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RESUMO

7

O tema principal do presente trabalho é o ensinciélecias na Educacédo de Jovens e
Adultos. A investigacdo se constitui em dois mormendistintos: no momento inicial
observou-se a percepcao dos alunos da EJA (Ensindafental) e de seus professores a
partir do desenvolvimento do conteudo de ciéndiavés de trabalhos envolvendo atividades
praticas do cotidiano. No segundo momento obseseoa- percepcdo dos professores de
Ciéncias em formacdo, quanto as estratégias ades|pada o trabalho com os alunos da EJA
e o0s aspectos de sua formacgao, devido ao ensimtedeias em EJA apresentar algumas
particularidades e peculiaridades que devem senhecidas pelo professor. O marco teorico
utilizado foi baseado na caracterizacdo da Educdeadovens e Adultos, nos aspectos das
teorias de aprendizagem de Comenius, Ausubel eefreorrelacionando as atividades
praticas como estratégias de ensino e a formagéialide professores. Nesse contexto, a
metodologia usada no processo de investigacao bbaseem uma pesquisa com abordagem
quali-quantitativa, com a base na metodologia heéukica e a técnica de analise de
contetdo. No aspecto quantitativo, foi utilizadeanking médio e os testes estatisticos de
Wilcoxon. Analisando os dados, percebeu-se quéizagfio de atividades praticas no ensino
de Ciéncias na EJA é uma estratégia satisfatori@roaesso de ensino e aprendizagem e que
existe a necessidade de instigar tais praticasrmaatao inicial de professores.

Palavras-chave:Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino de Ciénc@snd€ao inicial de
professores, Atividades praticas.



ABSTRACT

The main theme of the present work is the Scieaaehing inYoung and Adults Education
(EJA). The investigation has two distinct moments. Fifs¢, perception of the EJA students
(Fundamental teaching) and his teachers are olibévo&ing thru the development of the
Science content beyond the work with practicalvétes related to the daily habits. The
second moment is the observation of the studeatsatie graduating in Science as teachers’
perception on the adequate strategy to work wighEBA students and some aspects if their
formation, as the Science teaching in EJA preseotme peculiarities that should be
recognized by the teacher. The bibliography usddsed in the characterization of ¥eung
and Adults Educationn some aspects of the learning theories of Conserusubel and
Freire, correlating the practical activities ascteag strategy and the initial formation of
Science teachers. On this way, the methodologyritbescthe investigative process developed
based in a research with qualitative-quantitatiypraach, with the Hermeneutic basis
methodology and the Content Analysis Technique.ti@nqualitative part, it has used the
Medium Ranking and Wilcoxon statistics tests. Amalg those data’s, it has noticed that the
utilization of the practical activities in the EBcience Teaching is a satisfactory strategy in
the teaching and learning process and that existsi¢cessity of instigate such practices on
the initial formation of Science teachers.

Keywords: Young and Adults teaching, Science Teaching, Infmmmation of teachers,
Practical activities.
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INTRODUCAO

As iniciativas de alfabetizacdo e escolarizacdadidtos no Brasil tém consonéancia
com varias razdes sociais, politicas e cultur&d©ARES, 2005) Com tais iniciativas, sdo
articuladas as conquistas de espacos sociaisarafdrmacoes e inser¢des sociais, principio
da mudanca de atitudes, a possibilidade de ampl@spaco no mercado de trabalho com
melhores oportunidades e remuneracdo, a luta can&reclusdo, o crescimento pessoal, a
melhora na qualidade de vida, a realizacdo pessadim, cada sujeito, em sua
particularidade, tem 0s seus motivos ao ingresaagstola e ao permanecer ou nao até a
conclusao de seus estudos, seja no Ensino Funddroaniédio.

Entretanto essas inten¢cdes sdo amplamente ranasiGatornam-se fortalecidas com a
continuidade do processo, passando a ser maisngpeacesso de escolarizacéo, culminando

na cidadania, através da leitura critica do muAdsim, Freire argumenta que:

[...] na medida em que possibilita uma leituraicaida realidade, se
constitui como um importante instrumento e resgigecidadania e que
reforca 0 engajamento do cidaddo nos movimentosisague lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformac@ml. (FREIRE apud
KLEIMAN, 1995, p.48)

E consenso que na atualidade tem-se dado maisémagiscusséo sobre as questdes
ligadas a construcao do processo de ensino e apageth na Educacéo de Jovens e Adultos.
Essa discussdo permite a caracterizacdo do pudilicodeste processo de ensino, como
repleto de especificidades e peculiaridades quendeser observadas e trabalhadas de forma
adequada pelo educador, no caso deste estudazandkt o educador de Ciéncias.

Neste contexto, o presente estudo investigou agilmoigdes para o processo de
aprendizagem do conteudo de Ciéncias, através itizagio de atividades praticas em
Ciéncias que sejam voltadas para o cotidiano e @améncia do educando jovem e adulto,
observando-se a relevancia da valorizagdo do conaeto prévio que o educando possui.

Ainda, observaram-se as percepcdes dos profesdesses educandos e também dos
professores dos Cursos de Ciéncias que estdo eraspmde formacao inicial, quanto a
validade do uso dessas praticas no ensino de jevedsiltos, quanto ao papel do professor
enquanto educador e a sua preparagao para o tatfalivo na sala de aula, observando o

seu processo de formacgéo na relacédo entre a eeanmatica.
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O capitulo 1 apresenta o objeto da pesquisa enc@aiexto, sendo organizado no
sentido de justificar a investigacdo e estabelazentmportancia que embasou a proposta
deste estudo, o problema de pesquisa e os objetipenal e especificos, que permitiram
alcancar as respostas relativas ao questionamstiatoeéecido.

O capitulo 2 foi estruturado para conter 0 mar@wite, que inicia tratando sobre o
referencial ligado a construcdo do processo deeresaprendizagem na Educacéo de Jovens
e Adultos, iniciando pelo seu histérico, a legidtagm que se embasa atualmente e a sua
caracterizagao na escola atual.

Apos, estabeleceu-se 0 embasamento tedrico qudaontmacao inicial de professores
(licenciandos), em especial a formacao de professde Ciéncias, relacionando também as
concepcgdes quanto ao trabalho com atividades asddi@ trabalho com educandos jovens e
adultos. Continuando, caracterizou-se 0 Ensinoiéiecias na atualidade e particularizou-se o
Ensino de Ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos.

Em seguida, relatou-se sobre as atividades pratiesenvolvidas com materiais
concretos e com abordagem voltada para o cotidiaomo ferramenta facilitadora da
aprendizagem.

Finalizando o capitulo 2, foram relacionadas asridso de aprendizagem
cognitivistas/construtivistas de Comenius e Ausibas idéias do Humanismo representadas
por Freire, que proporcionaram o embasamento paxaaise dos dados, relacionada ao
processo da aprendizagem. As teorias foram desedasl de acordo com suas idéias
principais, relacionadas com os temas abordadas trabalho.

No terceiro capitulo, estabeleceu-se o marco mgigwo, cuja abordagem se
apresentou quali-quantitativa, com a utilizacddédmicas de carater hermenéutico, a técnica
da analise de conteldos, a escala Likert e osstestatisticos Wilcoxon e ranking médio.
Neste capitulo também se caracterizam o publico-@la amostra envolvida neste estudo, as
atividades realizadas e a coleta de dados em cerals&sa a pesquisa.

No quarto capitulo apresenta-se a analise e d&cudss dados coletados, sendo que
para obter as respostas aos questionamentos ldgarmiala pesquisadora, primeiramente foi
realizado um trabalho em sala de aula com educajmens e adultos do Ensino
Fundamental durante o periodo de um ano, sendond#gelos conteudos de Ciéncias
atraves da utilizacéo de praticas voltadas pardidiano do educando e, ap0s, estruturou-se a

investigacdo das percepcdes dos professores deig&éam formacao (licenciandos dos
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Cursos de Ciéncias), quanto a possibilidade daltralcom a Educacdo de Jovens e Adultos
e aspectos relacionados a sua formacéao atual.

Para o fechamento do trabalho, apresentam-se aladfintrabalho as conclusdes, que se
encontram embasadas na analise dos instrumentmdete de dados.



1 A NATUREZA DO OBJETO DE PESQUISA

As etapas que envolvem o processo de ensino edigagem, assim como os fatores
motivadores e facilitadores deste processo, sdasepune precisam ser discutidos em qualquer
nivel de escolaridade. Quando se trata da Eduaedmvens e Adultos, percebemos quéo
peculiares sdo as caracteristicas que permeianpeesso que leva o educando adulto,
trabalhador, ao ingressar na escola - seja pat@epda vez ou depois de determinado tempo
de abandono escolar — e, também, as especificidpdepermitem a sua permanéncia na
escola.

Assim como se estabelece a importancia de conlessars fatores que facilitam o
processo de aprendizagem ao educando jovem e aduhteressante que seja langcado um
olhar ao processo de formacéo inicial de professareste caso, os professores de Ciéncias,
no intuito de entender se este professor, aindaf@macéo, percebe-se efetivamente
preparado para trabalhar em sala de aula e egpeai& com o publico jovem e adulto, que
apresenta caracteristicas especificas e pecutjgeediferenciam os caminhos metodolégicos

Nno processo de ensino e aprendizagem.
1.1 CONTEXTO

O processo de ensino e aprendizagem que envoldaa€&ao de Jovens e Adultos deve
considerar as especificidades apresentadas petmrathy instigando a reflexdo através de
questionamentos e a reflexdo deve levar as ac@pmpponham estratégias de atuacdo e
intervencdo no processo de aprendizagem desse®sugarantindo que a escola seja um
espaco de participacao, de crescimento, de lutaquista de direitos, onde o sujeito seja
critico e tenha voz ativa, encontrando o seu lngasociedade atual.

Neste contexto, a escola deve atuar de forma @mpfdr a especificidade do processo
de escolarizacdo de adultos, propondo negociag@eatgndam as reais necessidades de tais
sujeitos, levando o educando a reconhecer-se caojeibosde direito, capaz de ser critico e
portador de autonomia, desejos e necessidadesagessociais, garantindo através de
estratégias adequadas um éxito inicial e contrdmuara a permanéncia do adulto na escola,
sendo o professor um colaborador no desenvolvimelg@ste processo, motivando e
estimulando o educando, tendo em vista o enfremtnaas dificuldades e incentivando a

superacao dos obstaculos da caminhada escolar (E®ARO05).
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A realidade da escola onde foi desenvolvida a psagndo € incomum a realidade em
que se encontra a Educacdo de Jovens e Adultosasd. Bbe trata de uma escola municipal
situada em uma cidade que é constituida, em marte por moradores de baixa renda, com
atributos de violéncia e ainda localizada em umrbainde predomina a pratica do trafico de
drogas e prostituicdo. Esses problemas se reflatemedo que se impde aos professores,
gestores e educandos e, nas dificuldades que eecfizam para que os alunos frequentem
as aulas.

Os educandos jovens e adultos que participaramedgufsa em sua maioria S8o
trabalhadores, responséaveis pela renda e/ou susterduas familias, possuindo baixa renda
ou entdo, sao responsaveis pelos cuidados da ciastamilia. S&o0 pessoas, que por motivos
variados, mas que sdo comuns a tantos outros ¢agnsyveram a oportunidade de ingressar
na escola antes ou entdo precisaram abandonatugk®®inda ndo concluidos. Também,
como é comum a este sistema educativo, a amostagge em parte por educandos jovens,
a partir de quinze anos, que normalmente apresedifzcnldades ou pouco interesse em
aprender, ou ainda, apresentam problemas de netaegnto com colegas e professores, cuja

idade permite que frequientem o ensino noturno.
1.2 PROBLEMA DE PESQuisA

As atividades praticas do cotidiano relacionadas @mtetdos de Ciéncias na EJA
Ensino Fundamental, facilitam o desenvolviment@dmresso de compreensao e construcao

conceitual, na percepcao de alunos e licenciandasiiso de Ciéncias?

1.3 JUSTIFICATIVA

De acordo com Soares (2005), vivemos numa socieeadeonstante transformacao
social, com mudancas sociais que se ampliam péalmgnte no uso da leitura e da escrita,
exigindo a formacéo e a atualizacdo escolar. Pteropo atras, saber ler e escrever era um
privilégio de poucos, no entanto, hoje é uma daslicbes para se transitar numa sociedade
que cada vez mais exige maior escolarizacdo, prentwva exclusdo dos individuos com

pouca ou nenhuma formacéo escolar.

! EJA — Educacao de Jovens e Adultos
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O estudo dessas peculiaridades se faz importanteon@xto em que queremos a
melhoria do ensino, buscando metodologias e pastua facilitem esse processo, tornando-
0 mais efetivo e passivel de melhores resultados.

E necessario que se leve em consideracdo as fmitledes que diferenciam o
educando adulto do educando infantil, em sérieeespondentes da Educacdo de Jovens e
Adultos e do ensino fundamental regular. A nacstagaio do educando neste processo, pode
leva-lo ao sentimento de fracasso, diminuindo aaua-estima e repercutindo de maneira
nao positiva em sua vida.

Os educadores e gestores devem aprimorar a buscanpgrocesso mais efetivo,
alcancando metodologias que sejam adequadas ikt tdo diferenciado e cumprir o seu
papel enquanto facilitadores deste processo, amia permanéncia do educando na escola,
assim como assegurar uma aprendizagem que sejzaedetlesenvolvida de maneira mais
plausivel. Neste contexto, o trabalho desenvolalavés de atividades praticas voltadas ao
cotidiano tras consigo a oportunidade de sua atifiv como ferramenta facilitadora da
aprendizagem.

Neste aspecto temos um educando diferenciado, gtrega consigo uma larga
experiéncia de vida e uma grande expectativa quamtato de educar-se. Por outro lado
temos o professor, que deve estar apto a reconlestas peculiaridades, entendendo o
diferenciado perfil do educando jovem e adulto, chndo facilitar o processo de
aprendizagem e tornando-o menos excludente possivel

Neste ponto de vista, € importante que seja awvaliadprocesso de ensino e
aprendizagem, observando quéo importante é o paped relacao aluno, professor e escola e
a necessidade da adequacdo das metodologias degtas/meste processo. Assim como,
também é igualmente importante o processo de f@magicial de professores, onde
estrutura-se a sua preparacao para o trabalho tdpsmmdo que o sucesso da trajetdria do
educando também é em grande parte sua responadsilid

A formacédo inicial do professor de Ciéncias contiewhgp neste trabalho permite
conhecer quais as suas percepc¢des quanto ao tralmstha Educacédo de Jovens e Adultos,
suas opinides quanto a utilizacdo das atividad@scps como ferramentas e a sua adequacéao
a Educacdo de Jovens e Adultos, bem como suastatip@s quanto ao trabalho com este
publico e o quanto ele se sente preparado frenteabalho em sala de aula, considerando a

sua formacao inicial.
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Como as demandas na Educacdo de Jovens e Adutases@entes, faz-se necessario
gue se discuta formas de auxiliar a permanéncieddoando no ambiente escolar bem como
a sua certificacdo, além de que é importante aisbSo sobre a qualidade deste processo,
sendo fundamental o papel do professor nesta aefuit

A partir do desenvolvimento de contetdos de Ci&ncian educandos jovens e adultos
através de atividades praticas surgidas do cotidi@ampossivel estabelecer indicadores para a
analise do desenvolvimento do processo de comgieeasconstrucdo dos conteudos de
Ciéncias, destacando os aspectos da motivacad@asl@gercepcdo dessas atividades entre
alunos da Educacao de Jovens e Adultos, do ensmiarental, seus respectivos professores
e professores de Ciéncias em formacéo.

Destacamos que os indicadores usados nesta iraggtigncontram-se caracterizados
no item 3.4 e foram escolhidos tendo por base oslamentos dos principais autores
referenciados no Marco Tedrico.

A importancia desses indicadores esta na propestsad atividades como metodologia
para promover a aprendizagem do educando jovenal®aduscando a melhoria do processo

ensino e aprendizagem em Ciéncias.

1.4 OBJETIVOS

1.4.10Dbjetivo Geral

Investigar os resultados do uso de atividadesgasatdo cotidiano relacionadas aos
conteudos de Ciéncias na EJA - Ensino Fundamesnalrelacdo ao desenvolvimento do
processo de compreensao e constru¢ao conceitymroepcao de educandos e licenciandos
do curso de Ciéncias.

1.4.2 Objetivos Especificos

a) analisar o desempenho dos educandos da EJAocqaaniso das atividades praticas
no processo de ensino e aprendizagem em Ciénestmcdndo o uso de pré e pos-testes e
identificando as mudancgas conceituais relacionadascompreensdo dos conteudos
trabalhados;

b) identificar as percepcdes dos licenciandos dosos de Ciéncias referentes as

estratégias utilizadas no ensino de Ciéncias na, E&&tacando aspectos de sua atual
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formacao inicial, diante dos caminhos metodologio@Eessarios ao processo ensino e
aprendizagem na EJA;

c) relacionar os principais aspectos citados petheandos e licenciandos referente as
estratégias desenvolvidas e as necessarias pampyoeesso de ensino e aprendizagem seja
motivador para uma aprendizagem significativa.



2 MARCO REFERENCIAL

A Educacédo de Jovens e Adultos tem suas caraitasigiroprias no que diz respeito a
realizacdo de atividades e construcdo do conhetim@&uor iSso € preciso atentar para o
desenvolvimento de atividades que estejam adap#adestidiano do aluno, ao mesmo tempo
em que desperte 0 seu interesse tornando maisa@d&in sua aprendizagem. Dentre alguns
equivocos relacionados a ma conduta do professaelagéo ao educando adulto esta o ato
de infantilizar o adulto, concebendo-o como atrasad

S&o varias as dificuldades que se apresentam patarno e permanéncia do educando
jovem e adulto na escola, sendo necessérias casdgie sejam adequadas e oportunizem
este processo.

Através de estudos realizados com educandos de &J#&es (2005) elenca que é
necessario que se estabeleca condi¢cbes para quem e adulto permaneca na escola,
destacando fatores motivadores e facilitadores commrescindiveis para o éxito deste
processo, sendo que, na fase adulta, esses spj@tisam estar munidos de muita motivacao
e determinacao pessoal, além da existéncia daumidatie educacional.

Analisando este contexto, 0 embasamento tedrictupra a abrangéncia desses fatores
complicadores e motivadores para 0 processo dendipegem do educando da EJA,
buscando conhecer essas dificuldades e motivab@&es,como a influéncia da trajetéria
historica da EJA e, ainda, o embasamento tedricoaldgens pensadores quanto ao
desenvolvimento cognitivo e fatores que despertamotavacao.

Também, analisou-se a importancia do papel do ggofena EJA, particularizando a
importancia da sua formacgdo inicial em Ciénciasa sonduta e realizagdo de uma
metodologia adequada e voltada ao cotidiano dmatlwatando de assuntos que sejam de seu
interesse e motivadores, bem como demonstremaahbjidade dos conteudos.

Ainda dentro deste contexto, encontra-se o Ensiao Giéncias, oferecendo o
fechamento das questdes relacionadas aos contdédesvolvidos pela pesquisadora com
educandos da EJA e um levantamento das teoriasvidgelas por Comenius, Ausubel e

Freire.
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2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

E possivel compreender sob o olhar de Soares (200B5a (2000), que apesar de cada
historia vivida pelo jovem ou adulto ser singulacan grande riqueza de peculiaridades,
resultado de sua vivéncia e experiéncias obtidderagp de sua vida, existem momentos em
comum onde essas histdérias se encontram em um pmmtsimilaridade, seja pelas
dificuldades encontradas ao retornar a sala de aulpela permanéncia na mesma, assim
como 0s motivos que fizeram com que escola fossedaimada ou nunca frequientada.

Soares (2005), discute a problematica do acessneapéncia que o jovem e adulto
enfrenta para concluir seus estudos, evidenciangéoegh muitos casos 0 preco a ser pago,
objetiva ou subjetivamente, torna-se bem alto, esgndo extremo esforco e muitas escolhas,
majoritariamente pelo fato de ser um educando mpmatha. Zago (2000, p. 39), concorda
dizendo que “[...] para permanecer na escola stéasfgrandes sacrificios, pois ser estudante
nao é um oficio que possa ser exercido sem 6nust €aso do estudante ser um adulto, as
dificuldades e sacrificios tendem a aumentar.

A concepcdo ingéndado processo de educacdo de adultos deriva do eymde
chamar de uma educacao regressiva, que consi@dehalto como uma crianga que cessou de
desenvolver-se culturalmente. Por isso, procuraaphe os métodos de ensino e até utiliza
as mesmas cartilhas que servem para a infanci®eSgassim, que a educagao consiste na
retomada do crescimento mental de um ser humanocgitaralmente estacionou na fase
infantil. O educando é considerado assim “um atl@sdPINTO, 2005, p. 88)

Ainda analisando Pinto (2005), a concepc¢do de qualuxando adulto é atrasado
mentalmente é uma concepcao falsa e errdbnea, ader dotalmente inadequada, porque esta
concepcao deixa de reconhecer o adulto como algwéado de conhecimento; ignora que o
desenvolvimento fundamental do homem é de natw®azal, fazendo-se pelo trabalho e que
o desenvolvimento ndo para pelo fato de o individaomanecer analfabeto; além de que
ignora o processo de evolugédo de suas faculdadebraes; ndo reconhece o adulto como
membro atuante de sua comunidade, na qual de nantmameira é julgado um “atrasado” e

onde, ao contrario, pode se desenvolver de maatiaate e notavel.

2 Entende-se por concepgao ingénua, de acordo aum (2005, p.59), aquela que é proveniente da @é&msia
ingénua, sendo nociva no campo da educacdo, pgendra idéias equivocadas, que se traduzem em acgles
juizos que nado coincidem com a esséncia do procesfoque ndo sdo, pois, verdadeiras. Nao podean &
completa e rapida solucdo dos problemas que comsidesomente se torna uma fonte de equivocos, de
desperdicio de recursos, de intentos frustrados.
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A concepcdo de que o educando adulto é atrasadduzasmos mais graves erros
pedagogicos, levando a aplicacdo de métodos impsopo invés de métodos de educacédo
integradores do homem em sua comunidade. Est@ifatolta a formac&o do sujeito critico,
gue compreende a sua realidade, mas que tambémpétensdo de modifica-la, nos quais o
conhecimento da leitura e da escrita se faz palgaminento e aprofundamento da consciéncia
critica do homem frente a sua realidade.

O nao reconhecimento do carater relativo da igmi@aa das causas sociais que a
explicam é um comportamento que tém consequénaawas, pois impedem desde o
primeiro momento a correta consideracao do probléenaducacdo de adultos. O educador
que recusa ver o educando adulto como sabedorglgssfica essa situacdo como um dos
“males” da sociedade, transmite um carater patoddgo que em realidade é a expressao de
um modo de ser humano, de ser pessoa. Pinto (20@®gnta que os erros fundamentais
dessa atitude consistem em:

a) partir da suposicdo da ignorancia num indivichao qual, na verdade, ha um
consideravel acervo de saber;

b) explicar a realidade do educando adulto segendas abstratas, segundo conceitos
imaginarios e completamente inadequados;

C) apresentar a escolarizagdo como unico recurscsp&ucionar o problema social.

O educando jovem e adulto deve ser percebido rassmsultiplas dimensodes, das quais
se destacam a sua identidade que, além de seulde ad jovem, também é de trabalhador e
cidaddo, considerando a sua diversidade sociorault® trabalho desenvolvido com
educandos jovens e adultos deve aproveitar essazegqde conhecimentos preexistentes, 0

que favorece a efetiva aprendizagem.
2.1.1Historico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

A designacadcducacdo de Jovens e Adultdsecente no pais, poréem desde o periodo
em que o Brasil ainda era Colonia, se falava encagio para a populagéo nao-infantil, tendo
como referéncia apenas a populacdo adulta (prinogrde a populacdo ndo alfabetizada),
gue também necessitava ser doutrinada e iniciagleongas da féobtendo nesta época maior
carater religioso do que educativo. O Sistema dtacaesta época era muito fragil, sendo
que a educacgdo nao era responsavel pelo aumeptodlaividade, pois a produtividade era

aumentada conforme o nimero de escravos, que aaeguculminava no reflexo do descaso
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dos dirigentes com a educacado, sendo esta umégividas camadas sociais mais cultas e
nao populares.

Vérias reformas educacionais da época do Brasikfimpadmitiam que deveriam ser
criadas escolas noturnas de engl@nentar para analfabetpmas o ensino noturno para os
adultos somente passou a ser praticado a pardatdado relatorio de ministro José Bento da
Cunha Figueiredo, no qual informava o nimero desdias mil alunos que freqiientavam a
escola, em 1876, evidenciando a difusao do engsinomo para adultos. (CUNHA, 1999)

O ensino noturno para adultos nesta época seadam@ipovo — entendendo-se por povo
todas as camadas da sociedade (CUNHA, 1999), sprejosegundo Paiva (1973, p.46-47)
“[...] de inicio, a educacao dos adultos é tra@d&ldorma popular, pois a educacéo elementar
inclui as escolas noturnas para adultos, que dunamito tempo foram a Unica forma de
educacédo de adultos no pais.”

Por sua vez, o desenvolvimento industrial brasilewntribuiu para a valorizagcdo da
educacao de adultos, observando-se pontos dedifistantes. Alguns admitiam importancia
da educacao de adultos para melhorar a linguagamteee falada, apontando a importancia
da mesma; outros visando o dominio de técnicagaupdo e o aumento da produtividade
decorrente deste processo como meio de progresaooppais; e finalmente alguns com
interesses politicos, particularmente nos votosgdeaue nesta época, pessoas nao letradas
nao tinham direito ao voto. (CUNHA, 1999)

Em 1940, quando os indices de analfabetismo estawsito altos no pais, a educacao
de adultos passou a tornar-se relevante e indepenade partir da criacdo de um fundo
destinado a alfabetizacdo da populacdo adultaadmt¥. Ao final da ditadura de Getulio
Vargas, em 1945, ha um fortalecimento dos prinsiglemocraticos e, com a criacdo da
UNESCO (Organizacao das Nacdes Unidas para a Eilmc@gEncia e Cultura), solicitaram-
Se aos paises integrantes maior empenkdfabetizacadale Adultos.

A medida que eram fortalecidas as Campanhas deetifacdo de adultos, comecou-se
a discutir sobre o analfabetismo e a educacao dioacho Brasil. O analfabetismo é visto
como efeito do escasso desenvolvimento brasilpiifeando o pais de participar daagcdes
gue possuem cultur&endo o analfabetismo um fator importante paramdesenvolvimento
do pais e ndo o contrério, a falta de desenvolMineld pais e as baixas condi¢cdes
econdmicas de vida que acabavam por culminar nemtendo analfabetismo brasileiro.

Ja nessa época crescia 0 preconceito que era idsterm$ adultos analfabetos, sendo

estes identificados como incapazes como pessogjmabpsicologica e socialmente. Mas a
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campanha atingiu bons resultados e essa visdonmestimsa foi sendo vencida (CUNHA,
1999), passando-se a reconhecer o adulto analfabeto ser produtivo, capaz de raciocinar
e resolver problemas. (BRASIL, 1996)

Nas décadas de 1920 e 1930, os estudos de psicarpgerimental realizados nos
Estados Unidos, assim como outros, contribuirana pamudanca dessa visdo um tento
quanto preconceituosa, desmentindo as postulagiiesicaes sobre que a capacidade de
aprendizagem dos adultos seria menor do que aidagas.

As dificuldades com a educacdo em massa sao acbaygms)de propostas técnico-
pedagogicas para a educacdo de adultos, ndo ganlitmia escolarizacdo. As criticas ao
método de alfabetizacdo que era inadequado aalheata superficialidade do aprendizado
em curto prazo, remeteram a uma nova visdo doadreiémo e a consolidacdo de uma nova
pedagogia de alfabetizagdo de adultos que tem qgomapal referéncia o educador Paulo
Freire. Entdo antes apontado como causa da pobrdzaamarginalizagdo, o analfabetismo
passou a ser interpretado como o efeito da pobgerada por uma estrutura social de
desigualdade.

Na percepcéao de Freire, os conceitos de alfabé@bzagducacdo estdo muito préximos,
parecendo se confundir.

Alfabetizacdo € mais do que simples dominio mecadi técnicas
para escrever e ler. Com efeito, ela é o domingsaketécnicas em termos
conscientes. E entender o que se |é e escrever segentende. [...] Implica
uma auto-formacéo da qual pode resultar uma postiw@nte sobre seu
contexto. Por isso, a alfabetizacdo ndo pode $r de cima para baixo,
nem de fora para dentro como uma doac¢ao ou umaie&po mas de dentro
para fora pelo proprio analfabeto, apenas ajuspedo educador. (1989,
p.72)

O golpe militar em 1964 causou a ruptura no trabdk alfabetizacdo que vinha sendo
realizado, exatamente pela sua agdo conscientaz&oiNHA, 1999). O governo s permitia
a programacdo de alfabetizacdo de adultos assalistas e conservadores, até que em 1967
0 préprio governo assumiu o controle dessa atie@diEtando o Mobral — Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo. (BRASIL, 1996)

O Mobral voltou-se para a populacdo analfabeteeetfire 30 anos, definindo como
fundamental o aprendizado de técnicas de leitigerjte e célculos, visando a integracao

social desse homem através do seu reajustameamoiléaf a comunidade local e a pétria.
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Em 1970 o Mobral expandiu-se territorialmente eirt@gracéo de estudos na chamada
educacao integradéconclusao do antigo curso primario) para recdabatizados funcionais
(uso da escrita e leitura de forma precaria). Bemalente a este contexto, grupos inspirados
em Paulo Freire atuavam na educacéo popular, sifabdo adultos de forma mais criativa.
Nos anos 80 tais experiéncias ganharam maior espagaipalmente se tratando da poés-
alfabetizacdo - avanco na linguagem escrita e opesabasicas matematicas (CUNHA,
1999).

O Mobral foi extinto em 1985, sendo substituidapaindacdo Educarque passava a
apoiar o governo tecnicamente e financeiramensanasomo entidades civis e empresariais a

ela conveniada.

No plano Legislativo, a anterior Lei de DiretrizeBases da Educacéo
Nacional, n. 5.692/71, elaborada pelo governo amjlideu resposta ao
grande movimento da década antecedente, capitarmEidopensamento
freireano e pelo movimento de cultura popular, camimplantacdo do
Ensino Supletivo, ampliando o direito & escoladpaglaqueles que nao
puderam frequentar a escola durante a infanciadokescéncia. Apesar de
ser produzida por um governo conservador, essaedtibeleceu, pela
primeira vez, um capitulo especifico para a Eduzdgilovens e Adultos, o
capitulo IV, sobre o Ensino Supletivo. Embora lasge o dever do Estado a
faixa etaria dos 7 aos 14 anos, reconhecia a efiloake adultos como um
direito de cidadania. (BRZEZINKI, 1997, p. 107)

Ja na década de 1980, pesquisas sobre a lingita &s@m desenvolvidas, tratando de
aspectos linguisticos e psicolégicos, refletindt@@erem aspectos positivos na alfabetizacéo.
Destacam-se nesse periodo os trabalhos da psigguged&milia Ferreiro, que indicam o
marco da ultrapassagem do limite da silabagéao.

Em 1988, com a Constituicdo promulgada, a Educdeatovens e Adultos passa a ser
garantida pelo governo, sendo o ensino fundamehtaatério e gratuito, assegurando assim
sua oferta para todos, inclusive para aqueles ag¢iveram acesso a Educacdo em sua idade
propria. (BRASIL, 1988)

2.1.2A Legislacdo e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Os fundamentos para uma politica de integracdodded€ao escolar e/ou Profissional,
sendo aqui considerada a formacéao inicial e/ouimeedla no Ensino Fundamental de Jovens
e Adultos, estdo presentes na Constituicio FedE988 e na LDB — Lei de Diretrizes e

Bases, de 1996. (BRASIL, 2007)
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No artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, minacse a definicdo de que a
educacao € um direito de todos:

A educacao, direito de todos e dever do estado tamdia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sagedvisando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@geala cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, artifib)

No artigo 227, a Constituicdo Federal define aipsadnalizacdo como um dos deveres
da familia, da sociedade e do estado asseguradcabsaiuta prioridade (BRASIL, 1988,
artigo 227). Neste contexto, a LDB, estabeleceajeducacéo escolar deve “vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social”. (LDB, 199&° do artigo 1°)

Esta conexdo entre a escolarizacdo e o mundo dallitaencontra-se detalhada no
Decreto n° 5.154/2004, que regulamenta o capitubtalLDB ao considerar que a formacao
inicial e continuada do trabalhador articula-sen@palmente na Educacdo de Jovens e
Adultos, objetivando a educacdo para o trabalho meparacdo do educando frente as
exigéncias do mercado de trabalho. Esta propostaditetamente alcancar a qualificacéo de
trabalhadores para o exercicio de diferentes o@asagontribuindo para sua valorizacao
pessoal e profissional e propondo diretamente eulagdo dos conteudos escolares com a
vivéncia profissional e o mercado de trabalho.

O direito ao acesso a Educacao e o dever em ede@nstam também na Lei Federal
9.394/96, no artigo 4°:

| — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito/usive para aqueles
gue ndo tiveram acesso a ele na idade propria;

VIl — oferta de educacdo regular para jovens e taslulcom
caracteristicas e modalidades adequadas as suasssidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem linadares as condicbes de
acesso e permanéncia na escola.

Porém, de acordo com os dados revelados pelo PROEBRASIL, 2007),

aproximadamente, 97% das criancas de 7 a 14 anosad¢ésso ao ensino fundamental,

¥ PROEJA — Programa Nacional de integracdo da Edodagpofissional com a Educacéo Basica na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos. O Documento Baseonga-se também disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/setec> Acesso em 02/03320
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entretanto as deficiéncias dos sistemas de ensieosq refletem na escola, terminam
provocando a evasao das classes populares do émsdamental.

No que se refere a dualidade entre a oferta publmavada de ensino fundamental, os
nameros do Censo Escolar 2005 revelam que, dodetal.432.378 estudantes matriculados
no ensino fundamental, incluindo a modalidade deed® e Adultos, 91,80% estdo nas
escolas publicas, enquanto 9,20% estudam em esgolaglas. (BRASIL, 2007) Dados
informam também que a taxa de abandono no ensindafoental regular € de 7,50%,
acrescida de uma distor¢cdo idade-série de 30% (BRARB05), o que revela a urgéncia de
um tratamento ndo fragmentéario, mas totalizadstérsico.

Nesse sentido, quando se verificam dados de eslzmlar da PNAD/IBGE — 2005,
pode-se observar que, nesse ano, 19,7 milhdessdegzepossuiam apenas quatro anos de
estudo, ou seja, haviam concluido apenas as seiigss do ensino fundamental, sendo 3
milhdes jovens entre 15 e 29 anos de idade. Aaiimalqueles que tém até sete anos de
estudos que ainda ndo concluiram o ensino fundameste nimero sobe para 47,6 milhdes
de pessoas.

N&o se pode esquecer que essas pessoas saorbeasjles tém familia, que moram
num certo lugar, que tém uma existéncia concreg t@m projetos e objetivos de vida e que,
deste modo, ndo podem ser escondidos em dadostesiat Esse contingente representava
cerca de 26% do total da populacdo do pais, p@eguinte pode-se inferir o baixo nivel de
escolaridade dos brasileiros que enfrentam o merdadrabalho. (BRASIL, 2007)

Tratando disso, ainda merece destaque o fato deegpee significativa quantidade de
cidaddaos com menos de oito anos de escolarizagdcefietivamente comprometida suas
possibilidades de insercédo social, politica, caltereconémica em uma sociedade que exige
niveis cada vez mais crescentes de escolarizagéifecacao profissional.

Assim sendo, é necessario buscar as raizes dedédanpatica, que vém se constituindo
como um fator significativo da grande quantidadgodens e adultos que sequer concluiram
essa etapa da educacéao basica no Brasil.

Dentre as dificuldades que afloram diretamenteesaslas, mas cujas origens estdo na
estrutura da sociedade e nos proprios sistemasiglroe merecem destaque as questdes
relacionadas as concepcdes da educacdo e as praddagogicas; ao financiamento da
educacdo; a educacdo; a gestdo desses sistemas esaddas especificamente; a infra-
estrutura fisica; a formacdo dos professores, ass®imo ao déficit quantitativo desses
profissionais. (BRASIL, 2007)
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Um fato complicador no processo de desenvolvimesatisfatorio da EJA € a
verificacdo clara de que muitos educandos com fti&aa para cursar o ensino regular estao
procurando os cursos oferecidos para jovens eaadim geral, trata-se de educandos que
repetem varias vezes a mesma série no ensino regaldaixa de idade aproximada de
quinze anos e que ja ndo tém um bom histérico ascetja de avaliacdo cognitiva quanto
disciplinar, ou que apresentam problemas de relaoiento com professores e colegas, bem
como, véem na proposta da Educacao de Jovens wéduoha forma de concluirem o Ensino
Fundamental em menos tempo e longe da avaliacabcitmaal aplicada ao Ensino
Fundamental regular.

Muitas vezes, este contexto atinge de forma prodiesntanto aos professores quanto
educandos da EJA. Quanto aos professores, exigeadorma de planejamento e execucao
de uma aula que tenha uma proposta que contemyrlesahdolescentes, geralmente com as
caracteristicas apresentadas acima e aos educarai®velhos, trabalhadores - a quem se
direcionaria primeiramente a proposta da EJA - idenando ainda como um complicador a
grande dispersao entre as idades dos alunos, aléagrdvamento do problema de evaséao e
disciplina. No caso dos educandos adultos, quarsesipublico-alvo do programa, aparece o
sentimento de deslocamento em funcéo da dispeessdtade, 0 aumento na dificuldade de
compreensao e sentimento de vergonha para fazetianamentos e demonstrar opinides,
fator imprescindivel na sua formacao.

Analisando as questdes discutidas no documentseapseo especificamente a EJA
pelo PROEJA, percebe-se que na organizacao tefaiEalucacao de Jovens e Adultos consta
explicitamente a resolugcéo ao problema apresersteidoa, adequando entdo esses alunos ao

ensino regular diurno de maneira diferenciada:

E possivel verificar que os alunos com faixa etf@sa cursar o
ensino regular estdo procurado cada vez mais agwferecidos para
jovens e adultos e os exames supletivos. Esta qargoale estar relacionada
a inadequacédo das propostas pedagdgicas da esgalarrou a busca da
certificacdo em menor tempo. Programas governaisentd podem se
omitir frente a essas questdes e comportamentos. eBse motivo,
compreende-se que jovens e adultos na faixa deejaidezessete anos, ndo
incluida nesse documento, podem e devem ser atsnglitbritariamente, no
ensino diurno, na modalidade regular, contando @amecentivo do governo.
(BRASIL, 2007, p.33)
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Entretanto, apesar da orientacdo documentada d&EP&R@ necessério ressaltar que o
Decreto n° 5.840/2006 estipula a idade minima paaaesso aos cursos de EJA de 15 anos,
nao sendo vedado o acesso a EJA aos alunos enteel¥5anos (BRASIL, 2007). Sao
normatizadas em lei as especificagfes quanto daEdaale Jovens e Adultos na Sec¢éo V, do
capitulo Il da Lei Federal n° 9.394/96:

Art. 37. A Educacéo de Jovens e Adultos sera detdiraqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos siacefundamental e
médio na idade prépria.

5 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitaaemnjevens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idgdlar, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as casticesido alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e trabalho, medianses e exames.

$2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o axesa permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integeadasiplementares entre
Si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo examessescsupletivos,
gue compreenderdo a base nacional comum do curribabilitando ao
prosseguimento de estudos de carater regular.

51° Os exames a que se refere este artigo readizao:s

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamentata paaiores de
guinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, par&oorea de dezoito
anos.

$2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos peEdosandos por
meios informais serao aferidos e reconhecidos metlexames.

E necessaria a existéncia do bom senso e a ob&ervageta desta problematica por
parte dos gestores e professores das escolas gajbpara que se tenha uma melhor
organizacao nas escolas que trabalham com EJA) defique a proposta, que é direcionada
para um publico de mais idade e que por inUmenadigies ndo puderam concluir o Ensino
Fundamental e Médio na idade correta e educandesnga possam freqlentar o ensino
diurno em funcao do trabalho, possa se cumpryipando assim a qualidade no ensino.

E grande a diferenca atribuida & capacidade dedeiescrita e habilidades adquiridas
na escolarizacdo na sociedade atual do que em sgpagsados, independentemente de sexo,

idade, raga/etnia e grupo social.
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Esta idéia reconhecida pela Declaragdo de Hambswobgoe Educacdo de Jovens e
Adultos, no encontro promovido em 1997 — Confer@nciternacional de Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), pela UNESCO — Organizacdo das Nac¢des UnidasapBcaicacéo,

a Ciéncia e a Cultura. A Declaracdo de Hamburdi®{Ldiz que:

A educacédo de adultos torna-se mais que um diitochave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio dadania como condigédo
para uma plena participacdo da sociedade. Além ais, @ um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgicotestével, da
democracia, da justica, da igualdade entre os salmslesenvolvimento
socio-econbmico e cientifico, além de um requisitndamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede mgalialogo e a cultura
de paz baseada na justica.

Por outro lado, vale lembrar que a educagéao soziabayarante a incluséo social plena
e nem é pré-requisito para que a mesma acontegendiendo de outros fatores sociais. E
necessario que seja garantido também o empregahoale renda, acesso aos bens sociais

como a saude, moradia, lazer, dentre outros (C@RIDVIO, 2007).
2.1.3Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a escola atual

A situacdo atual, quando associada a crescentacé@lewde escolaridade exigida pelo
mundo do trabalho, produz um aumento da demandagbetta do ensino fundamental na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, qagyahente, vem se constituindo em
realidade nos sistemas de ensino do pais.

Nessa perspectiva, os dados do Censo Escolarrg@éam que a matricula de 52 a 82
série do ensino fundamental, na modalidade EJAgnatmi o numero de 1.906.976. No

entanto, apesar do avanco significativo do niumermétriculas, os problemas mencionados

* A CONFINTEA (Conferéncia Internacional de EducacoAdultos) é uma ocasido em que se discutem os
problemas educacionais que afetam a vida das gessododo o mundo e na qual os paises presentesrado
concepcdes, estabelecem condutas e uma agendacje@mprometendo-se em concretiza-la. AV CONFITEA
foi realizada em Hamburgo, na Alemanha, em julhd @@7, contando com as representacdes de 170 .paises
Nesta ocasido foram elaborados dois documentosquttis o Brasil é signatario: a Declaracdo de Hagubu
sobre Educacdo de Adultos e a Agenda para o fdfducagdo de Adultos, que tratam do direito &agho

ao longo da vida. (Corti e Vovio, 2007) Este docotme encontra-se disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/ulis/cgi-bin/ulis.pl?0ath?9773&set=489099C1 1 107&gp=1&mode=e&lin=1

A CONFINTEA ocorre, em média, de 12 em 12 anoseute, desde 1949, a importancia de acgdes volfsias

a educacdo de adultos, sendo que a OrganizacdNag@es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a &ultur
(Unesco) aceitou a candidatura do Brasil para sedid CONFITEA, prevista para 2009. Ser& a primeiez

que o encontro acontecera em um pais da Améric8ulloDisponivel emhttp://nsae.acaoeducativa.org.br
Acesso em 22/07/08.
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em relacdo ao ensino fundamental denominado regdlarampliados no EJA e dessa forma,
a evasao € ainda mais elevada no ensino fundantestd modalidade. (BRASIL, 2007)

Nesta esfera, apesar de o Instituto Nacional dedBste Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC) né&o registrar oficialmente aag&0 no ensino fundamental da EJA, os
dados da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfab@b e Diversidade do Ministério de
Educacdo (SECAD), obtidos em 2006, junto as Se@st&staduais de Educacao, revelam
um indice em torno de 30%.

Essa elevada evasdo parece ter multiplas razdetasMiezes, a evasao € ocasionada
pela mesma inadequacdo escolar que preocupa m dnsilamental regular, também pela
necessidade que o estudante tem de trabalhar, @nggeral, € mais urgente do que continuar
os estudos e, no caso das mulheres, a gravidezas questdes familiares contribuem para
gue elas abandonem outra vez a escola.

A situacdo do analfabetismo e baixo nivel de esdalde entre jovens e adultos esta
muito ligada as questdes econdmicas e sociaisleit@s desde ao dificil acesso a escola até
a dificuldade de permanéncia na escola. Para €ovtbvio, a explicagcdo encontra-se em

ambito econdmico e social:

E importante ressaltar que as pessoas ndo sdosppbrgue S&o
analfabetas, ou seja, ndo é o fato de ndo saberdscrever que as torna
pobres. Ao contrario, a situacdo de pobreza qua #eexclusdo social e
educacional. Na verdade as pessoas sdo analfghatgse sdo pobres.
(2007, p. 12)

Em sentido amplo e auténtico, a educacéo diz tespexisténcia humana em toda a
sua duracdo e em todos o0s seus aspectos. Dessaramdeee-se justificar logica e
sociologicamente o problema da Educacdo de Jové&dukos. Daqui deriva a verdadeira
definicdo de educacdo: a educacdo é um processapal a sociedade forma seus membros
a sua imagem e em funcdo de seus interesses. RsEqi@ncia a educacao € formacédo do
homem pela sociedade, ou seja, 0 processo pelamammiedade atua constantemente sobre o
desenvolvimento do ser humano no intento de intlegrédo modo de ser social vigente e de
conduzi-lo a aceitar e a buscar os fins coletie.forma critica, a educacao se concebe
como um dialogo entre dois homens, na verdade datseeducadores. (PINTO, 2005)

A educacdo deve promover uma mudanca na maneirsedelo educando. Uma

mudanca nas atitudes e no comportamento. Ndo seqoodiderar bem sucedido um tipo de
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educacao que desencadeie um novo tipo de pensamadado a um novo tipo de agir. Os
resultados do processo educativo vao promover umscientizacdo da situacdo existencial
envolvendo os aspectos cientifico, politico, sp@abnémico e outros. (OAIGEN, 1994)

A finalidade da educacao tem que ser nacional eia @aosua plena significacdo. Deve
visar a transformacéo da nagédo. “[...] A educage@odque ser popular, por sua origem, por seu
fim e por seu conteudo. O pais é atrasado em weidodnodo de vida de suas massas (nao de
suas elites)” (Pinto, 2005. p. 49). Por isso, adi@macao da existéncia do povo € o que
constitui a substancia da mudanca da realidadead@on Para ser popular, a educagédo tem
gue ser uma possibilidade igual para todos, emdagd e quantidade.

A educacdo de trabalhadores, historicamente, vendoseaealizada de forma
fragmentada e desarticulada, ocorrendo de um latkEsenvolvimento de conteddos gerais e
de outro os conteudos especificos a uma profisgimhavendo nenhuma conexao entre 0s
dois contextos. Essa atribuicdo talvez tenha swmitsttuida com o modelo de educagéo
adotada nos anos 90, onde o Ministério do trabgbtencializou acdes formativas,
desvinculadas a escolarizacdo. (BRASIL, 2007)

Considerando que a aprendizagem € entendida coocegso pelo qual o individuo
relaciona um novo conhecimento com o conhecimente gle ja tem anteriormente
construido e internalizado e, que nesse processmfasnacdes e as habilidades sao
desenvolvidas e que interagem entre si, passastio aser sentido para o sujeito, é preciso
que o curriculo ofereca a possibilidade de intégag significacdo de conteudos a partir do
interesse do aluno e também da necessidade dest€ido fazer sentido para o sujeito.

Os conteudos da educacdo devem refletir os obgetgerais mais prementes da
sociedade como um todo, o que significa o interdasegrandes massas e nao de uma elite
letrada e afortunada. O conteudo da educacdo aifgpdpor exceléncia. S6 deixa de sé-lo
em condi¢Oes de alienacao cultural.

E inatil a utilizacdo de um método muito rebuscape ndo faga sentido com a
realidade do aluno, especialmente no que se rafeteicacdo de adultos “[...] o afa ingénuo
de buscar ‘o0 melhor método’, produzir ‘a melhortitza™ (Pinto, 2005. p. 44), que muitas
vezes torna-se tdo pouco efetivo e caba por tamnaprendizagem mecéanica, quando é
possivel dizer que a mesma existe.

A organizacdo curricular deve ser organizada, oajetlo contextualizacdo do
conteudo e a superacdo da fragmentacdo do conhoinaprimorando assim as praticas

educativas e observando que a complexidade dosteagoentos contemporaneos nao
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permite que o sujeito tenha uma visao segmentadaalidade, mas que necessita de uma
visdo que possibilite a compreensao do todo enintsito das partes isoladamente, precisa
saber quais meios buscar para aprender, estante deeque 0s conhecimentos mudam e que
a atualizacdo é uma etapa fundamental.

E de suma importancia o planejamento integradoeeptofessores e gestores,
integrando grupos diferenciados, a fim de diagnaste conhecer quem é o aluno a ser
atingido e entédo sugerir e planejar atividades spj@m capazes de atender um publico que
deve ser tratado de acordo com as suas particadiesd tendo em vista a vivéncia adquirida
de cada um.

Argumentam também a esse respeito, os autores f084) e Dalla Zen (2004),
tratando da importancia do planejamento quandoase de grupos diferenciados em que se
sustenta um diagnéstico do grupo e de cada indivithm a finalidade de atender aos
diferentes niveis de conhecimentos, gostos, irgeses os multiplos estilos de aprendizagens
dos estudantes.

Nesta concepcdo, € viavel desenvolver o trabalhodotecomo principio a
interdisciplinaridade, incentivando a cooperacacdtreenas disciplinas e visando o
enriguecimento matuo entre o conhecimento de alermefessores, considerando ainda que
o trabalho interdisciplinar ndo se caracteriza cosendo a justaposicdo de contetdos

escolares e sim desempenho colaborativo entreAdssn como argumenta Japiassu:

Um dos grandes desafios lancados ao pensamentocac@d neste
inicio de século e milénio € a contradicdo entesunh lado, os problemas
cada vez mais globais, interdependentes e plaoetd&j de outro, a
persisténcia de um modo de conhecimento que aindidegia os setores
fragmentados, parcelados e compartimentados. De surge a necessidade
e a urgéncia de provermos o desenvolvimento no@m’sha pesquisa de um
espirito propriamente transdisciplinar ou, pelo asrde valorizarmos 0s
conhecimentos interdisciplinares para uma reforreapdnsamento e da
educacao. (2006, p. 5)

Dessa forma, ndo se pode tratar 0 ensino e a peomms curriculos de forma
fragmentada, pois este olhar ndo corresponde maigj@estionamentos da educacao atual
nem tao pouco ao aluno da atualidade, pois ose@d enfrentados na contemporaneidade
necessitam de uma visao holistica e integrada caalidade.

Sendo assim, esta proposto no documento que emmtRROEJIA, que esta visao mais

integrada e aliada as necessidades do préprio gerarto poderd proporcionar um
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desenvolvimento que permita ndo somente obternm#gdes sobre o0 mundo em que vive,
mas também posicionar-se mais criticamente faca@m#ecimentos. (BRASIL, 2007)

A viabilidade de tal organizacdo curricular vemd®eproposta através de diferentes
formas, desde as questdes discutidas pela escofaiano inicio do século XX, enfrentando
a escola tradicional. Sendo que a partir de estwdo®s autores passaram a sugerir a
superacao do ensino de maneira fragmentada e dagmacdo das propostas escolares em
relacdo as necessidades e interesses dos jovdukasa

Jolibert (1994) defende que a interdisciplinaridddee ser proposta em forma de eixos
tematicos, sendo assim uma posicado epistemologiedamiente ligada aos atores da
docéncia, que devem exercer o planejamento emrdonjelegendo assim eixos integradores
desenvolvidos seja em forma de projetos de trabadimobas geradores ou como projetos de
intervencao ou de empreendimento.

A reflexdo sobre a interdisciplinaridade como unogsibilidade de reflexdo sobre a
concepcdo fragmentaria, impde, segundo Japias$i6,(20103-109), algumas exigéncias.
Pensar interdisciplinarmente exige que esta esl&jarcada sobre a competéncia de cada
especialista, estando cada um seguro dos seusosgfmta que possam confrontar os seus
resultados com os de outras especialidades. TandsS®,pensar € um exercicio sério que
possibilitara que cada especialista reconheca ciapidade e relatividade de sua prépria
disciplina, do seu enfoque, que € particular @itest

Explorando a interdisciplinaridade da otica do eosiSantomé (1994 apud LEITE,

1999, p.30), aponta algumas possibilidades deritég:

Integracdo: através da correlacdo de diversasplisxs que sao
desenvolvidas separadamente, no momento em queecatsqrutilizar
conceitos de uma disciplina para compreender outra;

Integracdo através de temas: correlacéo de tedmsps, idéias, que
possam estar estruturadas em areas distintas deabmento ou disciplinas,
sendo “atravessadas” por interesses em comum.

Apesar de serem muitas as dificuldades a sererargaffas pela proposta do trabalho
interdisciplinar, em especial se tratando da EJAp&vel o ganho que tal proposta pode
trazer com a finalidade de atender as reais nelzekes do atual perfil do jovem e adulto que
retorna a sala de aula a fim de continuar a suadg#io basica.
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Ha de se considerar, contudo, que adultos quenegtoa escola, ou
gue a procuram pela primeira vez, vém de uma exped de vida diferente
daquela das criancas, bem como objetivos completamelistintos.
(KLEIMAN & SIGNORINI, 2001, p. 68)

Existe um carater distinto entre a educacgéo infandi Educacéo de Jovens e Adultos,
ao mesmo tempo em que € comum o simples fato dds(jpdependentemente da idade) ser
parte da comunidade implica em estar em processe alucar (PINTO, 2005). Devido a
capacidade que o adulto tem de trabalhar e de rex wvvéncia muito mais rica em
experiéncias em comparacédo a crianca, seu objetivalidade em relacdo a educacgéo difere
da crianca, onde a educacéo torna-se muitas vezagarma de melhorar sua condicdo de
vida.

O ato de educar-se proporciona ao adulto a elevde&eu grau de conhecimento, iSS0O
modifica o sujeito e a posse dessa educacao é xigéneia vital, onde é grande a exigéncia
do convivio social e também o preconceito e exolysdia com o0s “menos educados”.

O trabalho desenvolvido com educandos jovens daaddeve estar vinculado ao seu
cotidiano, valorizando os conhecimentos que o iddw trds consigo e todas as suas
particularidades resultantes da sua vivéncia. gpsteipio esta claramente contemplado no
PROEJA, admitindo-se assim que conforme, BRASIOR@.39):

Utilizando os conhecimentos dos alunos, consteuigon suas
vivéncias dentro e fora da escola e em difereiitigagcdes da sua vida, pode-
se desenvolver uma pratica conectada em situagdgslases, visando
conduzi-los, progressivamente, a situacdes de digeggem que exigirdo
reflexdes cada vez mais complexas e diferenciades identificacdo de
respostas, re-elaboracdo de concepcdes e constdecdmnhecimentos,
numa dindmica que favoreca o crescimento tanto ldnoaquanto do
professor.

O adulto é o membro da sociedade ao qual cabe dugio social, a direcdo da
sociedade e a reproducao da espécie. O adultmmenh na fase mais rica de sua existéncia.
Portanto, a realidade social do adulto, a sua dadd de trabalhador e o conjunto de
conhecimentos que a sua vivéncia pressupde, taada wez mais imperiosa a pratica
pedagogica na Educacédo de Jovens e Adultos, que tlawver de ser tratada com seriedade e
qualidade (PINTO, 2005).
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O menosprezo pela Educacdo de Jovens e Adultostitiadea de condena-los
definitivamente ao analfabetisthdncide no erro sociolégico de considerar o adulto
responsavel pela sua propria “ignorancia”. O adodto é voluntariamente analfabeto, ndo se
faz analfabeto, mesmo que dessa forma seja viséospeiedade, fundamentando-se assim
pelas condi¢cOes de sua existéncia.

Mais recentemente, fatores sociais e politicos eggmtados como
relevantes para explicar o fracasso da alfabetizdedadultos. Estudos nas
areas sociais mostram que os programas de edubasima de adultos,
embora necessarios para o0 desenvolvimento dos eagargiupos
marginalizados pela pobreza, ndo s&o suficientes pategre-los na
sociedade dominante. A vontade politica seria atupara mudar tal
situacdo. (Kleiman & Signorini, 2001, p.19)

Diariamente estamos em processo de aprendizagenseqda naturalmente durante o
fluxo de nossa vida e que muitas vezes nem cheganmmuerceber. Aprendemos com 0s
outros, com 0 meio, com as variadas situagdes, aprdiferentes formas de resolver um
problema ou de diferentes problemas e estas apsgatis estdo diretamente ligadas as
condicOes, aos limites e as possibilidades do mtwngme estamos vivendo e “sdo essas
experiéncias que nos constituem como sujeitos Snicapazes de refletir, tomar decisdes,
agir e gerir a vida com autonomia, projetar o foterdesempenhar papéis sociaiCORTI
& VOVIO, 2007, p.41)

E possivel perceber a desigualdade entre as chalecemcesso a alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos. Referente a@sti e Vovio (2007) apresentam alguns
contrapontos em situagdes que permeiam a realdks$es jovens e adultos:

a) a maioria dos jovens e adultos nao alfabetizadosscolarizados se encontram na
regido nordeste do Brasil, representando 63% dal tdée ndo alfabetizados e nao
escolarizados do Brasil,

b) existe diferenga entre os jovens e adultos gu@am no campo e nas cidades, sendo
gue os nao alfabetizados ou ndo escolarizados qQuammo campo representam 16% e 0s
gue moram na cidade 7%;

c) entre os que vivem na cidade também existe igudddade, porque as cidades se

organizam de forma a possuirem zonas mais centjaes,apresentam a maior parte dos

®> Analfabetismo — o contexto trata a Alfabetizacinéo Alfabetizacdo, ndo somente como o indivigtradio
ou iletrado, mas como a escolarizacao em niveldonahtal.
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servigos publicos, incluindo nestes as escolaslosqne muitas vezes as escolas ndo chegam
a periferia. Analisando o caso de Sao Paulo, 1aa 100 pessoas que moram na favela
nao sao alfabetizadas, sendo que no centro essrmaal para 7 em cada 100 pessoas;

d) as desigualdades educacioh&snbém aparecem em relacdo ao sexo e aos diferente
grupos étnicos / raciais, sendo 0s rapazes e asgsesegras.

Soares (2005) comenta que a partir de um estutbbdebre a trajetoria de vida feitas
desses jovens e adultos, péde-se constatar queisdéi@ele voltar a estudar foi incentivada
pelas inUmeras barreiras apresentadas em suaemasentando a importancia da formacéo
escolar em sua vida e a falta que a mesma condicion

Além desses fatores que relatam a desigualdadea@doal de jovens e adultos no
Brasil e a dificuldade no acesso a escola, € pelsdigcutir também a evasdo escolar do
jovem e adulto nas instituicdes escolares, muims s que ndo completam o curso e por
consequéncia, ndo recebem a certificagdo do ehsidamental e médio.

Quanto a esta realidade, os autores Corti e V@007) trazem um levantamento dos
fatores que representam a dificuldade que o edocgodem e adulto enfrenta para
permanecer na escola, apesar de ja estar inclmadocluir seus estudos. Esses fatores sao
de ordem econémica, politica, cultural e pedagdgica

a) entrada precoce no mercado de trabalho; caressasodistancias que precisam ser
percorridas até chegar a escola sao obstaculoglpgparmanecer;

b) mudanca de local de moradia familiar, na tevaadie melhores condi¢cdes de vida;

c) falta de incentivo de pais e familiares;

d) falta de escolas ou professores nas escolasnm@a®xa sua moradia, situacdo
freqlente em contextos rurais;

e) falta de transporte escolar que possibiliteeagatia na escola;

f) horario das aulas incompativel com o horéridrdkealho;

g) sentimento de humilhacao e desrespeito por daréscola e professores;

h) ser reprovado diversas vezes na escola;

I) ensino de ma qualidade, incapaz de motivar msosl a permanecerem na escola,

j) conteudos escolares e abordagens pedagdgicasdaquee conectam a realidade dos

alunos;

® Em cada 100 jovens e adultos brasileiros nao etifedrios ou ndo escolarizados: 69 sdo negros, @8 sa
brancos, 62 sdo do sexo masculino e 38 sdo ddeemaino. (Corti e Vévio, 2007, p.13)
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l) falta de atencéo as dificuldades de aprendizagem

m) rotulacdo dos educandos como “incapazes” dendpreo que acaba por convencé-
los disso, levando-os a conclusédo de que “nao reaeqeara estudar”;

n) dificuldades e conflitos pessoais com algungeggsmres, entre outros.

A estes fatores, que demonstram as dificuldadegosleas e adultos quanto ao acesso e
permanéncia na escola, e que Zago (2000, p.3Qtedram como sendo “[...] percursos que
transcorreram dentro de condicdes pouco favoréavescolaridade”.

Se por um lado temos os fatores que dificultamessx e permanéncia na escola, por
outro temos os fatores que motivam em favor daimadade da melhoria da formacéo
escolar. De acordo com o estudo realizado por SO@@05), ora essas motivacdes sao
instrumentais, ora sdo expressiyamrroborando para a afirmacéo de que a escolairadq
sentido para o sujeito quando a experiéncia esabl@nge o horizonte de suas expectativas
de vida. (JAUSS, HOHENDHAL E ISER, apud DUSCHATZK¥999)

E possivel constatar que embora as oportunidadesieidnais acessiveis e adequadas a
demanda da EJA seja uma condicdo fundamental pa&tarmo e conclusédo de sua formacao
escolar, esta condicdo por si s6 ndo garante quea@sso sera concretizado, dependendo
também de outros aspectos, tais como, motivacdoca@nfianca, superacdo de obstaculos,
determinacdo pessoal, transcricdo de um conjuntelelmentos favoraveis, entre outros.
(SOARES, 2005)

E possivel inferir que existe a necessidade dentjaeajovens e adultos, pouco ou n&o
escolarizados, a oferta de oportunidades educasiopae sejam adequadas as suas
expectativas e especificidades, mas que também pértiamte que essas oportunidades
venham acompanhadas de uma politica de discrinonagsitiva que implemente e facilite
este processo para garantir a conclusdo da fornesgéta. Neste contexto, Haddad (1998, p.
116), afirma qué]...] ndo basta oferecer escola; é necessério asi@ondi¢cdes de frequéncia,
utilizando uma politica de discriminacdo positig@p risco de, mais uma vez culpar 0s
proprios alunos pelos seus fracassos”.

Portanto, se essas oportunidades educacionais xigtoeen, constitui-se entdo uma

grave negacao de seu direito ao acesso a formacalae prevista inclusive em leis federais.

" Razdes instrumentais e expressivas: As prime#naars ligadas a aspectos mais objetivos, tais colmencao
do certificado e ascensdo no mercado de trabathegegundas se caracterizam por aspectos simbdigados
mais a um plano de subjetividade, tal como o reecintento social. (Soares, 2005, p.17)
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2.2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Eu pensava que fosse instruir, mas nao instruo.
Eu educo, eu partilho, e sobretudo, aprendo.
(uma professora do primario in Tardif e Laskg.195, 2005)

A docéncia é uma das mais antigas ocupacfes magdédinaantiga quanto a medicina e
o direito. Observa-se que a Unesco (1998) apordgehgicerca de 60 milhdes de professores
no mundo trabalhando em condi¢des muito diferesggando os seus paises e as culturas. No
Brasil, segundo os dados do Ministério da Educac&ultura (MEC, 2003) e do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP, 2003),arigterto de 2,5 milhdes de professores
atuando nas escolas primarias e secundarias des péblica e privada. Ao mesmo tempo,
em que este diagndstico apresenta a realidadergndegparte desses professores tem mais
de um emprego, chegando a cumprir dois ou trégatostsemanais, a fim de melhorar o
salério. (TARDIF & LESSARD, 2005)

E possivel constatar que esse modo de socializag@omacdo, que chamamos de
ensino escolar, esta longe de desfazer-se, ou makmw para de expandir-se, ultrapassando e
muito a instituicdo que lhe serve se suporte, ga, seescolaAinda, € raro encontrarmos
instituicbes ou setores sociais em que nao saadaselos processos de socializacdo ou
meios de formacdo, que produzem as formas e cmdedd escolarizacdo, ou seja, a
aprendizagem voltada para o desenvolvimento detiodgee competéncias. (TARDIF &
LESSARD, 2005)

A escolarizacao repousa basicamente sobre inteyagdielianas entre os professores e
os alunos. Sem essas interacdes a escola ndo énaslgueuma concha vazidvias essas
interagcdes ndo acontecem de qualquer forma: acacintelas formam raizes e se estruturam
no ambito do processo de trabalho escolar e, patmoente, do trabalho dos professores
sobre e com alunos.

Ao longo das ultimas décadas, os especialistas dimaedo tém-se esforcado por
racionalizar o ensino, procurando controlar a posrfatores aleatorios e imprevisiveis do ato
educativo, porém, sabemos hoje, que este assuatpatie ser tratado e nem resolvido de
forma simplista e nem condicionar as questfes ¢gasa as dimensdes racionais
(PERRENOUD, 1988 apud NOVOA, 2000).

Analisando a literatura cientifica, podemos comastat trés grandes fases encontradas
no processo evolutivo da investigacdo pedagdgipeo@ura das caracteristicas intrinsecas do

“bom” professor; a tentativa de encontrar o melh@todo de ensino; a importancia da



42

analise do ensino no contexto real da sala de aoia,base no chamagwocesso-produto
(NOVOA, 2000)

Estes estudos consideravam um progresso estuaainm ereduzindo-se a profissdo da
docéncia a um conjunto de competéncias e capasidegicando essencialmeitéécnica
do ato de ser professdNo entanto, a identidade do professor entra ese,csendo objeto de
inumeros debates ao longo dos ultimos vinte arsinpdo da separacdo existente entealo
professore oeu pessoal(NOVOA, 2000)

Desde o periodo pdés-guerra, o papel da escola ouegso de reproducdo social e
cultural se tem vindo a alterar “[...] com a consate diminuicdo do prestigio dos
professores.” (Laborit, 1992 apud NoOvoa, 2000, p.Os professores estariam entao
reduzidos apenas as suas competéncias técnicadissipnais, sentindo-se ameacados pela
possibilidade utdpica de que seriam substituidas npaquinas e estando com sua auto-
afirmacdo esvaziada, assim, os professores ténadmg®r momentos dificeis nos ultimos
vinte anos. (COLE & WALKER, 1989; POWELL & SOLITY,990 apud NOVOA, 2000)

Portanto, progressivamente, a atencao tem se woffath 0 professor como pessoa,
sendo que a “[...] atencdo exclusiva as praticasndeo tem vindo a ser completada por um
olhar sobre a vida e a pessoa do professor”. (GAMDBWALKER, 1991 apud NOVOA,
2000, p.15) Assim como, ja havia afirmado JenifeasN(1991), “o professor é a pessoa; e
parte importante dessa pessoa € o professor”. (N1AS1 apud NOVOA, 2000, p.15) E
possivel constatar que esta na base desta proldan@processo da afirmacéo da identidade
docente que, “mesmo nos tempos aureos da raciagatiz da uniformizacéo, cada professor
continuou a produzir no mais intimo da sua mardgraer professor{NOVOA, 2000, p.15)

Séo plausiveis 0s questionamentos, de que comaucada torna o professor que €? E
por qué? E ainda, como as caracteristicas pesslmaiprofessor influenciam a acao
pedagogica e o percurso profissional de cada mmfésSegundo Noévoa, (2000, p.16-17),
responder a essas questdes poderia ser uma I@swessiio, porém, comenta que podemos
observar trés aspectos importantes a este respejiicando cada um: a adesado, a Agao e a
autoconsciéncia:

- a adeséo, porque ser professor implica em adgiincipios e valores, projetos que
sao um investimento positivo nas potencialidadesedinicandos;

- a acdo, porque o professor gerencia as manegasgu de acordo com as suas

escolhas profissional e pessoal, sendo que, odaso®u sucesso de sua postura pedagogica,
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€ determinante para a continuidade ou ndo de fari&ncia, partindo dos sentimentos
positivos ou negativos que se tem em relacao a elas

- a autoconsciéncia representa a reflexdo sobredprip acdo e € uma dimensao
decisiva na docéncia, estando a mudanca e a iroysgigogica intimamente dependentes
dela.

E, continua dizendo que a identidade ndo € adauimém € uma propriedade ou
produto, no entanto, € um espaco onde estao asduwanflitos interiores, onde se constroem
as maneiras de ser ou estar professor, realcadd@mica que caracteriza a maneira como
cada um se sente professor.

Para Tardif e Lessard (2005), podemos encontraenhid® para tais informacdes
apoiadas no gosto que se tem pelo trabalho conbgmess com criancas. A relacdo de
inUmeros professores com seus alunos que é anteslaleafetiva. O amor pelos alunos é
constituinte de uma vocacéo, ou pelo menos € usposicdo favoravel, e mesmo necessaria,
para efetivar a docéncia. Cada professor tem suneiraade agir e construir o seu préprio
caminho na docéncia. S&o peculiares as formas ghmiaar, planejar e executar as aulas,
assim como as técnicas e meétodos a serem escollddasatuacdo na sala de aula, seu
relacionamento com os alunos e gestores, sua pafiante de cada turma e cada aluno pode
ser diferenciada, assim como os sentimentos querlem relacdo a isso. E este processo é
iniciado em sua formacao.

O licenciando, ja € um professor em processo dedofio ou em muitos casos, ele ja
esta experimentando o trabalho em sala de aulade omwitas de suas convic¢cdes séo
introduzidas, formuladas e fortalecidas, assim c@®o despertas as curiosidades e feitas
algumas afirmacdes em que mais tarde tera suaraa@mmbasada. Cabe ai entdo, a discussao
de como acontece seu processo de formacao irgeiel¢ muito complexo, sendo um passo
muito importante na vida pessoal e profissionapdifessor, pois, muito de sua base estara
ancorada no aprendizado que reuniu em sua fornaicé.

Diante disso o problema pode ser analisado tantaldo de vista dos futuros
professores, como do ponto de vista dos agentgwomnedveis pela formacado inicial e
continuada de professores e demais propositorpsliicas educacionais. Se analisarmos do
ponto de vista dos professores em formacao, quegzan consigo o desejo de exercer a sua
profissdo de maneira competente e atualizada, ¢esgrando o seu papel efetivamente,

existem resultados tedricos e praticos que permitmalizar aspectos significativos sobre
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estratégias a serem consideradas em cursos decBwnmillani & Pacca, 1997; Villani &
Freitas, 1999; Freitas, 1998 apud Villani, Fre&aBierson, 1999)

Ainda nesta perspectiva, Villani, Freitas & Piers@h999) caracterizam como a
formacgdao inicial pode se adequar ao professor emaigio contemporaneo e a necessidade
de considerar que os licenciandos se modificamoagol do seu processo de formacao e
alteram os seus interesses e perspectivas num madrde construcao e re-significacdo dos
conhecimentos que permeiam as situacdes de engiroaprendizagem. Em conseqiéncia
disso o papel dos formadores de professores dewapanhar esse processo, no qual o
educador procura deslocar-se, progressivamenteunda posicdo mais diretiva, com
proposicao de atividades iniciais mais direcionadasaprimoramento cientifico e didatico,
para uma posicao posterior de assessoria propadtades mais flexiveis.

As etapas que compdem o0 processo de construcdaitdaomia do professor em
formagdo sdo muito importantes, pois nelas se émeonas possibilidades de um efetivo
envolvimento na construcdo de seu préprio sabeanizgdo a partir de um dialogo critico
com o saber cientifico. “A sua disponibilidade pas enfrentamentos inerentes a este
processo daréo as condi¢cdes necessarias paraeximiflacdo posterior do direcionamento
das situacdes de ensino propostas e sua efetivi@igmgao.” (VILLANI, FREITAS &
PIERSON, 1999)

Do ponto de vista dos agentes responsaveis pefaaf@o inicial e continuada de
professores e demais propositores de politicasaetu@is, o problema de melhorar o
desempenho dos futuros professores, pode ser daddoém duas frentes, de um lado deve
criar um ambiente favoravel as iniciativas criadieaa sua divulgacdo, de outro lado diminuir
as tentativas de enfrentar a profissdo com dessger muitas vezes acopladas a
incompeténcia.

Assim, apresenta-se de forma clara a complexidadeatesso de formacéo inicial de

professores, conforme Villani, Freitas & Piersof99):

[...] parece urgente enfrentar desde a formacaainim dos mal-
estares da escola publica brasileira: professoe¢praparados e mal pagos
podem responder com descaso em relacdo a profiesdando-se presas
faceis de uma rotina escolar acritica, em um espage os alunos tendem a
se envolver numa espiral de violéncia crescentefu@sos professores, e
nao somente eles, encontram-se completamente gdasgues para enfrentar
situacBes desse tipo, que cada vez mais se afesent nossas escolas.
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Sem duavida estamos diante de um problema bastambglexo para o qual nao
podemos pensar em solucbes que ndo sejam pacads,uma buscando focalizar facetas
especificas do fenbmeno educativo. A formacaodhibe professores deve ter o objetivo de
formar professores que tenham a capacidade de dgumrma critica e criativa, a partir de
uma visao totalizadora do sistema educacional. &a jgue iSso se concretize, o futuro
professor precisa ndo apenas reconhecer este aisthuacional nos seus varios aspectos —
sociais, politicos, culturais, econdmicos — contmmndecer-se enquanto parte dele e, portanto
produtor da sua historia. Ou seja, co-responséaeiotpela permanéncia como pelas

mudancas desejaveis.

2.2.1A formacéo inicial de professores em Ciéncias

O caminho que o professor escolheu
para aprender foi ensinar.
(Pinto, 2005, p.21)

A formacao inicial de professores de Ciéncias tielm imcorporada a muitas discussoes,
que procuram a formacdo de um profissional maisptetm critico-reflexivo. Segundo
(Villani, Freitas & Pierson, 1999):

A formacédo dos professores de Ciéncias tem sideaglencomo uma
tentativa de produzir um profissional que incorpor@ medida do possivel,
tracos ideais selecionados a partir de uma reflég@nca sobre o tema,
capaz de localizar os desafios mais urgentes dadsole.

Nessa perspectiva impde-se a questdo da respadadbil aos formadores de
professores de Ciéncias, a utilizacdo de novasitégias para a formacdo de recursos
humanos para a educacdo, tendo em vista que digntema sociedade “multimidia e
globalizada”, que se modifica através do rdpideedeslvimento, cientifico e tecnoldgico e
portanto, emerge as consequentes mudancas dosassggodutivos, que por sua vez,
exigem um novo perfil profissional, que Ihe sejagdado.

Na literatura atual encontramos que o saber sobeasino deixa de ser visto pela
l6gica da racionalidade técnica e incorpora a dg&endo conhecimento construido e
assumido responsavelmente (Cabral & Villani, 194rd et al.,1991) a partir de uma pratica
critico-reflexiva. (NOVOA,1992; SCHON,1983; BAIR®37 apud VILLANI, FREITAS &
PIERSON, 1999)
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Em particular, no Brasil, a preocupacéo com a fgaoados professores de Ciéncias
tem encontrado nos ultimos anos significativa ne&soia nos ambientes educacionais,
politicos e académicos. (Villani, Freitas & Piersdi®99) Este fato pode ser também

percebido pelo incentivo financeiro, que procureepoializar o processo de formacéo.

Uma grande fatia das verbas dos varios projetosCSEEBID
dedicadas a educacéao cientifica tem sido utiliysda o aprimoramento da
formacdo dos professores, principalmente em servagjnda que se
reconheca a importancia de, diante de um problenpdoa estarmos atuando
a partir de diferentes entradas, focalizando alenaditica nos seus varios
aspectos, entre eles aqueles referentes a formagial do professor.
(VILLANI & PACCA, 1992)

Neste sentido € consenso que a situacdo preadarnsino de Ciéncias tornou-se
insustentavel e que um grande esfor¢co deverd isempfara facilitar a formagéo, pelo sistema
educacional, de um novo professor com uma nova enpao do seu fazer-profissional que
incorpore um repensar constante do seu papel reragéio de conhecimentos significativos
pelo aluno (GUNSTONE, 1992).

Freire fala da boniteza de ser gentda boniteza de ser professensinar e aprender
nao pode dar-se fora da procura, fora da bonitezdaealegria” (1997, p. 67 e 160), chama
também a atencdo para a essencialidade da forndacé@ducador, do dever de aprender e
ensinar com sentido, sendo que, aprender e emsimasentido, com significado, com amor.

Paulo Freire, em 1980, logo apds voltar de 16 deacsxilio, reuniu-se com um grande
namero de professores em Belo Horizonte, no EstildMinas Gerais e falou-lhes de
esperanca, de usonho possiveltemendo por aqgueles e aquelas que “pararem ceua a
capacidade de sonhar, de inventar a sua coragederdenciar e de anunciar”, aqueles e
aquelas que, “em lugar de visitar de vez em quand@manha, o futuro, pelo profundo
engajamento com o hoje, com o0 aqui e com o0 agamem lugar desta viagem constante ao
amanhd, se atrelem a um passado de exploracacoérae. (Freire apud Brandao, 1982, p.
101). Dezessete anos depois, em 1997, em seu dltimg lancado trés semanas antes de
falecer, ele se mantinha fiel a mesma linha degmeasto. (GADOTTI, 2003, p.3)

Gadotti, ainda lembra que, Paulo Freire falavbalatezado sonho de ser professor
de tantos jovens desse planeta. Se o sonho pudsordeado por muit8seixara de ser um

8 Muitos, conforme se refere o autor, é comprovadlopnimeros dados segundo a UNESCO In Delors, J.
(org.), (1998, p. 156), “a profissdo de professounda das mais fortemente organizadas do mundo e as
organizacfes de professores podem desempenhareseengenham — um papel muito influente em varios
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sonho e se tornara realidade. Mas, ainda seguradoo, a realidade, muitas vezes é muito
diferente desses sonhos. Muitos alunos, na Liaamra, ndo pensam em se dedicar as salas
de aula, revelando desinteresse em seguir a @adeimagistério, mesmo estando num curso
de formacao de professores. “Pesam muito nesssadeas condi¢cdes concretas do exercicio
da profissdo. Preparam-se para ser professor eexéaer outra profissao(GADOTTI,
2003, p.4)

Segundo o que pensa Gadotti (2003, p.5), talvehawec para entender a crise
vivenciada hoje pelo sistema de ensino, estejeerdapdo sentido do que é ser professor, do
que faz um professor, de qual é a sua missao, gartémcia que se tem no processo
educativo e no quadro social da atualidade, acsinkgso, luta-se por melhores salarios e
melhores condicbes de trabalho, sem justificarta, lsem que esteja esclarecido para a
sociedade a finalidade dessa profissao.

O aluno busca na Universidade o conhecimento, pa@ha encontrando também a
referéncia para a profissdo que ira exercer e so @as licenciandos essa busca é pela praxis,
pela teoria aliada a prética, tracando objetivoetas. (MARCOVITCH, 1998)

Existe um mal estar entre os docentes que, mistura- decepcoes, irritacdes,
impaciéncia, ceticismo, perplexidade, mas, parddwete existe ainda muita esperanca. A
esperanca e a ansia por entender melhor porquedesthficil educar hoje, fazer aprender,
ensinar, ansia para saber o que fazer quando t@&lagceitas governamentais ja nao
conseguem responder. (GADOTTI, 2003)

Assim, como existe essa mistura de sentimentosgtenam a docéncia e o quadro
atual da organizacdo educacional, muitas perguptascem n&o ter respostas, e 0S
profissionais da educacédo acabam por procurar esspgstas — que nao encontram em sua
formacdo inicial, nem em experiéncia diaria - ems@s, que muitas vezes parecem ter todas
as solucdes imediatistas que se espera. Assim afmoga Gadotti (2003, p.5), baseado em

sua experiéncia de ministrar cursos, permitindocsewivio direto com docentes:

A maioria dessas professoras - elas sdo a quediEldde - com a
diminuicdo drastica dos salarios, com a desvalgiizada profissdo e a
progressiva deterioracdo das escolas — muitas t@etelsoje cara de presidio
- procuram cada vez mais cursos e conferénciaa, lpgcar uma resposta
gue ndo encontraram nem na sua formacao inicielrena sua pratica atual.

dominios. A maior parte dos cerca de cinquentadegtde professores que ha no mundo estédo sindiasinu
julgam-se representados por sindicatos”.
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Poucas sdo as vezes em que encontram resposts wcesses. Na sua
maioria, ou encontram receitas tecnocraticas queara ainda maior
frustracdo, ou encontram profissionais da “pedagoda ajuda’ que
encantam com suas belas e sedutoras palavras, fazenormes platéias
numa catarse coletiva. E voltam vazios como entratepois de assistirem
ao show desses falsos pregadores da palavra. Valtam a mesma
pergunta: “O que estou fazendo aqui?” — “Por qué pgocuro outro
trabalho?” — “Para que sofrer tanto?” — “Por qu#&amue ser professor?”

Se, de um lado, a transformacdo nas condi¢cOesivasiedas escolas ndo depende
apenas da atuacdo dos profissionais da educacamtidle sem uma mudanca na propria
concepcao da profissdo, essa transformacdo naeeccrdéo cedo, sendo essa mudanca
demasiadamente fundamental. Enquanto nédo se donstrunovo sentido para a docéncia,
sentido esse que esta ligado a propria funcdo dalaesa sociedade, esse vazio, essa
perplexidade, essa crise, deverdo continuar.

Quando se trata de ensinar Ciéncias, o professmnema dificuldades que podem ser
reconhecidas desde a base, onde se pode encdatr@s &raumatizados” por experiéncias
anteriores ruins, que proporcionam a aversdo eublogao conteudo, até as dificuldades
encontradas na tarefa de concretizar esse engmoximando da realidade do aluno e
levando a compreensao dos conteudos, sua aplazdelie conceitos fundamentais.

Essas e muitas outras questdes relevantes, dessgena docéncia e na posterior
realidade do docente, devem ser discutidas na @@mniaicial. E provavel que muitos alunos
— entdo professores, saiam de seus cursos de iatea¢ ndo se sentindo preparados para
enfrentar essas dificuldades. E verdade que muitosuh maneira de ser professor, é
construida de acordo com a sua vivéncia postgaiora sala de aula, porém, € imprescindivel
que sua formacgéao Ihe dé subsidios para que ele gaiburar esses caminhos, encontrando e
moldando a sua identidade com base em principiosftmenados, bem sdlidos.

Ainda neste contexto, as dificuldades encontradasiocéncia, ndo sao piores na
atualidade e sim diferentes, no entanto a tarefaddear € a mesma. Assim, como afirma
Gadotti, (2003, p.7):

Em sua esséncia, ser professor hoje, ndo é nendifiasisnem mais
facil do que era ha algumas décadas atras. E liéerBiante da velocidade
com que a informacao se desloca, envelhece e nibarge de um mundo
em constante mudanca, seu papel vem mudando, sem@sencial tarefa de
educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de conalgrendizagem e na
sua prépria formacdo que se tornou permanentemenéssaria.
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A educacdo implica uma modificacdo de personalidadé por isso que é dificil
aprender, porque ela modifica a personalidade doastbr e ao mesmo tempo em que vai
modificando a do aluno. E, um ato dialético, insitivo, quer dizer, o educador ndo pode
transformar a outrem que nao esteja se transforonamgbroprio trabalho de ensinar. Por isso
€ gue ele, ao ensinar, também aprende. (PINTO,) 2005

No entanto, também devemos considerar a importéhei@ducacdo continuada na
formacdo e atualizacdo do professor, para que tenfzavisdo de autonomia, que seja ao
mesmo tempo, integral e critica, visando uma mejjatificacdo no Ensino de Ciéncias e no
ensino em sua generalidade. A este respeito, admdaigen (1994, pp. 162-163), quando

afirma que:

Acreditamos que exista um caminho légico: aquele partindo de
uma base, a educacao integral nos conduza atrawésmblogia, da ciéncia,
da politica e da participa¢éo ao desenvolvimerdgtoje comprometido com
todos os segmentos da sociedade e, além dissogessitade da ocorréncia
de um programa de educacdo Continuada, voltado pareontinua
atualizacéo do professor e, com isso, 0 alcanauttmomia. A autonomia
como fruto da Educagdo Continuada possibilitareeeaimento do potencial
critico, o amadurecimento da visao integral do hame contextualizacao
do homem na sociedade e a formacdo com caradasistie educador,
aguele que exerce plenamente sua cidadania corfisspoal em educacgéo.
O processo € complexo, mas, ao ser aprendido erajfid® mostrara uma
nova face do educador: um educador autbnomo e guaaloc

De acordo com PINTO (2005) existem algumas qusgidenordiais na educacéo, que
devem ser consideradas: A quem educar? Quem e@ara?que fins? Por que meios? A
formacdo do professor é permanente e ndo se canftord a aquisicdo de um tesouro de
conhecimentos que lhe cabe transmitir aos seugpdies. E um fato humano que se produz
pelo encontro de consciéncias livres, a dos edueadmtre si e os deste com os educandos.

E essas questdes, devem ser consideradas impsrtznt®ormacédo do educador, o
professor deve conhecer o seu aluno, deve estaede suas diferencas e semelhancgas, ao
mesmo tempo em que sabe quem €, e qual o seu graguento educador, entendendo a
finalidade e a beleza do ato de educar, almejabjitivos e refletindo sobre as formas de
alcancar esses objetivos.

O professor deve estar em constante atualizacdecabdo os saberes que sé&o
importantes, ndo somente os conteudistas, ou déngiooonceitual — o que € também muito

importante, mas estes saberes sdo modificados dempm e precisam ser atualizados, mas
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mais importante do que ter esses saberes que ¢cempm sdo modificados, € desenvolver a
capacidade de busca dos mesmos e também saberfazgueom esse conhecimento, como
passa-los para o seu aluno, de que forma, atravémiais técnicas e métodos, e com que
finalidade — é o ato de perceber o que realmemmértante, e encontrar uma forma que seja
interessante de fazé-lo.

“A Ciéncia deve estar a servico da coletividadégite, 1999, p. 96) e ao exercer a
docéncia, o professor ndo deve desenvolver suas simhplesmente como um repassador de
conteudos, porém deve propiciar um ambiente detiqnamentos, de reflexao, participativo,
instigando a pratica da cidadania.

O processo de ensino e aprendizagem deve ser lestdbede forma que possa
estabelecer uma relacdo de harmonia entre edueaedacador, valorizando a vivéncia e a
teoria aliada a pratica. (MARCOVITCH, 1998)

Sao muitas as preocupac¢fes que entornam a prateatd, é o trabalho invisivel em
que é gasto muito tempo, talvez até maior do quelagse passa em sala de aula, na
preparacdo de planejamento das aulas, um trabakmarmalmente desenvolvido fora do
horario escolar; a quantidade de turmas e a gramaletidade de alunos; a falta de materiais e
adequados ao desenvolvimento do trabalho; a ag@ialidgs alunos; as tarefas diversificadas e
paraescolares, o aperfeicoamento e a atualizac&odguem ser continuos; o auxilio
profissional matuo, que € necessario e que mugaes/nao € efetivamente realizado, por
uma diversidade de motivos que aqui ndo cabe diseutelacdo com os alunos e a dificil
dosagem da medida ideal; a grande diferenca esta@umos, sendo alguns pragmaticos e
outros utilitaristas.

Neste contexto, se encontra a importancia da @dleobre os aspectos apresentados e
ao analisar a pratica cotidiana da docéncia, persebgque a mesma estd um tanto quanto
embasada na experiéncia pratica do dia a dia, lngé&ode problemas ja encontrados, em
situacbes que vém a se repetir, nos erros e aguiosurgem dessas experiéncias e esses
saberes mesmo que de forma implicita, agregaméméia na pratica do professor. Contrera,

(2002, p.106) comenta a este respeito:

Nossa pratica cotidiana estd normalmente assentada um
conhecimento tacito, implicito, sobre o qual naereemos um controle
especifico. H4 uma série de acBes que realizarpostameamente sem para
pensarmos nelas antes de fazé-las. Sdo compreeds8esoisas ou
competéncias que interiorizamos de tal forma quia skficil descrever o
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conhecimento que implicitamente revelam essas addesas vezes nem
sequer temos nogBes de té-las aprendido, simplésmes descobrimos
fazendo-as.

Neste aspecto, a reflexdo volta sua énfase a ardéicsala de aula e talvez por isso
sejam tdo peculiares e especificas em algumas @éeasaber, bem como os métodos
aplicados e as acdes enquadradas no proddssse sentido, Schon (1983, p. 56) concorda
dizendo que,em tais processos, a reflexdo tende a ser enfocaei@tivamente sobre os
resultados da acédo, sobre a acdo em si mesmaessabnhecimento intuitivo implicito na
acao”.

Considerando que as reflexdes partem em sua maidgiapratica vivenciada, é
importante incluir nesta discusséo, o fato de quéa® estudos, na area de formacao inicial
de professores, apontam para a pesquisa como saemdaporte que possibilita o
embasamento tanto tedrico quanto vivencial, cagagathar muitas das dificuldades que o
professor venha a encontrar em sua pratica delsalala.

A pesquisa na formacédo profissional — enfatizarmgla, &a formacdo de professores, é
um adicional que permite o desenvolvimento de ceémoéas que sdo muito validas no
ambito educacional. Ela proporciona os sabereadwdt para o questionamento, resolucéo de
problemas, investigacao, criatividade e autonoamére outros.

Esses requisitos podem ser muito bem aproveitadoyotados para o ensino,
lembrando ainda que, o professor que é pesquispdde ser muito mais qualificado para
ensinar o seu aluno a pesquisar, e em consequéissia, teremos um ensino de melhor
gualidade, com mais alcance no desenvolvimentoodepeténcias e que prepare para o
enfrentamento das situagbes apresentadas no ootidNeste aspecto, concorda Galiazzi
(2003, p. 47) dizendo que,

A pesquisa ndo é o Unico caminho para o0 desenvehion
profissional, mas € essencial para a construcammipeténcia em qualquer
pratica profissional. Acredito que por meio delapmfessor- e preciso
ressaltar que considero formador e licenciandooginto processo de
aprendizagem e formagdo — se profissionaliza pordasenvolve a
capacidade de fazer perguntas; de procurar resposka construir
argumentos criticos e coerentes; de se comunieasedentender sempre
como sujeito incompleto e a capacidade de rein@iprocesso, mas nunca
do mesmo lugar. Em sintese, o sujeito que usacuisascomo processo de
formacdo permanente desenvolve a capacidade igagH, a autonomia e
a criatividade.
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No entanto, pode ser observado que, a realidadetd@ucdo da pesquisa, tanto na
escola quanto na formacao inicial de professoliesiaase encontra um tanto quanto fragil,
incompleta e com muitos espacos vazios que precganpreenchidos. O professor, em
muitos casos, nao tem contato com a pesquisa erfoisnacdo e entdo, ndo conhecendo a
pratica nem a aplicabilidade da mesma, reflete esnmos procedimentos com seus alunos,
por onde também a pesquisa passa despercebidandBeasl afirmacdes feitas por Galiazzi,
(2003, p. 57):

J& foi salientado que os resultados das pesquisaSdeicacdo tém
estado muito afastados dos professores. (Pered@8) lIEsse fenbmeno
acontece ndo apenas no Brasil. E um sintoma gl@ekarek et al, 1996),
cujas razdes estao tanto nos proprios resultadasy generalizados para o
uso dos professores em sala de aula (Scheibe,, @98p nos professores
das escolas por considerarem a pesquisa irrelepantea sua formacéo. E
essa formacdo, no meu ponto de vista, € a maiGacadesse afastamento.
Enquanto o professor do ensino basico se mantijad@ da pesquisa,
havera o distanciamento entre os resultados advidegesquisa e a prética
desse professor.

Enquanto este distanciamento entre o profess@ca@aee a pesquisa, estiver presente
no cotidiano das aulas de Ciéncias, muitos gankosado de ser introduzidos na pratica
docente e no ensino. E certo que a pesquisa régmeo, requer aprendizado e ainda, pode-
se perguntar como que o professor, que ndo teweéacia da pesquisa em sua formacéo
pode reaver esta falta. As respostas podem estarmacao continuada, mas referente a isso,
também concordo com a argumentacdo de Galiazzidguafirma que “ao aprender a
pesquisar, inicia a interlocugdo com o0s outros ygeagores e professores. E, como se
aprende a pesquisar? Talvez o Unico jeito sejafzpesquisa”. (Galiazzi, 2003, p.57)

E necessario que a pesquisa, seja mais abrangesaie dle aula, ela deve atingir o
professor, para isso € que tem sentido as pesquasaea de educacéo, e os professores que
sao 0s principais envolvidos neste processo, deezrms atores dessa realidade. Segundo as
afirmacdes de Demo, (1997, p.28) a “teoria e pmatéo existem sozinhas. H& uma
necessidade mutua. A teoria tem pretensdes uniizarszs, enquanto a pratica leva a entrar
na historia e assumir também as misérias e virtud@® se pode ser sujeito historico
teoricamente.”

Neste contexto, Galiazzi (2003, p.52), questional gusentido da teoria, e porque se
encontra deixada de lado na pratica, e como sdasadhs entdo a pratica, sendo nas teorias,

refletindo que:
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A dicotomia existente entre a teoria feita por pesafores sobre a
escola e a pratica dos professores na escolaasusté reflexdo. O que quer
dizer essa teoria? Que esta alijada da praticafatica ndo ha teoria? Nao
ha como fazer teoria sem pratica e o inverso tambgardadeiro: nenhuma
pratica pode ser executada sem uma teoria queellsaembrte. Ao expressar
a dicotomia existente entre a teoria e a pratislase o dominio da
racionalidade técnica entre professores e pesquisad

Segundo Moraes e Ramos (1998), a pesquisa em Edupacle contribuir também
para o entendimento de aspectos epistemologicasiorhdos com a natureza da ciéncia e o
conhecimento profissional do professor. E, anafisapstudos referentes a pesquisa em
educacdo, cada vez mais parece fundamental envpteéessores em exercicio ou em
formacéo inicial em discussdes que abordem aspegistemolégicos (GIL PEREZ et al,
1999), sendo que estas pesquisas tém apresentagmergistem em professores e alunos as
crencas nas verdades cientificas. (MALDANER, 200®ORLAN, RIVERO, 1998;
GALIAZZI, 1996; in GALIAZZI, 2003)

Nessa perspectiva novas competéncias sao exigiasopdesenvolvimento da pratica
docente. Em decorréncia das contribuicdes aponfaas pressupostos socio-construtivistas
tem aumentado o interesse sobre 0s grupos de @&ageoh (Souto, 1992), que constituem
uma maneira de organizar os alunos para alcancamnpartilharem e explorarem as formas
de aproximacéo do conhecimento cientifico, atrawésrescimento pela discussao e pesquisa.

Apesar de que o trabalho desenvolvido em grupmado para a discusséo reflexiva e
a introducdo da pesquisa na relacdo teoria e aréjresentar dificuldades néo triviais e
envolver uma atencdo e uma competéncia especdipeofiessor (Barolli & Villani, 1999), as
experiéncias bem sucedidas tém mostrado que o es®adnodalidade na formacédo de
professores apresenta uma potencialidade satisfatds futuros professores ndo somente
experimentam uma aprendizagem profissionalmente ocmanpleta e a vivenciam num clima
gue sustenta o trabalho e correspondente riscosaoteistudo tém a oportunidade de perceber
que alguns problemas podem ser enfrentados soreentgrupo. (VILLANI & FREITAS,
1999)

Esta percepcao € necessaria para o exerciciocetiticidadania e para o envolvimento
na mudanca social, partindo do pressuposto quendedo temos a confianga de que na acao
didatica do professor é sempre possivel enconfamemtos de um conhecimento que

ultrapassa o saber tedrico consolidado (Pacca &anVjl1997); de outro lado a conviccéo de



54

gue essa mesma pratica pode ser organizada teeritam orientada para produzir efeitos
mais marcantes, eficazes e de maior alcance ssolaktudo através de trabalhos com grupos
(BLEGER, 1991 apud VILLANI & FREITAS, 1999).

Além dos aspectos destacados, a problematica ednahgem mobilizando esforgos
voltados para diferentes aspectos de um univergo pgacura se redirecionar buscando
adequar-se as novas caracteristicas da sociedaslgextativas dos individuos que a

compdem.

Entretanto se quisermos ser um pouco mais criicdemos também
nos perguntar quais sdo as alienacdes fundameiatagsciedade brasileira
gue seria interessante enfrentar para que a foomdedprofessores de
ciéncias contribua para transformagfes sociais iy@sse desejaveis.
(VILLANI & FREITAS, 1999)

A pesquisa e sua aplicacdo em ambientes escolangs &s escolas e Universidades,
tém sido um fator bastante discutido. Mas, comomafiDemo (2001, p.10), na prética, a
universidade ainda propde que a pesquisa se micraestradpquando o estudante € levado
a produzir textos proprios, sobretudo uma tese.

Neste contexto, temos a pesquisa como reconstda:@nhecimento — reconhecendo
que a reconstrucdo do conhecimento € uma atividaaem do ser humano, que se inicia na
infancia, quando a crianca comeca a fazer perguatdgvidar e, por outro lado, a pesquisa €
vista “como estratégia pedagdgica, para motivaiurgimento do saber pensar, da habilidade
de questionar, ja em nome sobretudo da formac&alddania:'(DEMO, 2001)

Neste sentido, a pesquisa pode ser vista como usreata de aprendizagem, onde se
possibilita a reconstru¢cdo do conhecimento, atral@sato de questionar, argumentar e
reconstruir, reformular, redescobrir. De acordo ddemo, (2001, p.10), na Universidade &

perceptivel a formacéo diferenciada do graduanég@ssa pela experiéncia da pesquisa:

Na universidade esta perspectiva pode ser faciamebservada nos
programas que concedem bolsa para estudantes g@eguisob orientagéo
dos professores. J4 é voz corrente que tais estsdamalmente tém
oportunidade de aprender e de se formar, enquantuos, que apenas
escutam aulas, permanecem na vala comum. Os steedsituros dos
atuais professores provém naturalmente das filettesses estudantes
pesquisadores.
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No entanto, ndo € preciso esperar que todo o pafesn formagdo se torne um
pesquisador profissional, mas que aprofunde seunkecomentos em uma tangente que
permita a utilizacdo devirtudes metodolégicas e sobretudo pedagdgicas esqysa
(DEMO, 2001, p.10)

A capacidade de pensar encontra-se em ascensaandorse atualmente em um
requisito basico para a atuacdo uma profissionsgjdeel, em particular ao professor que

deve ser também o formador de “pensadores”. Comf@emo (2001, p.11)

Os contetdos se consomem no tempo, enquanto &hebilde saber
pensar necessita manter-se viva, mais que nuncedgabe pesquisar, ndo
sabe questionar. Ndo sabendo questionar, ndo Hadygassar os impasses
inevitaveis que toda profissdo encontra em sugpré&aber pensar é 6timo
para o mercado, mas é ainda mais essencial pé&ta.a v

Entdo, mais importante que o conhecimento metodmdgportunizado pela pesquisa,
esta o conhecimento proveniente de desafios.

O exercicio da pesquisa precisa ser aprimoraddeimgntado como uma ferramenta
fundamental na reconstrucdo do conhecimento, recemdo que pesquisar ndo € apenas
fazer conhecimento, é sobretudo fazer conhecimentpréprio, impulsionando a face
pedagodgica da pesquisa. Também é fundamental quecapa oportunidade emancipatoria da
educacao, formando gente critica, questionadormgppune. (DEMO, 2001, p.11)

Concluindo os aspectos de formacdo inicial do psufe e a pesquisa como
implementacg&o na sua formacao, Demo (2001, p.1sBreé que esta ainda encontra-se muito

enraizada a forma tradicional da aula reprodutiva:

Como regra, ndo se aprende a pesquisar, embora geagre se
estudem “métodos e técnicas de pesquisa’. Estdcegtiase sempre é feito
sem pesquisa, ou seja, estudam-se métodos e BaEcgpesquisa sem
pesquisar. Uma contradicdo performativa lancinaésa muito a tradicao
da aula reprodutiva, considerada pela maioria aindmo pedagogia
fundamental.

Pedro Demo (2001) evidencia 07 caracteristicas egt@belecem o perfil do “bom
professor”, que sdo apresentadas a seguir:

1. Professor &, na esséncia, pesquisador, ou sejdjspianal da reconstrucdo do
conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa caingipio cientifico, quanto sobretudo no
da pesquisa como principio educativ®. estudante que queremos é fundamentalmente
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cidadao, que ndo seja somente alguém capacitadiaeaulas, porque isto ja ndo representa
estratégia relevante de aprendizagem. Ser proféssobstancialmente saber “fazer o aluno

aprender partindo da nocdo de que ele € a com@owvda aprendizagem bem sucedida.

Somente faz o aluno aprender, o professor que hmmnde. Pesquisa é, pois, razao

académica crucial de ser. A aprendizagem adequadaeata efetivada dentro do processo de
pesquisa do professor, no qual ambos - professalumo - aprendem, sabem pensar e

aprendem a aprender. Neste sentido, pesquisaraélucdio mais exata do saber pensar e do
aprender a aprender.

2. Professor precisa ser formulador de proposta praprou seja, precisa saber
elaborar com autonomia, sendo gdecresce a funcdo do professor de transmissor de
conhecimentos, aumenta o desafio do professor tmatipicamente educativo, de
fundamentar a emancipacao prépria e dos alunos.

3. Professor atualizadodo valoriza apenas o legado tedrico, mas sabe dazgratica
trajetoria de reconstru¢cdo do conhecimento, deseeagsaiba teorizar. Teorizar a prética
significa ndo separar a producdo do conhecimesttdra realidade, como se, para estudar
fosse mister deixar 0 mundo e ir para a univergidath verdade, a aprendizagem sempre
comeca com a pratica, que logo é teoricamente mutaita.

4. Professor precisa compor-se com a atualizagdo peenge, porquanto, se 0
conhecimento, de um lado, é aquilo que a tudo indeautro lado da mesma moeda é aquilo
que a tudo envelhece. Nada envelhece mais rapidoogconhecimento inovador. Como
regra, quando os alunos se formam, ja estdo dégaties. Sem desprezar o dominio dos
contetdos, necessério para o exercicio profissionadnhecimento moderno valoriza mais o
dominio metodoldgico, representado no saber pensaraprender a aprender.

5. Professor precisa afeicoar-se com a instrumentagétyénica

6. Professor moderno carece tornar-se interdisciplimarconhecimento ndo deixara de
ser especialidade, sobretudo quando profundo, ns$ieo, analitico, meticulosamente
reconstruido. Nao existe mais espaco para o diatapato entre os conhecimentos nas areas
de Ciéncias, o conhecimento fragmentado esta aksaglo.

7. E preciso redefinir o professor pela via da aprezadjiem, n&o da auldrofessor €,
primeiro, quem sabe aprender com virtudes compas/adreconhecidas. Segundo, é quem
sabe fazer o estudante aprender. E dever do poofgasantir que a aprendizagem do seu
aluno seja efetivada. Ai aparece sobretudo o pipelducador, ou a face da politicidade do

professor.
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2.2.2A formacéo inicial de professores em Ciéncias e alkcacédo de Jovens e Adultos

O aluno néo entra fracassado na escola: quandoafsaa,
séo os métodos empregados pelos professores aiattadores,
individual e coletivamente,
gue estao falhando. (Lembo, 1975. p. 7)
[...] ainteriorizacdo do fracasso,
além de outros efeitos relacionados & auto-estima,
certamente ndo favorecem uma relagéo positiva
com a escola. (Zago (2000, p.33)

O professor que pretende trabalhar com EJA dew eminte que, em muitas vezes
encontrara barreiras iniciais ao desenvolver aisdalho e que existe a possibilidade de que
ird encontrar, inicialmente, alunos com perfil aggatpassivo, ndo critico e ndo questionador.

Esta caracteristica pode estar fortemente entgdag@am a autoconcepcao negativa que
0 sujeito tem dele mesmo e a concepcéao errbneeodegso de aprendizagem, considerando-
se ainda que possivelmente este educando é frutmdensino tradicional e passivo, 0 caso
de ja ter iniciado seus estudos anteriormente eajgum motivo ndo os tenha concluido.
Nesse sentido, também considera Dayrell (19969 dize:

[...] é clara a relagdo existente entre a autoqmée negativa, a
palavra e o poder. Essa mesma relacdo pode sdatemtas na dificuldade
gue apresentam, inicialmente, em participar dasasaypberguntando,
qguestionando, em expressar-se de qualquer formpudtico. A aparente
apatia e passividade, tdo reclamadas pelos proéssse cursos noturnos,
fazem parte do mesmo conjunto de problemas. Didetealguém que
consideram superior, no trabalho ou na escolapoumeio que néao o deles,
calam-se, envergonham-se, sentem-se timidos.o[.qlie é a imposicao
social do siléncio, torna-se por eles timidez &Hd de cultura”.

E preciso entdo que o professor esteja apto, sesivel o suficiente e atento para
perceber este tipo de situacdo e tentar se aproximaaluno através de propostas que
possibilitem essa mudanca de comportamento. Nesi® © trabalho desenvolvido com a
proposta de atividades que sejam integrativas aboadtivas proporciona um ambiente mais
inclusivo e informal, “provocando” e estimuland@ducando tanto na area cognitiva quanto
na parte de relacdes interpessoais e atitudes,ddénabalhar a auto-estima, colaborando na
formacdo de um sujeito mais critico e que estgj@aitado e interessado em expressar seus

posicionamentos.
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O papel da escola na vida do educando € de progiagianstru¢cdo do conhecimento
aliado a construcdo da cidadania e nem sempre tenprio bem este papel, formando
pessoas despreparadas para atuar na sociedadegutepss e incapazes de buscar o
conhecimento (LEITE, 1999).

A pratica docente deve estar voltada primeirameatea o resgate do “desejo de
aprender” no educando, constituindo-se na pringgaade tarefa a ser enfrentada, embasando

ai a sua pratica e acdes educativas. Conforme dgra®@ouza et al (1999, p.14):

[...] esse resgate passa necessariamente pelderesgasujeito do
processo de aprendizagem. Resgates possiveis ia ¢@ruma pratica
docente que considere o aprender em uma dimend8@ampla: ambito do
conhecimento, da valorizagdo da palavra e a autenenta inclusdo de
valores éticos e sociais.

Este resgate constitui-se em instituir ou restilgireducando a vontade em aprender,
em tornar aproximado aquilo que ao seu olhar, iastamge do seu alcance — e quem sabe,
por muito tempo tenha estado mesmo — incluindo, aué o estimulo para aprender, deve
estar ligado intimamente a pratica do professqrrnoesso de desenvolvimento do conteudo.

E preciso considerar que o educando adulto, clekgip de expectativas quando
retorna a sala de aula, porém este é um momentialcronde o professor deve “transformar”
essas expectativas em expectativas boas, e os mmddssafios positivos. Com este olhar, é
possivel propor as atividades praticas, experingent@os pedagogicos, visitas orientadas,
como atividades facilitadoras deste processo, amgdi horizontes e abrindo portas.

Essas atividades podem proporcionar ao aluno, dé&ser uma alternativa interessante
para aprender os conteddos, um estimulo que paraconsiderado como um fator
motivador, que podera auxiliar tanto educando quattucador no processo cognitivo e
integrador social. Neste sentido, Corti e VovioQ20p. 47), explicitam o papel do professor,
como agente que organiza e facilita o acesso dizagfio de materiais e atividades, com a

finalidade de desenvolver competéncias conceitpeagedimentais e atitudinais:

O papel do educador no processo de aprendizagemci@dlc E ele
guem, com uma série de decisbes sobre 0 qué, cajunarglo ensinar, ele
cria situagdes para que os jovens e adultos aprerislale que vai organizar
uma gama variada de atividades e vivéncias, ofedecpistas, explicacoes,
indicagbes de como proceder, sistematizando camkeetds recém-
adquiridos, entre tantas oportunidades. Tambémelationar materiais que
colaborem para a apropriacdo da escrita, 0 desémesito de competéncias



59

e habilidades, de procedimentos e atitudes paraogusujeitos possam
aprender com autonomia.

Sob o olhar do educando jovem e adulto, resgatdessjo de aprender significa
assumir-se como um sujeito que é também detentsed@roprio conhecimento, conforme
Santos, G. L. in Soares (2005, p. 25) constatowalgoms de seus estudadacionados aos
educandos jovens e adultos, “[...] no referentel@céio com a escola e com o conhecimento,
eles assumiam posicado de inferioridade. Portargwe-de colocar no lugar de sujeito de
conhecimentos, capaz de participar ativamente doepso ensino aprendizagem”, representa
uma forma de reconstrucédo da auto-estima, de uwea maneira de ver a escola e o papel
social como sua funcéo. Llosa et al apud Santok, {@.Soares (2005), também comenta que
este € o momento de revalorizacdo de si mesmaerdestrucdo de sua auto-estima.

A este respeito, Dayrell (1996), afirma que a es@aide contribuir muito no processo
de imposicao e reproducdo das condi¢coes que silanas educandos adultos, otimizando a
sua baixa auto-estima, através do trabalho errdeemnteddos, da realizacdo de atividades
inadequadas, através da postura autoritaria degsof, da restricdo do espaco dirigido a fala,
seja através de questionamentos ou comentarios.

Entretanto, estabelecendo um contraponto, a esaolaém pode ser um espago a
contribuir para melhorar a auto-estima do educgodem e adulto, e o professor pode atuar
como o facilitador deste processo, proporcionandm @mbiente favoravel aos
questionamentos, discussdes, comentarios e atavaslizacdo de uma metodologia ligada
ao cotidiano e que desperte o interesse do educaadoa finalidade de corroborar com o
seu desenvolvimento cognitivo, social e criticoteadendo o adulto como pessoa que tem
sentimentos e uma bagagem de vida a compartilnardgve ser respeitada e que tambéem
tem muito a colaborar na troca de conhecimentos.

O que se aspira enquanto educacao de adultos éoumacdo que permita a mudanca
de perspectiva de vida por parte do aluno; a coemgé® das relacdes que se estabelecem no
mundo do qual ele faz parte; a ampliacdo de stimdeidle mundo e a participacéo efetiva nos
processos sociais. Enfim, uma formacdo plena. Rarto, o caminho escolhido € o da
formacao profissional aliada a escolarizacao, texaaeo principio a formagéo integral.

Estdo na base dessa proposta o reconhecimenteitoeslidlogo com o saber do aluno
trabalhador; o que pressupbe o0 acatamento de temap@spacos de aprendizagem

diferenciados, bem como nos processos continuaemsrucao coletiva de conhecimentos.
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Para tanto € preciso a compreensdo da escola awstituicdo integrante e atuante nas
dindmicas sociais, ndo alheia as vocacdes produévaotencialidades de desenvolvimento
regional. Enfim, se sabe que o adulto apenas retémo saber de referéncia o que esta ligado
& sua identidade. (DOMINICE, 1990 apud NOVOA, 2000)

Interpretando as afirmagfes de Pinto, (2005), gberse que dentre as concepgdes
ingénuas de educacdo, esta a percepcao do edumamddo‘ignorante” em sentido absoluto.
Nocao que é falsa em relacdo a crianca, e muits erairelacdo ao adulto. O educador de
adultos deve ver o adulto como portador de um gracervo de conhecimento, este conjunto
de conhecimentos o acompanha em sua formacaonadénento em que comecar a receber a
educacao institucionalizada.

Deve ser reconhecida a dignidade de sujeito doaedie; de consciéncia autbnoma, que
s6 pode ser educada, instruida, em um didlogoreseldor e ndo de imposicdo de idéias. A
educacdo como transferéncia finita. Essa idéiaesqpé o educador € um transmissor de uma
mensagem definitivamente escrita. Esta atitudeejiter limites ao processo pedagdgico.
Entretanto, dentre as concepc¢des criticas da eflncagvisdo do educando como sabedor e
desconhecedor. O educando evidentemente ndo salle gge necessita aprender, mas
principalmente no caso de adultos, eles ja trazemsigo uma bagagem imensa de
conhecimentos cotidianos, ligados ao senso comwm.€eScolarizacdo formal deve partir
dessa base constituida em seu conhecimento saxitileal ja existente. (PINTO, 2005)

O educando é “sujeito” da educacao e nao “objela’d8e o educando necessita do
professor para educar-se, isso nao significa geeceha-se um objeto a ser educado. A
educacéo deve ser um didlogo amistoso entre d@gosu A rigor ndo deve-se dizer que a
educacao tem objetos, e sim objetivos. A educag@siste em uma nova proporcao entre
conhecimento e desenvolvimento. A educacdo é un@ aetificadora, tornando o
conhecimento mais adequado e proporcionando acéarrde conceitos que até entdo nao
eram errados e sim apropriados para 0 momento slendelvimento do sujeito. (PINTO,
2005, p. 65)

A formacéo de professores, tanto inicial quantdinaoada, constitui-se como elemento
central, quando se trata da docéncia na educaeddeima. Entretanto, ha outras dimensdes
gue precisam ser consideradas como a carreira t#p@mecessidade de reconhecimento
social e econbmico, as condicdes adequadas ddhivabaclusive a seguranca fisica e
patrimonial, e uma continua avaliacdo e assessotanue processos pedagodgicos das

instituicdes. Assim, é necessario adotar todassedsaensdes de forma relacional, pois
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apenas a questao salarial e as deficiéncias na¢éondocente ndo podem ser vistas como
responsaveis pela inadequacdo dos sistemas deoeasinverdadeiras necessidades
educacionais da populacao, apesar de serem aspastaste importantes. (BRASIL, 2007)

A formacdo continuada pode ajudar o professor angdnor e a ter préaticas de ensino
mais eficientes, sendo que os encontros de formde@em servir de complemento, se
apresentando como auxilio na caminhada do profesdorrepresentando “mais uma tarefa”,
“mais um aborrecimento”, porém, como uma praticeessaria e satisfatoria. Devem ajudar
em duas dimensdes: a pensar e organizar o trakattwar. Isto é, deve estar dentro das
escolas, ndo deve ser mais um conjunto de tesesiast “Os encontros de formacgdo devem
estar sintonizadas com as demandas reais dos edesas possibilitar que se posicionem e
construam saberes a partir de sua pratica.” (C@RIOVIO, 2007, p.71)

E, a0 mesmo tempo, esse trabalho de formacdo dwveeu centro na equipe
pedagodgica dos professores, e nédo reforcar pratidagdualistas. O trabalho do professor é
hoje de uma complexidade tdo grande que é inimagii@ensar que possa ser resolvido
individualmente. Os problemas que a escola enfredtpodem ser resolvidos de maneira
coletiva, por meio de pessoas que refletia em obmjsobre eles.

O educador de adultos tem que admitir sempre quredodduos com 0s quais atua sao
homens normais e realmente cidadaos uteis. O estadignorancia relativa em que se
encontra é um indice social. Revela apenas asg@aslexteriores da existéncia humana e os
efeitos dessas circunstancias sobre o ser do hoh@&mnsignifica que se trata de individuos
mal dotados, preguicosos, de rebeldes aos estinmolesivos, em suma, de atrasados.
(PINTO, 2005)

O educador tem de considerar o educando adult@ eaomser pensante, portador e
produtor de idéias, dotado frequientemente de afiacidade intelectual. O educando adulto é
antes de tudo um membro atuante na sociedade peéasapor ser um trabalhador e sim pelo
conjunto de agdes que exerce sobre um circuloideegia.

O educando adulto é um elemento frequentementdtalénduéncia na comunidade,
por isso que se faz tdo lucrativo e imperioso uidtr (Pinto, 2005. p. 48). A educacao de
adultos visa atuar sobre as massas, para que pstaglevacao do seu padrao de cultura,
produzam representantes mais capacitados para sdlualmente.

O que compete ao educador € praticar um métodoocde Educacdo de Jovens e
Adultos que dé ao aluno a oportunidade de alcamcansciéncia critica instruida de si e do

mundo. Nessas condi¢cdes ele descobrira as causagudatraso cultural e material e
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exprimira segundo o grau de consciéncia maximaiyelssm sua situacdo. Por tudo, a acdo
do educador deve consistir em encaminhar o educaddtio a criar por si mesmo sua
consciéncia critica, passando de cada grau pagguinse, até equiparar-se a consciéncia do
professor e eventualmente supera-la. (PINTO, 2005).

E de extrema importancia a utilizacdo adequada @&odo de ensino na Educacio de
Jovens e Adultos, sendo mais complicado o trabd¢hque com criancas, porque se trata de
instruir pessoas ja dotadas de uma consciénciaaftam

O método deve ser tal que desperte no adulto asideee de instruir-se, deve mostrar
a utilidade, a finalidade e o aspecto pratico di&zatdo do conhecimento apresentado, ou
seja, sua aplicabilidade. Deve fazer parte do mamdie o adulto vive, compactuar com seu
mundo, mostrar uma nocéao clara de sua participag&mwciedade pelo trabalho que executa,
dos direitos e deveres que possuli.

E de suma importancia que o método seja propogtota de elementos que compdem
a realidade auténtica do educando, suas relagomsssdamiliares, com o seu trabalho, suas
preferéncias, valores, gostos artisticos. O métuilm pode ser imposto ao aluno, e sim
construido por ele no convivio ao trabalho educatem o educador, sendo adequado as
etapas do processo crescente do aluno, e justficach o saber em desenvolvimento, pelas
possibilidades que oferece de dominio da naturexagibuicbes para melhorar a qualidade
de vida do homem. (PINTO, 2005)

Em relacéo a Educacao de Jovens e Adultos, é iargertessaltar que o corpo discente
€ constituido por pessoas com diferente tempo deri&ncia e permanéncia na escola, bem
como diferentes niveis de conhecimento e estagiodedenvolvimento intelectual, além de
considerar o individuo como Uunico e portador de mamtamentos, valores e atitudes
diferenciados. Diante desta diversidade é impatgmomover intercambios de saberes
através de atividades que permitam e sejam in@altires da cooperacao, colaboracdo e da
troca de experiéncia e conhecimento.

Corti e Vovio (2007, p.71), identificam o papel gwofessor, como herdeiro e

responsavel pela difusdo de conhecimentos adgsjrii@ando afirmam que:

O professor exerce um papel fundamental na comdsirdg Educacéo
de Jovens e Adultos — assim como também é um fabmstatado na
educacao de outros publicos — e este papel podectejp na vida escolar e
social do educando adulto de forma positiva ou 1@®.educadores séo
representantes da prépria sociedade, de seus aximilerancas culturais.
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Eles servem de elo entre a sociedade e os educapudoestdo buscando se
inserir e se apropriar do patrimdnio cultural carisio ao longo dos séculos.

Santos in Soares (2005), constatou este fator éstrala pesquisa realizada com
educandos adultos, acompanhados em sua trajetécislae e estabeleceram em suas
narrativas a importancia dos professores de maagiamente significativa, propondo que
a superacado dos obstaculos em sua caminhada fdrma do representativo e adequado
acompanhamento e assessoramento incansavel dersfassores.

Esta constatacéo vai ao encontro da concluséo flipgaam Llosa et al (p.17) apud
Santos, G. L. in Soares (2005, p. 36), sobre a im@aoemo jovens e adultos vivenciaram a

experiéncia da escolarizacéo tardia na Argentina:

[...] se destaca la importancia que la relacion ebdocente tiene para
estos adultos que acceden a la segunda chancetiegiucalacion que
sobrepasa el vinculo del conocimiento. Se sefiaka iomagen positiva del
docente no solo centrada em los procesos de emsepaprendizage sino
em los aspectos afectivos. Los jovenes y adulttdahade um docente
escucha, de um docente continente de sus probtamatiotidianas vy
consejero para enfrentarlas. Aparece también emtetalocente respecto de
la demanda, como facilitador del ingreso y estithoitade la continuidad de
los adultos em las instancias educativas.

E de consenso que a pratica do professor tem giafidéncia sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos, exercendo um papel de fundamienpairtancia ao sucesso ou insucesso
dessa trajetéria em que esta envolvido o educamhdtoaE, agregadas a sua pratica, estdo as
concepgOes que o educador tem, quanto ao ser goofes

Dentro dessas concepcdes, encontra-se 0 que elfitager a forma certa de compor
suas acdes e préaticas do dia a dia, como deveusepastura, 0 desenvolvimento de
conteudos, local onde permeiam as suas escollgam slas tedricas ou praticas.

Apesar de que se pode, manter os alunos fisicarpesgentes dentro da sala de aula, o
mesmo n&o se pode fazer com a sua mente. E popeso aluno queira aprender, porque o
aprendizado necessita da sua colaboracéo e pacficp“Essa participacdo do aluno esta no
centro das ‘estratégias de motivacdo’ que empenimam boa parte do ensino” (Tardif e
Lessard, 2005, p.68), e, “a acdo pedagogica nde pedimitar & coer¢cdo e ao controle
autoritario, porque ela exige para ter éxito, uerdacparticipacao dos alunos em algum modo
e, seu ‘consentimento” (Gauthier, 1993 apud Taslifessard, 2005, p.67), ou seja, sua

motivacao.
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Muitas vezes o0s alunos vao a escola porque sagaoims, e um dos objetivos
constantes do professor deve ser descobrir mardgrasnsformar essa obrigacdo social em
interesses objetivos. E comum a afirmac&o por prsedocentes de que, “nada é mais dificil
do que ensinar a alunos que ndo querem aprendeosatjue recusam, ndo o professor, mas a
escola em geral e o ter que estdr @iardif e Lessard, 2005, p.68) E parece que efdade
instigar e despertar o interesse do aluno paranderegesta cada vez mais dificil de realizar,
entretanto, se o professor puder contar com técfacaitadoras, este processo pode se tornar

mais efetivo.

2.3 O ENsSINO DE CIENCIAS ATUAL E NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Os conteudos de ciéncias devem ser desenvolviquata do conjunto de relacdes
sociais estabelecidas pelos jovens e adultos, au&abalhadores a atores no setor produtivo
e da sociedade, nessa perspectiva, € preciso éevaronsideracdo 0os seus conhecimentos
adquiridos em sua rica vivéncia e a sua diversiddaexperiéncias. Considerando esses
pressupostos, o PROEJA (BRASIL, 2007), define aguimcipios basicos para a Educacao
de Jovens e Adultos:

a) Principio da aprendizagem e conhecimentos gigtifos — A aprendizagem
significativa € o processo pelo qual o novo conheaito relaciona-se com 0s anteriormente
construidos, ou seja, os conhecimentos previos.

a) Principio de respeito ao ser e aos saberes dissardos — Jovens e adultos
trabalhadores possuem identidade e culturas plargsy enriquecidas por um conjunto de
crencas, valores e simbolos individualmente coitkisy sendo assim, trazem consigo uma
grande diversidade de conhecimentos oriundos ddosoeacao anterior, de sua pratica no
trabalho e sua vivéncia.

c) Principio da construcao coletiva do conheciment® processo de constru¢cdo do
conhecimento € individual, entretanto, ele é maxipdla interacdo social, e diretamente
ligado as propostas de trabalho do professor, dditditdo e do trabalho coletivo
desenvolvido em grupos.

d) Principio da vinculagcdo entre educacgédo e traballitssa vinculagdo deve ocorrer
naturalmente, visando os conceitos que o indivia® consigo da sua vivéncia de sujeito
trabalhista, bem como, fornecer subsidios parairagdade na sua formacado, visando sua

melhor preparacgéo para o trabalho ja realizaddrogjado.
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e) Principio da Interdisciplinaridade — Tem comgetibo superar a fragmentacdo dos
conteudos, e por sua vez, dos conhecimentos, adfiqualificar a pratica educativa.

f) Principio da avaliacdo como processo — A avabageve ser concebida como um
momento de aprendizagem, tanto para educadoresogoara educandos e entendida como
um diagnéstico orientador para um planejamentoivefetoromovendo 0s avancos na
aprendizagem.

g) O didlogo entre professor e aluno — Para qu&ta®d manutencdo de um ambiente
saudavel e que proporcione a aprendizagem efetivégaz necessaria uma relacdo amigavel
entre professor e aluno, reconhecendo a importadeiadialogo, da troca de idéias e
experiéncias, assim comaonhecempessoas de ambas as partes.

h) A histéria de vida do aluno — O compromisso doesso escolar exige que seja
levado em consideracdo o contexto de vida do ae@maoprocesso de aprendizagem, suas
vivéncias e condi¢des sociais, econdmicas e cigtura

1) O espaco e tempo de formacdo — A sala de awvia sky entendida como um local de
encontro e de desenvolvimento cognitivo, socialoketivo, deve ser um ambiente que
proporcione a auto-estima, a autonomia, o prazea@ender e conviver.

]) A producdo de conhecimento — O processo de gémmde conhecimento deve ser
contemplado na troca de experiéncias entre prafessmluno, assim como a escola e o
professor devem proporcionar situacoes de apreyeliza condicdes relevantes para que este
processo seja bem sucedido

l) A abordagem articulada de informacgfes — O dedeimuento dos conteudos deve ser
rico em comentarios e informagbes que facilitemoanfgcdo do sujeito critico, néo
entendendo como prioridade a aquisicao de inforesgg@as, principalmente priorizando a
apropriacdo e transformacdo das informacdes rexgbidu seja, da evolucdo do
conhecimento.

Ao se questionar sobre qual a finalidade de tos@&seolas ensinarem Ciéncias aos seus
alunos, pode-se concluir que a finalidade ndo esta somente formar cientistas e
engenheiros, pois eles estdo em um pequeno nunaesojystificar o esforco macico da

educacéo cientifica contemporéanea.

As escolas insistem para que todos os estudantssibsaetam as
ciéncias, embora mais de 90% deles nem se interepsa elas nem
tampouco terdo com as mesmas qualquer contatm dirédbrmal quando
atingirem a idade adulta. [...] Assim, os propd&sitta educacéo cientifica
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para os estudantes que escolhem outros ramos dexeiprincipalmente
mais intelectuais do que uteis. (MORRIS, 1972, )11

No entanto, o valor do ensino de Ciéncias, da agha cientifica também esta em
familiarizar os estudantes com o mundo em que vjyEoporcionando embasamento para se
tornarem pessoas bem informadas e alfabetizadaspaviverem na sociedade moderna.

Nas décadas finais do século XX, houve a concegedpie o conceito proveniente do
senso comum que o aluno possuia deveria ser sithstiielo conceito cientifico. No entanto,
atualmente a convic¢do de que € valida a integrdgdoonhecimento prévio do aluno no
aprendizado do novo conhecimento, sendo um aliadterprocesso. Visto que, é importante
que o ensino de Ciéncias seja repensado e busaeelalogias e estratégias adequadas.
(BORGES, 2007)

Porém, ainda hoje, muito do que se vé no ensinGiéecias ndo € exatamente uma

formacéo cientifica, mas:

[...] uma simplificacdo do saber cientifico, uneducionismo
utilitarista que envergonharia os grandes ciemtigt&e nos ultimos séculos
colaboraram em sua construcdo. Esse reducionisiti@rista em nada
contribui para o avanco das ciéncias do pais nemg#rmacdo do homem
e seu dominio sobre a natureza. (ARROYO, 1988)p.11

O reducionismo implica na formacédo do sujeito néftexivo, sem autonomia e nao
percebendo como essencial a busca através do anasgnto. No entanto, € o
guestionamento que valoriza e debate as quesigmficsitivas, na busca de solugdes e por

assim enriquece o conhecimento.

2.4 As ATIVIDADES cOM MATERIAIS CONCRETOS COMO FERRAMENTA FACILITADORA DA

APRENDIZAGEM

Na atualidade, sabe-se que ser professor ndo éanefia simples, sendo que as aulas
acabam por se tornar rotineiras, somente baseatasmeudos, sem muitas vezes dar-se a
devida importancia a aprendizagem.

Deste modo, a maneira de ensinar esta toda cemoageofessor, que conduz a aula,
muitas vezes sem a participacdo dos alunos, emsaai@éncia de conteudos, exercicios,

correcao e avaliacdo. Muitas vezes, existe a graraeupacao dacdrrida contra o tempb
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onde a preocupacdo consiste ewerfcer conteldds levando em conta apenas sua
experiéncia e percepcdo, sem se preocupar conradearésticas individuais de cada aluno
(Zagury, 2006).

Quando o Ensino de Ciéncias é realizado de foragnfentada, existe a dificuldade
da mobilizacdo de conhecimentos para a resolucfoaidemas quando existe a necessidade
de assimilar e utilizar conhecimentos anterionganido-os aos problemas propostos. Isto se
deve ao fato de a aprendizagem ter sido meramest@mta, ndo sendo construida de forma
significativa. Analisando este contexto, & possieeificar que com a utilizacao de atividades
diferenciadas, pode-se facilitar o preenchimentssel® espagos vazios resultantes dessa
fragmentacao anterior.

A tendéncia do interesse dos alunos pelo ato dmder torna-se mais dinamico com
0 passar do tempo. Com o acesso a informacéaatdaeilicom as formas de como o saber se
apresenta, torna-se notavel que é preciso aprirasnaretodologias de ensino.

Nesta visdo, as atividades com materiais concrafosrdados de forma integrada,
discutida e vinculadas ao cotidiano, no Ensino indas visam facilitar o processo de
aprendizagem, demonstrando aquilo que muitas véze®mente visto como teorico,

aproximando os conceitos e conteludos da realid@adeecendo de forma visual e expressiva.

2.4.1Atividades praticas

Nos dias em que vivemos em que sao tantos osvasapercebe-se quao ardua € a
tarefa de estimular o aluno a aprender e tambémspettar seu interesse para 0s assuntos
tratados em aula, que muitas vezes parecem tatadgdasda realidade e do cotidiano do
aluno. Ainda os professores acabam por se deparaadalta de motivacao dos alunos, onde
a tarefa de ensinar se torna desgastante e ditmiloutro lado, tem-se um aluno que espera
“algo mai$ das aulas, em especial pela area de Ciéncia® tamdas sdo as curiosidades
relacionadas.

Verificando ambas as situacdes, a proposta dazagdp de atividades praticas de
maneira discutida, participativa e ligada ao cafidi, abre um espaco para as discussdes das
curiosidades dos alunos, despertando o interesas Ge&ncias em geral e aproximando os
conteudos, muitas vezes incompreendidos e que grar@@o possuir aplicabilidade, do

cotidiano do cotidiano e contexto do aluno.
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Observando que motivacdo supde que o individuo perceba vantagégojravalor
no que vai fazer, no que vai estudausto, 2003, p.24), as atividades praticas trazamigo
a motivacao e a integracao do grupo, onde o pr@pnioiente proporciona o questionamento,
o despertar de curiosidades, o convivio humano @#émiifico, acarretando ao individuo uma

vivéncia pela qual ele levara consigo durante todaa existéncia.

2.4.2Construcéo de atividades experimentais oriundas dootidiano

A utilizacdo e realizacédo de experimentos no Endm&iéncias, por parte dos alunos
ndo é uma pratica recente. Desde meados do seécX|oaMaveés da influéncia da
escolanovista, a experimentagdo conquistou o sgace@<no ensino cientifico tendo como
objetivo proporcionar maior liberdade e autonomia ao alurarg participar ativamente do
processo de aquisicdo de conhecimekd®ASILCHIK, 1987. p.7).

Essa visao serviu de contraponto ao ensino tedmemoristico e que estimulava a
passividade, propagado através de uma didatica wla pansmissdo e recepcdo de
conhecimentos, didatica esta muito utilizada nass dle hoje mesmo apls as diversas
mudancas ocorridas na educacao cientifica.

O uso de experimentos e de laboratorios adquiriiommianportancia no processo
educacional, principalmente no modelo de receitastps sob o pretexto de aproximacao do
trabalho cientifico (DELIZOICOV & ANGOTTI, 1994).

O entendimento da funcionalidade da experimentagii@nsino caminhou da pura
constatacéo de fatos e da manipulacdo de equipasngaita uma valorizacdo da participacao
do processo de construcao experimental, incentovéagbarticipacdo do aluno na elaboracéo
de hipéteses, identificacdo de problemas, andéseadaveis, planificacdo de experimentos e
aplicacao dos resultados obtido)KRASILCHIK, 1987. p.10)

No Ensino de Ciéncias, pode ser percebida a dificld do aluno em relacionar a teoria
desenvolvida em sala de aula com a sua real via@uccotidiano. Considerando que a teoria
é feita de conceitos que sdo abstracfes da realiBerafim, 2001 apud Bevilacqua &
Coutinho-Silva, 2007), podemos inferir que o alume ndo reconhece o conhecimento
cientifico em situacdes do seu cotidiano, ndodpaz de compreender a teoria.

Segundo Freire (1997), para compreender a teqniactso experiencia-la e a realizacéo

de experimentos, em Ciéncias, representa uma exedEramenta para que o aluno faca a
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experimentacdo do conteludo visto teoricamente naticpr e possa estabelecer a
desfragmentacao do conhecimento, reconhecendagiioetntre a teoria e a pratica.

A utilizacdo de experimentos no ensino de Ciéndmlependente da idade do aluno e
do local realizado (sala de aula, laboratério,it@f®) geralmente € um fator que diferencia
aula e pode ser uma estratégia motivadora e auxidiaconstituicdo de aprendizagem de
forma efetiva, desde que seja trabalhado de fowngextualizada e discutida, assim como
afirma Borges (2007, p. 97):

A realizacdo de experimentos, em vez de constdusdenente pela
exposicao do professor e a leitura de textos, maidinamiza as situacdes
de classe. Mas pode ser questionado o seu sigitfita aprendizagem, pois
a experimentagdo, por si s0, ndo determina a emdstrdo conhecimento.

A utilizacdo de experimentos que estejam ligadosadiano e trabalhados de forma
discutida, diferenciando-se da forma tradiciondgrecem uma maior significancia desta
metodologia do que encontrada na memorizacdo a@amaft;do, método tradicionalmente
empregado nas salas de aula. (BEVILACQUA & COUTINBVA, 2007)

Os experimentos se constituem em uma estratégidegperta o interesse do educando,
porém deve proporcionar a discussao, a reflexdo.cémrario, o fato de desenvolver
experimentos com os alunos sem que exista a d&cus® deixa de apresentar um carater
autoritario e dogmatico por parte do professor gsadorma nao auxilia no processo de

ensino e aprendizagem. Assim, como afirma Delizo&@\ngotti (2001, p. 22):

As experiéncias despertam em geral um grande &sengos alunos,
além de propiciar uma situacéo de investigacadon@ualanejadas levando
em conta estes fatores, elas constituem momenttsytermente ricos no
processo de ensino-aprendizagem. [...] consideraaes conveniente um
trabalho experimental que dé margem a discussaotepietacdo de
resultados obtidos.

Ainda, considerando-se estas questdes, tem-sendegaesafio de tornar o Ensino de
Ciéncias prazeroso e instigante sendo capaz dew#ger no aluno a Educacédo Cientifica.
Segundo Bondia (2002, p.21):

Pensar é, sobretudo, dar sentido ao que somosgj@eawos acontece.
Para que o pensamento cientifico seja incorporattbgrucando como uma
pratica de seu cotidiano € preciso que a Ciéndgjacao seu alcance e 0
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conhecimento tenha sentido e possa ser utilizadocampreensdo da
realidade que o cerca.

O ensino deve estar proximo ao cotidiano do eduxafighreciso que ele perceba que
aquele aprendizado tedrico é proximo da realidexiste aplicabilidade nele. Dessa forma o
educando se sente mais motivado e melhora a saaidage de compreensao.

Segundo o relato dos autores Bevilacqua & Coutlihg, (2007) a utilizacdo de
experimentos ligados ao cotidiano, como estrat@gaEnsino de Ciéncias no Ensino
Fundamental, desperta a curiosidade e o interesseaioria dos alunos pelas aulas de
Ciéncias, sendo a montagem e 0 acompanhamentoxgesineentos motivante para eles,
sendo possivel observar a surpresa e satisfacéaudass diante de alguns resultados obtidos
através dos experimentos.

Ainda, pode-se observaremvolvimento emocionab esforgco dos alunos em pensar e
resolver problemas, o interesse e curiosidade eipaltrar com materiais concretos e
diferentes, e segundo Villani e Freitas (1998)ue geria 0 mais importante, observa-se que
ocorre o‘confronto e o posicionamento dos aprendizes eat&el ao saber cientifico”.

“Atividades experimentais sdo ferramentas precigsa® o Ensino de Ciéncias. E
fundamental que o aprendiz perceba os fendmenpotfides no seu cotidiano e que o ‘fazer
ciéncia’ possa fazer parte do seu pensamento.” (BEVQUA & COUTINHO-SILVA,
2007)

Gaspar e Monteiro (2005, p.7), escrevem sobrebaltta desenvolvido com atividades

experimentais de demonstracao em sala de aula:

Pode-se inferir, portanto, que a utlizacdo da detracio
experimental de um conceito em sala de aula acrese® pensamento do
aluno elementos de realidade e de experiéncia glegse podem preencher
uma lacuna cognitiva caracteristica dos conceiitastificos e dar a esses
conceitos a forca que essa vivéncia d4 aos cor@smontaneos. Em outras
palavras, a atividade experimental de demonstregagartilhada por toda
classe sob a orientacdo do professor, em um pagssativo que de certa
forma simula a experiéncia vivencial do aluno fdassala de aula, enriquece
e fortalece conceitos espontaneos associados atesdade? Talvez até os
faca surgir? E pode oferecer os mesmos elementoforda e riqueza
caracteristicos desses conceitos para a aquisigdi@ahceitos cientificos
gue motivaram a apresentacao da atividade.

O trabalho com atividades experimentais pode edtafio ao demonstrativo, pois 0s

alunos podem construir e/ou realizar o experimenttemonstrar para seus colegas, sendo
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assim, a curiosidade gerada na turma quanto dwhos dos outros grupos, também torna-se
um fator motivador. (BEVILACQUA & COUTINHO-SILVA, @07)

Zancan (2000, p.3 e 6) ressalta a importancia deepsos de aprendizagem que tornem
0 aluno sujeito da sua propria formacao, cabendscdla e aos professores o papel de
mediadores do conhecimento e a urgéncia que edestpie a escola prepare o aluno para a
vida, em sua fala:

E destacada a urgéncia na mudanca do sistemaide &mslamental,
médio e superior, passando de informativo paradtwm, como meio de
capacitacdo do homem para o mercado de trabathmeaite dependente de
um aprender continuo.

A educacao deve habilitar o jovem a trabalhar enipeg a apreender
por si mesmo, a ser capaz de resolver problemasfiacoem suas
potencialidades, ter integridade pessoal, inicatvcapacidade de inovar.
Ela deve estimular a criatividade e dar a todosragectiva de sucesso.

A importancia do uso de experimentos no ensinodommahtal deve ser visto como uma
atividade com possibilidades de integrar os difi@®ontetddos das Ciéncias, trabalhando os
diversos assuntos contemporaneos numa Visao sutgidhar e transversal, que podem e
devem ser adaptados ao contexto do cotidiano ¢ ahs aulas praticas completam as aulas
tedricas, onde o0 aluno consegue visualizar a ctrmagdo de conteddos subjetivos e
incompreensiveis. Também existe a vivéncia socakempartilhar de experiéncias, onde a
Ciéncia envolve o aluno de maneira a crescer iddalie coletivamente.

Na medida em que se espera que a utilizacdo deseelonpromova a curiosidade e
interesse da crianca, espera-se que também o jeveadulto tenham atitudes semelhantes e
possam sentir-se estimulados a aprender, e queagstadizagem proceda de forma mais
interessante e prazerosa.

E praticamente consensual que, as atividades expetais S0 estratégias que possuem
potencial para a aprendizagem significativa. Olzsees que a experimentacdo € proposta e
discutida, tem o seu papel discutido amplamentdiliamsas décadas, revelando que ha uma
variedade significativa de possibilidades e ten@&nde uso dessa estratégia de Ensino de
Ciéncias, “de modo que essas atividades podenoreebidas desde situacdes que focalizam
a mera verificacdo de leis e teorias, até situagGegrivilegiam as condi¢des para os alunos

refletirem e reverem suas idéias a respeito dasrienos e conceitos abordatdpgermitindo
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ao aluno atingir um nivel de aprendizado que perrefetuar uma reestruturagdo de seus
modelos explicativos dos fendmenos. (ARAUJO & ABIB03)

2.4.3Atividades ludo pedagogicas (jogos)

Os jogos tém a funcdo de ampliar os conhecimerndggitivos dos alunos, além de
melhorar a capacidade de trabalhar em grupo, sgndduncionam como facilitadores da
aprendizagem ao diminuirem a tensdo provocada @ahbato com um novo objeto de
aprendizagem, além de tornar o aprendizado, ingéVid coletivo. Percebe-se um aumento na
preocupagao com o levantamento e criacéo de jagds tooperativos, quanto competitivos.
Portanto, neste estudo, daremos énfase aos jogdagdmEcos cooperativos e nao
competitivos, uma vez que, experiéncias precoces amoperacao, criatividade e escolhas
capacitardo mais pessoas a serem mais felizes@uaanderam. (DOMINGOS, 2002)

O jogo desenvolvido através do sistema de cooperagdita um ambiente de
competitividade, onde um aluno se sente superianferdor ao outro, sendo que se um atinge
0 objetivo, todos atingem também, isso fara com amével de ansiedade seja reduzido ou
eliminado da classe.

O jogo também se constitui em uma estratégia gqxidaana formacao do individuo nao
sé cognitivamente, mas socialmente também, educa g@acooperacdo e integracdo do
individuo com o grupo.

Por meio do jogo, o ser humano desenvolve e eaesad memaria, seu raciocinio, sua
capacidade de percepcao, sua criatividade e soaamia. O processo de jogar é capaz de
reduzir a baixa auto-estima, fator esse primorgiata o0 sucesso na aprendizagem,
promovendo a integragcdo do sujeito no grupo e iegsgracéo leva o aluno a se sentir como
parte do grupo e passa a executar as tarefas pgsgmzque, intimamente ligado ao grupo,
sua atuacdo é essencial para vencer coletivamelgsafio. (DOMINGOS, 2002)

Nesta idéia, 0 jogo, o brincar, ndo é fator isolad processo de aquisicdo de um novo
conhecimento, de uma nova aprendizagem, mas oiroe¥0 pessoal e social na relacéo
entre os atores que compdem a sala de aula. Not@nse utilizado como uma estratégia
metodolégica bem orientada pelo professor, o jogalepdesenvolver a capacidade
comunicativa dos alunos, promovendo a cooperagisaeializacdo e, consequentemente, a
humanizacgéo. A aplicacdo dos jogos pedagdgicosatarde aula serve como apoio didatico,

de incentivo, de interacdo e de desenvolvimenimodgeténcias habilidades.
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No momento do jogo o aluno aumenta a confianc¢asiersentindo-se que é parte do
grupo, perdendo medo de se expor, aumentando sawniseamentos linglisticos e
comunicativos‘Apoés o periodo da pré-escola, ha a nitida ruptuntae o jogar e o aprender.
Do ensino fundamental ao médio, 0 jogo passa aviséo como ‘coisa de crianca’,
‘passatempo’, ‘diversao’{DOMINGOS, 2002, p.3)pois aparecem as preocupacdes com o
futuro, com o mercado de trabalho, com a entradgi@i\ersidade, onde o prazer em aprender
fica de lado, como se o0 mesmo nao possibilitasserendizado efetivo, assim como na fala
de Domingos (2002, p.3):

A preparacdo para o futuro de vencedor furta ogprde aprender
brincando; de aprender a se relacionar com o odé¢r@prender a conhecer e
aceitar regras; de respeitar as diferencas delatitente ao jogo e exige do
aluno uma postura de "seriedade" frente ao contdédounho meramente
cognitivo. E o individuo em detrimento do coletivo.

O aluno deve ser visto como pessoa, entdo, 0 edudade ter a preocupagao com o
seu desenvolvimento total, em capacidade cognipessoal e afetiva, assim como nos
dizeres de Lopes (1999, p.19 apud DOMINGOS, 2002):

Para podermos estabelecer os parametros educa@asianca de
hoje, precisamos enxerga-la em trés dimensdesrporad, a afetiva e a
cognitiva, que devem desenvolver-se simultdneanearnitantemente. Se,
porém, uma estiver sendo desenvolvida em detringatoutra, certamente
esse desequilibrio acarretara desorganizagédo ddadnd, em sua dimens&o
global.

Ja se tem muito discutido os aspectos que relanian@onvivéncia como sendo um
aspecto fundamental para a efetivacdo da apremuiizag, segundo os Parametros
Curriculares de Ensino Médio:

[...] uma das formas pelas quais a identidade sestich € na
convivéncia e, nesta, pela mediagdo de todas gsaljgens que o0s seres
humanos usam para partilhar significados. Destesnais importantes sao
0s que carregam informacbes e valores sobre asiggdpessoas”. (1999,

p.9)
Entre os objetivos do ludico em sala de aula esté estimular as rela¢cdes cognitivas,
afetivas, verbais, psicomotoras, bem como deseewa@vcapacidade criativa e critica dos

alunos. E funcdo da escola, proporcionar ao aluno vivéneiaexperiéncias de forma



74

diferenciadas, oportunizando a cooperacdo e o delsemento de um olhar menos
individual e mais coletivo. “Nesse contexto, o jg@ssa a ser indispensavel para a realizacao
dessa funcéo, ao enriquecer o senso de respodadbike fortalecer as normas de cooperacao,
acima de preconceitos e pontos de vista divergérepgo cooperativo leva o educando a
perceber que o trabalho em equipe é mais eficierieazeroso que o trabalho individual.
Assim, ao trabalhar os sentimentos de solidariedadgrupo, o jogo fortalece o emocional, o
social e o cognitivo do aluno. (DOMINGOS, 2002,)p.5

2.5A VISAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM COMENIUS, AUSUBEL E
FREIRE

Aprendizagem cognitiva € aquela que resulta no zmanento organizado de
informacBes na mente do ser que aprende, e esggexmnorganizado € conhecido como
estrutura cognitiva. (MOREIRA, 1999, p.152)

O Cognitivismo procura descrever, em linhas gemje sucede quando o ser humano
se situa, organizando seu mundo, de forma a distisgstematicamente o igual do diferente.
Cognic&o é o processo pelo qual o mundo dos sigdifis tem origem. A medida que se situa
no mundo, estabelece relacdes de significacdogjsatribui significados a realidade em que
se encontra. (MOREIRA & MASINI, 2006)

Quando se fala em aprendizagem segundo o constrgtotivista, esta se encarando a
aprendizagem como um processo de armazenamentbod®acao, condensacdo em classes
mais genéricas de conhecimentos, que sao incogmraduma estrutura na mente do
individuo, de modo que essa possa ser manipuladéizada no futuro. E a habilidade de
organizacao de informagdes que deve ser desenaolvid

No contexto deste trabalho, é relevante observeada dos autores sobre o processo de
ensino e aprendizagem, visto que, muito dessa ss&@ de embasamento para a discussao
de muitas idéias que compdem este estudo - sgansrucdo do conhecimento dos alunos
da EJA, quanto na formacao inicial dos professdeeSiéncias.
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2.5.1 A visdo de Comenius

A importancia de abordar as idéias de Comeniusrtesbalho encontra-se no aporte
que ele estabeleceu as teorias contemporaneas,ontgsnsuas idéias tenham sido bem
anteriores as teorias da atualidade. As suas id&itean a0 mesmo tempo de um ensino
integrador, que deve ser oportunizado para todoses&€ecao e que todas as pessoas tém a
capacidade de aprender, que tudo pode ser ensidadde que de forma sequencial e
organizada, valorizando o ensino como fundamesaia a vida.

Suas idéias partem do principio da igualdade etaliqrie todos tém em aprender, da
organizacdo e da metodologia adequada ao alunopemese enquadra na realidade do
contexto em que se discute este trabalho.

O valor de Comenius para a Pedagogia esta no &atgud ele instaura, a partir de
numerosos textos, alguns dos mais relevantes nsecasique se perpetuam ao longo destes
altimos quatro séculos na Pedagogia moderna. (NABWBKI, 2005)

Comenius condensou aspectos muito importantes dizgBgia do século XVI e inicio
do século XVII, partindo de elementos ja existemt@sincipalmente agregando componentes
de sua propria elaboracdo. Na fala de NarodowgKiQY, p.15) aparece a importancia da

Didéatica Magna, obra de Comenius:

Esse é o caso da Didatica Magna, como obra fundeotepleta e
totalizante, que foi precedida por muitas outrasashbpedagdgicas, nao
somente no tempo como, também, no estabelecimemtmdd poucos
conceitos que logo haveriam de fazer parte da Pgiag

Sua obra, aDidatica Magna apresenta caracteristicas fundamentais da ig&titu
escolar moderna de maneira solida e ousada — epasib que, durante a vida de Comenius
e dois séculos depois de sua morte, ndo existismolass como as que foram planejadas na
Didatica Magna. Sua obra tras para a sua épocaraepsa de transformar o ensino em
universal e homogéneo, propondo metodologias eipios para fundamentar este processo e
propondo estratégias para um ensino rapido, faddie solido, assim como explica o préprio

autor em sua fala:

Nés ousamos prometer unididatica Magna isto €, um método
universal de ensinar tudo a todos. E de ensinar tebroerteza, que seja
impossivel ndo conseguir bons resultados. E deamapidamenteou seja,
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sem nenhum enfado e sem nenhum aborrecimento palams e para 0os
professores, mas antes com sumo prazer para wara eytros. E de ensinar
solidamente nédo superficialmente e apenas com palavras, mas
encaminhando os alunos para uma verdadeira inefrygdra os bons
costumes e para a piedade sincera. (COMENIUS, 2000§

A pedagogiaomenianamplanta uma série de discussdes sem as quasisg@ossivel

compreender a maioria das posi¢cdes pedagdgicamialadade, constituindo-se entdo, como

referéncia inicial, disponibilizando elementos fanentais para a Pedagogia moderna.

Os fundamentos propostos por Comenius se inspieaaniacao divina (como exemplo

a natureza, o corpo humano) e humana (a exem@idgis, as maquinas), tendo a pretensao

de propiciar

um ensino rapido, eficaz e facilitaddasto que se pode perceber

semelhantemente muito dessas idéias em tedricotriposs ao seu tempo. Alguns

fundamentos propostos em sua obra apresentameasderarados de forma sintética abaixo:

a)

b)

d)

Nada se faz fora do tempoa idade (infancia) e horario (pela manhd) feeii

0 aprendizado, assim como a organizacdo de ex@cpmuco a pouco, de
forma gradual e devem ser planejados conforme d@eigaa capacidade do
educando (p.125-127);

A matéria antes da forma iniciar pelo mais geral (através de exemplos
introdutdrios), depois partir para as regras mapeeificas e também é
importante autilizacdo de materiais didaticdp.127-129);

A matéria deve ser tornada apta para receber a forAndisciplina deve ser
mantida, porém ndo de forma agressiva e constrargedeve ser analisado
onde o conhecimento do educando se encontra amtescthr o conteldo; a
assiduidade € um fator importante para que o edocado se “perca’; 0s
alunos devem ser libertados de qualquer forma gedimento (p.129-130);
Todas as coisas se formam distintamente e nenhanfasamente es alunos
devem se ocupar de uma matéria de cada vez (p.131);

Primeiro as coisas interiores em primeiro lugar, deve ser formada a
inteligéncia para a compreensao das coisas; enmdgedugar, a memoria; em

terceiro lugar, a lingua e as méaos. O professoerdeyprocurar todos o0s

° 0 ano de 2001 é referente ao ano de digitalizdgsmra de COMENIUS, J. Midatica Magna — Tratado
Universal de ensinar tudo a todokisboa: Fundacdo Galouste Gulbenkian, 1957.
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¢)

h)
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caminhos de abrir a inteligéncia e fazé-los peecade modo convenientg.
133);

Primeiro as coisas gerais 0 ensino néo deve ser feito de forma fragmentada,
ao menos se deve ter nogao anteriormente; o apesldideve-se iniciar de
maneira geral e depois ser aprofundado e detalhtrdués de exemplos e
regras (p.134);

Tudo gradualmente; nada por saltesos conteudos devem ser distribuidos de
maneira programatica, assim como o cronograma dikzagdo de tarefas
(p.136);

N&o se deve parar, a ndao ser depois de terminadara — a conclusdao dos
estudos ndo deve ser interrompida e estabeledidaeatde programas pré-
estabelecidos; deve acontecer em lugares tranggiikm distragdes (p.137-
138);

Comecar cedo, antes da corrupcao das inteligéneigsmais facil ensinar a
uma crianca que nao tem “ensinamentos errados’udoefetuar a correcao
posterior (p.142);

Comenius estabelece em seu discurso que a edueagia todos, no entanto,

acredita que o aprendizado é favorecido na infantés ndo estabelece objecdo quanto

ao aprendizado de adultos quando estes ndo pudehacar-se na idade apropriada. E

importante também que seja considerado a épocaier@@menius escreve a sua obra,

sendo o processo escolar ainda muito primitivo.

)

p)

Deve ser feita a devida preparacéo dos espiritagrestudo deve iniciar-se de
maneira introdutoria;

Proceder das coisas gerais para as coisas partiesa

Proceder das coisas mais faceis para as mais dfice

O aluno néo deve ser demasiado sobrecarregado @lhos escolares;

Em tudo se deve proceder lentamente;

N&o deve haver o constrangimento aos alunos pamer flaada mais que aquilo
gue desejam fazer espontaneamente, de acordo camada e o método

adequado;

Todas as coisas devem ser ensinadas, colocandmegiatamente sob os
sentidos (visdo, olfato, audicdo, paladar e tate)atordo com a adequacéo

dos mesmos ao estudo;
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q) O educando deve ver a utilidade imediata do oljetestudo.

Suas idéias partiram inicialmente, do fato de geregbeu o quanto os procedimentos
educativos de sua época eram inadequados (aprcaxineste nos anos de 1630) e estava
convencido de que o conhecimento adequado do nueyknde do cultivo de sentidos, bem
como de uma relacdo adequada da linguagem com eri@xga e a capacidade de

interpretacdo que o homem possui.

Pretendemos apenas que se ensine a todos a coofdégardamentos,
as razbes e 0s objetivos de todas as coisas @iscigas que existem na
natureza como das que se fabricam, pois somosadmeco mundo, ndo
somente para que facamos de espectadores, mas naciéatores.
(COMENIUS, 2001, p. 83)

O homem deve conhecer minimamente os aspectos mamdais da vida, com a
finalidade de que exerca a sua interpretacao smbfatos e que ndao desconheca totalmente

um assunto.

Deve, portanto, providenciar-se e fazer-se um esfgara que a
ninguém, enquanto esta neste mundo, surja quatgisa que lhe seja de tal
modo desconhecida que sobre ela ndo possa dar tamdese o seu juizo e
dela, se ndo possa servir prudentemente para wmileado uso, sem cair
em erros nocivosOu seja, aquelas coisas que dizem respeito a eutor
homem todo(COMENIUS, 2001, p. 83)

O ensino deve se apresentar “metodicamente, oudmjaodo facil, sélido e rapido”
(Comenius, 2001, p.162), observando os interessealdnos e a aplicabilidade do contetdo,

de forma desfragmentéria e organizada.

2.5.1.1 A quem deve se ensinar?

As aspiracfes de Comenius sintetizam os elemeetusacs sobre 0s quais se baseia
qualquer pretensao pedagdgica, no entanto, ele ondsnominava essa pretensao de “o ideal
pansofico”. “Este ideal encerra em si uma preteas@ocadora, ‘todos tém que saber tudo’; é
assim que os educadores devem ensinar tudo a tgN@sRODOWSKI, 2005, p.26)
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Partindo do principio, que os homens devem serddas homens, aprendendo tudo o
que precisam para isso, onde o proprio Comeniuemeste fato em seu discurso: Convém
formar® o homem, se ele deve ser homem. “[...] Fique msiSpulado que, a todos aqueles
gue nasceram homens, é necessario o ensino, pecessario que sejam homens e nao bestas
ferozes” e “[...] a cultura € necessaria a todas.a§ora lancarmos um olhar as diversas
condicbes dos homens, verificamos 0 mesmo”. Esilsxacdes representam a esséncia de
sua teoria em particular, assim como, abrange dwafaeral, o discurso da Pedagogia
moderna (COMENIUS, 2001, p. 66 e 67).

O ponto de partida do discursomeniang requer um principio chave para qualquer
tipo de Pedagogia, que é o principio da educabl#éidgue explicita que 0 homem possui
todas as habilidades para ser educado, isto éj&wa por natureza. Sendo que, 0 ensino
esta destinado a “todos”, ou seja, todas as idatb=ssle que seja adequada a etapa escolar
correspondente. (NARODOWSKI, 2005, p.26)

Segundo as idéias de Comenius, o ideal pandbfieva o ponto de chegada e para que
esta meta seja atingida, € preciso que se constetodologias que assegurem este alcance.
De acordo com isso, a analise do discursmenianoa respeito do ideal que inaugura a
Humanidade deve se realizar sobre duas dimensi@spslitica e metodologica.

Tendo em vista a metodologia como uma dimensé&o rianie a ser apreciada,
Comenius elabora um plano metodolégico — um empgigento educacional que seja
acessivel também aos pobres, propondo a escolanioeersal. “A utopia da sabedoria e do
dever baseado na igualdade deve ser o fim condatacdes dos educaddréslarodowski,
2005, p.28), propbe que se deve educar a todos,dsgin¢cdes de sexo, nivel social,

condicBes econdmicas, grau de inteligéncia ouugatr. Assim como ele mesmo afirma:

Que devem ser enviados as escolas ndo apenabassdis ricos ou
dos cidaddos principais, mas todos por igual, rolereplebeus, ricos e

1% Formar é uma aluséo a acdo educadora por meio de mecaniagionais especificamente planejados para tal
fim. Essa atividade tem de ser dirigida; ndo poelenanecer livre, a sorte dos acontecimentos, nem sier
governada pelo caos. (NARODOWSKI, 2005, p.28)

1 O ideal pansdfico evidencia-se no desejo e pdiskiles de ensinar tudo e todos. Esta necessidaibejava

e se sustentava na crenca de que Deus, em sutibfimdade, colocara a redengdo ao alcance daiandas
seres humanos, mas para tanto era necessario ledum@avenientemente. Dizendo em outras palaveas, @
autor, negar oportunidades educacionais era afgeder a Deus do que aos homens. A Pansophia tuooshia
forma de organizacdo do saber, um projeto educativumm ideal de vida. Para que se obtenha esse adeal
processo a ser desenvolvido é a Pampaedia, ouggaucaiversal através da qual se conseguira anmeafor
global das "coisas humanas" e um mundo perfeit®anorthosia.
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pobres, rapazes e raparigas, em todas as cidddesisae casais isolados.
(COMENIUS, p. 79)

Nesta visdo, ndo se pode entender que sua prqpestade ensinar tudo a todos com a
exatidao da ciéncia ou detalhamento da arte, deaf@profundada e que vista dessa forma,
“isso, nem é util, nem, pela brevidade da nossa,vidpossivel a qualquer dos homens.
Vemos, com efeito, que cada ciéncia se alargartggamente e tdo sutiimente” (Comenius,
2001, p. 79), porém, a pretensdo de sua propostesifar os fundamentos, os objetivos e

razdes dos conhecimentos principais e Uteis paidaaotidiana.

2.5.1.2 O que deve ser aprendido na escola?

Se a pedagogieomenianaatribui importancia aensinar o homem a ser homeenque
se podeensinar tudo a todg® homem deve formar-se para que seja humano -cuatara

racional. De tudo isso, Comenius conclui que:

Ser criatura racional é ser observador, denominaddassificador de
todas as coisas; isso significa conhecer e poderao e entender tudo
aquilo que o mundo inteiro encerra. [...] Ndo seedentender que com isso
julguemos necessario que todos tenham conhecimge&ecialmente
acabados e dificeis) de todas as ciéncias e @@&IENIUS, 2001, p. 9 e
33)

Neste sentido, suas colocacdes remetem que “tuglofisa aos fundamentos de todas
as coisas, sendo que dentre os conhecimentos fentk#s) Comenius considera 0os que séo
relacionados as artes e ciéncias, instrucdo emmatioe que se formem nos costumes

relacionados a honestidade e que cultivem os pioxieligiosos.

Deve, portanto, tender-se inteiramente e sem e@cpgéa que, nas
escolas, e, conseqientemente, pelo benéfico ef@t@scolas, durante toda
a vida: I. se cultivem as inteligéncias com asa@@ne com as artes; Il. se
aperfeicoem as linguas; lll. se formem os costupaga toda a espécie de
honestidade; IV. se preste sinceramente culto . 3@OMENIUS, 2001, p.
83 e 84)

Comenius ndo somente enfatizou a importancia qdestalevem ter acesso aos
conhecimentos, mas também destaca quéo significativqualidade dos conteddos que serao

transmitidos pela educacéao.
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Sendo assim, as reflexdes do pedagogo ndo s6 gimartorno da busca do método
mais apropriado, racional e ordenado com o qugbassa fazer um ensino extensivo e
homogéneo, suas reflexdes tratam também, da inmpat@los conhecimentos produzidos
pela sociedade moderna, dentro de determinadadigascial do trabalho. O conhecimento
deve ser cientifico, socialmente valido e constitutda condicdo humana. Assim como
afirma, “aumentar-se-a ao estudante a facilidadepdendizagem, se lhe mostrar a utilidade
que, na vida quotidiana, tera tudo o que se lhem&h@ OMENIUS, 2001, p.155).

Porém, o discurso em que Comenius se posicionansdi@ar tudo a todos, ndo é o
anico, ele trata também de um ideal quase impliitosua fala, mas que é essencial para a
formacédo do homem, a ordem, ou seja, a ordem gamiaacao sao fatores muito importantes
nesse processo. E preciso que se procure o egiltujo fator subjaz na esséncia do
Universo, uma procura que, em sua Visdo, realiza-sducacdo. Encontra-se essa idéia de

forma bem clara na afirmacéo de Comenius (20049 . 51):

[...] aquilo que esta ordenado conserva seu egtakisténcia intacta
enguanto mantém essa ordem. Se a ordem desafarqoe, esta ordenado)
acaba, se arruina, cai. Mdultiplos exemplos da NMatue das Artes provam
isso. [...] todas as coisas dependem de uma ordara [i..] tentemos, pois,
em nome do Altissimo, dar as escolas uma orgartizggé responda ao
modelo do rel6gio, engenhosamente construido amtegente decorado.

Em sua visdo, o processo escolar deve seguir anonds procedimentos, estes séo
elementos especificos na colaboracao da formagdsgaa deve possuir metas e objetivos a
serem cumpridos, os alunos precisam buscar obgetpas, sé se pode atingir a igualdade e
liberdade, postulacbes de sua filosofia, atravésumhe ensino — formagdo — que seja
organizado, e que tenha seu processo regido pomimgiosa e pormenorizada ordem.

Sua obra trata primeiramente de um diagnostiboesos processos educacionais e as
problematicas de sua época, porém, a aplicacaaaléesria no atual quadro educacional,
comprova que as suas idéias sao contemporaneasia labje, possuem aplicabilidade e
desempenham papel norteador.

Na descricdo dessas problematicas, encontram{gebemas metodologicos, como a
falta de organizacdo dos conteudos, seja na sdaagao ou na segmentacao; a dificuldade
de utilizar metodologias diferentes para atingiunas com diferentes formas de
aprendizagem; a falta da coeréncia dos processseajeproduzem de forma irracional; as

escolas ndo correspondem as finalidades da edycacditizacdo de métodos memoristicos
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gue desestimulam a légica, se tornando irraciormidesordem, desequilibrio e perda de
tempo; a falta de coeréncia dentro das instituielesativas.

Ainda se tratando da busca de metodologias quenssjeopriadas para ensinar e quais
conteudos devem ser ensinados, Comenius apreseatfala contemporanea, observando a

importancia da aplicabilidade do ensino, quandp@eajue:

Ndo devemos buscar remédios até que ndo se conhecam
enfermidade e suas caus&3n que consistia que os trabalhos escolares e
seu aproveitamento demorassem de tal modo que @ paite, depois de
gastar toda a sua juventude nas escolas, apergasvahe conhecer todas as
ciéncias e artes e alguma delas nem sequer paskavaumbrais?
(COMENIUS, 2001, p. 94)

Percebe-se também em sua fala a valorizacdo ddeaorentos prévios dos adultos
gue sdo provenientes do ensino informal e da sw@neia na familia, no trabalho, na
sociedade, enfim, conhecimentos adquiridos foraamibiente escolar e independentes de
instrucoes.

Entretanto, Comenius lembra que as escolas nanaemgudo, nem mesmo de forma
mais elementar e enfatiza que, por maior que ségnpo que os alunos passem dentro do
ambiente escolar, 0 maximo que encontram nestedzeé um ensino fragmentéario, sem co-
relacbes e sem aplicabilidade, apresentado de fobmaura e ilegivel, parecendo-se com
verdadeiros enigmas. Assim, Comenius lanca umexasdl sobre a forma como se apresenta a

problematica da metodologia de ensino em sua época:

N&o com um método atraente, mas violento. E, mdstapcom que
método e com que resultado? De modo a reter odaggas durante cinco,
dez, ou mais anos, em coisas que a mente humaa@ag de aprender em
um ano. O que se poderia inculcar e infundir suaveennos espiritos, é
neles impresso violentamente, ou melhor, € nelesrrado e ensacado. O
que poderia ser posto diante dos olhos de modwm dardistinto, &
apresentado de modo obscuro, confuso e intrinaadop que por meio de
enigmas. (COMENIUS, 2001, p.91)

E completa afirmando que o ensino de Ciéncias éfeital guando é desenvolvido de
forma fragmentaria e quando é iniciado sem um esbudgodutério do assunto a ser tratado,
no entanto, deve ser realizado de forma a integremnhecimento que o aluno ja tem de
outras Ciéncias, de forma que “[...] ninguém poeeperfeitamente instruido numa ciéncia

particular, se ndo tem uma visdo geral de outdax@s”. (COMENIUS, 2001, p. 135)
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2.5.1.3 A contribuicdo de Comenius ao processo escolar

Comenius parte do ideal de que o ensino deve amrgen ordem. Para isso, apresenta
sua légica no pressuposto de que o homem ao seadordeve aprender os conhecimentos
que nao possui, e que este conhecimento deve seuayr respeitando uma ordem
cronolégica e de complexidade, partindo do maigpEmpara o mais complexo.

As fases onde se concentram a simplicidade dodosbga aprendizagem sao nos
primeiros anos de vida humana, e nesse sentids, sfle determinantes na série de
aprendizagens a serem atingidas posteriorments &jucandos vao atingindo a maturidade,
porque partem de um ponto inicial e este represaiida o tempo de correcdo de
conhecimentos que foram aprendidos de forma eqadaoNarodowski, 2005). Estes
aspectos podem ser claramente reconhecidos ndef@amenius, quando ele afirma que:

[...] as primeiras impressfes se fixam de tal mangiie é quase um
milagre que possam se modificar; e € convenienig-ths desde a primeira
idade, no sentido das verdadeiras normas da sadef@@®OMENIUS, 2001,
p. 64)

Para Comenius, como em todas as coisas que acongeadualmente, a infancia é um
momento indispensavel, sendo necessariamente uto penpartida. A infancia deve ser
educada em sua totalidade, pois condensa todeendmitdade para aprender e 0S processos
de graduagcdo e amadurecimento do conhecimentodesenvolvendo-se 0s processos de
racionalidade.

O discurso comeniano tras consigo idéia de intégraqtre a escola, os professores e a
familia, passando a existir um compromisso entie paprofessores, proporcionando um
ambiente onde todos possam se sentir acolhidaat&go dai, a educacdo das massas passa
a se tornar uma realidade provavel. A educacadamor, implica em uma articulagéo entre a
educacao familiar e a educacao escolar, em umsal@envolvimento que se completam ao
mesmo tempo em gque desempenham papéis diferenciados

No entanto, Comenius apresenta em suas idéiagm@mtifacdo entre os ensinamentos
escolares e os familiares. Ele julga que certosstige formacédo deve ser realizada em
ambientes escolares, e justifica essa idéia enptr@®s: os educadores sdo mais bem dotados

e especialistas para exercer a tarefa educativesid@yando ainda a falta de tempo dos
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mesmos; € melhor que se eduquem as pessoas reyuidas satisfacdo do trabalho realizado
por outro desencadeia a motivacdo, servindo de @rerfinalizando, aquilo que se quer
alcancar, a universalizacdo, € imprescindivel ssténcia de mecanismos de controle,
externos a familia, que garantam a ordem, a se@@&io; a gradualizacéo, pelo qual se possa
entender a mesma educacao para todos.

Em consequéncia disso, a educacdo escolar s6 pwddesenvolver de forma
harmoniosa em um acordo entre pais e professoeesaadas responsabilidades de cada um,
tendo cada um as suas fungdes e executando-asrde.ac

Retomando um dos principais pontos enfatizado£parnenius, a arte de ensinar tudo a
todos, seguindo uma ordem de acontecimentos; anonde deixa fora o elemento temporal
em seu sistema de idéias educativas, a orientagdoaspectos organizacionais e na
distribuicdo dos recursos fisicos, seguindo o fpincde que os saberes tém que chegar aos
alunos das escolas e a todos simultaneamente. (WART5KI, 2005, p. 55)

Comenius defende que ensinar tudo a todos nao suededos tenham conhecimentos
(acabados e bem trabalhados) de todas as Ciénéigges Isso ndo é util por sua prépria
natureza, nem possivel dada a brevidade da exstBamana. Resultante disso, Comenius
entende quanto ao conteldo do ensino, que se gevaraim recorte pertinente e relevante
que permita que o homem conhec¢a o0 mundo num gf@ieste, de modo que nao ocorra em
nossa passagem por este mundo que seja tdo desdontpge ndo possamos modestamente
julgar e aplicar, com prudéncia, a0 seu usO ceka) cometer um erro que cause danos.
(COMENIUS, 2001, p. 33)

O esforco comeniano € especialmente de caratetiadid&nquanto sua pedagogia €
basicamente normativa. Seu discurso € compostueiectes didaticas, cujo objetivo é tracar
caminhos adequados a serem percorridos, culminaadihegada aos resultados desejados,
sobretudo, seu discurso encontra-se no ambito fiwesla desde o momento em que se alia
ao estudo dos processos de producao de saberparfdos alunos, no ambito do ambiente
escolar.

Comenius oferece, através do discurso da Didatiagnsl, um mecanismo de intensa
importancia, que fundamenta, percorre e impregda t criagdo dos métodos de ensino,
onde “todo mecanismo que obscurece a ordenacdoelguenesmo estabelece sobre a
normalizacdo do método de ensino — é a graduadARODOWSKI, 2005, p. 63-64)

Sendo que, ndo é o conteudo que varia ao long@aj@#oria da atividade educativa dos

homens, nem é ele que imprime caracteristicas ifispscas etapas escolares, o0 que varia e



85

distingue as etapas escolares é a questdo da féanmto que, nas escolas que Comenius
propbés — maternal, comum, latina e academia, ser@nados 0s mesmos conteudos
correspondentes aos fundamentos principais dagscqige existem; o que as torna diferentes
€ a abordagem didatica que haverd em cada uma delas

Na visdo de Comenius, o0 aluno deve ser preparadogpaender. E nisso, o professor
deve proporcionar estimulos, para restabeleceseja®@atural de aprender ao aluno. A esse
respeito, ele diz que ndo € possivel ensinar Giénos costumes e a piedade antes de “[...]
exercitar o desejo de aprender naqueles em queiigera ndo despertou”. (Comenius, 2001,
p. 65)

Ainda, cabe aos professores serem “afaveis e cammish[...] com atitudes e palavras
paternais” (Comenius, 2001, p.145) para com os aeun®s, aproximando-os de si, tratando-
0s com carinho, com elogios, mostrando que os &Esqgne irdo aprender sdo interessantes e
também descobrindo e valorizando os assuntos dam s# seu interesse, pois assim 0s
alunos se sentirdo estimulados e teréo prazer esndgy.

Comenius ainda apresenta em sua proposta, a catgidede que o método € o fator
maior de maior importancia, e o professor deve rsaltibzar o que seja adequado ao

aprendizado do aluno, dentro de uma organizacabedstida.

2.5.2 A aprendizagem Significativa: a visdo de Ausubel

O educador deve buscar proporcionar a aprendizafima, com base no ensino com
sentido, com significado. Para que isto ocorrapelge e deve contar com os conhecimentos
gue o educando possui anteriormente e estes sel/base para 0s novos conhecimentos.

Neste sentido, a proposta da teoria de Ausubetsppde a valorizacdo dos
conhecimentos prévios do educando, que no casedimandos jovens e adultos sdo muitos,
partindo do principio basico de ensinar a partirqd@ o educando ja sabe efetiva-se o
aprendizado com significado, voltando-se para artApcia e o interesse que determinado
conteudo tera para o educando e, ele se senti;amuivado a partir do momento em que
perceber que esta aprendendo.

A finalidade da aprendizagem esta ligada a dispogp@ra aprender. Ninguém aprende

sem ter unpara qué. Quando uma pessoa se depara com uma nova apgerizianca mao
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da bagagem cultural que carrega, das suas dispesigéleciona e age junto com 0 outro.
Essa bagagem oferece as chaves da leitura e derétégdo que permitem novas
aprendizagens. Nela também se encontram as haledidque podem ser utilizadas para
aprender. Aprende-se estabelecendo relacdes equejé sabe e 0 novo que se apresenta.

A teoria da Aprendizagem Significativa foi formutagpor David Ausubel em 1968
focaliza primordialmente a aprendizagem cognitiveorgira, 1999), sendo que para ele a
aprendizagem significa organizacao e integracamakerial na estrutura cognitiva. (Moreira
& Masini, 2006)

Ausubel, é um representante do cognitivismo e, ¢a@p propde uma explicacdo
tedrica do processo de aprendizagem, segundo o pamtvista cognitivista, embora
reconheca a importancia da experiéncia afetiva. RMIRA, 1999).

Ausubel se baseia na premissa de que existe umauestna qual a organizagéo e a
integracdo se processam. E a estrutura cognitivandida como “contetido total de idéias de
um certo individuo e sua organizacao; ou conte@dorganizacdo de suas idéias em uma area
particular de conhecimentos.” (Ausubel, 1968, pp-39 apud Moreira, 2006, p.14) E um
complexo resultante dos processos cognitivos, & des processos mediante 0s quais se
adquire e utiliza o conhecimento.

A aprendizagem significativa, segundo a teoria deubel, se consuma no momento
em que o educando adquire um novo significado basakplica-lo, principalmente em
situacOes diferentes, com a capacidade de fazedes. (AUSUBEL, 1978)

Ausubel (1978) considera que o ensino deve estitadeo para a aplicabilidade do
conteudo ao cotidiano diario do educando, poisudendorma, os mesmos tendem a entender
este processo como perda de tempo e explica qoeteltlo e a estratégia com que este sera
desenvolvido devem se preocupar com a vivénciaddeamdo, dos seus problemas diarios,
para que dessa forma inspirem a motivacado e oesgeradequado ao educando do ensino
bésico, afirmando ainda que:

Después de todo, el valor de gran parte del apajedescolar sdélo
puede defenderse con fundamento en que mejora ®rallonnos la
comprension de ideas importantes de la cultura a g@ertencen.
(AUSUBEL, 1978, p. 48)

Ausubel (1978), explica que poucos problemas tegrigie sdo discutidos em vertentes
psicolégicas ocasionam tantas controvérsias quantiscussdo sobre a motivacdo no

processo de ensino e aprendizagem. E, essas posigiam em seus aspectos, desde a
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posicdo que evidencia que a aprendizagem sé oeopatir da motivacdo até a negacgédo
completa da necessidade do individuo sentir-sevaudii para aprender.

Em sua viséo, a aprendizagem pode ocorrer semigagéd, porém, a motivacao pode
facilitar o processo de aprendizagem. Neste capoder motivacional é intrinseco e percorre
as vias da superacgdo pessoal e a recompensafacgatide aprender. Sendo que, o individuo

sente-se mais motivado no momento em que tem apigEic de que esta aprendendo.

De todas maneras, y a pesar de la falta de mativasbbrevendera
algun aprendizaje; y la satisfaccion inicial poteeaprendizaje es de
esperarse que se desarolle la motivacion para dgmremas; por
consiguiente, en ciertas circuntancias la manera ag@ropiada de la
despertar la motivacién para aprender consiste @rtentrarse en los
aspectos cognoscitivos antes que los motivaciordgésprendizaje, y en
confiar en que la motivacion resultante del renéietm educativo favorable
impulsara al aprendizaje ulterior. (AUSUBEL, 19©8420)

Para despertar o interesse do educando, quer agj@amcia ou na idade adulta, é
preciso adaptar o ensino ao seu objeto de interassstrando seus beneficios praticos e a
aplicabilidade, com o conhecimento voltado par&avéncia do cotidiano, visando “adaptar el
curriculo a los intereses y problemas de ajuste avida ordinarios de los alunmos”
(AUSUBEL, 1978, p.423).

As variaveis que propiciam a motivacao no processaprendizagem, segundo a visdo
de Ausubel (1978), ndo interferem diretamente nocgsso de aprendizagem, porém,
impulsionam e apressam este processo, funcionandwm wma espécie de catalisador,
melhorando os esforcos, a atencéo, a capacidadiesteiabilidade, potencializando o tempo
de retencéo do aprendizado.

Grande parte do efeito facilitador da motivacao apmendizagem se encontra no
aumento da atencdo que o educando dispensa aalizpctm Também, a motivacdo produz
maior persisténcia, o que proporciona um maioroéeih situacdes problemas, buscando o

melhoramento do individuo como pessoa.

2.5.2.1 A Aprendizagem Significativa e a valorizacdo dosibecimentos prévios

A idéia central da teoria de Ausubel é a de quatorfisolado mais importante

influenciando a aprendizagem é aquilo que o apzejidisabe. A idéia é simples, mas a
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explicagdo de como e por que esta idéia € defengdeemplexa. (NOVAK, 1977 apud
MOREIRA & MASINI, p.16, 2006)

O conceito mais importante na teoria de Ausubel de @prendizagem significativa.
Para Ausubel, aprendizagem significativa € um pazeelo qual uma nova informacao se
relaciona com um aspecto relevante da estrutucamteecimento do individuo. Ou seja, neste
processo a nova informacao interage com uma esdrdel conhecimento especifica, a qual
Ausubel define como conceito subsuncor ou, simpdese) subsuncor (subsumer), existentes
na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagsignificativa ocorre quando a nova
informag&o ancora-se em subsuncores relevantesigisgges na estrutura cognitiva de quem
aprende. Ausubel vé o armazenamento de informagéesente humana como sendo
altamente organizado, formando uma hierarquia c¢aeno qual elementos mais
especificos de conhecimento sdo relacionados if@iksis) a conceitos e proposicdes mais
gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva sigaif portanto, uma estrutura hierarquica de
subsuncorés que sdo abstraces da experiéncia do individuBREIRA & MASINI, 2006,
pp. 18-19)

Segundo Moreira e Masini (2006, p.14), a aprendzagignificativa se processa:

[...] guando o material novo, idéias e informagcbGes quesaptam uma
estrutura légica, interage com conceitos relevamténclusivos, claros e
disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por atssmilados, contribuindo
para sua diferenciacado, elaboracéo e estabilidade.

Essa interacdo constitui, segundo Ausubel (1968389 apud Moreira e Masini,
2006, p.14),

[...] uma experiéncia consciente, claramente datitale precisamente
diferenciada, que emerge quando sinais, simbotog;eitos e proposicdes
potencialmente significativos sao relacionadosteuesa cognitiva e nela
incorporados.

O educando aprecia o fato de perceber que os damt@os que ele tem séo
valorizados, ele se sente também valorizado corasopee isso 0 motiva. A instituicdo de
ensino deve promover a constru¢do do conhecimartggndo o processo de aprendizagem

como uma simples transmissao de conhecimento, dexie proporciona-se a possibilidade

12 Subsuncor (idéia ancora) — idéia (conceito ou @sigdio) mais ampla, que funciona como subordindeor
outros conceitos na estrutura cognitiva e como raigicuro no processo de assimilacdo. Como resutteskna
interacdo (ancoragem), o préprio subsuncor é nuadif e diferenciado. (Moreira & Masini, 2006, p 108
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do educando emergir como sujeito no processo dapiendizagem. (Santos, G. L. in
Soares, 2005, p.24)
Para Corti e Vovio (2007, p. 43-44):

A aprendizagem néo parte do zero, ha uma histotexiar, que tanto
mobiliza para realizar novas aprendizagens com@eénto de partida para
que elas ocorram. E a partir dai que a aprendizagenpera. Aquilo que
sabemos faz parte de um patriménio pessoal, deterde outras tantas
aprendizagens gue ja realizamos. Essa bagagematuttonstruida ao longo
da vida, influencia a maneira como vamos aprendaps modos como
vamos utilizar os aprendizados adquiridos.

2.5.2.2 A Aprendizagem Mecéanica

Em contrapartida, Ausubel (1968), define a apreagim mecéanica - contrastando com
a aprendizagem significativa — como sendo a apragdm de novas informacdes que nao
estejam relacionadas, que tenham pouca ou nenmtenagéo com 0s conceitos relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva do individdesse caso a nova informacao € armazenada de
maneira arbitraria. “N&o ha interacdo entre a nof@rmacdo e aquela ja armazenada. O
conhecimento assim adquirido fica arbitrariamenstriduido na estrutura cognitiva sem
relacionar-se a conceitos subsuncores especifiddO@REIRA & MASINI, 2006, p.19)

Na verdade, Ausubel ndo estabelece que a disteng@® a aprendizagem significativa e
a mecanica como sendo uma dicotomia, e sim comcomtmuum (Moreira e Masini, 2006,
p.19) Sendo que, desta mesma forma néo se podendim& aprendizagem por descoberta e
a aprendizagem por recepcdo, considerando que ejaaesponsavel pela aprendizagem
significativa e a outra por uma aprendizagem meearsegundo Ausubel (1968), das duas
formas pode ocorrer a aprendizagem significatigage que na aprendizagem por recepgao o
que deve ser aprendido é apresentado ao educandsuaniorma final, enquanto na
aprendizagem por descoberta o conteudo é descopelto proprio educando. Mas, a
aprendizagem somente serd significativa se a mdwemacao descoberta ou “recebida” pelo
educando incorporar-se de forma néo-arbitrariacelitéral a estrutura cognitiva ja existente
— 0s subsuncores.

Ainda se tratando de aprendizagem mecanica, € ipéhus possibilidade de que a
mesma auxilie na construcao de subsuncores — tospaiuco elaborados- mas que a medida
que a aprendizagem vai se tornando significat@eirsio de ancoradouros para a agregagao
de novas informacdes, onde se tornardo conceitesafaorados. Esta seria uma forma de
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adquirir subsuncores, sendo que, outra forma —epsac admitido principalmente para
criancas — é a formacdo de conceitos, cujo processolve generalizacbes de instancias
especificas“Porém, ao atingir a educacdo escolar, a maiors@ a@ncas ja possui um
conjunto adequado de conceitos que permite a ounaréa aprendizagem significativa por
recepcdo.” (Moreira e Masini, 2006, p. 19-20) Atjpattai, apesar de que ocasionalmente,
ocorra ainda a formacgéo de conceitos a maioriandess € adquirida através dssimilacéo,
diferenciacéo progressiva e reconciliacdo integratde conceitos. (NOVAK, 1977 apud
(MOREIRA & MASINI, 2008, p. 20)

2.5.2.3 A utilizacéo de organizadores prévios

Quando nao existem subsuncgores que sejam capazesa@r as novas informacoes,
Ausubel recomenda a utilizagdo de organizadoreggmécom a finalidade de suprir essa
falta, através do desenvolvimento de subsuncomeara que sirvam de ancora para a nova
aprendizagem.

Os organizadores prévios sdo uma estratégia pep@str Ausubel para,
deliberadamente manipular a estrutura cognitivaim fle facilitar a aprendizagem
significativa. Organizadores prévios sdo materi@i®dutorios apresentados antes do proprio
material a ser aprendido. (Moreira e Masini, 200&,1) Os organizadores sao apresentados
em um nivel mais alto de abstracdo, generalizagiolgsividade, simplesmente destacando
certos aspectos do assunto.

A funcao principal do organizador prévio é sec@mo ponte entre o que o aprendiz ja
sabe e 0 que ele deve saber, a fim de que o mapessa ser aprendido de forma
significativa, ou seja, os organizadores prévios Gis para facilitar a aprendizagem na

medida em que funcionam como “pontes cognitivassima como afirma Ausubel (1978):

Compreende el uso de materiales introductoriosppagiamente
pertinentes e inclusivos (los organizadores), comaximo de claridad y
estabilidad. Los organizadores se introduzem artes material de
aprendizaje em si representan también a nivelesrisugs de abstraccion,
generalidad e inclusividad; y como el contenido ssamcial de um
organizador o serie de organizadores dados secEglaccom base em su
adecuacion para explicar, integrar e relaciondprecamente al material al
que proceden [...] para mejorar la fuerza orgamaate la estructura
congnoscitiva. ( p. 178)
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A principal funcdo dos organizadores é, entéo, reupe limite entre o que o aluno ja
sabe e aquilo que precisa saber — construir o Bgbsu antes que o aprendiz precise
aprender a tarefa a ser apresentada, permitindsejaeinstalada uma moldura ideacional
para a incorporagdo e retencdo do material a sendido, se forma mais detalhada e
diferenciada que se segue na aprendizagem, “bera aamentar a discriminabilidade entre
este e um outro similar ja incorporado na estrutmgnitiva ou, ainda, ressaltar as idéias
ostensivamente conflitivas”. Assim como afirma Awslu(1978, p.179), “en pocas palabras,
la funcion principal del organizador es, salvaalgsmo que existe entre lo que el alumno ya
sabe y lo necesita saber, antes de que aprendaleans resultados la tarea inmediata.”

E recomendavel a utilizacdo de organizadores mminias tarefas de aprendizagem, do
que quando introduzidos simultaneamente com o rabtgrendido, pois dessa forma suas
propriedades integrativas sao salientadas, senoonaais eficientedOREIRA & MASINI
(2006), explicam quanto a utilizacéo eficiente daganizadores prévios:

Para serem Uteis, porém, precisam ser formuladostemos
familiares ao aluno, para que possam ser aprendidddsvem contar com
boa organizacdo do material de aprendizagem pegentealor de ordem

pedagogica(p.22)

Moreira e Masini, (2006) afirmam que embora azdifo de organizadores seja apenas
uma estratégia proposta por Ausubel para manipudstrutura cognitiva, a fim de facilitar a
aprendizagem significativa, este tem sido o aspe@is pesquisado da teoria, mesmo nao
sendo o0 mais enfatizado e dito como o mais imptatpor AusubelMuitos estudos ja foram
desenvolvidos com o intuito de investigar o us@g@nizadores prévios, sendo utilizados os
organizadores prévios em um grupo experimentalngpacado com grupos de controle que
nao 0s usaram, e observa-se a este respeito, dgtenexambiglidade e controvérsia na
respostas encontradas, devido aos aspectos qu®séo ou ndo sado observados de forma

ideal, como na afirmacéo:

Os resultados até agora tém sido controvertidbgz porque, nesses
experimentos, certos aspectos mais relevantes olda téeenham sido
ignorados. Por exemplo, de acordo com a teoriasadmwde esperar que 0S
organizadores facilitem a aprendizagem de informsi¢8em significado” e
sim de materiais potencialmente significativos. {&lia e Masini, 2006
p.22-23)
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Quanto a utilizacdo dos organizadores prévios c@mxiliares na construcdo da
aprendizagem significativa, Ausubel (1978) reconaeqde a vantagem de construir um
organizador prévio antes de iniciar um conteudmrs®s/encontra em:

- proporcionar ao educando uma Vvisdo mais geralotitetdo a ser trabalhado, antes
gue se inicie o detalhamento e/ou aprofundamentoafmo;

- familiarizar o educando do contetudo de uma foguma ele entenda, com o propdosito

de introduzir o conteudo, instigando que o educgudsa fazer relacdes.

2.5.2.4 Condi¢les para que ocorra a aprendizagem signiiica e as praticas do cotidiano

Para Ausubel (1978), a esséncia do processo dedigagem significativa esta em que
as idéias simbolicamente expressas sejam rela@ermmaneira ndo-arbitraria e substantiva
(ndo-literal) ao que o aprendiz j& sabe, ou se@g@am aspecto relevante de sua estrutura do
conhecimento — um subsuncor que, por exemplo, mmfeum simbolo, conceito ou
proposicao, que ja seja significativo.

Portanto, uma das condi¢cdes para que ocorra adipagem significativa é que o
material a ser aprendido seja relacionavel (ourparavel) a estrutura cognitiva do aprendiz,
de maneira ndo-arbitraria e ndo literal. Um malterien essa caracteristica € chamado de
material potencialmente significativo. (MOREIRA,(&)

A condicao para que o material seja potencialmgigt@ficativo, envolve dois fatores,
um é a natureza do material e a outra, a naturezastrutura cognitiva do aprendiz
(AUSUBEL, 1978, p. 57). Quanto a natureza do malterele deve ser “logicamente
significativo” ou ter “significado 16gict”, isto é, “ser suficientemente ndo arbitrario ® na
aleatério, de modo que possa ser relacionado, rdeafeubstantiva e nao arbitraria, a idéias,
correspondentemente relevantes, que se situem nonido da capacidade humana de
aprender. (MOREIRA, 2006, p.19)

Outra condicdo para que ocorra a aprendizagemfisagiva, € que o aprendiz

manifeste uma disposi¢do para relacionar, de nwseibstantiva e ndo arbitraria 0 novo

13 Significado l6gico é diferente de significado jp$égico. O significado l6gico depende somente datifreza
do material”, ele refere-se ao significado ineremteertos tipos de materiais simbdlicos, em virtsule propria
natureza; a evidéncia do significado I6gico estpossibilidade de relacionamento, de maneira sotdstae ndo
arbitraria, entre material e idéias, correspondeeitge significativas. O significado psicoldgico, uéna
experiéncia inteiramente idiossincratica. Refer@gerelacionamento substantivo e nao arbitrariestautura
cognitiva de um aprendiz em particular que a t@atancialmente significativa. (Moreira, 2006, p.20)
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material, & sua estrutura cognitiva. Esta conditgende do interesse que o aprendiz tem em
relacdo ao novo conhecimento, ele tem que estpostis a aprender. Assim como afirmam
Corti e Vovio (2007, p. 43-45):

A disposicdo para aprender é outro elemento impiertana
aprendizagem. Trata-se da maneira pela qual agpesseé no processo de
aprendizagem, percebe o que vai aprender e conserge diante desse
desafio. A disposi¢do também € construida nas &xuméas vividas, tanto
pode ser conseqiéncia de uma necessidade, unssgtaye desejo pessoal,
como de uma motivagcao ou estimulo vindo de outeasgas.

Segundo Ausubel (1978), o termo “disposicédo derafizagem” inclui a disposicédo do
aluno para aprender, refletindo-se na influénciatdedades recentes, sendo que a finalidade
da aprendizagem esta ligada a disposi¢cao paradgsren

Ninguém aprende sem ter yrara qué. Quando uma pessoa se depara com uma nova
aprendizagem, lanca méo da bagagem cultural quegearconsigo, suas disposicoes,
seleciona e age junto com o outro. Essa bagagenecefeas chaves da leitura e de
interpretacdo que permitem novas aprendizagensa tdeibém se encontram as habilidades
que podem ser utilizadas para aprender. Aprendestadelecendo relacdes entre o que ja
sabemos e 0 novo que se apresenta.

Neste caso, se 0 aprendiz ndo encontrar finalidade os novos conhecimentos e nao
tiver interesse em aprendé-los, ele podera simgletsrarmazenar de forma memoristica o
novo conhecimento e depois ira esquecer. No casotel@sse e motivagdo em que o aluno
aprende, é reciproco quando ele percebe que estddepdo, e entdo acaba por se sentir
motivado. A motivacao esta intrinseca na importogie o aprendiz predispde para 0 novo
aprendizado, bem como na percepc¢éo de que estddapd®. (MOREIRA, 2006)

Dentre as condi¢des para que ocorra a aprendizaigeificativa, as atividades praticas
e experimentais, voltada para o cotidiano do alypaoa as situacdes vivenciadas por ele,
aparecem como uma estratégia capaz de motivarcaedo a querer aprender, a perceber a
importancia do aprendizado e se utilizado de forasequada, se torna m material
potencialmente significativo para a aprendizagestiet.

Pode-se avaliar a ocorréncia da aprendizagem isigiive a partir da variacdo das
situacles, ou seja, através do questionamentoedd@do em que o aprendiz tenha que
mobilizar seus conhecimentos, atribuindo signifocsada eles, sendo a aquisicdo de
significados o produto da aprendizagem signifiegtiou entdo, segundo o que Ausubel
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propde, que o aprendiz verbalize as suas idéiadpta capacidade explicar o que aprendeu.
(MOREIRA, 2006)

O papel do professor, na visdo de Ausubel (198¢osstitui em um dos fatores mais
importantes para o processo de ensino e aprendizd@@meiramente porque, do ponto de
vista cognitivo, o professor tem um conhecimentesramplo do assunto a ser trabalhado em
sala e aula e em segundo lugar, é capaz de amesemrganizar a matéria de estudo,
explicando e tornando mais claras as idéias alérmal@ipular com eficacia as variaveis
envolvidas na aprendizagem.

Ainda, certos aspectos do professor, como a com@a¢#r; Sao importantes e
influenciam diretamente na aprendizagem, porquave@sr da comunicacdo o professor é
capaz de “traduzir’ o tema em estudo, de forma walts ao grau de maturidade cognitiva e
de experiéncia com o conteudo, sendo que, consitEsaedricas sugerem que este € um
fator muito importante para o desenvolvimento sdtlal dos alunos, que tem a capacidade
de gerar excitacao intelectual e motivacao intdaggara aprender.

2.5.3A Educacéao conscientizadora: a visdo de Paulo Freir

Na visdo de Paulo Freire, percebe-se a confiamgperanca na libertagdo dos homens,
através de uma educacao que ofereca subsidio® gemasamento critico sobre a realidade.
Essa confianca na educacéo aparece em seus esmtitas vezes de forma utdpica, porém

para Freire somente os utdpicos:

[...] podem ser proféticos e portadores da esparédgmente podem
ser proféticos 0s que anunciam e denunciam, congiidos
permanentemente num processo radical de transfaomdég mundo, para
gue os homens possam ser mais. (FREIRE, 1980, p.28)

A conscientizacao subsidiada pela educacgéo, qaea@pensamento critico e racional &
um distanciamento da realidade devido a apropriaigigrépria realidade, da radicagéo
utopica que a informa. Esse afastamento da realidada mais é do quesmitologizacao
Parece 6bvio, mas o0 opressor jamais podera proestardistanciamento da realidade para a
libertacdo dos homens. Pelo contrario, o opresssiifica a realidade que existe para cooptar

0s oprimidos, e isso nao é feito de forma critica.
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O trabalho humanizante ndo podera ser outro sentiabalho da
desmitificacdo. Por isso mesmo a conscientizac@&o athar mais critico
possivel da realidade, que a “des-vela” para cdnteee para conhecer os
mitos que enganam e que ajudam a manter a realidadestrutura
dominante. (FREIRE, 1980, p.29)

A teoria e a pratica devem estar vinculadas ao muedl, as situacdes diarias e
cotidianas da vida do aluno. A teoria ndo podeapeesentada como uma abstracdo, como
uma oposicao a vida pratica e sim, “numa insergéealidade, num contato analitico com o
existente, para comprova-lo, para vivé-lo [...]JtiopeEmente”. Assim, a teoria deve ser um
instrumento de contemplacdo do mundo concreto, dodm real. “Nossa educagdo nado é
tedrica porque Ihe falta esse gosto da comprovalg@mvencao, da pesquisa. Ela é verbosa.
Palavresca.” (FREIRE, 1983, p. 93).

Quando a educacao se apresenta desvinculada daeotid@ana, centrada somente em
teorias e esvaziada da realidade, torna-se um impatb para a aplicacdo da teoria na
transformacdo da sociedade. “Em lugar de vocé aseonceito [...] como mediador da
compreensao do concreto, vocé termina ficando rexrigéo do conceito.” (FREIRE;
BETTO, 1985, p. 10).

O conceito é indispensavel na compreenséo criticeal em sua totalidade, segundo a
viséo freireana, porém, se o aprendizado de cascpdrmanecer somente na teorizagédo, sem
a captacdo do mesmo e interacdo dos fragmentas cpestituem, torna-se sem sentido e nao
transformador e reflexivo. No entanto, isto namisiga que o0 concreto esteja sujeito ao
abstrato, mas sim sua compreensao enquanto duasgiies que se dialetizam no ato de
pensar (FREIRE, 1981).

Esse discurso tem a propriedade de abstrair oeraatonceitos, a
ponto de acentuar mais a importancia da apreenssiccahceitos que a
importancia da transformagédo do real. O real é ageer conhecido,
explicado, analisado, e ndo algo a ser transformadsim, o saber faz-se
poder enquanto reproduz a ideologia da classe @m@&nE predomina a
‘cultura de saldo’. E considerado culto aquele da&m as informacoes
basicas do cddigo de linguagem da classe domingfREIRE & BETTO,
1985, p. 76-77)

Portanto, o conceito deve ser trabalhado como wmarmenta para aprofundar o
conhecimento do real. “A teorizacdo deve regredganatica [...] como uma nova luz. A luz

nao acrescenta nada ao real, mas permite vé-loomelhtendé-lo, capta-lo cientificamente.
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Enfim, a teoria se faz guia para a acao transfoonaado real.” (FREIRE; BETTO, 1985, p.
77).

Freire argumenta que muitos professores dizem gaeabe aos cientistas interpretar,
mas apenas observar. “E claro que irdo mais londiede que aos cientistas ndo compete
sequer pensar em mudar a realidade, mas apenasvidekt e Shor complementa, dizendo
que os curriculos “neutros” formam estudantes fiyservar as coisas sem julga-las, ou para
ver o mundo do ponto de vista do consenso ofipala executar ordens sem questiona-las,
como se a sociedade existente fosse fixa e pér(EREIRE E SHOR, 1986, p. 24).

Percebe-se entdo, que Freire estabelece a impartdac compreensdo de que a
educacao é tambem politica. “Claro que o profegserse pergunta a favor de quem e contra
guem esta educando também deve estar ensinandorafaontra alguma coisa. Essa ‘coisa’
€ 0 projeto politico, o perfil politico da sociedaa ‘sonho’ politico.” (FREIRE E SHOR,
1986, p. 60).

Entendendo-se assim, o papel do professor comadiapuesor e politico, que questiona
a si mesmo e a sua realidade, ciente da respadsaleilde instigar que o seu aluno também
seja questionador e reflexivo, estimulando assforraacdo do sujeito critico, que conhece a
prépria realidade e que atua na sociedade

O homem n&o vé o mundo como uma coépia da realig@ie ps propositos direcionam
a inteligéncia e encaminham o raciocinio encaixamdam finalidades ja anteriormente
moldadas a partir de definicbes éticas e politidasealidade é histdrica e cabe ao sujeito
refletir sobre ela, recriando sua propria cultupgpduzindo sua prépria sociedade,
contribuindo na sua cotidiana reconstrucao, sestien projeto inacabado e em constante
reinterpretacao.

A captacdo que todo ser humano faz da realidadeatéralmente critica, por isso,
reflexiva e néo reflexa, como seria na esfera dodatos” (FREIRE, 1983, p. 40), sendo
assim, o ser humano, enquanto sujeito historico,éném reflexo do mundo, mas sim uma
reflexdo sobre ele.

Freire (1981) propde o termo “educacdo bancaried pana relacdo educacional que se
caracteriza tendo o professor, que € o detentmio® possuidor do saber e o aluno, a quem
cabe 0 pagamento e o sacrificio para obter umeelpadaquele saber. Nessa concepgao
bancaria, o educador assume-se como aquele cugt tardiscutivel é a narracdo de

conteudos, sendo os saberes estagnados e definitivo
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Sendo assim, esta relacdo encontra-se totalmemt@alcgada no professor que disserta,
fala em um mondlogo para seus ouvintes, sendoun®slapenas os meros espectadores do
conhecimento.

Na perspectiva do processo educacional onde ossahgo participam como sujeitos
ativos, os conteudos necessariamente tornam-salhet da realidade desconectados da
totalidade”, pois a abstracdo néo dialetiza compaméncia do cotidiano diario dos alunos.

Assim, a teoria se torna uma palavra vazia longéiaeensdo concreta, da vivéncia,
sem caréter transformador. A narragdo unidirecitraaisforma os alunos em *“vasilhas” ou
recipientes a serem “enchidos” pelo educador, cindo os estudantes a memorizacdo, a
aprendizagem meramente mecanica do conteudo, r@orpionando a interpretacdo e
reelaboracéo critica.

Na concepcdo bancéria, o professor é quem esaolbenteldo programatico, o
professor € aquele que “transfere o conhecimenjosem provocar nenhuma inquietacao,
nenhuma curiosidade por parte dos estudantes’réFee(Guimaraes, 1982, p. 82) e jamais
permite que os alunos opinem sobre os assuntogea seabalhados, porém, estes se
encontram apenas acomodados.

Na visdo de Freire, essa relacdo encontra-se egugoA realidade ndo é algo estatico,
“quando nao falar ou dissertar sobre algo completdealheio a experiéncia existencial dos
educandos vem sendo, realmente, a suprema incioetigsta educacao” (FREIRE, 1981, p.
65).

O ensino tedrico independente da pratica, nédo ierao ser humano “ser”. A
concepcdo bancaria € uma visdo distorcida da e@locaprque onde ndo ha criatividade e
transformacao, ndo ha saber. “So existe saberveag¢ao, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente.” (Freire, 1981, p. 66).daquisa realizada trabalhou-se com a
percepcdo das atividades praticas e do cotidianbusaa do despertar do interesse dos
alunos.

No modelo de ensino onde o estudante é um suje#siyp, 0 pensamento critico néo é
favorecido, pois ndo ha o exercicio do questionametia curiosidade, do pensamento.
“Quanto mais se exercitem os educandos no arquivants depdsitos que lhes séo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciénci@eidié que resultaria a sua insercdo no
mundo como transformadores dele.” (FREIRE, 19863}p.

Portanto, quanto mais for imposto ao estudante detoopassivo de educacéao, tanto

mais ingenuamente, em vez de transformar a realidadua tendéncia é de adaptacédo ao
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mundo, onde acabam se tornando alheios a realelad® transformadores da sua prépria
existéncia historico-cultural. “Quanto mais adaptgara a concepcao ‘bancaria’, tanto mais
‘educados’, porque adequados ao mundo” (Freire, 1,198 72), porém, “quanto mais
refletirem de maneira critica sobre sua existéneianais atuarem sobre ela, serdo mais
homens” (Freire, 1980, p.33)

A escola deve atender ao sujeito contemporane@® rsecessidades de aprendizado,
ensinando a pensar, a interpretar o seu tempogcbera a acompanhar as mudangas que sao
caracteristicas principalmente da nossa época ‘tlasecoisas mais lastimaveis para um ser
humano é ele ndo pertencer a seu tempo” (FREIREIMGRAES, 1982, p. 14).

Quando a discusséo € promovida na escola, nasaala, os contedados da cultura de
massa ndo sao reproduzidos e sim questionaddsados e problematizados, superando o
senso comum e alcangando a consciéncia, denomirnpta Freire “curiosidade

epistemoldgica”.

O educador democrético ndo pode negar-se o deyveadria pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educasulo,curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais @ltrabcom os educandos
a rigorosidade metddica com que devem se “aproXimdas objetos
cognosciveis. (FREIRE, 1996, p. 26)

No processo de desenvolvimento do pensamentoogriticconscientizacéo, o professor
nao ensina apenas, mas de forma dialética tambémdgpcom os estudantes, provocando-0s
a descobrir coisas novas, considerando que a fé@omdg homem é um processo continuo,

pois 0 homem é um ser inacabado.

O homem deve ser 0 sujeito de sua propria educhigopode ser o
objeto dela. Por isso ninguém educa ninguém.A.efducacéo tem carater
permanente. Ndo ha seres educadores e educadasnoEstodos nos
educando. Existem graus de educacdo, mas estessawaabsolutos.
(FREIRE, 1997, p.28)

Professor e aluno devem participar de forma atasmaulas, produzindo e adquirindo
conhecimento juntos, permitindo que todos se torrseneitos de aprendizagem. Freire
argumenta que a auto-suficiéncia é incompativel comidlogo, sendo que o professor
autoritario e auto-suficiente distancia-se de formagativa do aluno. “Se alguém néao é capaz
de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os oétrgse Ihe falta ainda muito o que

caminhar, para chegar ao lugar de encontro coni @EIRE, 1981, p. 95)
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A teoria freireana pressupde uma postura polittnorasa entre educador-educando.
Para Freire, quem ndo € capaz de amar os serezbaums ndo pode educar. “Ndo ha
educacao imposta, como ndo ha amor imposto”, sgmel6uma educacdo sem esperanca nao
é educacdo. Quem ndo tem esperanca na educacaeyerd procurar trabalho noutro lugar”
(FREIRE, 1983, p. 30), porque “ama-se na medidaeense busca comunicacgéo, integracao
a partir da comunicacdo com os demais. Nao ha edosem amor”. (FREIRE, 1997, p. 29)

O método dialégico envolve trabalho, porém, temapacidade de potencializar a
criatividade e a ruptura da passividade, promovangensamento critico, permitindo que o
conhecimento seja gerado de forma agradavel daramedora, para ambas as partes.

O professor conhece o objeto de estutklhor do que os alunos
quando o0 curso comega, mas re-aprende o matedakatdo processo de
estuda-lo com os alunos [...] a capacidade do eduaie conhecer o objeto
refaz-se, a cada vez, através da prépria capacitktadenhecer dos alunos,
do desenvolvimento de sua compreensao critica (RREBHOR, 1986, p.
124).

O aluno nédo deve ser apenas um mero repetidor doogprofessor fala ou um
reprodutor do “conhecimento”. Nao deve aprendenapeaquilo que o professor ja sabe e
controla. O professor ndo deve ensinar apenasoagué ja sabe, mas provocar a elaboracao
conjunta de um método rigoroso que permita, em éd@laula, a geracdo de conhecimento
novo. Por isso se torna importante a educacdo eatizadora, pois supera o modelo
tradicional da relagdo educador-educando, promaveaddiadlogo, as discussbes, 0s
guestionamentos, essencialmente o papel da educdgdagora ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s Boswreducam em comunh&o,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1981, p. 79).

O conhecimento novo deve ser parte intrinseca noepso de ensino dialdgico. E
errbnea a percepcao de a pesquisa e 0 ensinocgfidndicos, para Freire, sdo inseparaveis.
N&o é possivel aprender sem a pesquisa e pensasimd separado da pesquisa, da producéo
de conhecimento, € um mito da educagéo bancaria.

Segundo Freire, o ciclo gnosiolégico — ou sejajabocdo conhecimento — implica
necessariamente em dois momentos que se relacidis@icamente: “Um momento é a
producdo de um conhecimento novo e o segundo €league que vocé conhece o
conhecimento existente”. Ou seja, para aprendpre&@so conhecer e criar conhecimento a
partir do conhecido e nessa permanente reelaboracégue ocorre o processo de
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aprendizagem. “O que acontece, geralmente, é quaodiizamos esses dois momentos,
isolamos um do outro. Consequentemente, reduzimat® ale conhecer do conhecimento
existente a uma mera transferéncia do conhecinexigtente.” (FREIRE, SHOR, p. 18).

O professor deve permanentemente observar e levaitteas a respeito de sua praxis,
buscando o proprio aperfeicoamento e a real nelzbside aprendizado para o seu aluno.
“As qualificacbes para o trabalho devem ser cuiésa a0 mesmo que sejam aprendidas, pelo
fato de as condicfes atuais da sociedade exigitenog estudantes ingressem num mercado
de trabalho predatério.” (FREIRE E SHOR, 1986, 86).

Para Freire a democracia faz parte do aprendizagstee deve acontecer através do
exercicio da mesma, “assim, ensinamos o0 homem endgr democracia, com o0 proprio
exercicio desta” (FREIRE, 1984, p. 92). Para Frairécurriculo de transferéncia”, uma
forma mecénica e autoritéria de pensar a orgarozegdicular, denota uma imensa falta de
confianga na criatividade dos estudantes.

A compreensao de estar no mundo ndo é uma qualdadmatica do ser humano. Na
vida cotidiana, normalmente o homem se adaptalidada. Porém, para que o cotidiano seja
refletido, e se tenha plena consciéncia sobre pteatso fazer um exercicio de “emerséo”, ou
seja, é preciso abstrair a realidade concretasfranando-a em conceito, a fim de
estabelecer um distanciamento critico e finalmamteergar aquele cotidiano em que se
estava apenas imerso.

Este distanciamento critico da propria vida mategmomove uma relacéo
epistemoldgica com as experiéncias em que, anteite, 0 sujeito estava apenas imerso
acriticamente. Assim se da o processo de compre@aséealidade e, uma vez mais, assim se
da a dialetizacdo da teoria e a pratica. No entantescola tende a permanecer longe da
realidade concreta, apenas na pura elaboracacdet@iconceitos abstratos e, “é exatamente
esta capacidade de atuar, operar, de transformaalmade de acordo com finalidades
propostas pelo homem, a qual esta associada saeidage de refletir, que o faz um ser de
praxis” (FREIRE, 1983, p. 17).

E fundamental que seja ultrapassada a visdo deeatidade estatica, passiva, imutavel
para que se tenha uma educacéo transformadorppgsibilite a passagem do sujeito passivo
para o sujeito critico, ativo, capaz de pensaicaritente.

Nao € possivel um compromisso auténtico se, aguetese julga
comprometido, a realidade se apresenta como atim datético e imutavel.
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Se este olha e percebe a realidade enclausuradegartamentos estanques.
Se ndo a vé e ndo a capta como uma totalidads, gajtes se encontram em
permanente interacdo. Dai sua acdo ndo poder ringitire as partes

isoladas, pensando que assim transforma a realidedesobre a totalidade.

E transformando a totalidade que se transformapadss e ndo o contrario.

(FREIRE E BETTO, 1985, p. 16)

A educacao deve propiciar a reflexdo sobre seuripr@goder de refletir, tendo assim
sua instrumentalidade voltada ao desenvolvimenssel@oder, “na explicitacdo de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidadpgho” (FREIRE, 1984, p. 59).

2.5.4Apontamentos da relagao entre as teorias de aprermigem de Comenius, Ausubel
e Freire e a pesquisa realizada.

Na pesquisa desenvolvida, estabeleceu- se o embatsaem trés principais enfoques
tedricos em que se discutiu a forma como o educapdende, a luz da visdo de Comenius,
Ausubel e Freire.

Neste sub-capitulo, se estabelece de forma suomtdevantamento dos principais
topicos encontrados nas teorias desses autoretficdeins com a pesquisa realizada. Os
topicos selecionados encontram-se dispostos enmatré& analitica, apresentando a fala do
autor em forma de citacdo direta e em seguidat@ dediscussdo da idéia extraida do autor
referente a sua aplicacao na pesquisa.

Tabela 1

Apontamentos tedricos relacionados com a pesquisa

AUTOR CITACAO

Aplicabilidade do objeto de ensino

“O educando deve ver a utilidade imediata do oljetestudo.”

Comenius “[...] aumentar-se-a ao estudante a facilidade mtaralizagem, se Ilhe mostrar a utilidade
gue, na vida quotidiana, tera tudo o que se IhmaigfCOMENIUS, 2001, p. 142 e 155).
Ausubel Adaptar el curriculo a los intereses y problemasajuste a la vida ordinarios de los

alumnos.” (AUSUBEL, 1978, p.423).

“Numa insercéo na realidade, num contato analé@a o existente, para comprova-lo, para
Freire vivé-lo [...] praticamente. Nossa educac¢do ndodgice porque lhe falta esse gosto da
comprovacéao, da invengdo, da pesquisa. Ela é verPatavresca.” (FREIRE, 1983, p. 93).
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“Em lugar de vocé usar o conceito [...] como meoliadh compreensdo do concreto, vocé
termina ficando na descri¢do do conceito.” (FRERRBETTO, 1985, p. 10).

“Néo é de surpreender, por isso, que se obtenhsim aselhores resultados do que quando
se introduzem conteldos estranhos a sua realidafié (FREIRE E GUIMARAES, 1984,
p. 103).

Discussao

Um dos pontos em que convergem as idéias dosutésea € que o ensino deve viabilizar
ao educando a visualizacao da aplicabilidade déetdo de ensino, seja para estimular o
ensino, seja para ensinar de maneira pratica eadygi para a utilizacdo da teoria como um
instrumento de contemplacdo do mundo concreto,gpocamando a interpretacdo da sua
realidade.

A aplicacdo desta idéia no presente estudo apoessmt muito viavel, pois, o trabalho
direcionado ao jovem e adulto, se torna mais ingzngte e mais logico quando ele percebe
gue a teoria faz parte da sua vida diaria, do stidi@no e consegue assim perceber a
aplicabilidade do que esta aprendendo. Sendo apeiTLIrou-se organizar as atividades de
forma que estivessem voltadas para o cotidianolawtmaaproximando a compreensédo da
Ciéncia da vida do aluno

Adequacéo de materiais e métodos

Comenius

“N&o deve haver o constrangimento aos alunos pae hada mais que aquilo que desejam
fazer espontaneamente, de acordo com a idade ¢odaoredequado.” (COMENIUS, 2001,
p. 134)

Ausubel

“Quanto a natureza do material, ele deve ser “gente significativo” ou ter “significado
I6gico”. (AUSUBEL, 1978, p. 57).

Freire

“Ja4 agora ninguém educa ninguém, como tampoucouéimgse educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhao, mediatizados peloi{FREIRE, 1981, p. 79).

Discussao

Os autores observam que os conteddos devem saradéosi de forma légica, com
significado, com estratégias e materiais que sejdeguados ao objeto de estudo e a idade
dos alunos (evitando assim constrangimentos e tdesase). Sendo que os alunos devem
estar dispostos a aprender, sem que seja um agaiditio. Segundo Ausubel (1978), o
termo “disposicdo de aprendizagem” inclui a disgisido aluno para aprender que esta
ligada também a finalidade e importancia da apeaggim. Também é importante ressaltar
gue na EJA, muitas vezes os métodos utilizadosadande aula séo inadequados a idade do
aluno, sendo apenas transpostos da educacaolipfaatio ensino noturno e isto se constitui
em um erro grave por parte do professor, o queasiwi¢zes acaba favorecendo o abandono
dos estudos e tornando o ensino sem sentido etivansa

Utilizacdo de materiais concretos

Comenius

“O conhecimento deve necessariamente principianspséntidos (uma vez que nada se
encontra na inteligéncia, que primeiro ndo tenhssq@o pelos sentidos).” (COMENIUS,
2001, p. 307)

Ausubel

“A idéia central da teoria de Ausubel é a de qudatr isolado mais importante
influenciando a aprendizagem € aquilo que o apzejidisabe. A idéia é simples, mas a
explicacdo de como e por que esta idéia é defehédwemplexa.” (NOVAK, 1977 apud
MOREIRA E MASINI, 2006, p.16)

Freire

“A teorizacdo deve regressar a pratica [...] coma mova luz. A luz ndo acrescenta nada ao
real, mas permite vé-lo melhor, entendé-lo, captéiéntificamente. Enfim, a teoria se faz
guia para a acdo transformadora do real.” (FREIRBEETO, 1985, p. 77).
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Na visdo dos autores o processo de ensino e apagedn € favorecido quando a teoria €
aliada a pratica, porque aproxima a teoria do oljehcreto. Acredita-se que o aprendizado
é favorecido quando o aluno pode observar, settavés dos sentidos, experenciar o
conteddo a ser aprendido. Porém, Ausubel entendeéguatural a existéncia de uma
variedade de conhecimentos prévios que sdo adosiicdm a vivéncia, de maneira formal
ou informal, e que o educador deve utilizar estaghecimentos para ensinar o educando,
visto que 0 conhecimento novo se ancora no conlestomja existente, tornando a
aprendizagem significativa. Neste estudo, as atiled tiveram o intuito de propiciar essa
pratica com os alunos envolvidos. As atividades caateriais concretos complementam a
exposicdo verbal, a teoria e possibilitam, em rsuitazes, que o educando perceba o
conteddo inserido na sua realidade. E, expressafordea concreta, palpavel e real os
conteudos, que muitas vezes ndo sdo compreendidpsepse perdem em um espacgo onde o
educando ndo consegue visualizar a teoria.

Motivagao

Comenius

“[...] exercitar o desejo de aprender naqueles @me a natureza nao despertou”.
(COMENIUS, 2001, p. 65)

Ausubel

“La satisfaccion inicial por este aprendizaje esedperarse que se desarolle la motivacion
para aprender mas; por consiguiente, en ciertasntancias la manera mas apropiada de la
despertar la motivacion para aprender consist@roenitrarse en los aspectos cognoscitivos
antes que los motivacionales del aprendizaje,goafiar en que la motivacion resultante del
rendiemento educativo favorable impulsard al apeaya ulterior. (AUSUBEL, 1978, p.
420)

“Trata-se do engrandecimento do ego, a medida eno@uau da realizacdo que determina o
status conquistado simultaneamente determina quimuado o individuo se sente.
(AUSUBEL et al, 1980, p.343)

Freire

“[...] quem tem o que dizer deve assumir o devemdéivar, de desafiar a quem escuta.”
(FREIRE,1996, p.117)

Discussao

Na visédo de Comenius, o professor deve proporciestimulos, para restabelecer o desejo
natural de aprender ao aluno. A esse respeito,belisonsidera que a motivagao ndo € um
fator indispensavel na aprendizagem, porém € uar faie facilita este processo, onde o
aluno percebe que esta aprendendo e este fatoivanmtfaz querer continuar aprendendo,
na busca da satisfacdo pessoal. Para Freire, aago se apresenta em um carater bem
humanista, onde o sujeito deve buscar a sua autanancriticidade, o seu lugar na
sociedade através de uma postura dialética na dmlaula, onde a discussdo e os
gquestionamentos sdo possiveis. Quando se tratdudaredos adultos, a motivacdo tem um
papel importante no processo de ensino e aprersdizg®is, S840 muitos os complicadores
gue se apresentam principalmente na permanéncéudo na escola. Observa-se que se
trata de alunos que tém a sua familia os esperamdoasa, sdo trabalhadores e a noite o
cansaco ja é evidenciado.

Conhecimentos prévios

Comenius

“N&o devemos buscar remédios até que ndo se conhaganfermidade e suas causam

gue consistia que os trabalhos escolares e seueifproento demorassem de tal modo que
a maior parte, depois de gastar toda a sua juvemasl escolas, apenas chegava a conhecer
todas as ciéncias e artes e alguma delas nem geagsava dos umbrais?” (COMENIUS,
2001, p. 94)

Ausubel

“A idéia central da teoria de Ausubel é a de qudatr isolado mais importante
influenciando a aprendizagem € aquilo que o apzejédisabe. A idéia é simples, mas a
explicacdo de como e por que esta idéia é defehéadsemplexa.” (NOVAK, 1977 apud
MOREIRA E MASINI, p.16, 2006)
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“Um momento é a producéo de um conhecimento nowvsegundo € aquele em que vocé
conhece o conhecimento existente. [...] O que acentgeralmente, é que dicotomizamos
esses dois momentos, isolamos um do outro. Consexfiente, reduzimos o ato de
conhecer do conhecimento existente a uma meradrénsia do conhecimento existente.”
(FREIRE, SHOR, p. 18).

Discussao

A valorizagcdo dos conhecimentos prévios, na corizepgusubelina é o fator mais
importante no processo de aprendizagem e este gefvase para o conhecimento novo. Na
visdo de Freire e Comenius também aparece este &atelorizacdo dos conhecimentos
prévios dos adultos que sao provenientes do eidimonal e da sua vivéncia na familia, no
trabalho, na sociedade, enfim, conhecimentos ddgsirfora do ambiente escolar e
independentes de instrucdes, sendo que na faleedte Be estabelece com maior evidéncia o
carater transformador da realidade, de reelaborag@interpretacdo da realidade, ou seja,
para aprender, é preciso conhecer e criar conhatome partir do conhecido e nessa
permanente reelaboracao é que ocorre o procesgweledizagem.

Na pesquisa, a partir das respostas obtidas néactée dados foi possivel evidenciar a
riqgueza e a representatividade desses conhecimesgaucandos jovens e adultos.

Construgéo da cidadania

Comenius

“Deve, portanto, providenciar-se e fazer-se umresf@ara que a ninguém, engquanto esta
neste mundo, surja qualquer coisa que Ihe sejal deado desconhecida que sobre ela ndo
possa dar modestamente o seu juizo e dela, seasda pervir prudentemente para um
determinado uso, sem cair em erros noci@s.seja, aquelas coisas que dizem respeito a
cultura dohomem todo.{COMENIUS, 2001, p. 83)

Ausubel

“Después de todo, el valor de gran parte del ajgejedescolar sélo puede defenderse con
fundamento en que mejora en los alumnos la comigreds ideas importantes de la cultura
a que pertencen.” (AUSUBEL, 1978, p.48)

Freire

“Uma das coisas mais lastimaveis para um ser huréaele néo pertencer a seu tempo”
(FREIRE E GUIMARAES, 1982, p. 14).

“Quanto mais adaptados para a concepcdo ‘bancdsaatp mais ‘educados’, porque
adequados ao mundo” (FREIRE, 1981, p. 72).

“[...] quanto mais refletirem de maneira criticdso sua existéncia, e mais atuarem sobre
ela, serdo mais homens” (FREIRE, 1980, p.33).

“Quanto mais se exercitem os educandos no arquivana®s depdsitos que lhes séo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciénciaaidi que resultaria a sua insergao no
mundo como transformadores dele.” (FREIRE, 19868}p.

Discussao

Um ponto convergente na fala desses autores, qunttata da formagéo para a cidadania,
esta na insercdo do individuo através do conhetimensociedade em que vive, inserido e
conhecedor da cultura da qual é parte. Freire apdaf esta idéia quando fala da educacéo
como instrumento de construcdo da autonomia, defoemacédo da realidade e da formacgéo
do suijeito critico.

A educacao que se busca deve promover a criticidadetonomia, deve instigar o aluno ao
guestionamento, a busca, ao despertar da curiesidad




3 METODOLOGIA

3.1 TiPO DE PESQUISA

A pesquisa desenvolvida apresentou enfoque quahtgativo, com abordagem
interpretativa hermenéutica, desenvolvidas de fosmaultanea em alguns momentos da

coleta e analise de dados.

3.1.1 A Pesquisa Quantitativa

A pesquisa com enfoque quantitativo utiliza a @ldé dados com a finalidade de
comprovar hipoteses, com base na mensuracao naneéaicalise estatistica, para estabelecer
padrbées de comportamento e comprovar teorias ecalela com os autores (SAMPIERI,
COLLADO E LUCIO, 2006, p.5)

A pesquisa quantitativa representa a principioptangdo de garantir a precisdo dos
resultados, evitando distor¢cdes de analise e mdgho, possibilitando, consequentemente,
uma margem de seguranca as inferéncias. E comwra atiizacdo em estudos descritivos,
que procuram descobrir e classificar a relacdoeewnaridveis, bem como investigar a
casualidade de um fenédmeno. (RICHARDSON, 19990p. 7

Os estudos que permitem investigar a correlac&e astvariaveis permitem controlar,
simultaneamente um grande gruo de variaveis e, npeio de técnicas estatisticas de
correlacdo, especificar o grau pelo qual as difeservaridveis estdo correlacionadas,
oferecendo ao pesquisador entendimento do modo quedb as variaveis estdo operando.
(RICHARDSON, 1999, p. 71)

3.1.2A Pesquisa Qualitativa

A pesquisa com enfoque qualitativo, que também mhecda como investigacao
naturalista, fenomenoldgica, interpretativa ou gtéfica, inclui uma grande variedade de
concepcgdes, visdes, técnicas e estudos ndo qtimostgGrineell, 1997 apud Sampieri,
Collado & Lucio, 2006, p.8) e utiliza a coleta dedds sem medicdo numeérica para descobrir
ou responder perguntas de investigacéo atravésdegso de interpretacao.

A abordagem qualitativa de um problema, além deusea op¢do do investigador,
justifica-se sobretudo, por ser uma forma adequaadantender a natureza de um fenémeno
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social. O aspecto qualitativo de uma investigacadepestar presente até mesmo em
informacgdes colhidas por estudos essencialmentetitpteros, sendo que, da mesma forma,
nao perde o seu carater qualitativo quando saasftnanadas em dados quantificaveis, na
tentativa de assegurar a exatidao no plano dokadss. (RICHARDSON, 1999, p. 79)

3.1.3Pesquisa Quali-quantitativa
Segundo Goode e Hatt (1973, p.398 apud Richard€8&9, p.79)

A pesquisa moderna deve rejeitar como falsa didat@rseparacao
entre estudos ‘qualitativos’ e ‘quantitativos’, antre ponto de vista
‘estatistico’ e ‘ndo estatistico. Além disso, ndpdrta quao precisas sejam
as medidas, o que é medido continua a ser umalgdali

O presente estudo apresenta seu processo deninbalde pesquisa quali-quantitativa,
adaptando as caracteristicas de cada uma de fosentoenarem complementares, conforme a
melhor adaptacao.

A abordagem contida tanto na realizacdo das atesl@uanto na coleta e analise de
dados, representa um maior enfoque qualitativapettcido através de questdes abertas, em
sua maioria e contam com a observacdo do pesquispdomitindo a discussdo e
interpretacdo dos fenébmenos, atraves da analiserdetdo.

No entanto, o carater quantitativo se estabeledeanaformacdo dos dados através da
mensuragao categorica e aplicacao de testes estatis fim de fornecer maior segurancga e
confiabilidade as consideracgdes relacionadas é&ardd dados.

3.1.4Método Hermenéutico

A palavra Hermenéutica tem raizes no idioma grégsmeneuem que significa
interpretar, explicar, traduzir. Na educacdo, Gan{d®96) identifica, a partir da primeira
metade dos anos 80, a diminuicdo das abordageniieygnaliticas e o crescimento das
abordagens fenomenoldgico-hermenéuticas e dagoeditlético, ressaltando que esta
mudanca representa uma mudanca de perspectivaatadss fendmenos educativos: um
fendbmeno ndo pode mais ser explicado por si mesmag sim como um fendmeno
essencialmente social, determinado pelo contextquarse insere. Assim, a compreensao da
contextualizacdo do fendmeno é fundamental paracsebecimento. (MARTUCCI, 2000,
p.100)



107

Esta analise segue um processo hermenéutico-criliepois de esquematizar os
contetdos explicitos no referencial técnico, mdtogloo e tedrico e interpretar, a partir
dessas referéncias, 0s pressupostos epistemologgcabordam criticamente os resultados do
processo interpretativo, cuja reflexdo pretendarfinoa dimensdo hermenéutica-critica.
(SANCHEZ GAMBOA, 1996, p.15).

A pesquisa teve abordagem qualitativa e quantitatimalisando os dados através da
analise de contetudo de questdes abertas, quamtifica comparando os dados através da
escala Likert e observando a existéncia de grausgaéicancia através do Teste estatistico
Wilcoxon.

A andlise de contetdo de acordo com Oaigen (1988)raes (1993), em sua vertente
qualitativa, na abrangéncia dos dados coletadaosesgmnde a uma analise comparativa e
interpretativa do objeto da pesquisa com o reféaetanrico escolhido para a mesma.

No presente estudo utilizou-se o método qualitatipara a andlise dos dados
coletados, pelo fato de que o mesmo apresentasibpidsde de leitura e interpretacado dos
dados coletados, seguindo os passos metodoloégicasaitdo com Oaigen (1996) e Moraes
(1993):

a) Preparacgéo de informacdes;

b) Unitarizac&o ou transformacéo do contedado em upilégraus);

c) Categorizagéo ou classificacdo das unidades ema&s;

d) Descricéao;

e) Interpretacéo.

O uso desta metodologia possibilitou a compreedaganformacdes recebidas a partir
das respostas referentes as questfes abertaszicmtuda interpretacdes inferéncias.

3.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa apresenta-se configurada em dois momdistiintos.

No primeiro momento, apresenta-se voltada paraabalino desenvolvido com os
educandos do Ensino Fundamental da EJA, atravéeal@acdo de atividades praticas
semanais, sendo estas atividades voltadas paraeudost de Ciéncias, de forma
contextualizada com o cotidiano do educando. Aatdepois da realizacdo da atividade, os
educandos respondiam a questfes abertas, relaatonadatividades realizadas e propostas



108

pela professora, com a finalidade de avaliar seydnooelhora no desempenho das respostas
posteriores a atividade, indicando o progressgrendizagem do conteudo.

Em um segundo momento, a pesquisa volta-se paaaathmento das percepcdes de
professores em formacéao inicial de Ciéncias (limemios dos Cursos de Ciéncias / Biologia,
Fisica e Quimica) quanto as estratégias adequaatas gfetivar o processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias na EJA, tendo em visia fosmacdo atual e os subsidios que ela
proporciona durante a sua formacéao.

Finalizando, na andlise dos dados estabelece-ela@io entre os principais aspectos
citados pelos educandos da EJA e licenciandoserdgtss as estratégias desenvolvidas e as
necessarias para que O processo ensino e apresmizagja motivador para uma

aprendizagem significativa.
3.2.1As atividades desenvolvidas com os educandos da EJA

A pesquisa iniciou-se pelo trabalho desenvolvido safa de aula com alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, do Ensino Fundameaitdilsciplina de Ciéncias. O trabalho
foi desenvolvido periodicamente, uma vez por semaoa meses de maio a dezembro, no
ano de 2007. Porém, constam na avaliacdo da Pasmqés das atividades que foram
realizadas, sendo que uma delas teve a funcao,pilotseja, experimental.

Deste estudo, desde o inicio até o fim, participatd9 alunos, das turntasr4, T5 e
T6 A e B. No entanto, nem todos participaram deasods atividades realizadas, devido a
rotatividade frequente, caracteristica do ensinturno da Educacdo de Jovens e Adultos,
também a evasao e avancos.

As atividades realizadas proporcionaram o trabedim os educandos de EJA de forma
diferenciada. Todas as atividades foram desenwdvihfatizando a contextualizagdo com o
cotidiano, trabalhadas em grupos e de forma daauti

Foram realizados trés tipos de atividades difesenexperimentos, praticas com
material concreto e jogos pedagoégicos. Aqui, fommliados quatro experimentos, uma
pratica com material concreto e um jogo pedagédm@alizando seis atividades. Todos 0s

trabalhos foram correlacionados com os conteld@d&teias do Ensino Fundamental.

14 As turmas T4, T5 e T6 (totalidades), equivalenséres finais do ensino Fundamental, 52, 62, PAsgéides,
guanto aos Avancos, a avaliagdo da Educacao daslevikdultos é efetuada através dos chamados a/ang
sdo pareceres, estabelecidos em reunides pedagdgeprofessores de EJA, realizadas periodicamentie a
finalidade de estabelecer se o aluno pode ou nSsappara a proxima totalidade, dependendo da&iost
estabelecidos pela gestdo e pelo corpo docente.
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Lista-se abaixo as atividades analisadas na peegmdquisa, cujos procedimentos
constam em maior detalhamento em anexo:

a) Piloto — Estudando o ar Esta atividade foi composta por trés experimedé&cil
realizacdo, sendo utilizados materiais simples, gpagorcionaram a possibilidade de sua
realizacdo no refeitério da escola.

b) Medindo a temperatura da dgua —Nesta atividade, realizou-se um experimento
simples, na cozinha da escola, medindo-se as diésréemperaturas da agua e observando a
relacdo da temperatura com o estado fisico da agua.

c) Ildentificando as partes do fruto— Atividade de carater ludico, que propds a
construcdo de modelos artisticos, com a utilizagéopapel, tintas e canetas coloridas,
partindo da observacéao de frutas e identifican@g saracteristicas e partes.

d) Estudando o ar - Esta atividade foi composta por trés experimertesfacil
realizacdo, sendo utilizados materiais simples, gpa@orcionaram a possibilidade de sua
realizacdo no refeitério da escola. Esta atividadesemelhante a atividade piloto, porém
diferencia-se na formulacéo das questdes pré atpidade propostas pela pesquisadora.

e) Estudando a ciéncia que existe na nossa cozinh@rata-se de um “experimento”
simples (preparacdo de umoussede lim&o), realizado no refeitério da escola, que
proporcionou a discussdo e contextualizacdo dest@ubias e reacdes quimicas que fazem
parte do cotidiano.

f) Jogos Pedagogicos sobre os fungesAtividade de carater ludico e relacionada ao
tema “Fungos”, onde os alunos jogaram em grupeslosque 0s Jogos pedagogicos foram
confeccionados manualmente em um Curso de Forndgderofessores, no municipio de
Alvorada e cedidos para a realizagéao do trabalho

Anterior a realizacdo da atividade, cada educaadgpondeu individualmente algumas
questdes — porém, encontravam-se trabalhando gmogyrgue serdo apresentadas em detalhe
na discusséo de dados, e na semana seguinte resp@sdquestdes novamente. As respostas
foram analisadas qualitativa e quantitativameneintuito de reconhecer o desenvolvimento
do processo de compreensao e construcao conceitual.

Todas as atividades realizadas foram dadas a cemleaus professores e gestores da
escola, sendo um espaco aberto aos professoregucggssem acompanhar, bem como o0s
alunos, em nenhum momento foram “obrigados” a @p#r, pois as atividades ndo eram
avaliativas e todas estavam em pré- agendamemimigimadas com os proprios educandos.

As atividades foram desenvolvidas a partir de f0geslo interesse dos educandos.
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3.2.2A coleta de dados

A Coleta de dados apresentou-se de forma diferdacpmra educandos da EJA,
professores da EJA e professores de Ciéncias emaddo. Apresenta-se abaixo o

detalhamento, sendo que 0s questionarios encomsgam-integra em anexo:

a) Instrumento de Coleta de Dados para os educandda EJA

- ICD1 EJA - Questbes abertas, pré e pos-testgecdgsamente, antes e depois de cada
atividade realizada, relacionadas ao contetudo éec@@is trabalhado, com a finalidade de
medir a existéncia de desenvolvimento cognitivo;

- ICD2 EJA - Questionario com perguntas abertas) adinalidade de avaliar se houve
interesse e aumento na motivacdo com a realizagsatividades desenvolvidas;

- Anotacgdes provenientes da observacao da pesquasad

b) Instrumento de Coleta de Dados para os professes da EJA

- ICD3 Prof. EJA - Questionario com perguntas asertom a finalidade de reconhecer
se o0s professores conseguiram perceber na condigaeducandos da EJA alguma
demonstragao de interesse pelas atividades desa&tasl

- ICD4 Prof. EJA - Questionario com perguntas aseetfechadas, sendo semelhante ao
questionario aplicado aos professores de Ciénamsf@macdo, com a finalidade de
identificar as suas respectivas percepcoes quargeteatégias que o professor deve utilizar a
fim de efetivar o processo de ensino e aprendizageitado para a aprendizagem

significativa.

c) Instrumento de Coleta de Dados para os professes de Ciéncias em formagao

- ICD5 Prof. em formacao - Questionario com pergsrabertas e fechadas, sendo
semelhante ao questionario aplicado aos profesdar&s]A, com a finalidade de identificar
as suas respectivas percepgdes quanto as essaf@giao professor deve utilizar a fim de
efetivar o processo de ensino e aprendizagem wolpada a aprendizagem significativa,

verificando se estes aspectos sao contempladostd@aua formacao inicial atual.
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3.2.3Tratamento e analise de dados

Os dados foram analisados qualitativa e quantaatente, conforme apresentados

abaixo:

a) O sistema de armazenamento de Dad8s

Foi desenvolvido um sistema para o cadastro dasn@icoes coletadas. Esse sistema
foi criado ap6s uma analise das informacgfes quansearmazenadas e dos cruzamentos que
seriam feitos uma vez que os dados estivessemdoselComo hoje muitos dos sistemas
estdo sendo direcionados a web, foi decidido gse ®=ria a forma de utilizacdo do sistema e,
devido a facilidade de desenvolvimento, foi feito ASP.NET (utilizando C# para a parte
dindmica). O Banco de Dados utilizado foi o SQLvBelExpress Edition e para a geracao
dos relatdrios foi escolhido o MS Access, devidofagilidade de se executar esses
procedimentos.

O Banco de Dados possui a seguinte estruturaebamglpossuindo os seguintes campos:

Experimento
o Cadigo do Experimento (para uso interno do sistema)
o Nome do Experimento

Pergunta
o Cadigo da pergunta (para uso interno do sistema)
o Descrigao da pergunta
o Cadigo do Experimento

o Cadigo da pergunta (para uso externo)

°
>
c
>
o

o Cadigo do aluno (para uso interno do sistema)
o Nome do Aluno

o Cadigo do aluno (para uso externo)

Resposta

!> 0 Banco de Dados apresenta-se na integra em @@nc as questdes abertas e todas as respostapeé
atividade do ICD EJA1.
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Caddigo da resposta (para uso interno do sistema)
Caddigo do aluno

Caddigo da pergunta

Descricao da resposta

Caodigo da Categoria

Anterior a aula (S/N)

O O O O o o

o Grau da resposta

» Categoria
o Cadigo da categoria (para uso interno do sistema)
0 Descricéo da categoria

pergunta

% id_pergunta
experimento no_pergunta
% id_experimento id_experimento c,ategoria

no_experimento no_codigo 7 id_categoria

upsize_ts ds_categaria

ﬁ —

resposta
% id_resposta

aluno e
id_aluno

id_al
B v_sno id_pergunta

no_aluno
no_resposta
no_codigo e
id_categoria
bl_antes

nr_grau

upsize_ts

Figura 1 - Diagrama ER (Entidade-Relacionamento) da&strutura da tabela.

b) A analise qualitativa e quantitativa

As respostas obtidas através dos ICD1 EJA, foramantfficadas através da
categorizacao e atribuicdo de graus a estas categeendo essa categorias diferentes em

cada questdo, mas igual no pré e poés teste. Aaratagdo foi resultante da classificacéo
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progressiva dos elementos, a partir das respobtaa® em questdes abertas, de acordo com
Richardson (1999).

Os dados foram analisados estatisticamente atrdwéteste de Wilcoxon. Com o
tratamento de dados realizado através deste teptessivel verificar se existe diferenca
significativa entre os desempenhos das respostaprélee pds-teste, sendo analisado
individualmente cada aluno e comparado o indivichho ele mesmao.

O teste Wilcoxon deve ser aplicado aos dados pascadexige que a variavel em
analise seja medido pelo menos em escala ordmaliferenca entre duas observacoes, feitas
no mesmo par, também possa ser ordenada. (VIEIGGS)2

Os ICD’s ICD2 EJA e ICD3 Prof. EJA foram analisadpgalitativamente, apenas
observando em algumas questdes o percentual defreiq das respostas.

O ICD4 Prof. EJA e ICD5 Prof. em formacéo, foranogmstos, tendo em vista, a
possibilidade de coletar uma quantidade de iteesimgicam atitudes negativas e positivas,
atraves da escala likert, conforme Richardson (196fhando viavel a construcéo de tabelas
para a avaliagdo dos graus de importancia estadbedeqelos entrevistados (alunos,
professores e avaliadores) a cada etapa do trabalho

Segundo o autor, as Escalas de Atitudes foram idafincomo instrumentos de
medicdo, aplicando-se este conceito a numerac@omsisca de um conjunto de observagoes,
determinando a posicdo de cada membro do grup@mnos da variavel em estudo, assim a
construcdo dessas escalas estda baseada em algurdetimanifestacdo da propriedade
mensurada.

A Andlise de Conteudo estruturou-se na interpretag&ategorizacdo das respostas
obtidas através de questdes abertas contidas estianarios aplicados a educandos da EJA,
professores da EJA e licenciandos dos cursos dei@g Assim, como explica Richardson,
(1999) delimita-se o material com o qual se tradatltecidindo o que é importante para ser
analisado, de modo a abranger os temas a seraddsabem como o objeto de importancia
para o pesquisador. Dessa forma estabeleceu-serelagio direta entre os graus de
importancia atribuidos e as justificativas estabdss, enriqguecendo a discussdo e

possibilitando uma melhor compreenséo das questdestigadas.
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3.3PoPULACAO ALVO E AMOSTRA

A populacao-alvo foi composta por segmentos dsingendo:

a) Alunos - e seus respectivos professores - do Ersummlamental, da Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA, da Escola Municipal de itnBundamental Y, localizada no
Municipio de Alvorada, Rio Grande do Sul.

b) Alunos (professores em formacéo) do Curso de Lia&ma em Ciéncias (Quimica,
Fisica e Biologia), cursando disciplinas na Uniwkxde Luterana do Brasil (ULBRA).

Como amostra participaram da coleta de dados bdetd19 alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos e 05 de seus professores, entreteam todos participaram de todas as
atividades, em funcao da rotatividade de alunoardaro decorrer do ano letivo, estando em
namero maximo de respondentes 52 alunos e numerionmide 25 alunos, totalizando em
questdes pré e pos-teste 902 respostas; professoresmacao totalizaram o niumero de 156,
sendo 33 alunos graduandos do Curso de Licenciatnr@Quimica,110 alunos graduandos do
Curso de Licenciatura em Biologia e 5 alunos gradaa do Curso de Licenciatura em Fisica

da ULBRA — nota-se que 08 n&o identificaram o Curso
3.4 INDICADORES

Educandos da EJA:

a) o desenvolvimento do processo de compreensaastracao conceitual, observado

através das questbes pré e pos-teste (conhecimgméysos e conhecimentos

construidos);

b) a motivagéo, observada através de questdes lamtasupara educandos e professores
da Educacdo de Jovens e Adultos e observada palguipador nos encontros

realizados;

c) empenho e interesse na realizacdo das atividpdgsostas, observadas pela
pesquisadora;

d) questionamentos feitos pelos educandos duraetiaacio das atividades;
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Professores da EJA:

a)

b)

observacéo do interesse, participacdo e melhodesempenho no processo de
aprendizagem dos educandos;

percepcdes construidas através da experiéncia cidden na Educacdo de
Jovens e Adultos, quanto as estratégias metodakginie favorecem o

processo de ensino e aprendizagem na EJA;

Licenciandos dos cursos de Ciéncias:

a)

b)

percepcbes quanto as estratégias metodologicas fquerecem a
aprendizagem significativa na EJA,

concepcgdes quanto a pratica educativa efetiva éandeaaula e a formacao
inicial oferecida pelo curso de licenciatura emncias;

concepcOes percebidas através dos modelos ofesquidi teoria e praxis dos

professores responsaveis pela formacao dos proéssse Ciéncias



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Segue a andlise e discussao de dados, divididalmante por ICD, apresentando a
abordagem qualitativa ou quali-quantitativa. Nest&oducdo é importante ressaltar os
aspectos fundamentais que foram observados, dedtasa o desenvolvimento do processo
de compreensao e construcdo conceitual dos cotefiveés das respostas coletadas antes e
depois da realizacdo das atividades e como indicaie motivacdo, constatou-se atraves da
observacdo do pesquisador, dos professores dehteanelos e através de um questionario
aplicado com os educandos e com seus respectivfespores.

Quanto ao intuito de conhecer as percepcdes désspaves de Ciéncias em formacéo e
dos professores dos alunos da Educacéao de Joyehdtes, com os quais foi desenvolvido o
trabalho, utilizou-se a coleta de dados atravésimdequestionario com questfes abertas e

fechadas, analisando-se de forma quali-quantitativa

4.1 ANALISE DO ICD1 EJA

O ICD1 EJA, permite a andlise de dados qualitagicmantitativamente. A discussao €
fundamentada na comparacdo das respostas, quehaquamos de desempenhos, que foram
estabelecidas antes e depois da realizagdo daaatesi tendo como objetivo perceber o
progresso da compreensdo e construcdo conceittatéat observacdo de melhora na
argumentacao, explicacdo e embasamento das resposta

Configura-se a analise por questdo individual, iselgu a seqUéncia de atividades
realizadas. A soma de atividades totaliza em G5quastdes comparativas em 12.

As tabelas representam a comparacdo das respestg®rizadas, antes e depois da
atividade, cujas categorias foram elencadas dedacoom a analise do conteudo das
respostas obtidas através das questfes aberiaginatn-se graus de importancia (em ordem
crescente) as categorias, sendo que a quantidadmtdgorias e graus € variavel por
atividade.

O grau numérico representa a categoria estabelesgddo que, quanto maior o grau

numerico (valor numeérico), maior o grau de complegie da resposta.



4.1.1Comparacao de desempenhos pré e pos a atividadeGbll EJA

De acordo com Vilanni e Pacca (1997), “é possiwgimdjuir as caracteristicas do saber
cientifico e do senso comum, sobretudo, no querespeito a suas estruturas, a sua
organizacao, a suas questdes fundamentais, a lsetivas e a seus valoredDe um lado o
reconhecimento da estrutura do conhecimento dem#f uma condicéo para a identificacdo
dos pontos chaves a serem ensinados, permitindo pueessor possa contempla-los durante
a atividade didatica. De outro lado a aprendizagstavel de um conhecimento cientifico
exige, por parte do estudante, uma mudanca coatejtie ndo se limita aos conceitos e
relacdes entre as grandezas, mas envolve a agviadtifica, os valores, a epistemologia,
tipos diferenciados de questfes e as maneirasdiédas, etc. Um passo importante rumo a
mudanca conceitual é fornecido pelo reconhecimedat@plicabilidade e da fertilidade do
novo conhecimento.

Ao elaborar umaepresentacdo dos conhecimentos prédiasinados pelos estudantes,
sejam eles espontdneos e cientificos, mesmo que repsesentacdo seja qualitativa e
superficial, pode incluir indicios das possibilidadefetivas dos estudantes, tanto quanto ao
aspecto cognitivo como ao afetivo, e a partir delaborar a pratica pedagogica. (VILANNI
& PACCA, 1997)

Atividade 1: Piloto — Estudando o Ar (38 alunos rgpondentes)

Questao 1- O que vocé sabe sobre o ar? Quais as suasersstcas?

Tabela 2
Comparacao de desempenhos pré e poés atividade —a3to 1/atividadel
Freq. Freq.
Categoria Grau| Pré-Teste| Pos-Teste
Resposta incoerente 0 1 0
Relacdo com o Vento: ar em movimento il 2 0
Relac&o do ar com a natureza o 5 0
Importancia para a respiracao 3 15 1
Importancia do ar na existéncia dos seres vivos 4 14 3
Relacdo do ar com gases 5 1 1
Comprovacgao da existéncia do ar através da alip@mida
chama da vela 6 0 4
Propriedades do ar 7 0 29




Ao analisar a tabela 01, podemos perceber queiltexisha evidente melhora nas
respostas posteriores a atividade.

E interessante ressaltar que aqui, o educando jevadulto, primeiramente percebe o
ar como sendo importante para a existéncia dos séves, atribuindo essa importancia
também a respiracdo e apos a atividade, em suariaaairibui um maior grau de
complexidade a resposta, quando percebe as pragesdio ar.

Segue abaixo, algumas respostas anteriores aaaterid

O ar € muito importante, sem ele n0s morreriamasfgta de ar. Ele existe mesmo a
gente ndo vendo, o ar € invisivel e estd em taglarlAluno 6.28A)

O ar € muito importante para 0s seres vivos, oo bom para a saude. Por isso é
importante que nao tenha poluicédo. (Aluno 6.34A)

O ar é um vento que sopra. (6.36A)

O ar faz parte da natureza. Ele faz parte dos seness. (Aluno 6.21A)

Analisando estas respostas, podemos identificarnalgconceitos errados, como o
pensamento de que o ar € um ser vivo. Também, paeéentdentificados alguns aspectos
relacionados a natureza, a poluicdo, a associag&erdo, conhecimentos ja construidos na
vivéncia do adulto, entretanto, percebe-se a faag@d de conceitos de forma caracteristica
ao senso comum.

Apresenta-se, em contraponto, algumas das afirrmagisteriores a atividade:

O ar ocupa espaco e tem pressdo. E muito impa@tpata a respiracdo e para vida
dos seres vivos. (aluno 4.17A)

E possivel entender um pouquinho sobre o ar quaminos que o fogo se apaga
quando o ar termina... é por isso que quando abarsanfogo ele aumenta. (aluno 4.18A)

Em uma garrafa vazia, ta cheia de ar. Quando enahgarrafa de agua o ar vai
embora. Ele existe, sem a gente enxergar. (alub@?j.

O ar sai pelo canudinho quando vocé bota um powcagla, porque a agua ocupa o
lugar do ar. (aluno 2.20A)

Podemos perceber que existiu a melhora na argugdentdas respostas, sendo a
resposta mais complexa e melhor explicada. Obss&vgte aparecem nas respostas a
associagcdo de idéias ligadas as propriedades @ot@mbém ao comportamento do fogo
relacionado ao gas oxigénio, inferindo uma melhm@gperspectiva cognitiva do educando,

um pensamento mais elaborado, mais proximo do cankato cientifico.



O grafico abaixo € resultado do teste estatisticlzokbn, assim como 0s proxXimos
graficos que serdo apresentados nas questde®naldas ao ICD EJAL. O grafico permite a
clara visualizacdo da melhora de desempenho dgmostes posteriores a atividade,
observando que nesta questdo, nenhuma respostee okelhor desempenho antes da
atividade, porém em sua maioria obteve melhor deseho, sendo igual em uma pequena

parcela percentual.

Questédo 1
120,0
97,4
100,0 A
80,0 A
S 60,0 -
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Melhor desempenho Melhor desempenho  Desempenho Pré = Pos
Pré Pos

Grafico 1 — Comparagédo de desempenho péo0s atividade / Questédo 1

b) Atividade 2: Medindo a temperatura da agua (30 lanos respondentes)

Questdo 2 A temperatura tem influéncia no estado fisicégaa?

Tabela 3
Comparacéo de desempenhos pré e pos atividade — Gid® 2 / atividade 2
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| Pos-Teste

N&o sei 0 4 0

N&o 0 6 0
Sim. Nao justificou 1 20 0

Sim. Nao melhorou a justificativa 2 0 1

Sim. Melhorou a justificativa 3 0 29

Aparentemente, ao analisar a comparacao entrespsstas anteriores e posteriores a
atividade, percebe-se que inicialmente na mai@srdspostas, o educando adulto responde
de maneira correta, no entanto, ndo argumenta.régicesenta que, o conhecimento do

cotidiano destes educandos proveniente da suaci/grermite evidenciar que a temperatura



exerce influéncia quanto ao estado fisico da 4goeém, em sua maioria, o conhecimento
prévio ndo corresponde as explicacdes desse fato.

Ja na analise das respostas posteriores a atiyipadebemos que quase na totalidade,
houve melhora nas justificativas.

A comparacdo das respostas também pode ser estdbedéravés das afirmacdes dos
educandos, que seguem listadas abaixo, primeirarasranteriores a pratica:

A agua pode ter diferentes temperaturas. (alundR)2

N&o sei. (2.25A)

Sim (4.06A; 4.17A)

Lista-se abaixo, algumas respostas posterioragidagate, relevantes para a discussao:

Muda de estado fisico conforme as temperaturaratites: agua fria (liquida:16°),
congelada (0°), fervendo (liquido + gas: 100°) (a2.24A)

A agua muda conforme a temperatura. Ambiente @&juiMorna (27°), fervendo
virando vapor (97°), gelo (0°). (2.25A)

Deu para conhecer as temperaturas da agua, e quarekia em zero grau a agua esta
em gelo, as 26° esta morna (lig.), e quente (ligny, 100° esta virando vapor (entra em
ebulicdo). (4.06A)

Em temperatura ambiente a agua € liquida, em zeaogyé sélida (gelo) e acima de
100° vira vapor. (4.17A)

Anteriormente as atividades, percebe-se que algdosandos, na maioria, sabiam a
resposta correta a questdo, porém nao sabiam a&xpdendo que as respostas posteriores
apresentam claramente a percepcdo de que a tearpdrdtuencia o estado fisico da agua,
embasada na argumentacao de quais séo estes estmlesas respectivas temperaturas, em
poucas respostas, mas que pode-se detectar aneddstie conceitos como o ponto de
ebulicdo, que seria mais completo e/ou mais coroplex

Portanto, € possivel inferir que houve melhor degsgho em todas as respostas
posteriores a atividade. Podemos visualizar estenfa grafico 2, observando que nenhuma
das respostas dadas anteriormente a atividadartiverelhor desempenho que as respostas

posteriores.
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Grafico 2 - Comparacao de desempenho préés atividade / Questdo 2

Atividade 3: Identificando as partes do fruto (46 &unos respondentes)

Questao 3 O que séao frutos?

Tabela 4
Comparacdo de desempenhos pré e pos atividade —a3téo 3 / atividade 3
Freq. Freq.
Categoria Grau| Pré-Teste| P6s-Teste
Resposta incoerente 0 17 1
N&o sei 1 1 0
Exemplos de frutas 2 10 0
Relacdo com a alimentacao 3 2 0
Relacdo com a alimentacdo / saude 4 16 6
Houve melhora na resposta 5 0 39

Na maioria das respostas apresentadas na tabelanS8iderando primeiramente as
anteriores a atividade, percebe-se que a maiosiaedpostas estava incoerente em relacéo a
questdo, associada a alimentagcdo saudavel ou ajpmdaentavam exemplos de frutas como
resposta, assim com podemos ver nas afirmacdesoabai

S&o coisas que precisamos para sobreviver. (4.01A)

Alimentos saudaveis para a saude. (4.14A)

Maca, pera, uva, banana. (5.02A)

Séao sementes. (5.01A)



Quando analisamos as respostas posteriores, pogameber que houve a melhora na
maioria das respostas, sendo relacionadas de forais aproximada ao saber cientifico,
assim como exemplificado nas afirmacdes abaixadast:

Sao protetores das sementes (4.14A)

Nascem através da fecundacéo das flores (5.01B)

As sementes dos frutos ddo inicio a um ciclo emagdéevore nasce, se reproduz e
morre. (5.01A)

Séao frutos da fecundacao da flor e protegem as sEn€5.02A)

No gréfico 3, apresentado abaixo podemos ver queehoma melhora significativa no
desempenho posterior a atividade, sendo que enumeo&so houve melhor desempenho na
resposta anterior a atividade e em alguns casess@ma minoria, apresentou-se desempenho

igual nas respostas.
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Grafico 3 - Comparacao de desempenho pegds atividade / Questao 3

Questao 4 Quais as partes dos frutos que vocé conhece?

Tabela 5
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade — Gtd® 4 / atividade 3
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| Pos-Teste
Resposta incoerente 0 5 0
N&o sei 1 4 0
N&o houve melhora na resposta 1 0 1
Exemplos de frutas 2 1 0
Partes do fruto 3 36 1
Houve melhora na resposta) 4 0 44




Tendo em vista as categorias listadas na tabelandseafirmacdes contidas abaixo,
pode-se perceber que as respostas estdo fortehyatas ao saber do cotidiano, do senso
comum, avaliando-se que a maioria das resposthsiais partes dos frutos como sendo a
casca, a polpa, as sementes, entre outros, comerapstado abaixo:

Casca e polpa. (4.01A)

Semente (4.01B)

Por fora a casca e por dentro a semente e o ba¢@@dA)

Sementes, cascas, gomos, folhas (4.05B)

E, a partir da atividade, os educandos adultosapasa identificar de modo mais
complexo as partes do fruto, sendo que, a maio@s despostas configura-se
semelhantemente a afirmacéo abaixo:

Endocarpo, mesocarpo e epicarpo (4.01A, 4.01B,4.2105B)

Nota-se no grafico 4, que houve melhora signifigatho desempenho das respostas

posteriores a atividade, sendo que apresentarahoraedm sua totalidade.
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Grafico 4 - Comparacao de desempenho pegds atividade / Questao 4

Questdo 5 Qual a fungao do fruto?

Tabela 6
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade —e3tfo 5 /atividade3
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| Pos-Teste
Resposta incoerente 0 1 0
N&o sei 1 3 0
Relacdo com a alimentacao 2 1 0
Relacdo com a alimentacdo / sau¢ 2 41 0
Houve melhora na resposta 3 0 46




Observando a tabela representada acima, podenuebpeque a maioria das respostas
anteriores a atividade, séo idéias que associamn@id do fruto a alimentacdo saudavel,
conforme exemplificado nas respostas apresenthdasoa

Dar vitaminas para nos nutrir (4.22A)

N&o sei (5.02A)

Nos alimentar (5.03B)

Alimento para o nosso corpo (5.04B)

E interessante perceber que as respostas se sanfigoltadas, em sua maioria, para a
relacdo da funcdo do fruto sendo especificamenta pahomem, possivelmente séo
conclusdes provenientes da vivéncia dos educartit®a e de suas percepcdes relacionadas
as situagdes vivenciadas no cotidiano.

Posteriormente a atividade, percebe-se uma melhoralesempenho da resposta,
identificando que as respostas comecam a configerde forma mais ampla, identificando o
papel dos frutos em relacédo a sua importante fupaé® a natureza, para a continuacdo das
espécies, aproximando-se mais do saber cientifikemplifica-se este fatos em algumas
respostas encontradas abaixo:

Proteger as sementes (4.22A; 5.03B, 5.02A)

Protecao da semente, garantir a procriacédo da esp@c04B)

No grafico 5, podemos observar que houve melhordesempenho das respostas em

sua totalidade.
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Grafico 5 - Comparacao de desempenhoépe pos atividade / Questdo 5



d) Atividade 4: Estudando o ar (54 alunos responddes)

Questado 6- O ar existe? Se a resposta for sim, justifique.

Tabela 7
Comparacao de desempenhos pré e poés atividade — Gtd® 6 /atividade 4
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| P6s-Teste
O ar néo existe 0 1 0
N&o sei 0 1 0
Associado a temperatura 1 2 0
Sim 1 0 1
Podemos sentir o ar 1 10 5
O ar é incolor 1 3 0
Associado a temperatura 1 2 0
Relac&o do ar com a natureza 1 3 0
Relagcdo com o Vento: ar em movimento 2 11 7
Importancia para a respiracao 3 10 3
Importancia do ar na existéncia dos seres vivos 4 11 8
Comprovacéao da existéncia do ar através da alig@nda
chama da vela 5 0 8
Relacdo do ar com os gases 6 0 3
Propriedades do ar 7 0 19

Esta atividade foi a que apresentou um maior nunego educandos adultos
participantes, sendo que, a aplicacdo desta prifti¢evia sido testada, na atividade 01,
porém as questbes apresentam-se de forma maibatkta¢ também os educandos, com
algumas excec¢des, nd0 sS40 0S Mesmos.

Pode-se atribuir uma grande diversidade de respogt@ncipalmente anterior a
atividade, com énfase nas respostas mais freqlieagasece a relacdo de que o ar existe
porque podemos senti-lo, porque ele € um fator rapte na respiracdo e consequentemente
na existéncia dos seres vivos. Estas afirmacOescgrar bem ligadas as vivéncias do
educandos, assim como aparecem em alguns exempéosao listados abaixo:

Sim, podemos sentir. (6.30A)

O ar é invisivel mas podemos sentir (5.01A)

Sim, nés sentimos ar no caminhar, correr, quandpire, em fim faz parte de nossas
vidas sem o ar ndo tem vida. (5.01B)

E a partir da atividade, que se configurou atral&sexperimentos simples, mas que
comprovaram na pratica as situacdes cotidianasoupmrovam a existéncia do ar, péde-se

perceber que as respostas apresentam-se de ume fethor argumentada. Assim como



apresenta a tabela acima, uma diferenca signifecata melhora do desempenho pode-se
perceber de forma clara também nas afirmacfesdimsiedo, onde algumas seguem listadas
a sequéncia:

Sim, o ar esta em todo lugar mas ndo podemos \@doe literalmente invisivel mas
podemos nota-lo nos movimentos das arvores ou dpap®l voando, ou N0 NOSSO COrpo.
(6.30A)

Sim, o ar ocupa espaco. (5.01A)

Sim, vimos com a experiéncia que o0 ar exerce aspcegjue podemos dizer que é a
tensao superficial. (5.01B)

No grafico 6, podemos observar que houve melhoralesempenho das respostas
posteriores a atividade, porém, foi a questdo aueodstrou melhor desempenho anterior a
atividade ou desempenho igual anterior e postaraiividade.

As respostas que apresentaram melhor desemperdrmasfio aquelas as quais foram
atribuidos graus um pouco menores do que o graimmasendo relativas a existéncia do ar
e sua importancia na existéncia dos seres vivoa eespiracdo, o que propde o saber do
cotidiano, proveniente da riqueza da vivéncia e cmshecimentos prévios do educando
adulto.

No entanto, em sua maioria, as respostas que ddtiveim melhor desempenho
posterior a atividade, sdo relacionadas a um pesrgamum pouco mais elaborado, que
relaciona a existéncia do ar a comprovacéao at@deésias propriedades, como perceber que o

ar ocupa espaco, que exerce pressdo, que poddsmwvado através da alimentacdo da

chama.
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Grafico 6 - Comparacao de desempenhoépe pos atividade / Questdo 6



Questao 7- Quais as caracteristicas do ar?

Tabela 8
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade —&3téo 7 / atividade 4
Freq. Freq.
Categoria Grau| Pré-Teste| POs-Teste
O ar ndo tem caracteristica certa 0 8 0
Associado a temperatura 8 0
Podemos sentir o ar 1 8 1
O ar é incolor 1 13 1
Relac&o do ar com a natureza 1 4 0
Relacdo com o Vento: ar em movimento P 4 0
Importancia para a respiracao 3 5 1
Importancia do ar na existéncia dos seres vivos 4 4 0
Comprovacéao da existéncia do ar através da alirp@mt
da chama da vela 5 0 1
Relac&o do ar com os gases 5 0 2
Propriedades do ar 6 0 48

=

[

Ao caracterizar o ar, podemos avaliar, que assimoara questao anterior, que também
se relacionou a mesma atividade, que houve meBignificativa nas respostas posteriores,
demonstrando uma melhor argumentacdo e maior cgidate, de onde primeiramente
partem as respostas associando a “coloracéo de famalizando em uma caracterizacao de
acordo com as propriedades, que parecem derivgualfoi trabalhado na atividade.

Apresenta-se abaixo, algumas das respostas obhtles da atividade, que caracterizam
o ar, a partir das percepc¢des iniciais dos edusando

O ar n6és nao podemos ver apenas sentir e resplear(4.22A)

O nosso oxigénio, nossa atmosfera, tudo que egpende, precisa ocupar 0 ar.
(5.01B)

Ele n&o tem porque ndo conseguimos ver. (5.02A)

O ar ndo tem caracteristicas pois ndo podemos \at 80 sentir. (5.04A)

Abaixo, apresenta-se exemplos de respostas olptidésriormente a atividade e que em
sua maioria demonstram relacionar as caractedddicar as suas propriedades:

Exerce pressado, ocupa espaco e ar alimenta o fogoaoxigénio (4.22A)

O ar ocupa espaco, alimenta o fogo com oxigeninseme 0 oxigenio, transformando
em gés carbdnico. (5.01B)

O ar exerce presséao, 0 ar ocupa espaco e alimefdga (5.02A)

Ocupa espaco, pressao, oxigénio (5.04A)



No grafico 7, podemos observar que ndao houve mealesempenho nas respostas
anteriores a atividade, em sua grande maioria sgoséas melhoraram posteriormente a

atividade ou em sua minoria, permaneceram inaksrad
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Grafico 7 - Comparacédo de desempenhgépe poés atividade / Questéo 7

e) Atividade 5: Estudando a ciéncia que existe naossa cozinha (25 alunos
respondentes)

Talvez, de todas as atividades desenvolvidas,testea sido a que mais se aproximou
do cotidiano dos educandos e durante a sua re@tizaagde-se observar claramente o interesse

dos educandos, o “querer saber mais” e a curiosigddcionada ao assunto.

Questao 8 Vocé acha que é possivel fazer ciéncia na sziala?

Tabela 9
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade — Gtd® 8 / atividade 5
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| POs-Teste
Sim - N&o justificou. 1 12 0
Idéia associada a preparacao de alimentos 2 11 1
Crescimento de alimentos (paes, bolos, etc) deaadaso de
fermento 3 2 2
Idéia associada a evaporacao (fervura) 3 0 15
Idéia associada a existéncia de substancias qusmica
alimentos 4 0 1
Reac0Oes 4cido-base 4 0 5
Idéia associada as lagrimas causadas pelo cocebdia 4 0 1

Na tabela 8, podemos perceber que a idéia de Giéacia na cozinha esta fortemente

relacionada a preparacdo de alimentos ou entamgspsstas demonstram que o educando



sabe que existe Ciéncia na cozinha, mas que no mtoragnda ndo sabe explicar este fato.
Abaixo, exemplifica-se através de algumas respastitidas anteriormente a atividade, que
demonstram também a riqueza dos conhecimentos edecando adulto apresenta:

Sim, porque da ciéncia podemos fazer coisas ma@sals. (5.03B)

Sim, podemos transformar alimentos. A alquimia dainha é estudada no mundo
inteiro, fermentacdes, paes, queijos, conservastgantes, adocantes, sal, aromas. (5.04B)

Sim (4.23A; 4.18A)

E possivel fazer ciéncia na minha cozinha, exengueitas. (4.11B)

Analisando as respostas posteriores a atividagmssivel observar que as respostas
apresentam melhor argumentacao, ja apresentantioagdes de fenébmenos fisicos, como a
exemplo da evaporacdo e a presenca de reacOescaglima preparacdo de alimentos,
conforme exemplificado nas respostas abaixo:

Sim, porque alguns alimentos podem ser fervidopamela de pressao (5.03B)

Podemos ver através da fervura a evaporacdo da agwavés da mistura de leite e
frutas. (5.04B)

Sim, como a fervura da agua na chaleira. (4.23A)

Receitas, misturando ingredientes, panela de poeseétura de sabores (4.11B)

Na mistura de leite e suco de limao (4.18A)

O grafico 8, permite a visualizacdo de que nao aouglhor desempenho nas respostas
anteriores a atividade, mas houve uma melhorafigtiva posterior a atividade ou em sua

minoria, as respostas permaneceram inalteradas.
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Grafico 8 - Comparacao de desempenhoépe pos atividade / Questédo 8



Questdo 9 E possivel reconhecermos as reagdes quimicaseaecem no seu dia a

dia? Justifique sua resposta.

Tabela 10
Comparacéo de desempenhos pré e pos atividade — Qid® 9 / atividade 5
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| P6s-Teste
Sim - N&o justificou. 1 11 0
ldéia associada a preparacao de alimentos 2 1 1
Alergia 2 1 0
Temperos 2 3 0
Crescimento de alimentos (paes, bolos, etc) deaddaso de
fermento 3 2 2
Reacdes acido-base 4 1 13
Idéia associada as lagrimas causadas pelo cocebdéa 4 0 8
Idéia associada a existéncia de substancias qusmisa
alimentos 4 0 1

Assim como a questdo 7, apresentada anteriormesii,questdo relaciona-se a uma

atividade bem préxima do cotidiano do educandaj)cgralmente se ele for adulto, entdo
percebe-se especificidades e riqueza nas respagtasentadas anteriormente a atividade,
relacionando as reacfes quimicas observadas na dia. Observa-se isto a exemplo de
algumas respostas obtidas anteriormente a ativigiagleseguem-se abaixo:

Sim, com fermento de péo. (4.05A)

Sim. (4.01B, 4.07A)

Sim, os produtos que usamos no cabelo, a quimiee€lite de fritar. (4.06A)

Nas respostas posteriores a atividade, percebays®e melhor argumentacdo na
percepcéo dessas reacdes, conforme apresentasdguenas respostas abaixo:

Sim, porque a cebola é um exemplo disso, ela @radidla e irrita os olhos. (4.01B)

Sim, existem muitas substancias quimicas nos iregred (4.05A)

Sim, na mistura da coca-cola com o acucar, aspjrquendo picamos a cebola comeca
a arder olho e a chorar (4.06A)

Na maionese encontramos reac¢des quimicas, no paoteamos reacdes (4.07A)

No grafico 9, pode-se observar que houve melhamifgativa no desempenho das

respostas posteriores a atividade em sua maiomaee apenas algumas permaneceram

inalteradas. Porém, podemos ressaltar que néo moei®r desempenho anterior a atividade.
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Grafico 9 - Comparacédo de desempenho pré e pos atisde / Questéo 9
f) Atividade 6: Jogos Pedagogicos sobre os fung@s3(alunos respondentes)

As trés ultimas questdes apresentadas a seguir redé@ionadas a esta atividade, que
também é bastante ligada ao cotidiano do educathdtbaos quais demonstraram riqueza de
conhecimentos prévios, assim como, também apreaentgumas confusées com conceitos

relacionados ao assunto.

Questao 10 O que vocé sabe sobre os fungos?

Tabela 11
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade — Gt 10 / atividade 6
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| POs-Teste
N&o sei 0 4 0
Resposta incoerente 0 2 0
Relacéo com as bactérias 0 29 2
Exemplos parcialmente corretos 1 4 0
Relacdo com doencas 2 2 11
Relagédo com o habitat 2 2 1
Exemplos corretos e associados as caracteriy 3 0 29

Nas respostas anteriores a atividade, percebe-seexjate uma confusdo quanto a
definicdo do que é um fungo, estabelecendo na graraioria das respostas que o fungo é
uma bactéria, conforme exemplificado com algumsgastas abaixo:

Sao bactérias (4.07B)

Sao bichos que se hospedam em restos de comiaidA)4.



Sao bactérias que ficam em alimento embolorad@8B).

Sao as bactérias que encontramos no lixo (4.11B)

Eu sei que séo bactérias que causam as doencaA¢.1

Nas respostas posteriores a atividade, percebeiseumpa melhora significativa no
desempenho das respostas, estando estas em suia m@Tionadas as caracteristicas dos
fungos e citando exemplos corretos, ou ainda miacido os fungos as doencas. Apenas
algumas respostas permaneceram inalteradas, asdHantes de concepcdes errbneas ou
confusas sobre o assunto. Podemos identificar laoneelconforme algumas respostas listadas
abaixo:

Sao organismos vivos, com muitas células, diferdagebactérias, podem fermentar e
decompor as coisas, e causar doencas nos sereqbogrfa07B)

Se hospedam principalmente em lugares uUmidos, poslEmdecompositores ou
parasitas, doencas ou comestiveis. (4.08A)

Podem ser doencas de animais e homens e mulheres,afrieira e micose (4.08B)

Fungos séo doencas que pegam no pé (4.11B)

Eles causam doencas na pele e nas unhas, sao f@arasiecompositores (4.18A)

No graficol0, se pode observar que, houve melharadesempenho posterior a
atividade na maioria das respostas, sendo queagspgumas, em minoria apresentaram

desempenho igual anterior e posterior a atividade.
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Grafico 10 - Comparacdo de desempenho pré egpatividade / Questao 10



Questao 11 Dé exemplos de fungos.

Tabela 12
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade — Gt 11 / atividade 6
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste| POs-Teste

N&o sei 0 1 0

Exemplos incorretos 0 1 0

Resposta incoerente 0 2 0

Exemplos parcialmente
corretos 1 5 0
Exemplos corretos 2 34 43

Esta questdo apresenta de forma peculiar, uma greaqdeza nos conhecimentos
prévios apresentados pelos educandos, demonstcaredas dificuldades se encontram em
sua maioria na formulacdo e compreensdo de coaceit@s que quando se trata de oferecer
exemplos, o educando adulto apresenta respostestasprque podem ser decorrentes da
experiéncia de sua vivéncia.

Pode-se se observar este fato, na tabela apresesmtada e também nas respostas
exemplificadas abaixo, que aparecem de forma nseiteelhante nas respostas posteriores e
anteriores a atividade

Apresentam-se abaixo as quatro primeiras resposias sendo anteriores a atividade e
as proximas quatro como as respostas posteriores:

Mofo (4.11B)

Frieira, bicho de pé, unheiro (4.18A)

Frieira, chulé, boloro (4.22A)

Cogumelos (5.04B)

Cogumelo, mofos no péo, bolor na parede, frieird 18)

Fermento, bicho de pé, unheiro, micose (4.18A)

Pao bolorado, pé com frieira, frutas apodrecidasl (4B)

Limo, cogumelo (5.04B)

O grafico 11 demonstra que diferentemente dasogtiastdes analisadas, esta questéo
obteve em sua maioria, desempenho igual antes eisddp atividade, no entanto, nao

apresentou desempenho melhor anterior ao desemerito da atividade.
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Gréfico 11 - Comparacao de desempenheepe pods atividade / Questdo 11

Questao 12 Os fungos podem ser comestiveis?

Tabela 13
Comparacao de desempenhos pré e pos atividade — Gid® 12 / atividade 6
Freq. Freq.
Categoria Grau | Pré-Teste | Pds-Teste
Resposta incoerente 0 1 0
N&o sei 0 2 0
N&o 0 4 0
Sim 1 14 7
Sim e exemplos incorretos 1 6 0
Sim e exemplos parcialmente corretos 2 3 1
Sim e exemplos corretos 3 13 35

Nesta questdo, podemos observar, que as respog@afras a atividade, em sua
maioria estavam corretas, porém nao apresentagumantacdes ou apresentavam exemplos

incorretos ou parcialmente correto. Podemos obs@&ste fato, em algumas das respostas

apresentadas abaixo:

Sim, queijo com bolor (5.03B)

Sim (5.04B)

Sim, o cogumelo € um fungo, mas depende tem umdaeomer outros nao.

(5.05A)

hY

Posteriormente a atividade, pode-se observar quesem maioria, as respostas

permanecem corretas,

argumentacdo. Seguem alguns exemplos das respbaias:

Sim, cogumelo champinon e fermento de péo (5.03B)

bY

porém, apresentam em partbonmelna exemplificacdo e



Cogumelo, fermento de péo (5.04B)

Sim, os cogumelos podem ser alimentos, que nermnopainom. (5.05A)

Analisando o grafico 12, podemos observar que acent dois fatos diferenciados, em
parte existe a melhora do desempenho das resposséariores a atividade e em parte
permanecem inalteradas, diferindo apenas o fatmade existir melhor desempenho nas

respostas anteriores a atividade.
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Grafico 12 - Comparacao de desempenho pegos atividade / Questéao 12

4.1.2Representacdo da significAncia de desempenho préés-teste utilizando o Teste
Wilcoxon

A tabela 13 oferece a comparacédo do desempenhesiasstas anteriores e posteriores
a atividade, estabelecendo uma comparacdo do desbmplo individuo com ele mesmo,
propondo a significancia da incidéncia a partitekie estatistico Wilcoxon.

Ao analisarmos a tabela comparativa, podemos parcgbhe houve um melhor
desempenho nas respostas posteriores a atividadegxcecdo das Ultimas duas questdes, 11
e 12, que apresentaram desempenho semelhante spastas anteriores e posteriores a

atividade.

Tabela 14
Comparacdo entre os desempenhos pré e pis-testeeste Wilcoxon



Questdo Comparacao N° Alunos % P
Questao 1 | Melhor desempenho Preé 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pég 37 97,4
Desempenho Pré = PGg 1 2.6
Total 38 100,0
Questdo 2 | Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pég 30 100,0
Desempenho Pré = PGg 0 0,0
Total 30 100,0
Questdo 3 | Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pég 45 97,8
Desempenho Pré = PG5 1 22
Total 46 100,0
Questdo 4 | Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho P6s 46 100,0
Desempenho Pré = PGg 0 0,0
Total 46 100,0
Questdo 5 | Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho P6s 46 100,0
Desempenho Pré = PGg 0 0,0
Total 46 100,0
Questdo 6 | Melhor desempenho Pre 7 13|5 0,0001
Melhor desempenho P6s 38 73,1
Desempenho Pré = PGg 7 13,5
Total 52 100,0
Questdo 7 | Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho PGs 50 96,2
Desempenho Pré = Pog 2 3,8
Total 52 100,0
Questao 8 | Melhor desempenho Preé 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho P6s 20 90,9
Desempenho Pré = Pog 2 9,1
Total 22 100,0
Questao 9 | Melhor desempenho Preé 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho PGs 21 95.,%
Desempenho Pré = Pog 1 4,5
Total 22 100,0
Questdo 10| Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pésg 40 95,2
Desempenho Pré = Pog 2 4.8
Total 42 100,0
Questdo 11| Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pésg 9 21,4
Desempenho Pré = Pés 33 78,6
Total 42 100,0
Questdo 12| Melhor desempenho Pre 0 0,0 0,0001
Melhor desempenho Pésg 23 54,8
Desempenho Pré = Pés 19 45,
Total 42 100,0




Estabelecendo-se um comparativo entre as respaddgs questdes anteriores
(desempenho pré) e questbes posteriores (desempéghas atividades, pode-se evidenciar
gue na maioria das vezes as respostas melhoraremmaaividade.

E interessante ressaltar que em todas as ativigadiesser reconhecida a variedade e a
rigueza de conhecimentos prévios apresentadosesgsstas, independentemente se estes
conceitos estavam corretos ou nao.

E também, houve a melhora na argumentacdo dagstasppois, primeiramente, nas
questbes anteriores a atividade, muitas vezesspestas se apresentaram de forma correta,
porém o0s alunos ndo conseguiam explicar as resposéa conheciam o “porqué”, a
explicacdo do fenbmeno e este fato, na maioriaemstas, modificou-se posteriormente a
atividade.

Ausubel (1978), considera um fator muito importaatealorizagdo dos conhecimentos
prévios do educando, que no caso do educando ashilépresenta com grande rigueza em
funcao da vivéncia que 0 mesmo possui.

Dessa forma, também deve ser considerada a ufitizde estratégias que integrem a
teoria e a pratica, preferencialmente buscandaltiab diretamente com o objeto de estudo
gue interesse ao aluno.

A utilizacdo de atividades praticas torna a aulgsrmdaamica, fator importante para o
bom andamento da sala de aula, ainda mais quanuataele educandos jovens e adultos,
que freqlientam o ensino noturno, que sao trabalba@omuitas vezes ja vém para a aula ja

cansados depois de um dia de trabalho.

A noite h& estudantes menos disponiveis, mas coavivancia de
trabalho. [...] no curso noturno, cabe ao professtimular a aluno a fazer
ponte entre o quadro conceitual apresentado e exiérpia que ele proprio
acumulou.” (MARCOVITCH, 1998, p. 120)

Freire (1983) e Freire e Betto (1985), evidenciara quando a teoria € aliada a pratica
o aprendizado é favorecido, sendo que, a teoria dstar vinculada a percep¢do do mundo
real, as situacdes cotidianas da vida do alunoimAss teoria ndo se torna sem sentido e a
palavra vazia, no entanto, o aluno consegue pareebglicabilidade do que esta aprendendo

e assim favorece o seu olhar mais interpretatistitieo do mundo real.



Comenius também estabelece a importancia do apeatalida teoria aliada a pratica
através da utilizacdo dos sentidos, quando afimmeaogconhecimento deve ser iniciado com
0s sentidos:

O conhecimento deve necessariamente principias g&otidos (uma
vez que nada se encontra na inteligéncia sem qoeipy tenha passado
pelos sentidos). Porque entdo o ensino ha de pidngdor uma exposicao
verbal das coisas, e ndo por uma observacdo realndgmas coisas?
Somente desta observacdo das coisas ter sido ¥e#iaa palavra, para
explicar melhor. (COMENIUS, 2001, p.270)

Nas atividades realizadas neste estudo, procursarspre enfatizar a aplicabilidade ou
a explicacéo pratica dos fundamentos conceituanglcseles ligados ao cotidiano e a vivéncia
do aluno.

Quando se realizou a atividade sobre os fungosjessnos foram relacionados com as
doencas conhecidas pelos alunos, os fungos qums@stiveis ou alucindbgenos, ao também
muito conhecido mofo, ao fermento. Assim como ndafigacdo da ciéncia que existe na
cozinha, trabalhou-se tanto com a discussdo deemto tjue tratava de assuntos cotidianos
quanto a atividade pratica que foi a preparacdaimemousse exemplificando o tema
trabalhado.

Nessas duas atividades, da caracterizagao dossfendg@ ciéncia na cozinha, percebeu-
se uma riqueza muito grande nos conhecimentosgrélos alunos, mesmo que as suas
explicagbes ndo fossem totalmente corretas, asiag8es feitas por eles do assunto tedrico
com as situacdes cotidianas foi bem representai@io que essas questdes foram as que
tiveram o maior numero de desempenho igual nag@gsepre e pos atividade.

Quando se tratou da existéncia do ar, da caraatéwzdos frutos e da mudanca de
estados fisicos da dgua com a influéncia da teryparaercebeu-se que existia nas respostas
dos alunos algum conhecimento, porém em sua maidesconheciam ou confundiam a
explicagdo, o que foi modificado de forma represtrd posteriormente as atividades
realizadas.



4.1.3Comparacdo do desempenho pré x pés Percentual deumbs com melhor
desempenho

O gréfico 13 estabelece a comparacgdo entre os gesbws das respostas anteriores e
posteriores a atividade, elencando aqui de forncaedeente, as questbes que apresentaram

melhor desempenho posterior a atividade.
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Gréfico 13 - Comparacao percentudle desempenhos nas respostas pré e pos atividade

Através da analise do grafico € possivel inferie qua maioria das questdes, com
excecdo das duas ultimas, houve uma melhora sigtiNi@ nas respostas posteriores a
atividade, provenientes do desenvolvimento dadsoe.

Se observarmos as questfes 11 e 12, podemos vesstage questdes estdo muito
ligadas ao cotidiano do educando jovem e adultodsegrande a riqueza em seus
conhecimentos prévios, explicando o desempenhoospadtialmente melhorado apos a

atividade e parcialmente permanecendo inalterado.

4.2 ANALISE DO ICD2 EJA

Este questionario foi respondido por 30 educandmsEdA, que participaram das
atividades realizadas.



4.2.1ldentificagcdo da amostra

Estes educandos fazem parte de diferentes turma&snesua maioria, 65,5% sao
mulheres, sendo 42,8% menores de 18 anos, 14,2%n#en19 e 25 anos, 7,1% tém entre 26
e 30 anos, 17,8% entre 41 e 50 anos e 3,5% acirba daos de idade. Quanto a ocupacéo,
em sua maioria, 25% néo trabalham, 17,5% s&o dimasasa, e 0S outros encontram-se nas
ocupacOes de balconista, bab4, motorista, cairdges gerais, cozinheiro, pintor, entregador
de agua, costureira e colormetrista.

O questionario foi composto por cinco questbesitabe fechadas de multipla escolha
e a andlise é feita através de uma abordagemagivelit

O objetivo das perguntas formuladas foi identifisareducando da EJA se sentiu mais
interessado, mais motivado em participar das ad&a<Ciéncias, a partir das atividades
desenvolvidas, observando as respostas das quegiéese encontram em maior detalhe

abaixo.
4.2.2 Andlise das respostas do ICD EJA2

O ICD EJAZ2 foi elaborado no intuito de conhecerigj@s atividades, na opinido dos
alunos que participaram da pesquisa, despertam aior interesse para que eles aprendam
ciéncias.

Na maioria dos alunos, a opinido é de que 0s arpeibs sao a estratégia mais
interessante e também a mais motivadora para aprei@hcias e, em segundo lugar, seria a
utilizacdo de jogos pedagogicos no ensino de @sanci

A grande maioria dos alunos também relatou ter esgtid® mais independente
(autonomia, motivacdo) ao realizar as atividadétigass propostas neste estudo do que com a
aula somente teodrica, ndo estabelecendo a relagi@oeeteoria e a pratica.

Analisando este fato, para Delizoicov e AngottiQ@0p. 23), a atividade experimental
“constitui-se num estimulo a curiosidade e a ingaséio experimental”, atividade essa que
deve ser utilizada como uma estratégia que progidiscussao, a curiosidade, a criticidade, a
interpretacdo dos dados obtidos, o desenvolvim@mtmonceitos e aplicabilidade da teoria na
pratica, sempre relacionado ao cotidiano do aluno.

Se néo for dessa forma, a experimentacdo acabsepornar dogmatica e autoritaria,

servindo de mera comprovacdo e execucao de reqeibmsas que aparecem em grande



quantidade nos livros didaticos de ciéncias e dige gontribuem em nada na formacao do
sujeito critico que a transformacao da escola aamdb almeja.

Quanto a funcéo do professor na sala de aulaaatesistica identificada como a mais
importante pelos alunos foi do professor que ditador, aquele que facilita o processo de

ensino e aprendizagem.

O fator mais importante para a permanéncia e ovajtanento do
aluno é a professora: o seu envolvimento, seu dgeapreparagdo, sua
disponibilidade para atender os interesses dososlpara mudar seu
planejamento em virtude das necessidades especifijpa surgem no
decorrer do curso. (KLEIMAN E SIGNORINI, 2001, [8)2

Freire (2007, p.16 e 22) afirma que “formar é muntais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas [..] naonéfeftia conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producédo ou constru¢ao”

A postura do professor facilitador, que para Frattea como formador requer o uso de
estratégias que sejam adequadas e a0 mesmo temgpaeese aproximam da realidade e da
vivéncia do educando estejam distantes do modeksdalarizacdo entediante e autoritario,
que adota metodologias mais adequadas a um treit@mde que a uma formacao critica e
motivadora, que permite e propicia ao aluno o agem aprender, a interpretacdo da e

participacdo da sua realidade com autonomia.

[...] a escola tem sido um lugar de tédio — no dwdg construcdo do
conhecimento; de autoritarismo — no lugar de r&lscfespeitosas entre
professores e alunos — e de memorizacdo — no tayariatividade e dos
desafios. [...] A escola continua sendo um espagdesconforto, desanimo,
guando nao um local para formar pessoas que ipgkodezir, mundo afora,
atitudes rancorosas ou autoritarias. (LEITE, 19982)

E este € o papel do professor facilitador, facilitaprendizado, proporcionar situacdes
que tornem a caminhada do educando rumo ao aprmeota do conhecimento mais
adequada, mais facil, menos entediante, diminuasdfatores que complicam o processo da
educacao, principalmente quando falamos de edusaadoltos, onde as dificuldades de
permanéncia na escola sdo muitas, o que acarrgjeagte quantidade de desisténcias.

Na tabela 14, estdo apresentadas as questdes eespastas do ICD2 EJA, cujas

respostas foram comentadas anteriormente.



Tabela 15
Respostas x Frequiéncia — ICD2 EJA

Questao 1 - Para vocé, qual a forma mais interesdarde aprender

Ciéncias?
Atividade Jogos Experimentos | Saidas a campo
Frequéncia 10 12 8
(%) 33,30% 40% 26,60%

Questdo 2 - Voceé se sentiu mais motivado em aprend&@éncias com a
utilizac&o das atividades praticas (jogos, experinmos...)?

Resposta Sim N&o
Frequéncia 29 1
(%) 96,60% 3,30%

Questéo 3 - Cologue em grau de importancia a ativatle em que vocé se

sentiu mais motivado para aprender Ciéncias:
Grau Mais importante Mediano Menos
importante
Atividade Jogos Jogos Jogos
Frequéncia 12 13 5
(%) 40% 43,30% 16,60%
Atividade Experimentos Experimentos Experimentos
Frequéncia 13 12 5
(%) 43,30% 40% 16,60%
Atividade Saidas a campo| Saidas acampo Saidas apa
Frequéncia 5 5 25
(%) 16,60% 16,60% 83,30%
Questao 4 - Na sua opinido, qual a funcdo do profes dentro da sala
de aula?
Caracteristica Criativo Informativo Facilitador
Frequéncia 5 8 11
(%) 16,60% 26,60% 36,60%

Questao 5 - Vocé se sentiu mais independente nalreacéo das
atividades propostas no decorrer dos n0Ss0s encoosf?

Resposta Sim N&o
Frequéncia 29 1
(%) 96,60% 3,30%




4.2 .3Andlise do ICD3 Prof. EJA

O ICD 3 foi composto por seis perguntas abertas ee$pondido por cinco professores
que trabalhavam regularmente com os educandos @apBgicipantes das atividades
propostas no decorrer do ano. A finalidade dastgessé de reconhecer se houve na
percepcdo dos professores, algum indicio que ddmasaes a postura dos alunos diante da
realizac@o das atividades praticas no desenvoltoraos conteudos de Ciéncias.

A primeira questdo caracteriza a amostra e asrpas se referem as suas percepcoes
quanto a realizacao das atividades desenvolvidasosceducandos.

Seguem abaixo as questdes e suas respectivastasspos

1) Perfil da amostra

A amostra € constituida de professores experientiesareas variadas:

a) Disciplinas: Ciéncias, Educacéo Fisica, Materaatseografia e Portugués.
b) Tempo de sala de aula: 10 anos, 11 anos, 17 B@$0s e 23 anos.

2) Na sua opinido, a partir das atividades realizaabs, 0s alunos sentiram-se mais
motivados ao assistirem as aulas? Justifique.

Quando os professores foram questionados sobre tavagé@m dos alunos para
assistirem as aulas, a partir de quando as atesdadmecaram a ser realizadas, percebe-se
em suas falas que:

a) alguns alunos que tinham problemas de frequéncjaeefaltavam as aulas,
passaram a frequentar as aulas de segunda-fegaerquo dia em que se
realizavam as aulas com as atividades pratica;

b) assim como houve o interesse e pedido por parge aenos que o0s
professores passassem a utilizar também atividadéisas nas outras aulas,
aproximando assim a teoria da pratica;

C) foi observado nos alunos aumento do interesseyni@stlade, do raciocinio e
gue gostaram muito de realizar as atividades, saralda de segunda-feira a
mais esperada da semana.

Segue transcritas as respostas dos professores:

a) Sim, notei que muitos deles melhoram inclusifre@iéncia, pois estavam faltando

muito e a partir dos encontros, passaram a fregéieas aulas de segunda-feira.



b) Sim, alguns até solicitaram que eu também atfie esse método nas minhas aulas e
utilizasse material concreto, experimentos, coigae aproximasse mais 0s conteldos da
aula com a vida real.

c) Sim, pois as aulas foram diferentes e além dpatéar a curiosidade e o interesse
deles, despertaram também o raciocinio.

d) Sim, sendo que os alunos gostaram muito da paatéeca.

e) Sim, a aula de segunda era a mais esperada darse Os alunos adoram
atividades diferentes, praticas e com certeza aggesam muito com tudo isso.

A teoria de Freire evidencia o dialogo como um pasftave para a educacao critica e
partir da realidade concreta dos alunos, da suaneia e utilizar suas experiéncias como
ponto de partida para discussdo nao significa pegos nelas, mas supera-las através do
método critico-dialogico, sendo esta uma estrat@gi@adora, pois trabalha com o cotidiano
do aluno, com algo que ele realmente conhece edemasmportante. “Nao é de surpreender,
por isso, que se obtenham assim melhores resultldgse quando se introduzem conteddos
estranhos a sua realidade [...].” (FREIRE E GUIMARAESS4, p. 103).

3) Qual a validade desse tipo de atividade?

Quanto a validade das atividades praticas voltpdes o cotidiano na EJA, percebe-se
fortemente a idéia da teoria fazendo parte do iemtide da realidade do aluno.

Bevilacqua e Coutinho (2007) consideram as atiadadexperimentais como
ferramentas preciosas para o Ensino de Ciénciadpdendamental que o aluno perceba os
fendbmenos cientificos no seu cotidiano e que oeffadéncia’ possa fazer parte do seu
pensamento.

Seguem as falas dos professores:

a) Motivou bastante e todos os conteudos fazene partealidade do aluno.

b Em primeiro lugar a mudanca de método utilizaddopprofessor, ai entdo vamos
conseguir que exista em qualquer pratica educadivaterdisciplinaridade, fazendo com que
o aluno construa seu conhecimento atraveés de améas praticas.

c) Eu acho que deve ser realizado com mais fregéi@que deve haver a colaboracao
de outros professores para haver uma maior intevadd todos os conteudos.

d) Muito valida, pois a experiéncia sai do campdrie e é realizada na pratica, e 0s

alunos acreditam mais na teoria quando vivencianprddica.



Este tipo de atividade, também propde a dinamizdgdnsino, tornando as aulas mais
interessantes, buscando a escola que queremadisgaseiando de muitas escolas que temos

visto na atualidade.

4) Vocé percebeu alguma modificagdo na aprendizagemdos alunos apds
participarem dos encontros realizados? Justifique.

A partir das atividades realizadas, na percepc¢&opdafessores, 0os alunos passaram a
se sentir mais interessados em aprender, maigipativos, passaram a questionar mais,
melhoram na integracdo e no trabalho de grupo.

Assim como exemplificado em suas falas:

a) Sim, acredito que eles estejam menos resistardagidades diferenciadas.

b) Sim, devido a participacdo efetiva nos encontoss alunos ficaram bastante
motivados.

c) Sim, as aulas ministradas pela professora, crios alunos um espirito de equipe.

d) Os alunos comecaram a realizar mais question&msea mostraram interesse em
aprender mais.

Para Freire, o processo educativo efetuado de fdrahdgica, promovendo o dialogo e
a formacédo do sujeito critico, questionador, cariasom autonomia, pode envolver mais
trabalho, porém se estabelecendo um contraponi® sErdmais eficaz e conseguir resultados

que pelo método de ensino passivo e reprodutosed possivel.

Os meétodos tradicionais, as abordagens de transfaréde
conhecimento sdo penosas precisamente porque m&mrfam! Geram
enorme resisténcia estudantil que temos que camara sala de aula.
(FREIRE E SHOR, 1986, p. 64).

Desse modo, ainda Araujo e Abib (2003) relatamajuso de atividades experimentais
como estratégia de ensino tem sido apontado péegsares e alunos como uma das maneiras
mais frutiferas de se minimizar as dificuldades, @mender e ensinar Ciéncias de modo

significativo e consistente



5)Vocé presenciou algum comentario dos alunos sobes atividades realizadas?
Comente.

Nos comentarios dos alunos, os professores evalancique as experiéncias faziam
parte da realidade e do cotidiano do aluno e quenmntas vezes os fendbmenos eram
conhecidos pelos alunos, porém ndo sabiam as agpé#s e 0s conceitos corretos ou
totalmente corretos, visto que em muitas vezestinb conceito é parcialmente correto.

Também, em alguns comentarios pode-se identificaurssidade para o que seria
trabalhado nas préximas aulas e que sentiram d@desivdemonstrando satisfacéo e interesse
em participar das aulas.

Seguem algumas afirmagdes dos professores que kfieamp

a) Sim, algumas experiéncias realizadas nos enosrfazem parte da realidade dos
alunos e séao experiéncias que eles tinham, masaidiam as explicacoes.

b) O que eles mais comentavam era o que farianrt@dma aula.

c) Sim, porque os experimentos foram realizadoaea que os alunos se sentiram e
estavam totalmente envolvidos.

d) Na aula depois das atividades eles ficavam ctemelo o que tinham feito, pareciam
criangas quando fazem uma novidade.

e) Sim, vi muitos falando do encontro que tratdwe@ quimica na cozinha.

A postura do professor em sala, bem como a adegukasAestratégias que desenvolve
em sala de aula € um fator de muita importanciaprandizagem, O professor deve estar
disposto a atender aos interesses dos alunos,elestbdo a dialética, assim como

evidenciam Kleiman e Signorini (2001, p. 23):

O fator mais importante para a permanéncia e ovajtanento do
aluno é a professora: o seu envolvimento, seu deapreparagdo, sua
disponibilidade para atender os interesses dososlpara mudar seu
planejamento em virtude das necessidades especifijpa surgem no
decorrer do curso.

Através da fala dos professores da EJA onde oltmalai desenvolvido, percebeu-se a
aceitacdo dos alunos da EJA quanto as atividadssndalvidas. Percebe-se que eles
gostaram das atividades, se sentiram motivadosée#ias.

Também, enquanto professora, a pesquisadora pddebpe o interesse dos alunos
através da postura e interesse que demonstravarelagdo as aulas. Eles se apresentavam



animados, perguntavam questionavam e demonstravarma apreciacdo ao desenvolvimento

das atividades.
4.3 ANALISE DO ICD PROFESSORES—EJA E DA FORMACAO INICIAL

O ICD Professores é dividido em ICD4 Prof. EJA éDBCProf. em formacao e
apresenta 11 questbes, sendo as 04 primeiras bgua visaram construir o perfil da
amostra; questdes 05 a 07 também abertas e bustarastigar as percep¢des quanto aos
motivos que levaram a escolha do curso, a concapg@apel do professor e preparo para o
trabalho com EJA; na questdo 08, fechada, utilsmowa escala Likert, identificando as
caracteristicas que devem ser encontradas em um flrofessor”, atribuindo graus de
importancia; as questdes 09 e 10, abertas, ineeatigos aspectos ligados a formacao inicial
do professor; questédo 11, fechada, também na dskald, propos 15 afirmacdes ligadas ao

processo de aprendizagem, através da concordandiaamrdancia das mesmas.

4.3.1Caracterizacédo da amostra

7

O ICD Professores é respondido em dois momentos.uEmmomento, por 156
professores de Ciéncias em formacédo, dos Cursdialiegia, Fisica e Quimica e por 05
professores da EJA, que foram professores dos redogsague participaram das atividades
desenvolvidas.

O objetivo desta coleta de dados é identificar escgp¢cbes dos professores em
formacdo e dos professores da EJA, quanto as nlefpas estratégias e posturas mais
adequadas a EJA, bem como suas percepcOes frerntabatho com a EJA e aspectos
relacionados a preparacéao do professor referesua éormacao.

A andlise é apresentada separadamente, analisaindeirp o ICD respondido pelos
professores da EJA e depois pelos professoreséahei@s em formacéo. E, estabelecendo-se
um fechamento, sdo observados os pontos em quererinaam e se diferenciam as
percepcdes de professores que ja trabalham comAaeEk professores de Ciéncias em

formacgéo.



4.3.2Andlise do ICD4: Percepcdes dos professores da EJA

Perfil dos professores da EJA

As quatro primeiras questdes do ICD Professoregbelsicem o perfil da amostra
contemplada neste estudo, A amostra € constitiddabdprofessores experientes e de areas
variadas:

a) Disciplinas: Ciéncias, Educacéo Fisica, Materaatseografia e Portugués.

b) Tempo de sala de aula: 10 anos, 11 anos, 17 B8 @$0s e 23 anos.

c) Dos cinco professores que responderam o ICDestarum é do sexo masculino

d) A idade minima apresentada foi 36 anos.

A andlise é feita por questao e a segue a seqidaxiguestdes respondidas.

a) Questdo 05 — Os motivos que estimularam na edwaldo curso
Conforme podemos perceber na Tabela 16, o motiecagarece com maior incidéncia
para a escolha do Curso de Licenciatura é a prefieréu afinidade pelas “matérias” a serem

exercidas, sendo que representa quase a metaegpdatas da amostra.

Tabela 16
Motivos da escolha do Curso (%)
Categorias %
Preferéncia / afinidade pela matéria 40%
Possibilidade de trabalho na area 20%
Gostar de ensinar 20%
Possibilidade financeira e de horarios 20%

Apresentam-se em igual proporcdo as respostasefuremh a escolha pelo prazer de
ensinar, adequacéao de horarios e/ou financeinossbilidade de trabalhar na area.

Encontra-se implicito na fala do professor, um pode desanimo quanto a profissao,
reflexo de uma sociedade que n&o valoriza nem eagéa, nem os professores. Como se
trata de professores que ja estdo em sala de @ablaskante tempo, pode-se perceber que estes
enquanto alunos observavam os seus alunos de uma fdiferente da que pensam ser
observados por seus alunos hoje, talvez seja parquestao de postura, de respeito ou até
mesmo de desvalorizagdo do professor como prafigkio

E interessante que somente um professor explicitaua fala o fato de ter escolhido a
profissdo de professor pelo gosto que tinha pekmaeTalvez possa ser pela desmotivacéo

gue se encontra no ambito escolar, onde as difideklacabam desmotivando os professores



e fazendo-os esquecer a beleza do ato de ensireaung dia talvez os tenha levado a escolha
da profissdo. Talvez este fato se expliqgue nad@lBROTA-PESSOA.:

A escola atual, com seus conceitos e concepc¢Odadaar para
curriculo, encarrega-se de perpetuar a tradicdanelizar as energias da
juventude para a submissdo e o conformismo. Néatamies é ela quem
promove o pensamento analitico, critico e criatBmmos, ao mesmo tempo,
repressores e fertilizadores da mente de nosso®sallE, para nos, um
desafio harmonizar estas duas funcfes a auto-iliscigpnsciente brotar da
aceitacdo da responsabilidade. (1985, p.35)

Abaixo sdo apresentadas algumas das respostasambtiple exemplificam as
categorias:

Percebi desde que estava na escola que eu gostavdad aula, admirava meus
professores e tinha vontade de ser um deles. Peaahqje, os professores sao tdo pouco
valorizados pelos alunos, pelas familias dos alupe Estado. As coisas mudaram muito e
parecem so piorar.

O magistério e o Curso de Graduacao se apreserdoa mim como uma possibilidade
de trabalho, como uma profisséo.

Sempre gostei muito do portugués, lia muito, esgreygueria trabalhar com isso.

Sempre gostei de esportes e essa sempre foi a miatégia preferida na escola, o que
favoreceu a minha escolha.

Como queria fazer a graduacdo, encontrei na licensa o preco que eu poderia

pagar e também os horarios que eu podia. Isso motdastante.

b) Questédo 06 — O Papel do professor na sociedade

Conforme pode ser observado na tabela 17, podelesificado em igual proporcéo
nas respostas o papel do professor como sendpansgs/el pela formacédo do cidaddo com
senso critico e como contraponto aponta o profegsoo um instrumento de transmissao de
conhecimento. A percep¢ao do papel do professosacsedade se estabelece de forma
contraditoria, sendo que a formacéo de um sujeitic@ e questionador, ndo é coerente com

a idéia da transmissao do conhecimento.



Tabela 17
Papel do professor (%)

Categorias %
Formar o cidaddo com senso critico 40%
Instrumento de transmisséao de conhecimento 40%
Importante / fundamental 10%

Abaixo sdo apresentadas algumas das respostagaqupldicam as categorias:

O professor tem o papel de formar o cidad&o crjtipoestionador e inserido em sua
sociedade.

O professor deve educar o aluno para a sociedadea pue seja um cidadao, que
saiba conviver, aprender e também transformar arsatidade.

O professor é um instrumento de transmissdo deemdmiento e é através dele que o
aluno aprende.

O papel do professor € o de transmitir o conhectmen

O papel que o professor exerce no ensino € fundameénum fator muito importante

no aprendizado muito importante

Demo chama a atencdo para a reelaboracdo do commci e ndo a simples

reproducéo, sendo a curiosidade instigada:

Predomina entre nés a atitude de imitador, queacopproduz e faz
prova. Deveria impor-se a atitude de aprender pd&aoracdo prépria,
substituindo a curiosidade de escutar pela de piodu.] E necessario
constituir a necessidade de construir os caminf@sreceitas que tendem a
destruir o desafio de construir a acdo. (DEMO, 1996)

No processo de desenvolvimento do pensamentoogriticconscientizacdo, o professor
nao ensina apenas, mas de forma dialética tambémdepcom os estudantes, provocando-0s
a descobrir coisas novas, considerando que a fé@ondg homem é um processo continuo,

pois 0 homem é um ser inacabado.

O homem deve ser o sujeito de sua propria educhigopode ser o
objeto dela. Por isso ninguém educa ninguém.A.efducacao tem carater
permanente. Ndo ha seres educadores e educadasnoEstodos nos
educando. Existem graus de educacdo, mas estessawoabsolutos.
(FREIRE, 1997, p.28)



Leite observa que existe a expectativa quanto aelpmo professor e a sua atuacdo

guando se forma:

A ciéncia deve estar a servico da coletividade. dtitnas palavras:
nenhum professor pode sair de uma universidadedewmaado-se como um
simples ‘repassador de conteudos’. Deve priorizswiaaa¢cdo como cidadéao
em sala de aula e isso implica em priorizar nosieuo desejo de
participacdo, dentro e fora da sala de aula. (LEIBER9, p. 96)

c) Questdo 07 - Quanto a metodologia utilizada nak de aula, o licenciado que

conclui o curso, esta apto a lecionar na EJA?

Na tabela 18 é perceptivel que os professores Aadfd sua maioria, ndo acreditam
que o curso de formacéo inicial proporciona aogu®br a aptiddo necessaria para trabalhar
com EJA.

Tabela 18
Aptidao para lecionar na EJA
Categorias %
Parcialmente 60%

Sim 20%
N&o 20%

Nas falas dos professores da EJA, considerandsapexperientes, percebe-se que na
maioria identificam a formacéo inicial como nao dersuficiente para a que o professor
esteja apto a trabalhar na EJA, entretanto, afirntara esta formacdo se completa
principalmente com a experiéncia, pode ser compitada por cursos de formacao
continuada e atualizagé&o.

Segue a fala dos professores da EJA:

O aluno sai despreparado da graduacédo, vai apremdesmo com a pratica do dia a
dia de sala de aula.

Em parte, porque muito se aprende em sala de aalgratica. Os cursos que se faz
depois da graduacao também ajudam nesse processo.

Acredito que sim, aquele que tem aptiddo naturehs&r professor ja sai preparado.

Acredito que a graduacao prepara parcialmente ofgseor.

O professor ndo sai da graduacao totalmente pregayamuitas das licoes ele vai

aprender quando exercer a docéncia na pratica.



Tardif (2002) esclarece quanto aos saberes expaiemos professores e que foram
evidenciados pelos professores da EJA como senploriamtes para que o professor esteja

efetivamente apto para lecionar:

[..] o papel primordial da experiéncia de trabalbmtidiana na
constituicdo do sentimento de competéncia entygrafessores de profissao
e na aquisicao do saber experencial, considerattus proprios professores,
como a base do saber ensinar. (p.24)

[...] o saber docente se compde, na verdade, desvéaberes
provenientes de diferentes fontes (podem ser sabeisciplinares,
curriculares, profissionais e experenciais). (p.33)

d) Questado 08 — Caracteristicas do “bom professor”

Esta questdo pretendeu conhecer quais as caracasrisara ser um bom professor,
consideradas pelos professores de Ciéncias em ¢aoma pode ser avaliada de forma
qualitativa e quantitativamente.

As caracteristicas foram elencadas de acordo cestala Likert, apresentando o grau
01 a mais importante e grau 05 a caracteristicoommgnportante, apresentando uma media
para cada uma delas.

Na percepcao dos professores da EJA, o profestmitario encontra-se com 0 maior
grau de discordancia, sendo a caracteristica meypmstante, seguida do professor sensivel.

Identificou-se dentre as caracteristicas mais itaptes para ser um bom professor esta
o professor que utiliza metodologias diferenciadag, seja coerente, que domine o conteudo

e seja responsavel.

Tabela 19
Perfil do “bom” professor (%)

Caracteristica n | Rank Médio | Moda
Autoritario 5 4 5
Sensivel 5 2,8 3
Pontual 5 2 2
Tolerante 5 1,8 1
Disponivel 5 1,8 1
Flexivel 5 1,8 1
Seguro 5 1,3 1
Atualizado 5 1,3 1
Educado 5 1,2 1
Utilizar metodologias diferenciada] 5 1,1 1
Coerente 5 1,1 1
Qualificado 5 1,1 1
Dominar o conteudo 5 1,1 1
Responsavel 5 1,1 1




Abaixo séo apresentadas algumas das caracterisbicsisleradas mais importantes, que
exemplificam as categorias:

Autoritario: O professor autoritario perde a estimi® seus alunos e nao consegue
dialogar com eles.

Atualizado: O professor deve se manter sempre izagd, 0 ensino muda muito e 0s
alunos também, e o professor ndo pode parar nodemp

Responséavel: O professor tem que estar ciente @rauas suas obrigacdes para dar
exemplo aos alunos.

Qualificado: Quanto melhor a qualificacdo do prafes melhor a qualidade de suas
aulas.

Dominar o conteudo: O professor deve ensinar aqgile sabe, para ndo ensinar de
forma errada.

Coerente: O professor deve ser coerente com aefalg suas acdes, pois ele em muitas
vezes serve como um modelo para o aluno e nao deeverma alguma decepciona-los,

porque eles chegam cheios de muitas expectatisast®s.

e) Questdo 09 — O Curso de Licenciatura possibilitaue o professor em formacéo
tenha toda a qualificacdo necessaria e/ou se sirpgeparado para lecionar em sala de
aula?

Os professores da EJA, em sua maioria, demonstraransuas respostas que a
formacao inicial ndo é suficiente para prepararafgssor para o trabalho efetivo em sala de
aula. Porém, acreditam que apesar de que a foomagdal € muito importante para
capacitar o professor, a preparacdo e qualificdgdprofessor serdo complementadas com a
vivéncia da sala de aula, com o esforco e a buslcappofissionalismo, pela experimentacéo
e adequacdao de técnicas, métodos e aportes tedricos

Tabela 20
Preparacédo para lecionar (%)
Categorias %
Em parte 60%
N&ao 20%
Sim 20%




Segue algumas afirmagdes dos professores da EJA:

O professor s6 vai ser um profissional completongiaeexercer a docéncia.

E preciso ter experiéncias na sala de aula paraesgir preparado, a vivéncia na sala
de aula, na escola é também uma parte importantfemaacao do professor.

A graduacao permite que o professor tenha um bobasamento tedrico, conheca o
conteudo para ensinar depois, porém tem coisasetpisd aprende na pratica, ensinando,

convivendo no ambiente de sala de aula.

Com a vivéncia, o professor aos poucos vai estedyedi® o perfil que quer apresentar,
gual o caminho metodolégico deve seguir, vai paliad suas idéias, estabelecendo sua visao
e percepcao da docéncia, passando por difererses éa‘tempos” em sua caminhada. “Ora,
se o trabalho modifica o trabalhador e sua idedédmodifica também, sempre com o passar
do tempo, o seu ‘saber trabalhar”. (Tardif, 2002,7)

O professor com o tempo vai se conhecendo comasgimial, vai se aprimorando na
pratica da sala de aula, vai testando estratéggagicando as posturas que “funcionam” para
a aprendizagem e as que propiciam o contrario, emmmuo seus alunos. “Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados. irtegsporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma deabituse habilidades, de saber-fazer e de saber-sendiTa002,
p.39)

f) Questdo 10 - Pontos positivos e negativos na fieacdo do professor na

Graduacao

Encontram-se elencados na questdo 10, os pontds/g®® negativos identificados

pelos professores da EJA.

Tabela 21
Pontos negativos X positivos na formac&o inicial dprofessor
Pontos Positivos % Pontos Negativos %
Professores qualificados 40% Pouca pratica e vigénc 40%
Bom embasamento teorico 40% Professores S:uTanOan de sala jeZO%
Bons recursos 20% Muito caro 20%
-- -- Poucas atividades de integracao 20%




Abaixo sdo apresentadas algumas das respostaalofick representam 0s pontos
positivos e negativos elencados pelos professeré&slA.:

* Pontos positivos:

O curso de Graduacao € composto por um corpo deaenito qualificado.

Os professores que atuam na Universidade tem muadidade, sdo muito bons, muito
bem preparados.

A faculdade apresenta bons recursos que facilitarawdas e as tornam mais completas
e modernizadas.

Durante a graduacdo se tem um grande ganho em conbato, em embasamento

tedrico.

* Pontos negativos:

As aulas acabam sendo muito tedricas e pouco @stideveria ter mais tempo de
estagio, de acompanhamento, de sala de aula.

O valor da mensalidade € muito alto, se torna iisaéeel para muitos.

Muitos dos professores ndo tém nocdo nenhuma @edsahula, ndo tem didatica e
estdo ensinando futuros professores.

Durante o curso nédo sao feitas muitas atividadesirdegracdo entre os colegas,
através de passeios, jantas, as pessoas acabanms@ emem se conhecem direito.

Muitas vezes, existe um distanciamento entre o taptgdrico desenvolvido e
estruturado durante a formacdao inicial do professarrealidade da escola e da sala de aula.

Assim como afirma Tardif:

Se estabelece uma defasagem, uma distancia @itica os saberes
experenciais e os saberes adquiridos na formadgan#\ docentes vivem
essa distancia como um choque (o choque da dudad®das turmas e das
salas de aula) quando de seus primeiros anos deed® se tornarem
professores, descobrem limites de seus saberegqugcias. (2002, p.51)

g) Questéo 11 — Afirmacdes

Abaixo, encontram-se apresentadas as afirmacOéss fea questdo 11, onde ao
professor da EJA foram oferecidas as op¢des dedtaenrcTotalmente (CT), Concordar (C),
Discordar (D), Discordar Totalmente (DT) e Nao @p{NO), de acordo com a escala Likert,

sendo atribuidos graus 1 a opcao CT, 2 a opcaa®p8ao D e 4 a opcédo DT.



Seguem abaixo as afirmacdes, seguidas do graunderdancia estabelecido em média
pelos professores da EJA:

Tabela 22
Rank Médio x Afirmacbes

Rank

Afirmacao n - Moda
¢ Médio
“Ensina-se, nas escolas, muita coisa que a gemewvai usar, depois I

vida inteira. Fui obrigado a aprender muita coisa g0 era necessario, ¢ 5 3 3

eu poderia ter aprendido depois, qguando a ocasi@necessidade assin
exigisse.” (ALVES, 2001, p.65)

“Pesquisa e ensino de qualidade exigem docentdsicpaos, recursos
clima intelectual sério e responsavel caracterigandotidiano do traball 5 3 3
académico.” (MOREIRA, 1994, p.133)

“Motivacao supde que o individuo perceba vantagdgym valor no qu
vai fazer, no que vai estudar.” (JUSTO, 2003, p.24)

“A pesquisa ndo é o unico caminho para o desemaelvio profissiona
mas € essencial para a construcdo da competénciqualguer pratic
profissional. Acredito que por meio dela o professe profissionaliz{ 5 2 2
porque desenvolve a capacidade de fazer pergu#gwocurar respostas
(GALIAZZI, p.47, 2003)

“A Educacéo é o aspecto pratico, ativo de conwignrocial. Na socieda(
todos educam a todos permanentemente.” (PINTO,, 2088)

“Para que alguém possa aprender algo é necessériestpja motivado, gt
de alguma forma sinta a necessidade de motivacdsedeestado (
ignorancia, perceba o valor, a utilidade, ou aiadamota possibilidade ( 5 1 1
um dia vir a usar ou beneficiar-se com aquele canfento.” (ALVES e
FROTA, 2000, p.12)

“A concepc¢ao de que o educando adulto é atrasadduz aos mais grav
erros pedagdégicos pela aplicacdo ao adulto de wetotbroprios e a ng
aceitacdo da utilizacdo de métodos de educacdgrani@es do homem ¢
sua comunidade, formando o sujeito critico, que preandem a sy
realidade, mas que também tém a pretensdo de o@lifi nos quais
conhecimento da leitura e da escrita se faz pelrganento

aprofundamento da consciéncia critica do homentdransua realidade
(PINTO, 2005, p. 89)

“A falta de atencdo as especificidades tem levaditos profissionais
meras transposicdes para jovens e adultos, dadaates que desempenhi{ 5 1 1
no ensino regular de criancas e adolescentes.” FEE3 2005, p.131)

“Na formacdo basica, a grande dificuldade é a & entre a teoria €
pratica. Ainda subsiste o modelo racionalista nal,qem diferente
propostas, o conhecimento da teoria (conhecimemtmdtetudo especifico
do conteudo pedagdgico) deve antecipar sua aplicat@ pratica
profissional, a qual ocorre apenas no final do @uesem disciplina
especificas (geralmente a Pratica de Ensino e iBs$égervisionado). Cot
isso, a teoria se vé “desacreditada”, pois ndo adacda mobilidade
diversidade das situacdes escolares cotidianasui®gs de formacao bas
devem mudar, portanto, em profundidade, alcancelegibilidade.”
(TANCREDI, 2004, p. 74)

“A forte critica ao ensino das Ciéncias por selessivo distanciamento (
mesmo desligamento dos fendmenos e das situac@anstituem




universo dos alunos deve ser contemplada com aeeedEsforcos recent
de se trabalhar os mesmos conteudos de ensino vinaisiado aquel
universo,mostram que é possivel, neste nivel enensima efetivi
aproximacdo dos modelos e das abstragbes contidasomheciment
cientifico e sua aplicacdo em situacoes reais eretas”

“A curiosidade natural do aluno constitui o focodiu interesse em tor
dos quais as situacdes de aprendizagem se defif@NTUNES, 2007; 5 1 1
p.20)

“Para que ocorra um processo satisfatério e efadiy aprendizagem,

opinides devem ser emitidas tanto por alunos qupotgprofessores pa
que desse modo haja maior possibilidade de obtemgiosentido.
(MEDEIRQS, 2007, p.13)

“E de suma importancia que o método seja propostarér de elementd
que compfem a realidade auténtica do educando, relegges sociai
familiares, com o seu trabalho, suas preferéngesres, gostos artisticg
(PINTO, 2005. p. 87)”

“Como o homem é um ser inacabado, chega a escolaoedictes d
transformacéo e por esse motivo, o processo edaa#o pode limitar-se
transmissao de informagdes [...] mas em um proagssmmpreensdo e
efetiva libertacdo.” (FREIRE apud ANTUNES, 2007181)

“O adulto analfabeto é na verdade um homem cutigsemtido objetivo d
conceito e cultura, posto que se ndo fosse asmpaderia sobreviver. Sy
instrucdo formal (escolarizacdo) deve partir daebage ele ja possui
(PINTO, 2005, p.63)

As idéias extraidas das afirmac¢des que tiveram mmaincordancia na percepc¢do do
professor da EJA séao:
a) 0 adulto, mesmo que nao seja escolarizado posstosrsaberes;
b) o processo educativo ndo pode se estabelecer sagmela transmissdo de
conhecimento, porém é um processo que culmina empreenséao, em libertacao;
c) o0 método de ensino deve ser proposto a partealalade do aluno;
d) o processo de ensino e aprendizagem para seragfetileve ser dialdgico;
e) a curiosidade do aluno encontra-se no objeto densenesse;
f) ateoria e a pratica devem estar vinculadas napsocde ensino e aprendizagem;
g) € errbnea a idéia de transposicdo de estratégiansino infantil para o ensino
adulto;
h) a concepcdo de que o educando adulto é atrasasbuzzoa muitos erros
pedagogicos.
E interessante observar que entre as afirmacGesoconenor grau de importancia
encontra-se a pesquisa como fundamento na form@dggarofessor-pesquisador, fato que
infere o distanciamento da pesquisa realizada nasrgidades e sua aplicabilidade nas

escolas e na formacéao do professor.



No entanto, a investigacdo como base de ensinm @8deida uma das idéias essenciais

da contribuicdo de Stenhouse ao processo educativo:

[...] postular um ensino baseado na investigac&w éneu modo de
ver, pedir a nds professores, que compartiihemoas ©ossos alunos ou
estudantes o processo de nossa aprendizagem,efas@bpossuimos; deste
modo, eles podem obter uma perspectiva critica mtandizagem que
consideramos nossa. (STENHOUSE, 1987, p.158)

Demo concorda, propondo que a pesquisa enquamaiegsh de formacdo propicia o

guestionamento, a descoberta e a criagcao, quamdafue:

[...] esta discussdo pode mostrar o quanto a ps@uifundamental
para descobrir e criar. E 0 processo de pesquisa, ma descoberta,
questionado o valor vigente estabelece conhecimarivos. E a pesquisa
que, na criagao, questionando a situagdo vigenigers, pede, forga o
surgimento de alternativas. (DEMO, 1990, p.48)

4.3.3Anélise do ICD5: Percepgdes dos professores de Giéas em formacao

Perfil dos professores de Ciéncias em formagé&o

As quatro primeiras questdes do ICD Professoregbelsicem o perfil da amostra

contemplada neste estudo, cujas caracteristicaacgmtram identificadas na tabela abaixo,

onde a mesma apresenta a amostra com um perfiuanmaioria jovem, estando a idade

concentrada basicamente entre os 21 e 30 anosgrambnaioria esta representada no sexo

feminino, o que confirma estudos anteriores enado8 na literatura; sendo na maioria

licenciandos em Biologia, o que reflete o fato do90 de Biologia possuir na atualidade

maior quantidade de alunos do que os outros Cwagosestudados e ainda, a maioria da

amostra ndo leciona, sendo que dentre os que &uiose encontram a maioria, com

experiéncia de até 03 anos.

Tabela 23
Perfil da amostra/professores de Ciéncias em formag

Idade % | Sexo| % Curso % |Leciona| % Quanto tempo %
até 21 anos 11,8% F | 68,0%| Quimical 16,2%| Sim | 29,7% Até 1 ano 25,0%
21-30 64,5% M |29,3%| Fisica | 4,1% Ndo | 62,2% 1 até 3 anos 29,2%
31-40 15,8% N. I. | 2,7% | Biologia 74,3%| N. I. 5,4% 4-5 anos 8,3%
Mais que 40 5,3% - - N. I. 5,4% - - 6-10 anos 16,7%
N. I. 3,9% - - - - - - acima de 10 anps 8,3%
- - - - - - - - N. I. 16,7%




A andlise é feita por questao e a segue a seqidexiguestdes respondidas.

a) Questdo 05 — Os motivos que estimularam na edwaldo curso

Conforme podemos perceber na Tabela 16, o motiecagarece com maior incidéncia
para a escolha do Curso de Licenciatura em Ciériciaspreferéncia ou afinidade pelas
“matérias” de Biologia, Ciéncias, Fisica e Quimsando que representa quase a metade da
respostas da amostra.

E interessante também observar que, em uma daggdatemenos apresentadas como
preferéncia na escolha do curso esta a pesquigee a primeira vista parece estabelecer uma
despreocupacéo por parte do professor em formag@dmportancia da pesquisa, que para
muitos autores, encontrados na literatura, a psaauicontra-se como um fator importante ou
fundamental para a formacdo inicial do professor.

Também, convém observar que, poucos parecem esawlicerso pelo prazer em
ensinar, o que talvez ainda seja reflexo de umas@egue apresenta pouca ou nenhuma

experiéncia de sala de aula, que ira descobrir‘gsstar’ quando experimentar.

Tabela 24
Motivos da escolha do Curso (%)
Categorias %

Preferéncia / afinidade pela matéria 48,7%
N&o informou 14,1%
Possibilidade de trabalho na area 10,3%
Gostar de ensinar 9,0%
Possibilidade financeira e de horarios 3,8%
Dimensdao do curriculo 3,8%
Realizacdo pessoal 2,6%
Gostar de pessoas 1,3%
Prazer em ajudar 1,3%
Interesse em modificar as metodologias ultrapassada 1,3%
Busca de melhoria na educacéao 1,3%
Aspectos sociais 1,3%
Pesquisa 1,3%

Seguem algumas das respostas obtidas, que exeaplifis categorias:
Possibilidade futura de trabalhar na area de ensiemdo este como uma opcéao futura

de mudanca de area de atuacao.



Gostar de dar aula.

Preferéncia da matéria.

Trabalho na area.

O gosto pela ciéncia.

O educando busca na Graduacéo a sua realizac@apessua meta de trabalho futura,
onde se estabelece uma escolha que possivelmastarpanhe durante grande parte da sua

vida. Quanto a isso, Marcovitch afirma que:

O jovem que procura a universidade buscando o cankato acaba
também encontrando nela um quadro de referénce gaua vida futura.
Vai aprender a definir objetivos, alcancar metasolver problemas. E
evidente que cada uma dessas habilidades ele earéona area em que
vocacionalmente se encaixar. (MARCOVITCH, 19982).

b) Questédo 06 — O Papel do professor na sociedade

Na tabela 25, podemos observar que a maioria dgms®s identifica o papel do
professor como sendo o responsavel pela formacaidddao com senso critico, que tenha
opinides e modifique a Sociedade em que vive e éamidentificam o papel do professor
como aquele que, ao ensinar também aprende, enguerdgo professor, deve ser também

educador e estimular a vontade de aprender do.aluno

Tabela 25
Papel do professor (%)
Categorias %
Formar o cidaddo com senso critico 30,7%
Aprender e ensinar/educador estimulador 26,1%
N&o opinou 11,4%
Instrumento de transmissao de conhecimento 9,1%
Importante / fundamental 8,0%
Dever de ajudar e orientar 6,8%
Construir o futuro da sociedade 4,5%
Desenvolver o aluno social, psicologico, afetivamgnitivamente  3,4%

Abaixo sdo apresentadas algumas das respostagequpldicam as categorias:
Formar o cidadao critico.
Orientador.

Principal caminho de desenvolvimento e estimula paeducacao.



O educador tem a responsabilidade de reparar o @lpara a sociedade, despertar o
senso critico e opinar com sabedoria.

Formar cidadaos capazes de pensar e transformaiceedade em que vivem.

Levar através do conhecimento, as pessoas ao quastento, a participacdo ativa na
sociedade.

Deveria ter o papel principal sempre.

Formar o aluno como cidaddo em todos os aspect@papa-lo para a vida e néo
apenas repassar conceitos.

As respostas obtidas, em sua maioria, possibildarnsao de que o professor tem um
papel fundamental na sociedade, que é formar a@maritico, que saiba defender suas
opinides, que estabeleca as mudancas necessdfasiedade, enfim, o papel de formar
apenas em conteudos, mas também contribuindo paidadania. Comparando com a
literatura, o papel do professor para Corti e VAi@007, p. 71), é fundamental, podendo

repercutir tanto de forma positiva quanto negat&aida escolar e social do educando.

Nesta concepc¢do epistemoldgica o professor temrefatprincipal de
monitorar 0 crescimento cognitivo e o0 amadurecimepessoal dos
estudantes, contribuindo para a construcdo, pde b cada um, de um
conhecimento cientifico pessoal, com a dupla caristica de ser
semelhante ao conhecimento cientifico estabelecitdo continuidade com a
propria ecologia conceitual (STRIKE E POSNER, 1992)

Quanto ao papel do professor, que tem como respiidade a formacgédo do sujeito
critico, Freire argumenta que “[...] que a educac@mo pratica da liberdade, € um ato de

conhecimento, uma aproximacao critica da realidd8REIRE, 1980, p. 25)

c) Questdo 07 - Quanto a metodologia utilizada nak de aula, o licenciado que

conclui o curso, esta apto a lecionar na EJA?

Esta questdo procurou identificar se o licenciaedosente preparado para lecionar
especificamente com educandos da EJA. E, confosmrepmstas obtidas, se pode observar
gue, a maioria dos licenciandos sente-se preparBdodm, se for observado o somatério dos
alunos que ndo se sentem preparados e 0s quetsm gETcialmente preparados, é possivel
perceber que essa soma totaliza um numero mai@¥}b6apesar de muito semelhante, ao

namero de licenciandos que se sentem preparad@815



Entdo, podemos entender a partir desta analise,ogué&enciandos em uma parte
expressiva, ndo se sentem preparados para trabalhagducandos jovens e adultos, o que se

estabelece em um fato preocupante.

Tabela 26
Aptiddo para lecionar na EJA
Categorias %
Sim 45,2%
Nao 28,8%
Parcialmente 17,8%
Nao informou 8,2%

Abaixo sdo apresentadas algumas das respostagaqupldicam as categorias:

Em parte, necessita aprofundar em metodologiasadaf para a EJA, com
contextualizacdo e atividades praticas voltadasagavens e adultos.

Sim, a parte tedrica é passada, mas a pratica steneolocando a ‘mao na massa’,
para obtermos melhoras e aperfeicoarmos.

Acredito que sim, as cadeiras pedagdgicas nos ajuader uma real visao do papel do
professor em sala de aula. Se o professor consegilocar em pratica o que aprendeu e se
aperfeicoar, acredito que esteja bem preparado.

A metodologia deve ser sempre adaptada ao alurdependente da idade, deve-se
sempre estar atento ao que o aluno quer aprendevneo fazer com que os conteudos se
tornem interessante.

Creio que néo, as aulas que deveriam ser destinadaso sdo muito técnicas, apenas
estudando, em todas elas as teoricas da educa&orapassando como agir com alunos em
qualquer faixa-etéria, sdo as cadeiras ‘caca-niquel

N&o, acho que deve realizar um curso ou seminataptativo.

N&o, pois a metodologia ao longo do curso nao aeaa realidade.

N&o. E necessario buscar mais fora da sala de aula.

E preciso oportunizar as praticas dessas metodakgi

De acordo com a fala dos licenciandos, em sua magioonfigura-se a pratica como
sendo a principal responsavel pela elaboracdo g@lementacdo da melhor metodologia,
tendo em vista que a parte tedrica, aprendida tu@rCurso ndo se apresenta de forma a
preparar o docente em sua totalidade. A literapeesenta diversas discussdes que se
referem a este fato, assim como Tardif, (2002,)pafi8na que o que caracteriza os saberes

praticos e experenciais, de um modo geral, € odatee originarem da pratica cotidiana da



profissdo e serem por ela validados e os sabeesap adquiridos através da experiéncia
profissional constituem os fundamentos da comp&ésm que se encontra o profissional
docente.

No caso do Ensino de Ciéncias, Villani e Pacca{},9%inda apresentam como sendo
um problema o nimero elevado de estudantes emataske e a heterogeneidade de suas
capacidades, sdo fatores que complicam o estaieleid de metodologias e praticas
didaticas adequadas, assim como sdo complicadoaetagao comportamento do professor e
de seu processo de escolha e organizacdo dasdasididaticas.

Para Demo, a formacéo efetiva de um professor mdpaleve passar pelo aprendizado

da pesquisa pois, € de grande valia para a pré&madacprofessor:

O professor tem seu lugar, como pesquisador e taden para
motivar no aluno o surgimento do novo mestre. Faitepdo conceito de
criatividade, “saber se virar’, inventar saidasbrstudo “aprender a
aprender”, e isto é profundamente pesquisa. A pste mero ensino e de
mera aprendizagem é mais comoda, menos problemétita o confronto
produtivo entre o mestre maduro e o mestre em gEstdDEMO, 1990, p.
64-65)

d) Questdo 08 — Caracteristicas do “bom professor”

Esta questdo pretendeu conhecer quais as caracasrisara ser um bom professor,
consideradas pelos professores de Ciéncias em ¢aomea pode ser avaliada de forma
qualitativa e quantitativamente.

As caracteristicas foram elencadas de acordo cestala Likert, apresentando o grau
01 a mais importante e grau 05 a caracteristicoommanportante, apresentando uma media
para cada uma delas.

Percebe-se entdo que, a alternativa que apareaesso a menos importante, é a que
caracteriza o professor como autoritario, estapdoxamada ao grau 05 e apresentando maior
freqiéncia em sua atribuicdo de graus. Isto demmngtie na percepcdo do professor de
Ciéncias em formacdo, o “bom professor” ndo deveamesentar autoritario, sendo esta
postura ja ultrapassada e que nao tras consigorbsuakbados quanto ao processo de ensino e
aprendizagem e para o estabelecimento de umaagedagdavel entre professor e educando.

Na segunda alternativa observada como menos inmp@regpresentada em um bom
professor, obtendo em sua maioria 0 grau de impced02, encontra-se a caracteristica
voltada para a sensibilidade, o que demonstra @ee se percebe como sendo muito



importante a capacidade do professor de ser s¢rsivantexto da vivéncia do aluno, bem
como seu processo de aprendizagem individual.

Quanto as caracteristicas consideradas como nmforiantes, observa-se que foram
elencadas a maioria das caracteristicas apresentgaaximando-se em maior incidéncia ao
grau 01, que é o de maior importancia, com destagualternativas que caracterizam o
professor como responsavel e que utiliza diferemitodologias.

Tabela 27
Perfil do “bom” professor (%)

Caracteristica n | Rank Médio | Moda
Autoritario 156 3,8 5
Sensivel 154 2,2 2
Tolerante 156 1,9 1
Disponivel 156 1,8 1
Flexivel 156 1,6 1
Coerente 156 1,3 1
Dominar o contetdo 156 1,3 1
Pontual 156 1,3 1
Seguro 154 1,3 1
Quialificado 156 1,3 1
Atualizado 156 1,3 1
Educado 154 1,2 1
Utilizar metodologias diferenciadal 156 1,1 1
Responsavel 156 1,1 1

Abaixo séo apresentadas algumas das caracterisbicsisleradas mais importantes, que
exemplificam as categorias:

N&o adianta ser autoritario, quando ndo se é comremMao adianta ser sensivel,
guando se nao é seguro. O professor deve ser regpel) este é o adjetivo que faz a
diferenca.

Responsavel: os alunos tém por habito controlapradessores e observam tudo e com
isso aprendem e justificam suas atitudes (funcammo um espelho para o aluno).

Qualificado: o professor tem que conhecer aquile gsté trabalhando.

Coerente: o professor tem que conciliar o que & o que faz.

Flexivel: o professor tem que mudar a sua metodalegmpre que perceber que seu
aluno néo esta aprendendo.

Atualizado, coerente e qualificado. O professoredser qualificado, dentro da sua
area para lecionar. Deve estar atualizado, sende gm todas as areas as mudangas sao

constantes.



Responsavel: o professor deve ser responsavelcoslbecimento e aprendizado que
proporciona, estes formaréo a consciéncia dos daad

Sensivel: € necessaria a percepcao das qualidadef@éncias do aprendiz, além das
percepcdes de seu contexto pessoal diario, conpwemdiz (como o aprendiz esta no dia).

Atualizado: as ciéncias mudam conceitos todos as, @ necessario acompanhar.

O professor deve ser responsavel para ndo causgiuizo ao aluno, deve ser seguro
de si, para que os alunos confiem e se interessdmmpe ele diz e deve manter-se atualizado
para possibilitar ao aluno um aprendizado amplo.

Abaixo sdo apresentadas algumas das caracteristioasideradas menos importantes,
gue exemplificam as categorias:

Autoritario, sensivel e disponivel: deve haver comtrole para ndo prejudicar o
trabalho.

Autoritario: o professor tem que ter autoridadedorser autoritario.

Autoritario, sensivel e tolerante. A autoridade pgmfessor deve ser baseada no
respeito.

Autoritario: desnecessario quando se tem bons refenentos, com respeito aos
aprendizes.

Pontual: ndo vejo valor nisso.

Seguro: a inseguranca faz parte da personalidadendetos, com o tempo e a
experiéncia adquire-se seguranca.

Penso que o professor ndo pode ser demasiado &rtorinem sensivel, nem flexivel,
pois o aluno esta se preparando para a vida, pamescado de trabalho, onde nada é facil e
a cobranca é grande.

Tanto nas caracteristicas elencadas como mais riamp® quanto nas menos
importantes, é possivel perceber que existe umac@ar as justificativas, sendo visivel

apenas a caracterizacdo do professor autorité@nog enenos importante.

e) Questdo 09 — O Curso de Licenciatura possibilitgue o professor em formacao
tenha toda a qualificacdo necessaria e/ou se sirpgeparado para lecionar em sala de

aula?

A questdo 09 buscou identificar se o professor e@mdcao se sente preparado e/ou

qualificado, em funcdo do seu Curso de Graduacdi@ exercer a docéncia. No entanto,



percebe-se que a maioria dos professores em foon@e&entes na amostra, ndo se sente
totalmente qualificado, apenas parcialmente.

Nas respostas obtidas, percebe-se que a explicdedte fato, se encontra no
pensamento que o professor em formacdo tem, que &kl qualificacdo sera construida
posteriormente, quando estiver em contato com a dal aula, com os educandos, na

experiéncia do dia a dia.

Tabela 28
Preparacdo para lecionar (%)
Categorias %
Em parte 40,0%
N&o 36,0%
Sim 24,0%

Abaixo sé@o apresentadas algumas das respostasxqueldicam as categorias e
reforcam a idéia de que o preparo acontece a parpratica ou do aperfeicoamento:

Acredito que o professor tenha a qualificacdo neéga e se sinta preparado, desde
que procure continuar evoluindo, sem deixar cairesquecimento as técnicas aprendidas na
Universidade.

N&o. E preciso aperfeicoamento.

Se o professor se aperfeicoar, acredito que sim.

Possibilita, mas o preparo € a pratica.

Os professores em formagédo devem perceber a imp@téa experiéncia didatica e
assim, participem efetivamente da construcdo degrendizagem atrelada a vivéncia, assim

como conforme afirma, Vilanni e Pacca (1997):

Os Cursos que formam professores devem fazer cenosgjlalunos
déem a priori um significado favoravel a experiardidatica. I1sso pressupde
a antecipacdo de um esquema afetivo capaz de pagamnificativamente
0 conjunto das atividades propostas, mesmo daqgets aluno ndo pode
compreender completamente. Sem esse sentido a pifmilmente o
processo de aprender continuara vivo e eficienteahdo-se, ao contrario,
uma rotina a ser executada com o minimo de esfg@@ o professor e
também para o aluno.

Os professores em formacdo devem ser ajudadosaa tmmsciéncia dawodificacdes
que ocorrem ao longo de seus processos de aprgedizad percepcdo, por parte dos
licenciandos, tanto dos aspectos e/ou elementosedeconhecimento que se modificam,



aproximando-se ou afastando-se das metas instiiisioquanto das suas intengdes, seus
projetos e seu grau de satisfacdo, que se alteresojtando numa maior ou menor
identificacdo com as atividades didaticas, coristitn importante auxilio para uma genuina
negociacao sobre os rumos do trabalho escolarLANL E PACCA, 1997)

Assim, como deve-se oportunizar ao professor emmdogéo discussbes abertas e
auténticas, estimulando-os a levantar questfeslategtar e exprimir suas duvidas e suas
dificuldades, assim como a tomar decisdes refeseatseu envolvimento intelectual nas
tarefas escolares. “Esta pratica exige um grandaeirdo do contetdo disciplinar e uma
grande sensibilidade por parte do professor, gae manter com sucesso o didlogo, deve
perceber quais argumentos em favor do conhecimeatifico sdo efetivamente
convincentes para os seus particulares alur(®3LANNI E PACCA, 1997)

Para Tardif, os saberes do professor continuamradegenvolvidos apds a sua

formagdao, provenientes da vivéncia e do cotidiamprdfessor:

Os saberes oriundos da experiéncia de trabalhdiamdi parecem
constituir o alicerce da pratica e da competéncaigsionais, pois essa
experiéncia é, para o professor, a condicdo paguisicdo e producdo de
seus proprios saberes profissionais. Ensinar € lizebiuma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalhma pdapta-los e
transforma-los pelos e para o trabalho. A expeidédae trabalho, portanto, é
apenas um espaco onde o professor aplica sabemds, sla mesma saber do
trabalho sobre saberes, em suma: reflexibilidadegmada, reproducéo,
reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que sefaabe a fim de produzir
sua proépria pratica profissional. (2002, p.21)

f) Questdo 10 - Pontos positivos e negativos na fieacdo do professor na

Graduacao

Encontram elencados na questéo 10, os pontosvosséinegativos identificados pelos
professores me formacdo no andamento de sua Géaduacg

Ao se tratar dos pontos positivos, percebe-se uaiarnmcidéncia nas respostas que se
referem a qualificacdo do corpo docente do Cummesentando quase um terco da amostra
envolvida na pesquisa; em segundo lugar, refererm-sean bom embasamento tedrico
adquirido no decorrer do Curso e em terceiro, emaorse com a mesma incidéncia as

respostas que se referem a um bom local de apaegaiize de troca de experiéncias.



Quanto aos pontos negativos elencados, percebeaeantraditoriamente aos pontos
positivos que, com maior incidéncia, encontra-seefaréncia a pouca pratica e vivéncia
encontrada durante o Curso e em segundo lugar, ackanma atencdo para a falta de

envolvimento na pesquisa como sendo um fator negat formacao inicial do professor.

Tabela 29
Pontos negativos X positivos na formacéo inicial dprofessor
Pontos Positivos % Pontos Negativos %
Professores qualificados 29,0% Pouca pratica e vivéncia 20,0%
Bom embasamento teorico 12,9% Falta envolvimento na pesquisal  11,4%
Autoritarismo, inflexibilidade e falta
Bom local de aprendizagem 9,7%  de comprometimentos dos 8,6%
professores
Troca de experiéncia 9,7% Estagio muito curto 8,6%
Bons recursos 6,5% Pedagogia atuante do curso 5,7%
Boa preparacéo 6,5% N&o tem aspectos negativos 5,7%
Praticas e estagios 6,500 Retirada de cadeirastiames | 5,7%
Incentivo dos professores 3,2% Professores S:uTanOan de sala j%,?%
PrOX|m|dadeCS?Sgoordenagao do3,2% Excesso de cadeiras pedagodgicas  2,9%
Cadeiras didaticas 3,2% Poucas atividades de agagr | 2,9%
Oferece idéia do trabalho 3,200 Muito caro 2,9%
Dicas e estratégias do professor  3,2% Falta informacdo de cursos e 2,9%
palestras
Cadeiras optativas 3,2% Cobrar)ga de pontos pouco 2,9%
importantes
- - Superficial 2,9%
- - Aumento das turmas 2,9%
- - Mudanca na grade curricular 2,9%
- - Cadeiras inuteis 2,9%
- - Falta de estrutura do campus 2,9%

Abaixo sdo apresentadas algumas das respostamlgiict representam os pontos
positivos e negativos elencados pelos professer€dé@hcias em formagao:

* Pontos positivos:

Possibilidade de integracdo com colegas e professor

Recursos modernos, data show...

Estrutura da faculdade completa.

Boas praticas didaticas

Algumas cadeiras pedagogicas esclarecem pontogiames.

Tecnologias, recursos, seminarios.



* Pontos negativos:

Deveriamos ter cadeiras de estagio (observacado)primeiro semestre e menos
cadeiras pedagodgicas.

Algumas disciplinas n&o sao atrativas.

Falta incentivo para os projetos de pesquisa.

Mudanca na grade curricular.

Pouco tempo para fazer estagio.

Poucas aulas praticas.

Alguns professores ndo capacitados para as aulatidgica.

Na minha opinido o curso fica muito centrado nosteddos e néo prioriza a pratica
de sala de aula.

Aulas cansativas, pouco dinamicas, repeticoes deetdos.

Teoria e pratica: |4 fora é diferente.

As cadeiras pedagodgicas ndo ensinam nada, s6 aecgary ndo estdo no nivel
universitario, ndo ha cobranca, nem disciplina.casleiras de estagio sao todas iguais.

Existe a necessidade de que seja estabelecidoildoegquno curriculo escolar, entre
conhecimento tedrico, experimental e heuristico @operspectiva de um aprofundamento
dependendo das preferéncias dos estudateta um desses aspectos pode ser o0 ponto de
referéncia mais apropriado para a elaboracdo dositps essenciais a serem atingidos no
trabalho de sala de aula e para a consequiente estagdo da atividade didaticé&endo que
a competéncia cientifica do futuro professor tem sgr tanto quanto possivel, o resultado de
uma escolha e de uma construcdo pessoal que Iheitgpeprogramar e reelaborar
planejamentos didaticos pessoais, de acordo corseons principios, crencas e valores.
(VILANNI, 1997)

E dificil estabelecer esse equilibrio, até mesmmym os professores em formacio
apresentam caracteristicas e gostos pessoaiseténvalores e principios ja construidos, mas
que ainda permanecem em estado de mudanca. E dréwegse o formador, estabeleca o
conflito necessario para promover a desacomodagsiead certezas, oportunizando assim a
reflexdo e a quebra de paradigmas.

Assim, como foi levantado dentre os pontos negati@dalta de incentivo a pesquisa, €

de suma importancia que o professor em formacae ent contato com a Pesquisa, que seja



um pesquisador e que também conheca os resultadogedquisas e resultados cientificos
guanto ao ensino, e que exista a promoc¢ao de delaxeste aspecto.

Ainda neste contexto, Pedro Demo, (2001, p.5) lame o estudante ndo comparece a
universidade para escutar aulas copiadas que lavaproduzir a copia, mas para reconstruir
conhecimento com os professores. Estes tém corefa teentral, ndo a aula, que continua
expediente didatico secundario e intermitente, ona@mpromisso de fazer o aluno aprender.

E, o professor em formacdo ndo aprende somenteac®oria e estratégias ensinadas
pelo formador, mas também através da observacétatcd que os formadores apresentam
engquanto educadores, em sua postura, em suarfalyas estratégias e metodologias, enfim,
em sua pratica pedagdgica como um todo. “Em lugavaté usar o conceito [...] como
mediador da compreensao do concreto, vocé terntiaadio na descricdo do conceito. Esse é
0 comportamento do nosso jovem dentro da univaedsidd~REIRE E BETTO, 1985, p. 10).

Neste contexto, Villani e Pacca (1997) apresentammportancia da vivéncia do

licenciando com professores e colegas, de manieiigita:

Os futuros professores necessitaivenciar ao longo de todo o
curriculo, uma interacéo dialégica com seus doseateom seus colegas.
Isso sugere que sejam valorizadas, durante todarrécalo, as atividades
gue envolvem o discurso dos estudantibatesdurante a resolucédo de
problemas, defesade trabalhos desenvolvidogroducgéo por parte do
estudante de umiario, enderecado ao professor, contendo suas reflexdes
davidas, eelaboracaoderelatérios sobre atividades praticas desenvolvidas,
a serem utilizados por colegas para melhorar sagmdia. A atencédo de
docentes e futuros professores deverd ser focalizathre o conteudo
explicito e implicito das justificativas proferidesh cada caso, inclusive nas
contestacBes, e sobre a capacidade de convencingestomodos de
argumentar.

g) Questéo 11 — Afirmacdes

Abaixo, encontram-se apresentadas as afirmacOéss fea questdo 11, onde ao
licenciando foram oferecidas as opc¢des de Concofdélmente (CT), Concordar (C),
Discordar (D), Discordar Totalmente (DT) e Nao @p{NO), de acordo com a escala Likert,
sendo atribuidos graus 1 a opcao CT, 2 a opcaa®p8éao D e 4 a opcédo DT.

Seguem abaixo as afirmacgdes, seguidas do graunderd@ncia estabelecido em média

pelos professores de Ciéncias em formacéo:



Tabela 30
Rank Médio x Afirmacbes

Afirmacado

Rank
Médio

Moda

Al. “Ensina-se, nas escolas, muita coisa que aegesmn vai usa
depois na vida inteira. Fui obrigado a aprendertanaoisa que néo e
necessario, que eu poderia ter aprendido depo&dgua ocasido ou
necessidade assim o exigisse.” (ALVES, 2001, p.65)

150

2,3

A2. “Motivacgdo supde que o individuo péa@eantagem, algum val
no que vai fazer, no que vai estudar.” (JUSTO, 20031)

141

2,1

A3. “O adulto analfabeto é na verdade wmém culto, no sentid
objetivo do conceito e cultura, posto que se n&sedoassim ndo pode
sobreviver. Sua instru¢do formal (escolarizacéog gertir da base que ¢
ja possui.” (PINTO, 2005, p.63)

147

2,0

A4. “E de suma importancia que o método seja propaspartir de
elementos que compdem a realidade auténtica daaedocsuas relacd
sociais, familiares, com o seu trabalho, suas pneféas, valores, gost
artisticos. (PINTO, 2005. p. 87)"

147

1,9

A5. “Pesquisa e ensino de qualidade exigem docequakficados
recursos e clima intelectual sério e responsavelctarizando o cotidian
do trabalho académico.” (MOREIRA, 1994, p.133)

139

19

A6. “A Educacédo é o aspecto pratico, ativo de cagtnwia social. N
sociedade todos educam a todos permanentemerntdT’@P2005, p.38)

149

19

A7. “A falta de atengdo as especificidades tem devanuitos
profissionais & meras transposi¢des para jovedsleoa, das atividades g
desempenham no ensino regular de criancas e aeoles¢ (SOARES
2005, p.131)

139

19

A8. “A pesquisa ndo € o Unico caminho para o dedeimento
profissional, mas é essencial para a construc@omaeténcia em qualqu
pratica profissional. Acredito que por meio dela pvofessor s
profissionaliza porque desenvolve a capacidade ager fperguntas; ¢
procurar respostas.” (GALIAZZI, p.47, 2003)

133

1,9

A9. “Para que alguém possa aprender algo é neiespi estej
motivado, que de alguma forma sinta a necessidadmativacdo de se
estado de ignorancia, perceba o valor, a utilidade,ainda a remot
possibilidade de um dia vir a usar ou beneficiargam aquels
conhecimento.” (ALVES e FROTA, 2000, p.12)

144

1,8

A10. “A concepgao de que o educando adulto é atoasanduz ao
mais graves erros pedagogicos pela aplicacdo atioade método
impréprios e a ndo aceitacdo da utilizacdo de moétode educacd
integradores do homem em sua comunidade, formarsd@eo critico, qug
compreendem a sua realidade, mas que também témetengdo d
modifica-la, nos quais o conhecimento da leiturdaeescrita se faz pe
alargamento e aprofundamento da consciéncia cdtiddmem frente a s
realidade.” (PINTO, 2005, p. 89)

132

1,7

Al1l. “Na formacao basica, a grande dificuldadeagésciagdo entre
teoria e a préatica. Ainda subsiste 0 modelo ratigtaano qual, en
diferentes propostas, o conhecimento da teoriah@@mento do contelg
especifico e do conteudo pedagdgico) deve anteapar aplicagdo n
pratica profissional, a qual ocorre apenas no fileaturso e em disciplin
especificas (geralmente a Pratica de Ensino e iBssagervisionado). Col

isso, a teoria se vé “desacreditada”, pois ndo atdacda mobilidade

142

1,7




diversidade das situacdes escolares cotidianasui®ss de formacao bas
devem mudar, portanto, em profundidade, alcancelegibilidade.”
(TANCREDI, 2004, p. 74)

Al12. “A forte critica ao ensino das Ciéncias pou EXcessiv(
distanciamento ou mesmo desligamento dos fenbnmelas situacdes q
constituem o universo dos alunos deve ser contelaptam seriedad
Esfor¢os recentes de se trabalhar os mesmos costalel ensino ma| 147 1,6 2
vinculado aquele universo, mostram que é possiheste nivel e ensin
uma efetiva aproximacdo dos modelos e das abssracdstidas n
conhecimento cientifico e sua aplicacdo em situsargaEs e concretas”

A13. “Como o homem € um ser inacabado, chega daesoocondicgdes ¢
transformacédo e por esse motivo, 0 processo edaag#p pode limitar-se
transmisséo de informacdes [...] mas em um proagssmmpreensao e

efetiva libertacdo.” (FREIRE apud ANTUNES, 2007181)

142 1,6 2

Al4. “A curiosidade natural do aluno constitui edalo deu interesg
em torno dos quais as situacdes de aprendizagdefisem.” (ANTUNES, 145 1,6 2
2007, p.20)

Al15. “Para que ocorra um processo satisfatorio etivef de
aprendizagem, as opinides devem ser emitidas pantalunos quanto p
professores para que desse modo haja maior pafsilail de obtencéo
sentido.” (MEDEIROS, 2007, p.13)

154 15 1

Em destaque, as afirmacdes as quais os professaré&smacao atribuiram maior grau
de discordancia séo Al e A2.

A afirmacé@o Al encontra-se em grau medio de 2@hdd maior incidéncia o grau 2
(C), o que significa um grau baixo de discordanp@ém o maior de todas as afirmacdes
oferecidas, observando que o grau maximo de dignora é 4,0. Nesta afirmacéo, Alves
(2001, p.65) observa que na escola se aprende Udmsteque ndo possuem muita
aplicabilidade ao aluno e que, no entanto, podes@naprendidos posteriormente, conforme
a necessidade do momento.

A afirmacao A2, também se encontra em um grau bdéxdiscordancia, porém possui
indicios, estando em média 2,1, sendo que o grinwiao de maior incidéncia é 2,0 (C). Na
afirmacao A2, Justo (2003, p.24) diz que, paraauelividuo se sinta motivado ele precisa
perceber a aplicabilidade do conhecimento. E adwmiigue exista indicios de discordancia
neste aspecto por parte dos professores em formagéaotindo que este ja € um aspecto
bastante discutido na literatura.

Também, destaca-se a afirmacdo A3, que ndo apesetgrau médio de discordancia,
porém encontra-se na faixa de concordancia (graupd@2ém ndo plenamente. A afirmagéo
corresponde ao fato do educando adulto ser porté@laonhecimentos provenientes de sua

vivéncia e considera que a escolarizacao develestanda nesses conhecimentos.



Em destaque, também se encontra a afirmacdo AXapresenta na percepcdo dos
professores de Ciéncias em formacéo, o maior geacodcordancia plena. Esta afirmacao,
conforme Medeiros (2007, p.13), infere que o preceke aprendizagem efetivo e satisfatorio,
estabelece a dialética entre professores e aloopy) fator necessario para a significacao do

processo.

4.3.4Relacionando as percepcdes dos professores de Ciédscem formacédo e

professores da EJA

Estabelecendo-se a relagdo entre as respostasadesspres de Ciéncias em formacao

e os professores da EJA é possivel observar afppmies importantes.

1. Quanto aos motivos de escolha do curso / profissao:

a) € interessante observar que tanto na fala de gsafes da EJA e professores em
formacdo, o motivo que aparece com maior incidépela a escolha do Curso de
Licenciatura é a preferéncia ou afinidade pelasténes” a serem exercidas, sendo
gue representa quase a metade da respostas dasamost

b) guanto a pesquisa como motivador da escolha dasgfof aparece em uma pequena
parte dos professores em formacéo e nao apardakarms professores da EJA;

c) apresentam-se em igual proporcao as respostasefinerd a escolha da profissao
pelo prazer de ensinar, adequacdo de horariosfeanceira e a possibilidade de
trabalhar na area. Observando que, no caso dossporés da EJA, poucos parecem
escolher o curso pelo prazer em ensinar, o quezahnda seja reflexo de uma
amostra que apresenta pouca ou nenhuma experidacisala de aula, que ira
descobrir este “gostar’” quando experimentar, motgbe que aparece mais em

professores em formacao do que em professoresa@iegm na area.

As pesquisas realizadas por Lessard & Tardif (1©2®00), quanto aos motivos que
favorecem a escolha da profissdo, observou-senuiéps professores tém “a influéncia de
seus antigos professores na escolha da profispatg)( outros falam da origem familiar da
escolha da profissao, pois vinham de uma familiprdfessores ou a profissdo era valorizada;
outros vivenciaram em experiéncias escolares @&pram ensinar”, atraveés do ato de ensinar

colegas e ajudando professores; para outros € ueséa® de afetividade.



Uma das principais razées que podem levar alguénsaar € o
desejo de aprender. O fato de aprendermos ao ersimatestemunho
universal de todos os professores. [...] Algunsn@ns porque se interessam
pelos estudantes. [...] o principal objetivo de pmfessor universitario
deverd ser mostrar-se sempre no seu verdadeir@cara seja, como um
homem ignorante que esteja pensando. (MORRIS, 10¥23-134)

2. Quanto ao papel do professor na sociedade:

a) observa-se que para os professores da EJA o pagebtessor € identificado como
contraditorio, pois ora aparece como formador deitsucritico e ora como mero
transmissor de conteddos;

b) para os professores em formacéo, a visdo do pmfesmo participante da formacao
do sujeito critico € identificada na maioria daspestas;

c) os professores em formacao também identificam @lpdp professor como aquele

gue, ao ensinar também aprende, estimulando aded&aprender do aluno.

3. Quanto a metodologia utilizada na sala de aula eaptidado para lecionar na EJA
Nos dois segmentos da amostra foi observado queettdologias que séao aplicadas,
desenvolvidas e discutidas durante a formacgacaiméo contemplam o trabalho efetivo em
sala de aula, visto que, existe um antagonismo raaispdos formadores e também a
adequacdao efetiva de uma metodologia é muito @ecalcada turma, a cada escola, a cada

professor.

4. Quanto as caracteristicas do bom professor
Neste aspecto, estabelece-se um ponto convergeated@ se refere ao professor

autoritario como distanciado do “bom professor”.

5. Possibilidade de qualificacdo necesséria ou prepagdo para lecionar oferecido
pelo Curso de Licenciatura na formacao inicial do pfessor.
Na percepcdo tanto dos professores da EJA quargopdidessores em formacéo,
observou-se em sua maioria o posicionamento de@uente a formacgao inicial ndo prepara
o professor para a sala de aula e, também coneandgure a vivéncia de sala de aula propicia

gue o professor cada vez mais organiza a sua autedeira adequada



6. Pontos positivos e negativos na formacao do professia Graduacgéo
Alunos
a) Pontos positivos convergentes: qualificacdo dgoa docente do Curso; bom
embasamento tedrico adquirido no decorrer do Cwsem terceiro; bom local de
aprendizagem e de troca de experiéncias; bonssessur
b) Pontos negativos: teoria desvinculada da prgbcaca vivéncia encontrada durante

o Curso; professores incoerentes.

7. Afirmacoes
Nas afirmac0des verificou-se pontos convergentas astidéias dos professores da EJA
e professores em formacéao:
a) adificuldade da associacdo entre a teoria e e@ndd processo de formacao;
b) a critica ao distanciamento do ensino a sua ajlidadbe;
c) aeducagdo como um processo permanente e de traagém do homem;
d) a curiosidade do aluno € instigada pelo seu irgeres
e) o dialogo é essencial na relacao professor e awgietiva a aprendizagem;
f) é errbnea a concepcao de que o educando adultcaérasado, 0 que muitas vezes
culmina em erros pedagogicos;
g) o0 adulto, mesmo que nao escolarizado possui undgrarervo de conhecimentos.



CONCLUSAO

A pesquisa realizada desenvolveu um conjunto dedatles praticas do cotidiano
relacionadas aos conteudos de Ciéncias na EJAindeRsndamental. Buscou-se com isto
investigar as consequéncias no desenvolvimentoatepso de compreensao e da construcao
conceitual, na percepcao de alunos e licenciandaesiiso de Ciéncias.

O desenvolvimento de uma pesquisa com 0s segmguéosompdem a Educacgao de
Jovens e Adultos apresenta varios fatores queutldim a pesquisa, como o grande namero
de evasao que aumenta com a proximidade do finahddetivo e a rotatividade dos alunos
que fazem parte da amostra por motivos de “avamgdstalidade” no meio do ano letivo. No
entanto, € um trabalho que apaixona. Um traball® tohs consigo um resgate de cunho
pessoal e social e que promove 0 crescimento @éits@omo pessoa, como cidaddo, como
participante de uma sociedade que em muitas si#sagéntiu-se alheio, somente como
espectador.

Ao pesquisador, ao educador, € comovente percelsertainteresse, quanta forca de
vontade existe em cada educando e o quanto cad& entompreende a atividade realizada
de uma maneira especial, Unica. Observando qual$dos que chegam cansados na sala de
aula e mesmo assim demonstram “sede de aprendeffbezam o conhecimento que vao
adquirindo aos poucos, com passos lentos, masy sigitificativos.

Em relacdo aos objetivos especificasalisou-se o desempenho dos educandos da EJA
quanto ao uso das atividades praticas no processersino e aprendizagem em Ciéncias,
identificando as mudancgas conceituais relacionadascompreensdo dos conteudos
trabalhados.Em relacdo a este objetivo, confirmou-se que ecoum progresso significativo
nas respostas e argumentacdes dos alunos, apizag@ das atividades propostas.

As atividades praticas estabelecidas a partir dae comexdo com o cotidiano, com a
vivéncia do educando mostrou-se um estratégiaeafiei na construcdo de conceitos e
desenvolvimento de conteudos de Ciéncias, senddfast claramente percebido através da
significativa melhora nas argumentacdes e detalhtoeanas respostas obtidas e posteriores
aos experimentos, bem como na disposicdo e ineedEmmonstrados pelos educandos em
realizar as atividades.

Quanto ao objetivo que buscadantificar as percepc¢des dos licenciandos dosasirs
de Ciéncias referentes as estratégias utilizadaemsino de Ciéncias na EJA, destacando

aspectos de sua atual formacao inicial, diante dasiinhos metodologicos necessarios ao



processo ensino e aprendizagem na ,Bdkificou-se que 0os mesmos afirmaram ndo estarem
preparados para atuarem na EJA. Concordam que somemnperiéncia em sala de aula dara
as condicdes necessarias para um desempenho aoeqouadiutivo.

E preciso que sejam discutidas e revistas as @giiat estabelecidas pelos cursos de
formacao inicial de professores. O professor devsesitir preparado, ele deve se preocupar
em possuir o conhecimento teérico, mas também daber disseminar este conhecimento
tedrico para os seus alunos, deve estar munidstdégias didaticas que possibilitem aos
seus alunos uma caminhada que proporcione o0 suceskTtual e pessoal no processo de
ensino e aprendizagem, somente assim tera sersigt @aminhada profissional.

Ao mesmo tempo reconhecem que na formacao iniw@lam um percentual muito
grande de embasamento teodrico, divorciado da préfietiva e coerente. Isto impedia que
ocorresse a praxis pedagogica real e construticam&smo tempo verificou-se posturas
antagonicas quanto ao uso e vivéncia da pesquisarmacao inicial e na atuagcdo como
docente.

Analisando os resultados obtidos diante dos olggtipropostos na investigacao
realizada, a mesma possibilitou que fossacionado os principais aspectos citados pelos
educandos e licenciandos referente as estratégiasri/olvidas e as necessarias para que o
processo de ensino e aprendizagem seja motivadaryma aprendizagem significativa.

Neste aspecto observou-se que a postutaritaria de alguns professores impede que o
processo ensino e aprendizagem alcance resultadosim processo educacional motivador e
desafiador. Como aspectos importantes, concluesefandamental que ocorra 0s seguintes
aspectos:

a) fortalecimento da relacdo dialética e dialogicaesptofessor e alunos;

b) definicdo e contextualizacdo do objeto de estuelod® motivador para o interesse

dos mesmo quanto ao objeto, instigando sua cuadsid motivacao;

c) a nédo concordancia da ocorréncia de um processmaeidnal com caracteristicas

behaviorista. Em seu lugar, a vivéncia de um psixbsmanista e cognitivista;

E pertinente ressaltar a importancia da valorizagés conhecimentos prévios do
educando jovem e adulto, diante da contribuicdo ajueueza dos saberes oriundos das
particularidades da sua vivéncia proporciona ao @eendizado, tornando-o com mais
sentido, com mais significativo, mais interessante.

Na visao dos licenciandos e professores da EJAfa&@iribuida muita importancia a

pesquisa como elemento importante para a sua fé@onagem em sua qualificacdo da



docéncia e estabelecendo um contraponto, estabaiec@ia maioria, a percepcédo de que o
professor exerce o papel de educador e estimuladg,funcdo é a formacdo do sujeito
critico e reflexivo.

Ainda, se estabelece a visdo de que, deveria sétuida em sua formacdo, uma
diversidade maior de praticas que relacionassezuratdas aulas do Curso de Graduacao e a
realidade da prética de sala de aula, efetivarsimdormacao.

Assim, considera-se que os conteudos de Ciéncesndalvidos através de atividades
praticas, de forma discutida e relacionada ao iemtide a vivéncia do educando jovem e
adulto, tende a ser uma ferramenta facilitadorapraxesso de ensino e aprendizagem,
propondo, aliado a isto, a valorizagdo dos conhewios prévios do educando jovem e adulto
e a formacao inicial de professores em Ciénciamdala integracdo da teoria com a pratica

docente e com a pesquisa, enquanto qualificac@oadessor em formacao.
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APENDICE A

ATIVIDADES PRATICAS
a) Piloto — Estudando o ar
Experimento 1 — Verificando a existéncia do ar |

* Material utilizado: Funil, baldo, bacia, agua.
* Procedimento: Coloca-se o baldo acoplado ao rimiergulha-se dentro da bacia

com agua, conforme esquematizado na figura abaixo:
<+<— Baléo

’ — 14— Agua

* Observacdo: Quando o funil € mergulhado na &gubaldo enche-se de ar,
comprovando assim que o ar existe e ocupa espaisoggando a dgua entra, o ar sai pela
“boca” do funil com a finalidade de dar espaco Eaégua.

Experimento 2 — Verificando a existéncia do ar Il
* Material utilizado: Funil, vela, garrafa, aguaneidinho.

* Procedimento: Coloca-se o canudinho acopladouad € coloca-se a agua dentro
do funil, conforme esquematizado na figura abaixo:

Fig. A Fig.B Fig. C

* Observagdo: Quando a agua € colocada na garedtafpnil e observa-se o
movimento da chama da vela em fungéo do ar queasgarrafa pelo canudinho, ocupando
0 espaco pela agua.

Experimento 3 — Verificando a existéncia do ar Ill



188

* Material utilizado: Copo, vela, prato fundo, agua
* Procedimentos: Coloca-se um copo sobre a velsaa@stando os dois dentro de
um prato fundo com agua, conforme esquematizadiguna abaixo:

* Observacdo: E possivel observar alguns pontosréssantes a partir deste
experimento. O primeiro é que um dos componentes @ooxigénio, porém ndo é o Unico
constituinte, percebe-se sua presenca quando I&¢ota consumido e apaga o fogo. O
segundo ponto € a combustdo. A vela queima todagémio do ar contido no interior do
copo, fazendo com que a 4gua suba para ocupaungau |

b) Medindo a temperatura da agua

* Material utilizado: Copo de becker, fonte de azjoeento, termdémetro, gelo e
agua, agarrador.

* Procedimentos: Coloca-se em um copo de Beckeawoxapadamente 500mL) a
guantidade de gelo suficiente para completar 50%valome do copo e mede-se a
temperatura inicial, observando seu estado fiditicia-se o aquecimento, medindo a
temperatura em intervalos de tempo pré-estabekgcidootando as temperaturas e
observando o estado fisico da dgua. Termina-seae§so quando a agua chegar ao ponto
de ebulico.

* Nota: Este experimento foi realizado na cozinhadcola, utilizando o fogdo como
fonte de aquecimento.

c¢) ldentificando as partes do fruto

* Material utilizado: Frutas, papel pardo, canetdsitas coloridas.

* Procedimentos: Observa-se as frutas inteirayididas ao meio. Apos, desenha-se
as frutas, identificando suas caracteristicas teqar

d) Estudando o ar

Idem a atividade “a” descrita acima.

e) Estudando a ciéncia que existe na nossa cozinha

* Material utilizado: Texto de apoio, leite condads, creme de leite, suco de liméao,

copo, liquidificador.
* Procedimentos:
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I. Leitura e discusséo do texto de apoio.
Il. Preparacdo do mousse de lim&do: Mede-se doigscdp suco de liméo, 2 latas de
leite condensado, 2 latas de creme de leite e raistitudo no liquidificador.

f) Jogos Pedagdgicos sobre os fungos

Divide-se a turma de alunos em grupos e cada gtrgdmalha com um jogo
pedagdgico diferente, sobre o tema “Fungos” e tnogatre si conforme sua vontade.

Quinze minutos antes do término do horario, disseteno grande grupo sobre a
atividade realizada e os conhecimentos adquiridos.

Os jogos foram confeccionados manualmente em unsoCde Formacao de
Professores, no municipio de Alvorada e cedidos aaealizacao do trabalho.
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APENDICE B

Instrumentos de Coleta de Dados

1 ICD1 EJA — Questdes pré e pos-teste

a) Atividade 1: Piloto — Estudando o Ar
Questao 1 - O que vocé sabe sobre o0 ar? Quaisasaacteristicas?

b) Atividade 2: Medindo a temperatura da agua
Questao 2 - A temperatura tem influéncia no estisito da agua?

c) Atividade 3: Identificando as partes do fruto
Questéo 3 - O que séo frutos?

Questao 4 - Quais as partes dos frutos que vodécefl
Questao 5 - Qual a funcéo do fruto?

d) Atividade 4: Estudando o ar
Questao 6 - O ar existe? Se a resposta for sitifiqus.
Questao 7 - Quais as caracteristicas do ar?

e) Atividade 5: Estudando a ciéncia que existeassa cozinha

Questao 8 - Vocé acha que é possivel fazer cidacsaia cozinha?

Questdo 9 - E possivel reconhecermos as reacdmcgsiacontecerem no seu dia a
dia? Justifique sua resposta.

f) Atividade 6: Jogos Pedagodgicos sobre os fungos
Questéo 10 - O que vocé sabe sobre os fungos?
Questado 11 - Dé exemplos de fungos.

Questdo 12 - Os fungos podem ser comestiveis?
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2 ICD2 EJA
A sua colaboracdo € muito importante para estaltrapdesde j4 agradecemos...

Profissao: Turma: Idade:

1. Paravocé, qual a forma mais interessante de agréhiéncias?
( ) Jogos ( ) Experimentos () Saidas a campo( ) Outra. Qual?

Porqué?

2. Vocé se sentiu mais motivado em aprender Ciénoiasacutilizacdo das atividades
praticas (jogos, experimentos...)?
() Sim ( ) Nao
Porqué?

3. Coloque em grau de importancia a atividade em @@é ge sentiu mais motivado
para aprender Ciéncias:

( ) Jogos (1) Mais importante
( ) Saidas a campo (2)
() Experimentos X Benos importante

Justifigue o que vocé considera mais importante.

4. Na sua opinido, qual a funcdo do professor derdrsadla de aula? (Assinale uma
opcao e justifique)

() Facilitador

() Informativo

() Reprodutivo

() Criativo

() Autoritario

Justificativa:

5. Vocé se sentiu mais independente na realizacdoatiaslades propostas no
decorrer dos nossos encontros? Justifique.




192

3 ICD3 Prof. EJA

1) Qual a Disciplina que vocé leciona e o tempajemtrabalha em sala de aula?

2) Na sua opinido, a partir das atividades readigads alunos sentiram-se mais
motivados ao assistirem as aulas? Justifique.

3) Qual a validade desse tipo de atividade?

4) Vocé percebeu alguma modificacdo na aprendizagenalunos apds participarem
dos encontros realizados? Justifique.

5) Vocé presenciou algum comentario dos alunosesabr atividades realizadas?

Comente.
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4 |CD Professores
4.1 ICD4 Prof. EJA
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

As respostas dissertativas devem ser escritas rsm.vBesde ja, agradecemos sua
colaboracao.

1. Idade:

2. Area de atuacio:

3. Sexo:

4. Tempo de docéncia:

5. Qual(is) o(s) motivo(s) que o estimularam na eskdih curso?

6. Na sua concepcéao, qual o papel do professor nadzmtz?

7. Quanto a metodologia utilizada na sala de auldas@saestratégias mais adequadas
para o trabalho na Educacao de jovens e Adulto2EJA

8. Quanto as caracteristicas que devem ser encontesdasm bom professor, de

acordo com a sua opiniao, atribua o grau de impodéde 1 a 5, sendo 1 0 mais
importante e 5 0 menos importante:

Caracteristica Grau de importancia
1 2 3 4 5

Responsavel

Educado

Coerente

Dominar o conteddo

Autoritario

Sensivel

Pontual

Seguro

Flexivel

Disponivel

Tolerante

Qualificado

Atualizado

De acordo com o quadro acima, justifique as tréactaristicas que vocé considerou
mais e menos importantes.

9. Vocé acredita que o Curso de Licenciatura postlgjue o professor em formacao
tenha toda a qualificacdo necessaria e/ou semigparado para lecionar em sala de
aula?

10.Na sua opinido cite trés pontos positivos e negstia formacédo do professor na
Graduacéo.
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11.0 quadro abaixo contém afirmacdes relacionadast@ode educadores quanto ao
ensino de Ciéncias. Marque de acordo com 0 que p@cga a respeito, seguindo a
legenda abaixo:

CP — Concordo plenamente
C — Concordo

D — Discordo

DP — Discordo plenamente
NO — N&o opino

Afirmacdes CP|C|D|DP| NO

Para que ocorra um processo satisfatério e efetleo
aprendizagem, as opinibes devem ser emitidas tpotq
alunos quanto por professores para que desse mado h
maior possibilidade de obtencdo de sentido. (MEMQEBR
2007, p.13)

A pesquisa ndo é o unico caminho para o desenvehtimn
profissional, mas €& essencial para a construcdd da
competéncia em qualquer pratica profissional. Aitmeque
por meio dela o professor se profissionaliza porque
desenvolve a capacidade de fazer perguntas; deurproc
respostas. (GALIAZZI, p.47, 2003)

Ensina-se, nas escolas, muita coisa que a gentevaiemsar,
depois na vida inteira. Fui obrigado a aprendertancoisa
gue ndo era necessario, que eu poderia ter apceddjubis,
guando a ocasido ou a necessidade assim 0 exi@$MES,

2001, p.65)

A Educacéo é o aspecto prético, ativo de convieésocial.
Na sociedade todos educam a todos permanentemente.
(PINTO, 2005, p.38)

O adulto analfabeto € na verdade um homem cultsgntido
objetivo do conceito e cultura, posto que se n&sda@ssim
nao poderia sobreviver. Sua instrucao formal (@szalcao)
deve partir da base que ele ja possui. (PINTO, 2063)

Pesquisa e ensino de qualidade exigem docente§icagas,
recursos e clima intelectual sério e responsavattaizandg
o cotidiano do trabalho académico. (MOREIRA, 1924 33)

A falta de atencdo as especificidades tem levad@domu
profissionais a mera transposicao para jovens #oadulas
atividades que desempenham no ensino regular aleces €
adolescentes. (SOARES, 2005, p.131)

A curiosidade natural do aluno constitui o foco deu
interesse em torno dos quais as situacdes de @&magach se
definem. (ANTUNES, 2007, p.20)

Como o homem é um ser inacabado, chega a escola em
condi¢cbes de transformacdo e por esse motivo, 0epso|
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educativo ndo pode limitar-se a transmissdo darnrdgdes
[...] mas em um processo de compreensdo e de @&
libertacdo. (FREIRE apud ANTUNES, 2007, p. 181)

fetiv

A concepcao de que o educando adulto € atrasaddyz@os
mais graves erros pedagdgicos pela aplicacdo alto adiel
métodos impréprios e a ndo aceitacdo da utilizagéc
métodos de educacdo integradores do homem em
comunidade, formando o sujeito critico, que commieen a
sua realidade, mas que também tém a pretenséo dlcaro

la, nos quais o conhecimento da leitura e da esseifaz pelo

alargamento e aprofundamento da consciéncia cric
homem frente a sua realidade. (PINTO, 2005, p. 89)

\J
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E de suma importancia que o método seja proposéuta de
elementos que compdem a realidade auténtica dcardol
(PINTO, 2005. p. 87), sua relacdes sociais, fapediacom o
seu trabalho, suas preferéncias, valores, gosieSaus.

Motivacdo supde que o individuo perceba vantagégunal
valor no que vai fazer, no que vai estudar (JUSZ@)3,
p.24)

A forte critica ao ensino das Ciéncias por seu sice
distanciamento ou mesmo desligamento dos fendneides
situacbes que constituem o universo dos alunos dev
contemplada com seriedade. Esfor¢os recentes tgbsghar
0S mesmos conteudos de ensino mais vinculado a
universo, mostram que é possivel, neste nivel m@nsma
efetiva aproximacdo dos modelos e das abstracddislas no
conhecimento cientifico e sua aplicacdo em situsmcéais €
concretas

guele

Para que alguém possa aprender algo é necessariestpja

motivado, que de alguma forma sinta a necessidae d

motivacdo de seu estado de ignorancia, percebdoo, \ea
utilidade, ou ainda a remota possibilidade de werviia usar
ou beneficiar-se com aquele conhecimento. (ALVES
FROTA, 2000, p.12)

H
(0]

Na formacdo basica, a grande dificuldade € a asgTientre

a teoria e a pratica. Ainda subsiste 0 modelo natigta no

gual, em diferentes propostas, o conhecimento daate

(conhecimento do conteudo especifico e do conteudo
pedagogico) deve antecipar sua aplicacdo na pratica

profissional, a qual ocorre apenas no final do cwesem
disciplinas especificas (geralmente a Préatica dsinBne
Estagio Supervisionado). Com isso, a teoria se
“desacreditada”, pois ndo da conta da mobilidadg
diversidade das situacfes escolares cotidianasu@ss dg
formacédo béasica devem mudar, portanto, em profadeig
alcance e flexibilidade. (TANCREDI, 2004, p. 74)

<
D D
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4.2 1CD5 Prof. em formacéao

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

As respostas dissertativas devem ser escritasersm.vDesde ja, agradecemos sua

colaboracéao.

©

Noos~wbE

Idade:

Graduando em:

Sexo:

Vocé ja leciona? Se a sua resposta for sim, a quemypo?

Qual(is) o(s) motivo(s) que o estimularam na estadli curso?

Na sua concepcao, qual o papel do professor nedsuz?

Quanto a metodologia utilizada na sala de auldcemdéiado que conclui o curso,
esta apto a lecionar para a Educacao de jovensiboadEIA?

Quanto as caracteristicas que devem ser encontesdasm bom professor, de
acordo com a sua opiniao, atribua o grau de impodéde 1 a 5, sendo 1 o0 mais
importante e 5 0 menos importante:

Caracteristica Grau de importancia
1 2 3 4 5

Responsavel

Educado

Coerente

Dominar o conteddo

Autoritario

Sensivel

Pontual

Seguro

Flexivel

Disponivel

Tolerante

Qualificado

Atualizado

De acordo com o quadro acima, justifique as tréactaristicas que vocé considerou
mais e menos importantes.

9. Vocé acredita que o Curso de Licenciatura postlgiue o professor em formacao

tenha toda a qualificacdo necessaria e/ou semieparado para lecionar em sala de
aula?

10.Na sua opinido cite trés pontos positivos e negstia formacédo do professor na

Graduacéo.

11.0 quadro abaixo contém afirmacdes relacionadast@ode educadores quanto ao

ensino de Ciéncias. Marque de acordo com 0 que p@cga a respeito, seguindo a
legenda abaixo:
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CP — Concordo plenamente
C - Concordo

D — Discordo

DP — Discordo plenamente
NO — N&o opino

Afirmacoes CP|C|D|DP| NO

Para que ocorra um processo satisfatério e efetleo
aprendizagem, as opinibes devem ser emitidas tpotq
alunos quanto por professores para que desse mado h
maior possibilidade de obtencdo de sentido. (MEMQEBR
2007, p.13)

A pesquisa ndo é o unico caminho para o desenvehton
profissional, mas € essencial para a construcad da
competéncia em qualquer pratica profissional. Atwedue
por meio dela o professor se profissionaliza porque
desenvolve a capacidade de fazer perguntas; deurproc
respostas. (GALIAZZI, p.47, 2003)

Ensina-se, nas escolas, muita coisa que a gentevaiemsar,
depois na vida inteira. Fui obrigado a aprendertancoisa
gue ndo era necessario, que eu poderia ter apceddjubis,
guando a ocasido ou a necessidade assim 0 exi$MES,

2001, p.65)

A Educacéo é o aspecto prético, ativo de convieésocial.
Na sociedade todos educam a todos permanentemente.
(PINTO, 2005, p.38)

O adulto analfabeto é na verdade um homem cultsgntido
objetivo do conceito e cultura, posto que se n&sda@ssim
nao poderia sobreviver. Sua instrucao formal (@szacao)
deve partir da base que ele ja possui. (PINTO, 2063)

Pesquisa e ensino de qualidade exigem docente§icags,
recursos e clima intelectual sério e responsavatctarizandg
o cotidiano do trabalho académico. (MOREIRA, 198433)

A falta de atencdo as especificidades tem levad@dosmu
profissionais & mera transposicado para jovens #@osdulas
atividades que desempenham no ensino regular @eces ¢
adolescentes. (SOARES, 2005, p.131)

A curiosidade natural do aluno constitui o foco deu
interesse em torno dos quais as situacdes de aagach se
definem. (ANTUNES, 2007, p.20)

Como o homem é um ser inacabado, chega a escola em
condicdes de transformac&do e por esse motivo, 0cepso|
educativo ndo pode limitar-se a transmissédo danrdQdes
[...] mas em um processo de compreensao e de afetiv
libertacéo. (FREIRE apud ANTUNES, 2007, p. 181)
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A concepcao de que o educando adulto € atrasagidyz@os
mais graves erros pedagoégicos pela aplicacdo alto adiel
métodos improprios e a néo aceitacdo da utilizagéc
métodos de educacdo integradores do homem em
comunidade, formando o sujeito critico, que commieen a
sua realidade, mas que também tém a pretenséo dlcaro
la, nos quais o conhecimento da leitura e da esseifaz pelo
alargamento e aprofundamento da consciéncia crilica
homem frente a sua realidade. (PINTO, 2005, p. 89)

A4
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E de suma importancia que o método seja proposéota de
elementos que compdem a realidade auténtica dcaedoc
(PINTO, 2005. p. 87), sua relacdes sociais, fanediacom @
seu trabalho, suas preferéncias, valores, gosieSaus.

Motivacdo supde que o individuo perceba vantagégunsgl
valor no que vai fazer, no que vai estudar (JUSZ@3,
p.24)

A forte critica ao ensino das Ciéncias por seu sice
distanciamento ou mesmo desligamento dos fendneides
situacbes que constituem o universo dos alunos deve
contemplada com seriedade. Esfor¢os recentes tabsghar

0S mesmos conteddos de ensino mais vinculado aguele

universo, mostram que é possivel, neste nivel m@nsma
efetiva aproximacdo dos modelos e das abstractwislas no
conhecimento cientifico e sua aplicacdo em sitimcéais €
concretas

Para que alguém possa aprender algo é necessariestgja
motivado, que de alguma forma sinta a necessidae
motivacdo de seu estado de ignorancia, percebdoo, \a
utilidade, ou ainda a remota possibilidade de wrviia usar
ou beneficiar-se com aquele conhecimento. (ALVES
FROTA, 2000, p.12)

U7

Na formacdo basica, a grande dificuldade € a assTientre
a teoria e a pratica. Ainda subsiste 0 modelo natigta no
gual, em diferentes propostas, o conhecimento daate

(conhecimento do conteudo especifico e do conteudo
pedagogico) deve antecipar sua aplicacdo na pratica

profissional, a qual ocorre apenas no final do cwsem
disciplinas especificas (geralmente a Pratica dsinBne
Estagio Supervisionado). Com isso, a teoria se
“desacreditada”, pois ndo da conta da mobilidadg
diversidade das situacOes escolares cotidianazuf3ss de
formacdo béasica devem mudar, portanto, em profadeid
alcance e flexibilidade. (TANCREDI, 2004, p. 74)
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