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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa sobre a Formacao Continuada de professores
do Ensino Médio envolvendo o tema da Educacao Financeira, articulada aos
principios da Educacdo Matematica Critica e aos documentos normativos, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Estratégia Nacional de Educagéao
Financeira (ENEF). O estudo investigou de que forma uma proposta de formagéo
continuada pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
interdisciplinares e socialmente contextualizadas, voltadas ao ensino da Educacao
Financeira nas diferentes areas do conhecimento. Parte-se da compreenséo de que
a formacéao continuada € uma estratégia fundamental para qualificar a pratica docente
e fomentar processos reflexivos, colaborativos e transformadores no cotidiano escolar.
Assim, esta pesquisa buscou responder a seguinte questdo: de que maneira a
formacgao de professores pode integrar a Educagao Matematica Critica e a Educacéao
Financeira, promovendo uma abordagem interdisciplinar e critica no Ensino Médio?
A fundamentacgao tedrica esta pautada em discussdes que envolvem a Formacgao de
Professores, a Educacao Matematica, a Educacdo Matematica Critica, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Temas Contemporaneos Transversais € a
Educacao Financeira no Ensino Médio. O texto busca construir um alicerce teorico
que dialogue com os pressupostos de uma pratica pedagogica critica, interdisciplinar
e contextualizada, considerando as exigéncias formativas do cenario educacional
atual. Assim, sdo abordadas concepgbes que reconhecem a complexidade da
docéncia, a relevancia social da matematica e sua articulacdo com os desafios
contemporaneos, especialmente no que se refere a formacéao integral dos estudantes
e ao desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade. A metodologia
adotada foi qualitativa, com abordagem colaborativa e formativa, utilizando como
instrumentos de coleta de dados questionarios, entrevistas, observacdes e analise de
materiais produzidos pelos docentes ao longo da formacéao. Participaram da pesquisa
professores de diversas areas do conhecimento vinculados ao Ensino Médio de uma
escola da rede SESI, atuando com projetos interdisciplinares no contexto da
metodologia por projetos. A analise dos dados, realizada por meio da Analise Textual
Discursiva, possibilitou identificar percepgdes dos professores sobre a relevancia da
tematica, suas dificuldades e potencialidades para o trabalho com a Educagao
Financeira, bem como os impactos da formagdo na elaboragcdo de propostas
pedagogicas mais criticas, significativas e alinhadas ao cotidiano dos estudantes. As
propostas desenvolvidas durante a formacao evidenciaram a articulagdo entre
saberes matematicos e questdes sociais, promovendo o uso de tecnologias digitais,
atividades investigativas, jogos, simulagdes financeiras e praticas integradas que
consideram a realidade dos alunos. Conclui-se que a formacao provocou mudancgas
relevantes na pratica docente, tanto no planejamento quanto na abordagem dos
conteudos, e promoveu momentos de reflexdo que contribuiram para o
desenvolvimento de uma educacgao mais critica, ética e voltada a cidadania.

Palavras-chaves: Educacdo Matematica Critica; Formacdao de professores;
Educacao Financeira; Ensino Médio.



ABSTRACT

This study presents an investigation into the continuing education of high school
teachers focused on Financial Education, articulated with the principles of Critical
Mathematics Education and aligned with normative documents such as the Brazilian
National Common Curricular Base (BNCC) and the National Strategy for Financial
Education (ENEF). The research examined how a continuing education program can
contribute to the development of interdisciplinary and socially contextualized
pedagogical practices related to the teaching of Financial Education across different
subject areas. The study is grounded in the understanding that continuing education is
a fundamental strategy for enhancing teaching practices and fostering reflective,
collaborative, and transformative professional development within the school context.
Accordingly, the research sought to answer the following guiding question: How can a
continuing education program on Financial Education for high school teachers
contribute to the re-signification of teaching practices, based on the assumptions of
Critical Mathematics Education and the guidelines established by the BNCC? The
theoretical framework encompasses discussions on Teacher Education, Mathematics
Education, Critical Mathematics Education, the BNCC, Contemporary Cross-Cutting
Themes, and Financial Education in high school. This framework aims to construct a
conceptual foundation that supports a critical, interdisciplinary, and contextualized
pedagogical approach, aligned with current educational demands and with the
development of competencies required for students’ full participation in society. The
research adopted a qualitative methodology with a collaborative and formative
approach. Data were collected through questionnaires, interviews, classroom
observations, and analysis of materials produced by participating teachers. The study
involved educators from various disciplines working in a SESI high school, engaged in
interdisciplinary projects developed within a project-based learning methodology. Data
analysis, carried out through Discursive Textual Analysis, revealed teachers’
perceptions of the relevance of Financial Education, as well as the challenges and
possibilities associated with its implementation. The results indicate that the continuing
education program contributed to the development of more critical, meaningful, and
context-based pedagogical proposals. The activities designed during the program
demonstrated strong connections between mathematical knowledge and social issues,
incorporating digital technologies, investigative tasks, games, financial simulations,
and integrated practices that considered students’ realities.The findings suggest that
the program promoted significant changes in teaching practices, both in planning and
in the approach to content. It also fostered reflective processes that supported the
construction of a more critical, ethical, and citizenship-oriented education.

Keywords: Critical Mathematics Education; teacher education; financial education;
high school.
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1 INTRODUGAO

Neste capitulo, apresenta-se a trajetéria académica da pesquisadora,
situando os percursos formativos e profissionais que fundamentam o interesse e o
envolvimento com o tema investigado, bem como a relevéancia da investigagdo no
campo educacional. Além disso, detalha-se a estrutura da tese, contemplando a
organizacao geral do trabalho, de modo a oferecer ao leitor uma visdo ampla do

percurso investigativo desenvolvido.
1.1 TRAJETORIA ACADEMICA

Minha jornada académica teve inicio em 2012, na Faculdade Integrada de
Taquara (FACCAT), ao ingressar no curso de Licenciatura em Matematica. Logo no
primeiro semestre, passei a integrar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), atuando no Colégio Estadual Jodo Mosmann, localizado no
municipio de Parobé/RS, onde participei de praticas pedagodgicas e de intervencoes
nas aulas de matematica.

No ano seguinte, em 2013, assumi a monitoria no Programa Mais Educacéo,
uma iniciativa do governo federal voltada a formacéo integral de estudantes da rede
publica, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. A principio, enfrentei
esse desafio com certa apreensao, mas, com o tempo, desenvolvi confianca e percebi
o potencial daquele ambiente, mesmo diante da escassez de recursos. Sob a
orientagdo de uma supervisora inspiradora, desenvolvemos um projeto interdisciplinar
envolvendo matematica e xadrez, experiéncia marcante que despertou em mim o
desejo de contribuir para uma educagdo matematica voltada a resolucdo de
problemas acessiveis aos conhecimentos prévios dos estudantes e relacionados as
suas realidades sociais.

Desde entdo, minha pratica docente buscou constantemente atribuir sentido
a matematica por meio de metodologias inovadoras, como o uso de materiais
concretos, teatro matematico, gincanas e histérias contextualizadas. Essas
experiéncias foram levadas a diversos congressos e eventos académicos, ampliando
meu olhar sobre o ensino da matematica.

Em 2017, fui aprovada no processo seletivo para o Mestrado no Programa de
Pd6s-Graduagcao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM/ULBRA), sob

orientagdo da Profa. Dra. Clarissa de Assis Olgin. No mesmo ano, conclui a graduagao
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e iniciei o mestrado, cuja pesquisa abordou o uso de tecnologias digitais no ensino de
calculo integral por meio do software GeoGebra, com foco no ensino da integral
definida aplicada ao calculo do volume de solidos de revolugdo. A experiéncia foi
enriquecedora, contando com participagdo em congressos, producédo de artigos e
realizagao de oficinas com estudantes.

Em 2019, ingressei como professora contratada pelo Estado do Rio Grande
do Sul, lecionando para turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, o que reforgcou
ainda mais meu compromisso com a pratica pedagogica e com a gestao de sala de
aula. Em 2021, no contexto de transi¢cao entre o encerramento do mestrado e o inicio
do doutorado, iniciei meus estudos sobre Educacdo Financeira, tema que se
consolidou a partir da atuagdo em um grupo de pesquisa engajado e interessado na
interface entre matematica, sociedade e cidadania. Foi nesse momento que
identifiquei uma lacuna: a escassez de materiais pedagodgicos que unissem a
Educacdo Matematica Critica a Educacado Financeira de forma acessivel e
contextualizada.

Em 2022, fui aprovada em processo seletivo para atuar como professora de
Matematica na Escola do SESI em Pelotas/RS, lecionando para turmas do Ensino
Médio em tempo integral. A proposta pedagdgica da instituicdo, com metodologias
inovadoras e foco no trabalho por projetos, exigiu adaptacbes e enfrentamentos
constantes. Durante esse periodo, identifiquei dificuldades por parte de professores
de diferentes areas em articular o tema da Educacido Financeira com seus
componentes curriculares. Essa realidade despertou em mim o interesse em propor
uma formacao de professores voltada para essa integracao interdisciplinar e critica.
Desenvolvi, com um grupo de estudantes, um projeto focado em Educagao
Financeira; o interesse e o engajamento demonstrados por eles me incentivaram
ainda mais, dada a evidente relevancia dessa tematica no ambiente escolar.

O ano de 2023 marcou minha trajetéria pessoal com o nascimento da minha
filha, trazendo novos desafios e aprendizados a minha vida académica e profissional.
Essa caminhada, entrelacada por desafios, descobertas, pausas e recomecos,
sedimentou as bases desta tese, que representa ndo apenas uma contribuicdo ao
campo do ensino de matematica, mas também um testemunho de compromisso com

uma educacao mais critica, humana e significativa.
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1.2 RELEVANCIA DA INVESTIGACAO

A presente pesquisa trata da Educagao Financeira no Ensino Médio, com foco
na formagao continuada de professores e na construgdo de praticas pedagogicas
integradas a Educacdo Matematica Critica. Parte-se do entendimento de que a
Educagao Financeira, enquanto componente curricular transversal, deve contribuir
para o desenvolvimento de habilidades de julgamento, tomada de decisao e analise
critica, possibilitando que os estudantes se posicionem de forma consciente diante
das contradicdes e desafios da dinamica econdmica contemporanea. Para isso, €
fundamental que tais competéncias estejam articuladas a uma pratica pedagogica
contextualizada, interdisciplinar e socialmente comprometida.

A Organizagéo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
em relatorio recente (Brasil, 2022), evidenciou que grande parte da populagdo mundial
carece de competéncias basicas para gerenciar suas finangas de forma responsavel.
Além disso, muitos individuos ainda nao reconhecem a importancia da Educacao
Financeira como um saber essencial para a vida em sociedade. Essa realidade aponta
para a urgéncia de inserir, desde a Educacao Basica, propostas pedagdgicas que
estimulem a reflexdo critica sobre as relagdes econdémicas, sociais e culturais
envolvidas nas praticas financeiras cotidianas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reconhece a
Educacdo Financeira como um tema contemporaneo transversal e orienta que
conteudos relacionados a economia, sustentabilidade e consumo sejam trabalhados
de forma integrada, com o objetivo de formar cidadaos criticos, responsaveis e
solidarios. No entanto, a presenca da Educacado Financeira no curriculo escolar,
muitas vezes, ainda se da de maneira técnica e descontextualizada, sem conexao
com os contextos sociais dos estudantes e com os principios da formagao integral.

Nesse cenario, a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF),
instituida pelo Decreto n° 7.397/2010 e atualizada pelo Decreto n° 10.393/2020,
propde a promocao da cidadania por meio da difusdo de praticas educativas que
favorecam decisdes financeiras mais informadas. Apesar disso, constata-se que
muitos professores ainda se sentem inseguros ao abordar criticamente essa tematica,
seja pela auséncia de formacéao especifica, seja pela escassez de propostas didaticas
integradas aos conteudos curriculares. Tal lacuna evidencia a necessidade de

repensar a formagéao docente com vistas a construgdo de praticas pedagdgicas que
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articulem teoria e pratica, saberes matematicos e vivéncias cotidianas, técnica e
criticidade.

Diante disso, esta investigagdo propde uma abordagem formativa
fundamentada na Educacdo Matematica Critica (EMC), conforme os estudos de
Skovsmose (2001, 2007), que entende a matematica como uma linguagem social e
cultural capaz de questionar estruturas estabelecidas e contribuir para a
transformacao da realidade. Nessa perspectiva, a Educacéo Financeira, integrada a
EMC, pode ultrapassar o ensino instrumental de formulas e procedimentos, tornando-
se um instrumento para o desenvolvimento de sujeitos reflexivos, éticos e engajados
socialmente.

O estudo volta-se, assim, a analise das potencialidades e desafios da
formacao de professores do Ensino Médio, com base na implementagdo de uma
proposta formativa que promova o desenvolvimento de projetos pedagodgicos
interdisciplinares. A articulacdo entre conteudos matematicos e situagbes reais
relacionadas a gestdo financeira busca estimular praticas educativas mais
significativas, conectadas as experiéncias dos estudantes e orientadas pela promogéo
da equidade e da justica social.

Ao compreender o planejamento financeiro como um eixo estruturante para a
melhoria da qualidade de vida, a pesquisa contribui para o fortalecimento das
competéncias essenciais a cidadania critica. Dessa forma, assume-se que o professor
exerce um papel estratégico nesse processo, sendo o mediador que articula saberes,
metodologias e contextos. Assim, ao investigar uma proposta de formagao continuada
pautada na integracao entre Educacdo Matematica Critica e Educacao Financeira,
esta pesquisa oferece subsidios tedricos e praticos para transformar o ensino da
matematica em uma experiéncia significativa, emancipadora e comprometida com a

formacao integral do estudante.
1.3 APRESENTANDO A TESE

Esta tese esta organizada em sete capitulos, assim distribuidos: Introducgao;
A Pesquisa; Revisao da Literatura; Referencial Tedrico; Metodologia; Descrigéo e
Analise dos Dados; e Consideragdes Finais.

No primeiro capitulo, apresenta-se a trajetoria académica da pesquisadora,
construida a partir de experiéncias docentes e investigativas ligadas ao ensino da

Matematica e ao compromisso com uma pratica pedagdgica critica. S&do também
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apresentados o tema da investigagdo, sua relevancia no contexto educacional
contemporaneo e a organizagao estrutural da tese.

No segundo capitulo, expbéem-se o problema de investigagcao, o objetivo geral
e os especificos, bem como os fundamentos metodolégicos adotados. A pesquisa
caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, ancorada nos pressupostos da
pesquisa educacional, e envolve trés etapas principais: levantamento e analise de
produ¢gdes académicas, aplicacdo de questionario com professores e
desenvolvimento de uma proposta formativa com foco na integragéo entre Educagao
Financeira e Educagao Matematica Critica.

No terceiro capitulo, apresentam-se os resultados da analise documental
realizada no Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES e no repositorio do Programa
de Pés-Graduacéo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM/ULBRA), com o
objetivo de identificar tendéncias, lacunas e enfoques metodoldgicos das pesquisas
existentes sobre o tema. Esse mapeamento forneceu subsidios importantes para a
elaboracao da proposta formativa apresentada posteriormente.

No quarto capitulo, sdo discutidos os principais conceitos e referenciais que
sustentam a investigacao. Destacam-se as diferentes concepgdes sobre a formacéao
docente na contemporaneidade, ancoradas em autores como Tardif (2002), Ghedin
(2009), Pimenta (2002) e Pinto (2010), que defendem uma formacao situada, critica e
dialogica. Além disso, sdo abordados os fundamentos da Educacdo Financeira no
contexto escolar, a partir de documentos como a BNCC (Brasil, 2018) e a Estratégia
Nacional de Educacao Financeira (ENEF), articulando-os com as diretrizes formativas
da BNC-Formacao (Brasil, 2020). Por fim, discutem-se os pressupostos da Educacéao
Matematica Critica, conforme propostos por Skovsmose (2001, 2014), enfatizando o
papel da Matematica em acéo, da intencionalidade da aprendizagem e dos cenarios
para investigacdo. Essa base tedrica fundamenta a necessidade de praticas
pedagdgicas que articulem saberes matematicos com contextos sociais, promovendo
o desenvolvimento da criticidade, da autonomia e da consciéncia ética dos sujeitos
em formacao.

No quinto capitulo, apresenta-se a proposta de formacado continuada para
professores, a qual consiste em uma sequéncia de momentos formativos voltados a
construcdo de projetos interdisciplinares que articulam conteudos matematicos e

situacbes reais da vida financeira dos estudantes. A proposta baseou-se em
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metodologias ativas e dialogadas, valorizando a escuta dos professores e a
construgao colaborativa do conhecimento.

No sexto capitulo, destinado a descricdo e analise dos dados, descrevem-se
e analisam-se os projetos elaborados e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
participantes durante a formacéo. A analise considera as estratégias utilizadas, os
desafios enfrentados e as reflexdes suscitadas sobre a integracdo da Educagao
Financeira. Os dados revelam avangos significativos na compreensao critica do tema,
bem como o reconhecimento da importéncia de abordagens contextualizadas no
ensino da Matematica.

No sétimo capitulo, referente as Consideragbes Finais, apresentam-se as
conclusdes da pesquisa, evidenciando as contribuigdes do estudo para a formacao
docente e para a construgdo de praticas pedagdgicas que integrem criticamente a
Educacgao Matematica e a Educacgao Financeira. Também s&o discutidas as limitagbes
da investigacdo e apontados caminhos para pesquisas futuras, com vistas ao
fortalecimento de uma educacdo comprometida com a transformacado social e a

cidadania.
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2 APESQUISA

Este capitulo subdivide-se em trés sec¢des: a primeira aborda a justificativa da
pesquisa, destacando a necessidade de a instituicdo e os docentes aprofundarem a
tematica da Educacao Financeira sob a perspectiva da Educacdo Matematica Critica;
a segunda trata do problema de pesquisa; e a terceira apresenta o objetivo geral e os

objetivos especificos.
2.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Apesar da crescente inclusdo da Educacdo Financeira nos curriculos
escolares, observa-se que essa abordagem muitas vezes se restringe a conteudos
técnicos e mecanicos, desvinculados de uma analise critica das implicagdes sociais e
econbmicas do sistema financeiro. A Educacdo Matematica Critica propde que o
ensino de Matematica ndo seja apenas uma ferramenta de calculo, mas um meio para
desenvolver a capacidade de questionamento e a tomada de decisdo consciente dos
cidadaos. No entanto, a formacgao de professores, em sua maioria, ainda carece de
uma abordagem interdisciplinar que articule a Educagdo Financeira a Educagao
Matematica Critica, permitindo aos docentes o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas que promovam tanto o dominio conceitual quanto o pensamento critico.

Diante desse contexto, surgem questées como: De que maneira a Educagao
Matematica Critica pode contribuir para um ensino de Educacdo Financeira mais
reflexivo e socialmente engajado? Como a interdisciplinaridade pode potencializar a
formacao de professores para integrar essas abordagens? Quais sdo os desafios e
possibilidades da formacdo docente para um ensino critico e interdisciplinar da

Educacao Financeira?

Assim, emerge o problema desta investigagao: De que maneira a formacgao de
professores pode integrar a Educacédo Matematica Critica e a Educacéo Financeira,

promovendo uma abordagem interdisciplinar e critica no Ensino Médio?
2.2 OBJETIVOS

Neste item, serdo apresentados o objetivo geral da pesquisa e 0s objetivos

especificos propostos para o problema de investigagao.
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2.2.1 Objetivo Geral

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar como a formacédo de

professores pode integrar a Educacdo Matematica Critica e a Educacao Financeira,

promovendo uma abordagem interdisciplinar e critica na escola de Ensino Médio do

SESI, a fim de contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que

estimulem a reflexdo e a autonomia dos estudantes em relacdo as questbes

financeiras e socioecondbmicas.

2.2.2 Objetivos Especificos

Para alcangar o objetivo geral foram tragados os seguintes objetivos

especificos:

Analisar os pressupostos tedricos da Educacdo Matematica Critica e da
Educagdo Financeira, identificando seus principios, contribuicdes e
desafios no desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar e critica
no Ensino Médio.

Analisar as concepgdes dos professores do Ensino Médio sobre a
Educagao Financeira e a Educacdo Matematica Critica, identificando
limites e possibilidades;

Investigar as percepcgdes e as praticas pedagodgicas de professores do
Ensino Médio em relacdo a Educacgao Financeira, identificando desafios e
possibilidades na formacao docente;

Implementar (desenvolver, aplicar e avaliar) uma formag¢ao continuada
para professores do Ensino Médio, com foco na integracdo da Educacao
Matematica Critica e da Educacao Financeira, a fim de fortalecer praticas

pedagogicas interdisciplinares, por meio de metodologias ativas.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se uma revisédo bibliografica realizada a partir de
consultas ao Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e ao repositério do Programa de Pos-
Graduacgao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM). O objetivo principal da
busca foi identificar, categorizar e analisar produg¢des académicas que abordassem a
tematica da Educacao Financeira no contexto do Ensino Médio.

Para a delimitagao do corpus documental, considerou-se o periodo de 2010 a
2024, em razao da promulgagao do Decreto n°® 7.397/2010, que instituiu a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), marco normativo que consolidou a
importancia da insercdo dessa tematica nas politicas publicas educacionais. As
palavras-chave utilizadas para a filtragem dos trabalhos nas plataformas foram:

“Educacao Financeira” e “Ensino Médio”.
3.1 BANCO DE TESE E DISSERTACOES DO PPGECIM

A revisdo da literatura realizada no repositério do Programa de POos-
Graduagcdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), vinculado a
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), teve como objetivo identificar, categorizar
e analisar producdes cientificas relacionadas a Educacgao Financeira no Ensino Médio.
Para isso, utilizaram-se os descritores “Educacédo Financeira” e “Ensino Médio”,
selecionando-se os trabalhos que apresentavam esses termos em seus titulos,
resumos, palavras-chave ou corpo do texto.

A busca realizada resultou no levantamento de 52 trabalhos. No entanto, ao
aplicar o critério de recorte especifico para a tematica da Educacado Financeira
articulada ao Ensino Médio, apenas quatro produc¢des foram consideradas adequadas
aos objetivos desta investigagao.

Com base na leitura dos resumos, as produgdes foram categorizadas
considerando autor, ano de publicagao, titulo da pesquisa e instituicdo de ensino. A

Figura 1 apresenta a sintese dessa categorizagao.
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Figura 1 - Categorizacédo das producdes

Autor, Ano Titulo do trabalho Grau

A calculadora hpi7bii+ como aporte tecnolégico no Ensino Dissertaca
(Manassi, 2014) de Matematica financeira no pronatec: possibilidade para o]
uma aprendizagem mais significativa

Critérios, possibilidades e desafios para o desenvolvimento

(Olgin, 2015) de tematicas no curriculo de matematica do Ensino Médio Tese
Educagao Financeira no Ensino Médio: uma proposta de Dissertacs
(Veiga, 2019) curso de extensao para os académicos da licenciatura em o
matematica
(Moreira, 2025) Educacdo Financeira no Ensino Médio como um Dissertaca
' instrumento de transformacéo social o]

Fonte: a pesquisa.

Verificou-se, nas produgdes analisadas, que as metodologias de ensino
utilizadas foram de carater qualitativo, apresentando, também, relagdes com a
necessidade de a Matematica Financeira ser abordada no Ensino Médio. Os trabalhos
foram analisados e organizam-se na sintese a seguir.

Manassi (2014) pesquisou, em sua dissertacdo, o uso da calculadora HP-
17Bll+ nas aulas de Matematica Financeira oferecidas pelo Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). O objetivo foi investigar se tal
ferramenta tecnologica proporciona uma aprendizagem significativa acerca do
conteudo de Matematica Financeira aos estudantes matriculados na disciplina
Matematica Financeira Il, do curso Técnico em Vendas, ministrado no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus
Farroupilha. Inicialmente, o autor apresenta uma breve explanagdo sobre o
PRONATEC, seus objetivos e o interesse do governo federal em melhorar a qualidade
do Ensino Médio. Realizou um estudo documental sobre esse nivel de ensino, suas
tendéncias e seu desempenho em exames de avaliagao. Ao observar o Ensino Médio,
notou uma tendéncia, refletida tanto nas pesquisas em educacao quanto nas politicas
publicas, pautada na contextualizagdo dos conteudos propostos, destacando-se a
importancia de trabalha-los em ambientes escolares de forma articulada a realidade.
A contextualizacao pressupde exemplos e aplicagdes do material estudado que fagam
sentido e sejam familiares aos estudantes.

Com base na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, Manassi
(2014) investigou se o uso da referida calculadora, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes do curso Técnico em Vendas, poderia contribuir para a

construcdo de uma aprendizagem significativa dos conteudos de Matematica



25

Financeira. Discutiu-se também o ensino desse componente curricular, constante nas
ementas do Ensino Médio e de cursos técnicos brasileiros, considerando o uso do
recurso como ferramenta de aprendizagem e atendendo aos Parametros Curriculares
Nacionais, PCN (Brasil, 2000, p. 46), que indicam como habilidade e competéncia a
ser desenvolvida “utilizar adequadamente calculadoras e computador, reconhecendo
suas limitagcdes e potencialidades”. O autor realizou, ainda, um breve levantamento
histérico sobre o uso da tecnologia em ambientes escolares.

Os dados foram coletados ao longo de um experimento desenvolvido durante
seis encontros de quatro horas cada, envolvendo 13 estudantes regularmente
matriculados no curso. No processo de analise, o autor observou evidéncias de
aprendizagem significativa em relagdo a Matematica Financeira. O estudo do tema de
forma contextualizada, envolvendo a linguagem matematica, aplicacdes e
tecnologias, favoreceu a compreensao dos alunos.

Olgin (2015) investigou, em sua tese de doutorado, temas de interesse para
o curriculo de Matematica do Ensino Médio, definindo o seguinte problema de
pesquisa: quais propostas tematicas, inspiradas em teorias curriculares
contemporaneas, podem fornecer subsidios para o planejamento de outras formas de
apresentar a Matematica no Ensino Médio? O objetivo geral consistiu em verificar
possiveis temas a serem trabalhados nesse curriculo, considerando o que ensinar,
como ensinar e por que ensinar os conteudos matematicos por meio de assuntos
atuais e relevantes para a formacgao dos estudantes. A autora realizou uma ampla
pesquisa bibliografica sobre temas para o curriculo de Matematica em livros didaticos,
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, investigando critérios de escolha tematica e possibilidades metodoldgicas
mediante o desenvolvimento de sequéncias didaticas. Nos aportes tedricos, abordou
a historia do Ensino Médio no Brasil e as teorias curriculares da Matematica. Como
encaminhamento metodoldgico, a autora construiu uma classificagdo para os temas
de interesse, dividindo-os nas seguintes categorias: Contemporaneidade:
Criptografia, Meios de Comunicacgao (Internet) e Teoria dos Grafos; Politico-Social:
Economia, Educacao Fiscal, Poluigdo Sonora, Trabalho e Consumo, Imposto de
Renda, Dividas Externa e Interna, e Programas Sociais; Cultura: Arte e Esporte; Meio
Ambiente: Fontes de Energia, Radioatividade, Agrotéxicos, Agua, Reciclagem de Lixo
e Desmatamento; Conhecimento Tecnoldgico: Computagao Grafica, Ondas Sismicas

e Sistema de Posicionamento Global (GPS); Saude: Doencgas, Alimentacao,
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Educacdo Sexual e Saneamento Basico; Temas Locais: Transito e Impactos da
Mortalidade e Natalidade; Intramatematica: Numeros de Fibonacci, Numero de Ouro,
Fractais, Equacdes Diofantinas e Padrbes Matematicos. Para testar a viabilidade da
proposta, a autora desenvolveu e aplicou duas sequéncias didaticas (nas tematicas
Contemporaneidade e Politico-Social) em turmas do Ensino Médio. A analise foi
realizada com base em observagdes, gravagdes em video, registros dos estudantes,
fotografias e questionarios. Os resultados indicaram ser plenamente viavel sugerir
tematicas para o curriculo de Matematica inspiradas em teorias contemporaneas,
contemplando as dimensdes do que, como e por que ensinar.

Veiga (2019) apresentou como problematica de pesquisa: quais as
contribuigdes da implementacado (desenvolvimento, aplicagdo e avaliagdo) de um
curso de extensao a distancia sobre Educacéao Financeira para a criagao de atividades
didaticas voltadas ao Ensino Médio por estudantes de Licenciatura em Matematica?
O objetivo foi investigar as contribuicbes desse curso para a formagao de futuros
professores, explorando o tema no curriculo do Ensino Médio. A abordagem
metodoldgica pautou-se na pesquisa qualitativa. O aporte tedérico compreendeu o
historico da Educagao Financeira, a analise de documentos curriculares brasileiros,
uma revisao da literatura no repositorio da CAPES, além da analise de livros didaticos
e questdes do ENEM.

As atividades didaticas foram elaboradas envolvendo conteudos de
porcentagem, aumentos, descontos, juros simples e compostos, com a utilizagao de
recursos tecnoldgicos como planilhas eletrénicas, o software JClic e a plataforma
Powtoon. Essas propostas integraram um curso de extensao a distancia de 40 horas,
disponibilizado no ambiente Moodle do Programa de P6s-Graduagédo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em
Canoas/RS, do qual participaram 22 académicos de Licenciatura em Matematica. O
autor constatou que a formagao de extensdo contribuiu significativamente para a
formacao inicial dos graduandos, combinando teoria e pratica e promovendo a
utilizagado de tecnologias no ensino e na resolugédo de problemas. Evidenciou-se,
ainda, a necessidade de inserir formalmente a tematica na formacao inicial de
professores, visto que muitos licenciandos e docentes relatam inseguranga para
abordar a Educacao Financeira em sala de aula.

Moreira (2025) investigou a implementacdo de atividades didaticas em

Educacédo Financeira no contexto do Ensino Médio, tomando como referéncia a
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integracdo entre conhecimentos matematicos e a formacéao critica dos estudantes
diante de situagdes reais de vulnerabilidade social, especialmente em cenarios de
calamidade publica. A pesquisa teve como objetivo geral analisar as contribuicdes de
uma sequéncia didatica de Educacéao Financeira para estudantes do 3° ano do Ensino
Médio, buscando compreender em que medida tais atividades favorecem a
constru¢cao de conhecimentos matematicos e o desenvolvimento de estratégias de
enfrentamento em situagdes de emergéncia, como a enchente ocorrida na cidade de
Triunfo/RS. Inicialmente, a autora apresenta o contexto da pesquisa, situando a escola
estadual em que o estudo foi desenvolvido, e discute a relevancia da Educagao
Financeira integrada a Educacdo Matematica Critica como eixo estruturante para a
formacgao cidada dos jovens. Fundamenta-se em documentos oficiais e referenciais
tedricos que enfatizam a importancia de praticas pedagdgicas contextualizadas e
socialmente comprometidas. Destaca que a abordagem escolhida dialoga com a
perspectiva de que o ensino de Matematica deve mobilizar conhecimentos em
situagdes significativas, articulando conteudos escolares a problemas concretos
vivenciados pelos estudantes e suas comunidades.

A investigacao foi orientada por uma abordagem de métodos mistos, com
predominancia qualitativa, empregando o estudo de caso como estratégia
metodoldgica central. Complementarmente, aplicou-se a estatistica descritiva para o
tratamento e a interpretacao de dados quantitativos. As informacgdes foram coletadas
ao longo de seis encontros de aplicagdo da sequéncia didatica, envolvendo
planejamento financeiro, consumo consciente, sustentabilidade e preparagao para
emergéncias ambientais. Na analise dos dados, a autora observou evidéncias
consistentes do desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia financeira e
de habilidades matematicas aplicaveis a contextos reais. O estudo mostra que a
utilizagao de situagdes reais, especialmente as relacionadas as enchentes da regiao,
favoreceu o0 engajamento dos estudantes e potencializou a aprendizagem
significativa. Além disso, constatou-se que a abordagem metodoldgica contribuiu n&o
apenas para o avango cognitivo, mas também para o fortalecimento da autonomia
financeira, para a compreensao sobre riscos e estratégias de protecdo e para a
reflexao critica sobre o papel do individuo e da coletividade no enfrentamento de
calamidades. A pesquisa alcangou seus objetivos ao demonstrar que a sequéncia
didatica promoveu aprendizagens matematicas relevantes e articuladas com temas

socialmente significativos, reforcando a Educacdo Financeira como componente
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indispensavel na formacgao integral dos jovens e oferecendo uma proposta pedagdgica

alinhada as demandas contemporaneas da escola.

A Figura 2 apresenta a sintese dos trabalhos selecionados e analisados nesta

revisao.

Figura 2 - Analise dos trabalhos selecionados

. . . Contribuicoes
Temas Financeiros Conteudos Recursos o
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Fonte: a pesquisa.
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O mapeamento realizado trouxe relevantes contribuicbes académicas,
didaticas e teoricas, impulsionando o desenvolvimento da tematica da Educagéao
Financeira.

A analise das producdes do PPGECIM evidencia que, embora o numero de
trabalhos sobre Educagao Financeira no Ensino Médio seja ainda reduzido nesse
repositério especifico, os estudos encontrados apresentam relevantes contribuicoes
tedricas, metodolégicas e didaticas. Os autores selecionados enfatizam a
necessidade de contextualizagdo dos conteudos matematicos, o uso de tecnologias
educacionais como ferramentas de mediacao e a urgéncia de formagdes especificas
para professores, a fim de fortalecer a presenca da Educagao Financeira de forma
critica e significativa nas escolas. Tais contribuigdes convergem com os pressupostos
da Educacdo Matematica Critica e com a perspectiva de uma formagao cidada e
reflexiva, alinhada aos principios da BNCC e as diretrizes da Estratégia Nacional de

Educacao Financeira (ENEF).
3.2 BANCO DE TESE E DISSERTACOES DA CAPES

Esta etapa do estudo teve por objetivo identificar, categorizar e analisar as
producdoes cientificas referentes a tematica investigada. Delimitou-se o periodo de
analise das producdes para os anos de 2010 a 2023, visto que, em 2010, foi instituida
a ENEF pelo Decreto n° 7.397. Em seguida, estabeleceram-se as seguintes palavras-
chave para a busca na plataforma da CAPES: “Educacado Financeira”, “Educacao
Matematica” e “Ensino Médio”.

Encontraram-se 5.342 producgdes, entre dissertacbes de mestrado e teses de
doutorado, que apresentavam ao menos uma das expressdes em seus titulos,
palavras-chave ou resumos. Na sequéncia, selecionaram-se apenas as dissertagdes
e teses que apresentavam como foco central o desenvolvimento de propostas
didaticas voltadas ao contexto da Educacéo Financeira no Ensino Médio, chegando-
se ao total de 26 dissertagdes e trés teses.

O foco da analise consistiu em compreender como esse tema vem se
desenvolvendo nas pesquisas brasileiras, identificando as atividades didaticas
propostas, os conteudos matematicos trabalhados e os referenciais tedricos
utilizados. Com base na leitura dos resumos, categorizaram-se as producdes
considerando autor, ano de publicagdo, titulo da pesquisa e grau académico,

conforme apresentado na Figura 3.
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(Autor, Ano) Titulo Grau
(Freitas,2015) Abordagem Financeira no Ensino Bésico e Sua Importancia| Dissertagao
nas Avaliagdes do Ensino e na Percep¢do de Erros em

Publicagoes
(Neto, 2015) A Matematica da Educacao Financeira Dissertacdo
(Tozzeto, 2015) Educacao Financeira no Ensino Médio: uma abordagem Dissertagdo
por meio da analise de produtos financeiros com énfase
em consorcios
(Melo, 2016) Da Matematica Basica e Financeira a Educagao Dissertacdo
Financeira: Trabalhando a Economia Doméstica no Ensino
M¢édio para o Controle do Or¢amento Familiar
(Pavoni, 2016) A Matematica Financeira no Ensino Médio: uma nova Dissertagdo
visdo
(Silva, 2016) Educacdo Financeira e matematica financeira Dissertagéo
Na bncc: percepgoes de professores que ensinam
Matematica na educagdo basica.
(Medeiros, 2016) | A Utilizacdo da Matematica na Educacao Financeira no Dissertagdo
Ensino Médio
(Araujo, 2017) Matematica Financeira no Ensino Médio: Andlise de Dissertacdo
livros didaticos e uma nova abordagem
(Amaral, 2017) Calculadora financeira HP-12C em smartphones como Dissertacdo
recurso didatico para o Ensino de Matematica financeira
no Ensino Médio
(Salles, 2018) Uma proposta de plano de aula em Educagdo Financeira Dissertagdo
para o Ensino Médio
(Costa, 2019) Educacdo Financeira: uma experiéncia no Ensino Basico Dissertagéo
(Filho, 2019) O uso de planilhas eletronicas no Ensino de Matematica Dissertagéo
financeira com énfase nos sistemas de amortizagdo Price e
SAC
(Junior, 2022) Educacdo Matematica Financeira: a percepgao do Tese
professor da Educacdo Basica
(Ramos, 2022) Percepgoes e reflexdes de professores sobre o uso de jogos | Dissertagdo
digitais como estratégia para o ensino ¢ a aprendizagem de
juros simples € compostos
(Lima, 2022) Uma interven¢ao pedagogica com vistas a promogao da Dissertagdo
Autorregulacdo da Aprendizagem Matematica: um estudo
com alunos do Ensino Médio
(Oliveira, 2022) Contribuigoes da resolucao de problemas como Dissertagdo
metodologia de ensino para a Educacdo Financeira de
estudantes-trabalhadores do Ensino Médio noturno
(Fuzzo, 2022) Uma tipologia de situagdes de juros simples com base na | Dissertagao
Teoria dos Campos Conceituais
(Santos, 2023) Implementacgao da disciplina de Educacéao Dissertagdo
Financeira nas escolas paranaenses: um estudo a
luz da Educagao Matematica Critica
(Anschau, 2023) | Produgoes audiovisuais de Educac@o Financeira para o VI | Dissertagdo
Festival de Videos Digitais e Educagdo Matematica
(Martins, 2023) Um estudo didatico sobre a tomada de decisdes financeiras | Dissertagido
no Ensino Médio
(Merola, 2023) Juros, consumo e meio ambiente: um olhar para a Dissertagdo
Educacao Financeira presente no livro didatico do Ensino
Médio da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(Pinheiro, 2023) | Educacdo Financeira para Surdos: um curso em Libras Tese
para jovens e adultos
(Jacinto, 2023) Inflagdo e poder de compra: uma proposta de Educagio Dissertagdo

Matematica Critica com alunos do Ensino Médio
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(Freitas, 2023) Sequéncia didatica de Educacdo Financeira: uma Dissertagdo
investigacdo da mobiliza¢do da argumentagdo na
aprendizagem em matematica
(Frozza, 2023) Educacdo Financeira no Ensino Médio: contribui¢des de Tese
uma experiéncia formativa
(Teixeira, 2024) Uma disciplina eletiva com calculadoras: um espago para | Dissertacdo
a Educacdo Financeira de estudantes do Ensino Médio
Fonte: a pesquisa.

Considerando os trabalhos selecionados, apresenta-se uma sintese das
tematicas dessas investiga¢des, contemplando os temas financeiros abordados,
conteudos matematicos, recursos metodologicos e tecnologicos, além das
contribuicdes tedricas.

Freitas (2015) discute a relevancia da Matematica Financeira como um
componente fundamental na formacédo educacional da Educacdo Basica. O autor
parte da constatacdo de que até mesmo conteudos elementares dessa area podem
gerar duvidas e equivocos entre estudantes, professores, especialistas e autores de
livros didaticos, sendo frequentemente mal compreendidos e aplicados
incorretamente em materiais de divulgacdo e ensino. A pesquisa € motivada pela
observacdo de erros conceituais veiculados na midia e em materiais didaticos,
propondo-se a analisar o impacto desses equivocos, associando-os a baixa
proficiéncia dos estudantes em exames como o PISA, além de suscitar discussdes
sobre a presenca da disciplina na formacao inicial de professores e em documentos

curriculares. A Figura 4 apresenta a sintese dessa proposta.

Figura 4 - Sintese da dissertagado de Freitas (2015)

Abordagem Financeira no Ensino Basico e Sua Importancia nas Avaliagées do Ensino e na
Percepgédo de Erros em Publicagdes - (Freitas, 2015)

Temas Juros compostos; inflacdo; perda do poder de compra; financiamento
Financeiros habitacional; sistemas de amortizagdo (SAC e Price); custo efetivo total
Abordados (CET); impostos; erro conceitual em publicacdes e midias.

Conteudos Porcentagem; progressdes geomeétricas; fungéo exponencial;
Matematicos proporcionalidade; célculo de taxas equivalentes; séries; analise de graficos;

resolucao de problemas contextualizados.
Analise de erros em materiais didaticos e jornalisticos; simulag¢des financeiras
com dados reais; aplicagdo de questionarios a estudantes e professores;
discussdes sobre itens do ENEM e PISA; uso da calculadora financeira (HP-
12C).
Propostas da SBM (2013); BNCC e diretrizes curriculares; Educacéo
Matematica Critica (S4&, 2011); letramento matematico e financeiro; reflexdes
sobre formagao docente e a leitura critica da midia.

Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos

Contribuicoes
tedricas

A pesquisa de Freitas (2015) propde uma abordagem critica e aplicada da

matematica financeira, destacando como o dominio desse campo € essencial nao
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apenas para a vida pratica, mas também para a leitura critica do mundo. Ao apresentar
erros conceituais publicados em veiculos de grande circulagao e os baixos resultados
do Brasil no PISA, o autor defende a urgente necessidade de incorporar a matematica
financeira de forma mais efetiva nos curriculos escolares e na formagao docente. Além
disso, o trabalho contribui ao campo da Educagédo Matematica ao mostrar que a
compreensao inadequada de conceitos basicos, como juros compostos e inflagao,
afeta diretamente a capacidade critica dos cidadaos diante de conteudos divulgados
pela midia. A proposta se alinha a defesa de um ensino mais contextualizado, voltado
a formacgao de sujeitos autbnomos, capazes de analisar, julgar e tomar decisées
conscientes na vida cotidiana.

Neto (2015) tem como objetivo central promover uma reflexdo sobre as
interfaces didaticas entre a Educacgado Financeira e os conteudos matematicos do
Ensino Médio, por meio da proposta de um curso complementar voltado ao
desenvolvimento da autonomia financeira dos estudantes. Fundamentado na
experiéncia profissional do autor no setor bancario e na docéncia na educacgao basica,
o estudo estrutura-se em trés modulos principais que abordam: (1) controle de
despesas pessoais, (2) operagdes de crédito e (3) aplicagdes financeiras. A proposta
visa ndo apenas a compreensao técnica dos conceitos de matematica financeira, mas
também a formacdo de um sujeito consciente de suas decisbes econbmicas no

cotidiano. Apresenta-se na Figura 5 uma sintese da proposta.

Figura 5 - Sintese da dissertagdo de Neto (2015)
A Matematica da Educacéao Financeira - (Neto, 2015)

Temas Controle de despesas; planejamento financeiro pessoal; cheque especial;
Financeiros crédito direto ao consumidor (CDC); antecipacdo do 13° salério; impostos
Abordados (IOF e IR); aplicagdes financeiras (CDB, RDB, poupanca).

Conteudos Fungéo exponencial e afim; juros simples e compostos; séries; PA e PG;
Matematicos porcentagens; taxas proporcionais e equivalentes; fluxo de caixa; calculo de

amortizagdo; analise de graficos.
Utilizagdo de planilhas de controle de gastos mensais e semanais;
simulagdes de financiamentos; construcao de quadros de amortizagao;
resolugdo de situagbes-problema contextualizadas; preenchimento de
questionarios reflexivos sobre habitos de consumo.
Embora o trabalho ndo se ancore em um referencial tedrico especifico em
Contribuigoes Educacdo Matematica Critica, mobiliza autores da matematica financeira

tedricas aplicada, normas do Banco Central, e se apoia na vivéncia pratica do autor
em instituicdes financeiras e na escola publica.

Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnologicos

A proposta de Neto (2015) se destaca por sua abordagem pratica e
contextualizada da Educagdo Financeira, apresentando-se como uma estratégia

pedagogica que alia teoria matematica e situagdes cotidianas, especialmente ligadas
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ao consumo, crédito e investimento. Ao organizar os conteudos em modulos tematicos
e progressivos, o trabalho favorece o desenvolvimento da autonomia dos estudantes
na gestado das proprias finangas, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos e
responsaveis. Ainda que o autor ndo discorra aprofundadamente sobre teorias da
aprendizagem ou abordagens criticas da Educagao Matematica, sua proposta dialoga
com as diretrizes da BNCC ao propor temas integradores e contextualizados,
demonstrando a aplicabilidade da matematica na vida cotidiana e o papel da escola
na formagéo econdmica e cidada.

Tozetto (2015) propdée uma abordagem inovadora para o ensino da
Matematica Financeira no Ensino Médio, com foco na Educacao Financeira critica. A
proposta visa contribuir para a formacgao cidada dos estudantes por meio da analise
de produtos financeiros presentes em seu cotidiano, com destaque para consorcios,
além de empréstimos, financiamentos e aplicagdes. A motivacdo do autor parte da
constatagdo de que o ensino tradicional da matematica financeira €, muitas vezes,
insuficiente e descontextualizado, desconsiderando os desafios reais enfrentados
pelos estudantes e suas familias no contexto econémico atual. A sequéncia de ensino
elaborada foi aplicada em uma turma do Ensino Médio noturno e contou com
ferramentas tecnoldgicas como planilhas eletrénicas, a calculadora do cidadao e o
software GeoGebra, favorecendo a compreensao de conceitos complexos e o
desenvolvimento de atitudes conscientes em relacdo ao consumo e ao planejamento

financeiro. Apresenta-se na Figura 6 uma sintese da proposta.

Figura 6 - Sintese da dissertacdo de Tozzeto (2015)

Educacao Financeira no Ensino Médio: uma abordagem por meio da analise de produtos
financeiros com énfase em consércios - (Tozzeto, 2015)

Temas Consorcios; orgamento familiar; aplicagdes financeiras; financiamentos;
Financeiros empréstimos bancarios; cartdo de crédito; planejamento financeiro;
Abordados inadimpléncia; comparacéo entre produtos financeiros.

Conteudos Porcentagem; razéo e proporgéo; juros simples e compostos; acréscimos e
Matematicos descontos; sistemas de amortizacdo (SAC e Price); fluxo de caixa; tabelas
comparativas; fungdo exponencial.
Recursos Sequéncia didatica em 10 encontros; resolugao de problemas reais; uso de
Metodologicos e | planilhas eletrdnicas; calculadora do cidadao; software GeoGebra (criacéo de
Tecnolégicos simuladores); andlise de textos oficiais da ENEF e SPC Brasil.
Contribuicdes Estratégia Nacional de Educagéo Financeira (ENEF); OCDE (2005);
teoricas Samanez (2001); Schneider (2008); documentos do Banco Central;
abordagem de letramento financeiro e educacéao critica.

Fonte: a pesquisa.

A proposta de Tozetto (2015) se destaca ao integrar os conceitos da

Matematica Financeira a situagdes reais de consumo, aproximando o ensino escolar
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da vida cotidiana dos estudantes. Ao utilizar a analise critica de produtos financeiros
e promover a constru¢cao de orgcamentos, o autor valoriza o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o exercicio da cidadania e a autonomia dos jovens
frente ao sistema financeiro. A aplicagdo pratica demonstrou progressos na
compreensao dos conceitos e despertou maior consciéncia nos estudantes sobre o
uso responsavel do dinheiro. O uso de tecnologias digitais e a metodologia baseada
em resolucao de problemas reforcam o carater formativo da proposta, que pode ser
amplamente replicada e adaptada em outros contextos escolares. Trata-se, portanto,
de uma contribuigéo soélida e pratica a Educagao Financeira no Ensino Médio, alinhada
as diretrizes da ENEF e as necessidades sociais contemporaneas.

Melo (2016) tem como principal objetivo promover a conscientizagao
financeira dos estudantes do Ensino Médio por meio da articulagdo entre conteudos
de Matematica Basica e Matematica Financeira, aplicados a realidade da economia
doméstica. A pesquisa, de natureza exploratoria com aplicagcéo pratica, defende que
a escola deve atuar como espaco privilegiado para o desenvolvimento da autonomia
dos jovens no controle do orgamento familiar. Para isso, Melo propde atividades
contextualizadas, envolvendo situagdes cotidianas como consumo de agua, energia
elétrica, compras de supermercado, tributos e financiamentos, aproximando os
estudantes da realidade econdmica de suas familias e do mercado financeiro.

Apresenta-se na Figura 7 uma sintese da proposta.

Figura 7 - Sintese da dissertagdo de Melo (2016)

Da Matematica Basica e Financeira a Educagao Financeira: Trabalhando a Economia
Doméstica no Ensino Médio para o Controle do Orgamento Familiar - (Melo, 2016)
Temas Orcamento familiar, economia doméstica, consumo consciente, contas de

Financeiros agua e energia, tributos, salario-minimo, financiamentos, juros simples e

Abordados compostos, boletos, eletrodomeésticos, cesta basica, aluguel vs. casa prépria.

Conteudos Porcentagem, razdo, proporgédo, capital, montante, juros simples e

Matematicos compostos, descontos, acréscimo, lucro, prejuizo, taxas (efetiva, nominal,
real, over, média, acumulada), sistema de amortizacdo (SAC e Price).

Recursos Estudo de caso com familias de estudantes, analise de contas reais (agua,

Metodologicos e | luz, supermercado), uso de graficos e planilhas, simulagdes de consumo,
Tecnolégicos atividades praticas com eletrodomésticos e boletos, comparativos de precos.
Contribuicdes Ba_se_ada em autores_como Sobrinho (2000), Schimiguel e JL’mior_(20.11),

teoricas Oliveira (2006), Sandrine (2011), Monteiro (1998), Cordas (2012) e diretrizes
do CONEF (2013), com articulagbes com os PCN (1996).

Fonte: a pesquisa.

A proposta pedagdgica desenvolvida por Melo (2016) constitui uma
experiéncia significativa no campo da Educacédo Financeira Critica ao conectar
diretamente os conteudos matematicos com as praticas cotidianas de consumo e

planejamento econdmico familiar. A abordagem pratica da economia doméstica,
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aliada a exploragao de temas como tributos, consumo de energia e planejamento
orgamentario, favorece a construgao de uma consciéncia financeira que vai além dos
conteudos escolares formais. O trabalho evidencia que, ao integrar Matematica com
situacdes vivenciadas pelos estudantes e suas familias, € possivel desenvolver
competéncias para lidar com a complexidade do mundo econdémico, promovendo
autonomia, cidadania e qualidade de vida.

Pavoni (2016) propbée uma nova abordagem para o ensino da Matematica
Financeira no 3° ano do Ensino Médio, ancorada em situag¢des cotidianas com foco
na Educagao Financeira. O autor argumenta que, diante de um contexto marcado pelo
consumismo, crédito facilitado e auséncia de planejamento, é urgente que os
estudantes compreendam os conceitos financeiros de forma significativa, conectando-
0s ao cotidiano e as suas realidades familiares. O trabalho se estrutura em torno de
trés grandes eixos: o estudo da Educagao Financeira, os conteudos da Matematica
Financeira e uma proposta concreta de atividades didaticas contextualizadas.

Apresenta-se na Figura 8 uma sintese da proposta.
Figura 8 - Sintese da dissertagdo de Pavoni (2016)

A Matematica Financeira no Ensino Medio: Uma Nova Visédo - (Pavoni, 2016)

Temas . . _— i . )
Financeiros _Consqmo consciente; orc_;a.mento famll_lar, uso do E:redlto, endividamento;
Abordados investimentos; aposentadoria; taxas de juros e inflagao.

Conteudos Juros simples e compostos; montante; capital; taxas percentuais; sistemas
Matematicos de amortizacdo (SAC e PRICE); valor presente e valor futuro; inflagao
acumulada; rendimento da poupanca.
Recursos Uso de situagdes-problema do cotidiano dos estudantes; planilhas eletronicas;
Metodologicos e | simuladores de financiamento; atividades contextualizadas envolvendo
Tecnolégicos ENEM e dados reais; uso de calculadoras.
Contribuigoes Estratégia Nacional de Educagé&o Financeira (ENEF); D’Aquino (2008);
tedricas Kiyosaki (2000); Martins (2004 ); Banco Central do Brasil (2013).

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa de Pavoni (2016) evidencia uma proposta pedagdgica voltada a
aplicabilidade da Matematica Financeira, contextualizando os conteudos em praticas
do dia a dia dos estudantes. A proposta ndo apenas instrumentaliza os estudantes
com ferramentas matematicas, mas também promove o desenvolvimento do
pensamento critico e a construgado da autonomia financeira. Ao articular temas como
consumo consciente, orcamento doméstico e investimentos com os conteudos
matematicos pertinentes, a dissertagdo oferece uma contribuicdo pratica ao Ensino
Médio, alinhando-se aos principios da Educacdo Financeira como um direito de

formacdo cidada. Além disso, o uso de tecnologias simples, como planilhas e



36

calculadoras, reforca o carater acessivel e aplicavel da proposta, tornando a
aprendizagem mais significativa e transformadora.

A pesquisa de Silva (2016) propde uma abordagem pedagogica para a
Matematica Financeira articulada a Educag¢ao Financeira no Ensino Médio, com o
objetivo de tornar o ensino mais significativo e proximo da realidade dos estudantes.
Parte-se da constatagdo de que muitos estudantes do Ensino Médio enfrentam
dificuldades em compreender e aplicar conceitos financeiros basicos no cotidiano,
como juros, descontos e planejamento orgcamentario. A autora defende a insergéo da
Educacao Financeira nas escolas como estratégia formativa para a cidadania, com
base em documentos oficiais como os PCNs, DCNs e a Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF). A metodologia da pesquisa se fundamenta na
elaboracao e aplicagao de cinco Sequéncias Didaticas (SD) voltadas a estudantes do
2° e 3° anos do Ensino Médio, que articulam teoria e pratica com o intuito de fomentar
competéncias investigativas, criticas e de resolugcdo de problemas financeiros.

Apresenta-se na Figura 9 uma sintese da proposta.
Figura 9 - Sintese da dissertagéo de Silva (2016)

Educacao Financeira e matematica financeira Na bncc: percepgoes de professores que
ensinam Matematica na educacgao basica - (Silva, 2016)

Temas Sistema financeiro nacional; salario e descontos; consumo consciente;
Financeiros crédito e endividamento; financiamento; poupanca; planejamento financeiro;
Abordados impostos; rentabilidade.

Conteudos Porcentagem; juros simples e compostos; fun¢ao afim; fun¢cao exponencial;
Matematicos fator de atualizagéo; equivaléncia de taxas; interpretacéo de tabelas e
graficos; calculo de parcelas.
Recursos Aplicagao de cinco sequéncias didaticas tematicas; pré-teste e pds-teste para
Metodologicos e | diagnostico e avaliagdo; atividades contextualizadas; uso de leitura critica de
Tecnolégicos situagdes reais; interdisciplinaridade.
Contribuices PCNs e DCNs; Estratégia Nacional de Educagéao Financeira (ENEF); Zabala
teori (1998); Guimaraes e Giordan (2011); OCDE (2005); Saito (2007);
edricas A . \ -
contribuigdes da Educagao Financeira Critica.

Fonte: a pesquisa.

A proposta de Silva (2016) se destaca por oferecer uma alternativa didatica
contextualizada para o ensino da Matematica Financeira, alinhando-se as demandas
contemporaneas de formacao de um cidadao consciente financeiramente. Ao utilizar
sequéncias didaticas tematicas, a autora confere dinamismo ao processo de ensino-
aprendizagem, tornando o conteudo mais proximo das experiéncias reais dos
estudantes. Além disso, contribui para o desenvolvimento da criticidade, da
capacidade de tomada de decisdo e do planejamento responsavel das financas
pessoais. A pesquisa refor¢ca a importancia da Educacao Financeira desde as séries

finais da Educagéao Basica e propde uma atuagao pedagdgica que ultrapassa o ensino
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mecanizado de féormulas, promovendo a aprendizagem significativa e a formagao
cidada.

Medeiros (2016), propde-se em sua pesquisa integrar a Matematica
Financeira ao contexto da Educacao Financeira no Ensino Médio. A proposta parte da
constatagcdo de que muitos estudantes chegam ao Ensino Médio com vivéncias
financeiras praticas, mas sem o dominio conceitual necessario para interpretar
situagdes reais relacionadas a juros, inflagdo, consumo e crédito. A pesquisa, de
natureza aplicada e realizada com turmas do 2° ano do Ensino Médio da Fundagao
Osorio, procurou diagnosticar o grau de familiaridade dos estudantes com temas
financeiros cotidianos por meio de um questionario. Com base nos resultados, foram
elaboradas propostas de atividades didaticas que associam conteudos matematicos
a realidade financeira dos estudantes, destacando o uso da calculadora financeira HP
12C como recurso pedagogico. O estudo esta alinhado as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM), valorizando a contextualizagdo da
Matematica e seu papel formativo na autonomia e cidadania dos estudantes.

Apresenta-se na Figura 10 uma sintese da proposta.

Figura 10 - Sintese da dissertagdo de Medeiros (2016)
A Utilizagdo da Matematica na Educagao Financeira no Ensino Médio - (Medeiros, 2016)

Temas ~ - . ~ -
Financeiros Inflagédo, crédito, compras por impulso, uso do cartdo de crédito, reserva
financeira, endividamento, planejamento de despesas, consumo consciente.
Abordados
Conteudos Porcentagem, séries periddicas uniformes e n&o uniformes, progresséo
Matematicos geomeétrica, célculo de juros compostos, fluxo de caixa.
Recursos Aplicagdo de questionarios diagnésticos; atividades contextualizadas; uso da

calculadora HP 12C; resolugcdo paralela (manual e com tecnologia);
organizacdo por niveis de complexidade dos conteudos matematicos;
emuladores gratuitos da HP 12C para acessibilidade.
Referéncias aos PCNEM (BRASIL, 1998; 2002); autores como Hoji (2014),
Contribuicoes Samanez (2010), Cerbasi (2013), D’Aquino (2015), Banco Central do Brasil

tedricas (2013, 2015); alinhamento a ENEF (Estratégia Nacional de Educagao
Financeira) e as diretrizes de cidadania financeira.

Fonte: a pesquisa.

Metodologicos e
Tecnolégicos

A proposta de Medeiros (2016) destaca-se por articular, de maneira pratica, o
ensino da Matematica a formacgao cidada dos estudantes, promovendo a Educacéao
Financeira como instrumento de empoderamento e autonomia. Ao integrar conteudos
matematicos como porcentagem, séries financeiras e progressées com temas
vivenciados pelos estudantes como consumo, endividamento e planejamento, a
proposta contribui para o desenvolvimento de competéncias previstas pela BNCC,
como o pensamento critico e a resolugao de problemas. O uso pedagdgico da

calculadora HP 12C, com exemplos detalhados e contextualizados, aproxima a
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matematica da realidade dos estudantes e fortalece o uso de tecnologias no ensino.
Além disso, a pesquisa de campo realizada na Fundagdao Osorio demonstra o
interesse dos estudantes pelo tema e evidencia lacunas no conhecimento financeiro,
0 que justifica ainda mais a relevancia do trabalho. Em consonéncia com as diretrizes
da ENEF, a proposta de Medeiros reafirma a importancia da escola como espacgo
privilegiado para a formacéo financeira critica e consciente dos jovens brasileiros.
Araujo (2017) tem como objetivo central analisar a abordagem da Matematica
Financeira em livros didaticos do Ensino Médio amplamente utilizados no Brasil, a luz
das orientacdes legais como os PCNs e a LDB, e apresentar uma proposta alternativa
de ensino. O autor parte do pressuposto de que a Matematica Financeira tem papel
fundamental na formagao de um cidad&o critico e consciente, especialmente em uma
sociedade marcada por altos indices de inadimpléncia e decisbes financeiras mal
fundamentadas. Ao examinar duas obras didaticas (denominadas A e B), Araujo
identifica falhas conceituais e metodolégicas, como a inadequagao da linguagem e a
auséncia de contextualizagéo realista, e propdée uma nova abordagem centrada na
ideia do valor do dinheiro no tempo e na tomada de decisdes. Apresenta-se na Figura

11 uma sintese da proposta.

Figura 11 - Sintese da dissertacdo de Araujo (2017)

Matematica Financeira no Ensino Médio: Analise de livros didaticos e uma nova abordagem
— (Araujo, 2017)

Temas Juros simples e compostos; taxas de juros; valor do dinheiro no tempo;
Financeiros financiamentos; amortizagbes; renda perpétua; inflagdo; decisbes
Abordados financeiras.

Conteudos Funcbes exponenciais; progressdes geométricas; manipulagdo algébrica;
Matematicos resolugao de problemas; equivaléncia de capitais; proporcionalidade; calculo

com poténcias e logaritmos.

Andlise critica de livros didaticos; uso de linha do tempo e esquema de
flechas; propostas contextualizadas com situagdes reais do cotidiano
financeiro; uso de calculadoras simples e planilhas eletrénicas (Excel);
proposta de exercicios reflexivos e praticos.

Referéncias aos PCNs e a LDB; valorizagdo da aprendizagem significativa

Recursos
Metodologicos e
Tecnologicos

Contribuigoes por meio da contextualizagédo; fundamentos teoéricos de Morgado sobre o
tedricas ensino de juros compostos; critica ao ensino desvinculado da realidade
pratica.

Fonte: a pesquisa.

A proposta de Araujo (2017) se destaca por sua critica contundente ao ensino
tecnicista e descontextualizado da Matematica Financeira nos livros didaticos
analisados. Ao enfatizar que os conteudos devem representar situagdes reais do
cotidiano, o autor propée uma abordagem que valoriza o pensamento critico, a

capacidade de tomada de decisdo e a compreensao do valor do dinheiro no tempo.



39

Inspirado por autores como Morgado, Araujo sustenta que o ensino da Matematica
Financeira deve superar o formalismo e tornar-se uma ferramenta de empoderamento
dos estudantes frente as demandas econdmicas da sociedade contemporanea. A
proposta, portanto, articula teoria e pratica ao introduzir problemas financeiros reais,
destacando-se como uma contribuicao significativa para o Ensino Médio.

Amaral (2017), propde investigar o uso da calculadora HP-12C, acessivel por
meio de smartphones, como ferramenta pedagdgica para o Ensino de Matematica
Financeira. A proposta parte da observagao de que os estudantes do Ensino Médio
tém dificuldade em compreender os conteudos desse tema, e busca, por meio da
incorporagao de tecnologias moéveis, melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Apresenta-se na Figura 12 uma sintese da proposta.

Figura 12 - Sintese da dissertagdo de Amaral (2017)
Calculadora financeira HP-12C em smartphones como recurso didatico para o Ensino de
Matematica financeira no Ensino Médio — Amaral (2017)

Temas
Financeiros Juros simples e compostos, capital, taxa, montante, tempo de aplicagao.
Abordados
Conteudos
Matematicos

Funcdo exponencial, funcdo afim, porcentagem, proporcionalidade, calculo
algébrico.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos
Contribuigoes Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel; contribuicbes de Lorenzato
tedricas (2006) sobre o uso de tecnologias no ensino de matematica.

Fonte: a pesquisa.

Aplicativo da calculadora HP-12C em smartphones; abordagem exploratéria
com resolugao de situagbes-problema contextualizadas do cotidiano.

A pesquisa de Amaral (2017) propde uma alternativa pedagdgica concreta
para o0 ensino da Matematica Financeira ao incorporar o uso de tecnologias
amplamente disponiveis entre os estudantes: os smartphones. A escolha da
calculadora HP-12C, tradicionalmente usada no mercado financeiro, como objeto
didatico, visa aproximar o conteudo escolar de praticas reais do mundo do trabalho. A
proposta valoriza o0 uso de situagdes contextualizadas, promovendo o
desenvolvimento de habilidades matematicas por meio da resolugao de problemas. O
trabalho reforga a importancia de integrar recursos tecnolégicos ao ensino,
contribuindo com subsidios praticos para a formagdo docente e para o
desenvolvimento de estratégias que estimulem a aprendizagem significativa dos
estudantes.

Salles (2018) propde uma intervengao pedagogica no Ensino Médio por meio
de um plano de aula fundamentado na resolugao de problemas com foco na Educagao

Financeira. A proposta surge da necessidade de instrumentalizar os estudantes,
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sobretudo aqueles em fase de conclusdo do Ensino Médio, para o exercicio
consciente e autbnomo da gestao financeira pessoal, considerando seu ingresso
iminente no mercado de trabalho e sua insergcéo no sistema financeiro. Com base em
pesquisa bibliografica e documental, o autor estrutura uma sequéncia de atividades
contextualizadas, tratando de aspectos como juros, financiamentos, parcelamentos,
uso de cartao de crédito, investimentos e previdéncia, articulando teoria e pratica para
desenvolver competéncias essenciais de planejamento e tomada de deciséo.

Apresenta-se na figura 13 uma sintese da proposta.

Figura 13 - Sintese da dissertagédo de Salles (2018)

Uma proposta de plano de aula em Educagao Financeira para o Ensino Médio — (Salles,

2018)

Temas Parcelamentos; financiamentos; empréstimos; cartdo de crédito; consumo
Financeiros consciente; taxa de juros; inflagédo; previdéncia; investimentos; comparagao
Abordados de pregos; valor do dinheiro no tempo.

Conteudos Juros simples e compostos; porcentagem; progressao geométrica; seéries
Matematicos uniformes de pagamento; taxa nominal, real e equivalente; desconto; calculo

de montante; valor presente e valor futuro.
Resolugao de problemas com base em situagdes do cotidiano; utilizagdo de

Recursos faturas reais, anuncios publicitarios, tabelas de amortizagdo, planilhas
Metodologicos e | financeiras, e simulagbes praticas. Proposta centrada na contextualizagao
Tecnologicos das decisGes de consumo e na analise critica das condi¢des financeiras

oferecidas no mercado.
Conceitos da OCDE sobre Educagdo Financeira; Estratégia Nacional de
Contribuicoes Educagdo Financeira (ENEF); Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
tedricas materiais do Banco Central (BACEN); abordagem pratica da Matematica
Financeira no Ensino Médio.
Fonte: a pesquisa.

A dissertacao de Salles (2018) apresenta uma proposta didatica concreta que
busca articular conteudos matematicos com temas atuais da vida financeira cotidiana
dos estudantes, promovendo a contextualizagdo e a interdisciplinaridade conforme
orientagdes da BNCC. A escolha por trabalhar com resolucao de problemas baseados
em situagdes reais favorece o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico
e da capacidade de tomada de decisdo dos estudantes. Embora a proposta nao se
apoie em teorias especificas da Educacao Matematica Critica, ela se destaca por
integrar diferentes topicos da Matematica Financeira de maneira pratica e significativa,
contribuindo para uma formacao cidada mais consciente e preparada para os desafios
financeiros do mundo contemporaneo.

Costa (2019) tem como principal objetivo aproximar o conteudo matematico a
realidade cotidiana dos estudantes, promovendo a Educacgdo Financeira como
estratégia de formacao cidada e de desenvolvimento da maturidade financeira. A

autora parte de uma abordagem interdisciplinar e critica, embasada na BNCC e nas
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contribuicdes da Educacdo Matematica Critica e da Etnomatematica, para defender
que o ensino de finangas deve ir além da aplicagdo de férmulas e incluir aspectos
socioculturais, psicologicos e éticos do consumo. A proposta envolve atividades
praticas que articulam o conteudo de Matematica Financeira a vivéncias concretas
dos estudantes, suas familias e comunidades, com foco em orgamento, consumo

consciente e planejamento. Apresenta-se na Figura 14 uma sintese da proposta.

Figura 14 - Sintese da dissertagdo de Costa (2019)
Educacao Financeira: uma experiéncia no Ensino Basico — (Costa, 2019)

Temas Consumo consciente; orcamento familiar; mesada; planejamento financeiro;
Financeiros uso do dinheiro; investimentos; comportamento de compra; maturidade
Abordados financeira.

Conteudos Porcentagem; razbes e proporgdes; fungdes (exponencial e logaritmica);
Matematicos juros simples e compostos; analise de graficos; leitura e interpretagdo de

dados econdmicos.

Aplicagdo de questionarios diagndsticos; projetos interdisciplinares;

entrevistas com estudantes e familias; atividades praticas em sala; visitas a

mercados; constru¢do de orgcamento familiar; uso de planilhas e simulagdes;

graficos e pesquisas.

Educagédo Matematica Critica (Skovsmose); Etnomatematica (D’Ambrosio);

Estratégia Nacional de Educagédo Financeira (ENEF); BNCC; Cassia

D’Aquino; Reinaldo Domingos (DSOP); Kiyosaki (Pai Rico, Pai Pobre).
Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnologicos

Contribuicoes
tedricas

A proposta de Costa (2019) evidencia um compromisso com a formacgao de
cidadaos criticos, responsaveis e conscientes das consequéncias de suas decisdes
financeiras. Por meio de uma pratica pedagdgica dialégica e contextualizada, o
trabalho propde estratégias que integram o conteudo escolar a vivéncia dos
estudantes, promovendo uma alfabetizagao financeira significativa. A autora reforca
que a Educacgao Financeira deve ser iniciada ainda na infancia, permeando todos os
niveis da Educacgao Basica, e destaca a importancia do envolvimento da familia nesse
processo. Ao adotar uma abordagem inspirada na Educagao Matematica Critica e na
Etnomatematica, Costa insere a matematica em um contexto de transformacao social,
reafirmando o papel da escola na construcao de autonomia e responsabilidade
financeira.

Filho (2019) propde em sua pesquisa uma abordagem dinamica para o Ensino
de Matematica Financeira no Ensino Médio. O autor parte da constatacdo de que os
conteudos tradicionalmente abordados em sala de aula sdo limitados,
desconsiderando importantes sistemas de amortizacdo amplamente utilizados no
cotidiano, como o Sistema Price e o Sistema de Amortizagcao Constante (SAC). Nesse
sentido, a pesquisa busca integrar esses conteudos a pratica pedagdgica por meio do

uso de planilhas eletrénicas, visando dinamizar o ensino e torna-lo mais significativo
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e atrativo para os estudantes da 3?2 série do Ensino Médio. Apresenta-se na Figura 15

uma sintese da proposta.

Figura 15 - Sintese da dissertagéo de Filho (2019)

O uso de planilhas eletronicas no Ensino de Matematica financeira com énfase nos
sistemas de amortizagao Price e SAC — (Filho, 2019)

Temas . . o .

. - Juros simples e compostos; valor presente e futuro; sistemas de amortizagéo
Az (Price e SAC); equivaléncia de capitais; financiamentos e empréstimos
Abordados ' ' )
Conteudos Porcentagem, fungdes afim e exponencial, progressoes (PA e PG), resolugéo
Matematicos de equacdes, andlise de graficos e construgdo de formulas matematicas

aplicadas a situagdes financeiras.

Recursos Pesquisa-acéo; uso de planilhas eletronicas (Calc, Excel, Google Planilhas);

Metodologicos e | sequéncias didaticas; atividades em grupo; questionarios; analise de dados
Tecnoloégicos de formularios e autoavaliagdes.

Baseado nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006); autores

Contribuicoes como Dante (2011), Tajra (2008), Borba (2017), Morgado (2003); uso

tedricas pedagoégico das TICs e planilhas eletrénicas na resolugdo de problemas e

desenvolvimento da autonomia estudantil.

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa de Filho (2019) evidencia uma pratica pedagdgica que articula os
conteudos matematicos a ferramentas tecnologicas amplamente acessiveis, como as
planilhas eletronicas. Essa proposta se destaca por promover um ensino mais
dinamico, participativo e contextualizado, valorizando o protagonismo dos estudantes
€ a sua preparacao para os desafios do mundo financeiro. A inclusado dos sistemas de
amortizacao Price e SAC, muitas vezes negligenciados nos livros didaticos, contribui
significativamente para a formagado critica dos estudantes no que tange a
compreensao de financiamentos e operagdes bancarias, praticas recorrentes no
cotidiano da populagdo brasileira. O uso das planilhas ndo se limita ao calculo
mecanico, mas € mediado por uma proposta de resolucdo de problemas reais, onde
os estudantes sado desafiados a construir conhecimento por meio da investigacao e
da colaboragdo. A proposta, embasada teoricamente por autores que discutem o
papel das TICs na educagao matematica, reforca o papel da escola na formacgao de
um cidadao consciente e financeiramente educado.

Junior (2022), propde-se a investigar como professores de matematica
compreendem e percebem a Educagdo Financeira no contexto escolar, suas
implicacdes e possibilidades para a pratica docente. A pesquisa foi conduzida com 24
professores da rede publica do estado de Sao Paulo, utilizando questionarios e
entrevistas como instrumentos principais. A partir da analise qualitativa dos dados, o

autor categorizou os resultados em cinco eixos e elaborou uma sequéncia de cenarios
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problematizadores com foco na integragdo entre a Matematica e a Educagao

Financeira. A seguir, apresenta-se na Figura 16 uma sintese da proposta.

Figura 16 - Sintese da tese de Junior (2022)

Educacdo Matematica Financeira: a percepg¢ao do professor da Educagao Basica - (Junior,

2022)

Temas Endividamento, consumo consciente, planejamento financeiro, finangas
Financeiros pessoais, reserva de emergéncia, investimentos, inflagdo, economia
Abordados solidaria, mercado de trabalho.

Conteudos Porcentagem, razdo, proporgéo, fungdo afim, juros simples e compostos,
Matematicos matematica financeira aplicada (parcelamentos, descontos, analise de

valores futuros e presentes), sequéncia de cenarios investigativos.
Questionarios e entrevistas com professores da rede estadual; elaboragao de
sequéncia de cenarios didaticos (situa¢des-problema); analise documental
(BNCC, OCDE, ENEF); uso de graficos, tabelas e produgdo de materiais
contextualizados.
Educacao Matematica Critica (Skovsmose), Educagédo Financeira (OCDE,
Banco Central, CONEF), formagao docente critica, interdisciplinaridade,
letramento financeiro.

Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnoloégicos

Contribuigoes
teoricas

A tese de Junior (2022) propde uma abordagem formativa e investigativa da
Educacdo Matematica Financeira, centrada na percepgao docente e no
desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas a realidade socioeconémica dos
estudantes. Ao integrar fundamentos da Educagcao Matematica Critica e da Educagéao
Financeira com os documentos oficiais da Educacdo Basica, a proposta destaca a
importancia do letramento financeiro como dimensao essencial da formacgao cidada.
A elaboracao de cenarios didaticos revela uma preocupacao pratica e concreta com a
atuacao docente, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica por meio de uma
pedagogia que valoriza o cotidiano, a reflexdo critica e a tomada de decisédo. Assim,
o trabalho contribui significativamente para o fortalecimento da Educagao Financeira
no curriculo escolar e para a construgdo de uma pratica docente socialmente
comprometida.

Ramos (2022) tem como foco principal investigar as percep¢des e reflexdes
de professores da Educagao Basica sobre o uso de jogos digitais como estratégia
para o ensino e a aprendizagem de juros simples e compostos. O estudo foi realizado
por meio de uma formagao continuada com professores de Matematica, dentro de
uma escola particular no municipio de Guarulhos, SP. A abordagem metodoldgica
utilizada foi a pesquisa-acao de cunho qualitativo, com base em autores como
Huizinga, Imberndn, Névoa, Alarcdao e outros que discutem formacao docente,
percepcdo e tecnologia educacional. Durante a formagdo, os professores

conheceram, testaram e refletiram sobre diferentes jogos digitais como “Trilha da
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Economia”, “Vida Financeira” e “Ta 0sso”, buscando explorar seus potenciais como

recursos pedagogicos. Na Figura 17 apresenta-se as analises realizadas.

Figura 17 - Sintese da dissertagdo de Ramos (2022)

Percecoes e reflexées de professores sobre o uso de jogos digitais como estratégia para o
ensino e a aprendizagem de juros simples e compostos - (Ramos, 2022)

Temas : . . ' oo S
Financeiros Juros simples e compostos; planejamento financeiro; uso do dinheiro;
decisdes financeiras; consumo consciente.
Abordados
Conteudos

Porcentagem, taxas percentuais sucessivas, calculo de juros simples e

Matematicos . » e X
compostos, interpretagédo de graficos e problemas contextualizados.

Recursos Formagéo continuada com professores da Educagao Basica; uso de jogos
Metodoléaicos e digitais como “Trilha da Economia”, “Vida Financeira” e “Ta osso”; atividades
gl sincronas e remotas; questionarios, produgdo de materiais digitais e
Tecnolégicos L
protocolos de atividades.
Contribuigoes Huizinga (1996); Imbernén (2000); Névoa (2002); Alarcao (2001); Van Eck
teéricas (2015); Borba e Penteado (2001); D’Ambrosio (1989).

Fonte: a pesquisa.

A proposta de Ramos (2022) articula a formagao docente, gamificagao e
Educacao Financeira. O trabalho destaca como os jogos digitais podem atuar como
recursos pedagdgicos relevantes no Ensino de Matematica Financeira, favorecendo
um ambiente de aprendizagem mais dinamico, interativo e préximo da realidade dos
estudantes. O estudo reforga a importancia de incluir tecnologias digitais de forma
intencional e planejada, promovendo um ensino mais significativo e voltado a
formacéo critica dos estudantes. Ao valorizar o processo formativo dos professores e
suas percepgdes, a pesquisa reafirma o papel central do educador como agente de
inovacao e transformacgao na pratica pedagdgica.

Lima (2022), apresenta a partir da identificacdo dos conceitos de Educacéao
Financeira trabalhados, dos conteudos matematicos explorados e dos recursos
pedagogicos e tecnoldgicos utilizados nas praticas investigadas. A proposta da autora
se estrutura em torno de atividades praticas e reflexivas, conectando diretamente os
conteudos escolares a realidade financeira dos estudantes. Apresenta-se na Figura

18 uma sintese da proposta.
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Figura 18 - Sintese da dissertagcdo de Lima (2022)
Uma intervengao pedagégica com vistas a promogao da Autorregulagao da Aprendizagem
Matematica: um estudo com alunos do Ensino Médio - (Lima, 2022)
Porcentagem, acréscimos e descontos simples e sucessivos, planejamento

Temas financeiro, juros simples e compostos. Comparagéo entre diferentes formas
Financeiros de pagamento (a vista x parcelado), avaliagdo de taxas de juros no comércio.
Abordados Aplicagdes reais com tarifas e tributagoes, interpretacéo de faturas, contexto

de atrasos e multas.

Aplicacbes reais com tarifas e tributagdes, interpretagao de faturas, contexto
de atrasos e multas. Juros simples e compostos, calculo de montantes,
resolugcao de equagdes exponenciais. Calculo de juros de mora, acréscimos
diarios, escalas de tempo e taxa efetiva.

Atividades contextualizadas, resolugdo colaborativa, uso de celulares
(calculadora), registros no quadro e caderno, comparagao de resultados.
Andlise de faturas reais, discussdo em grupo, exploragcdo de exemplos do
cotidiano dos estudantes . Tabelas comparativas, simulagdes de mercado,
debates em sala, reflexdes sobre justica nas relagdes de consumo.
Desenvolve protagonismo discente e resolugdo de problemas
contextualizados; evidencia o papel ativo dos estudantes ao aplicarem os
conceitos em situagdes reais (descontos, aumentos, comparag¢des entre
juros); promove reflexbes criticas sobre consumo e estratégias de

Conteudos
Matematicos

Recursos
Metodologicos e
Tecnoloégicos

pagamento.
Contribuigoes Teoria Social Cognitiva de Albert Bandura (1996), Barry Zimmerman (2000,
tedricas 2002).

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa demonstra uma proposta pedagogica que articular teoria e pratica
por meio da Educagao Financeira Critica. A abordagem utilizada valoriza o cotidiano
dos estudantes, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais
ao tratar de temas como juros, descontos e planejamento financeiro. Os conteudos
matematicos s&o integrados de forma contextualizada, alinhando-se as diretrizes da
BNCC e contribuindo para a formagéao de sujeitos autbnomos e criticos. Além disso, a
énfase na discussdo coletiva e na interpretacdo de situagdes reais revela uma
preocupagao com a construcado de saberes significativos, pautados na vivéncia e na
reflexdo compartilhada, o que fortalece a interdisciplinaridade e a funcido social da
escola.

Oliveira (2022) investiga as contribuicbes da resolugcdo de problemas como
metodologia de ensino para a Educagao Financeira de estudantes-trabalhadores do
Ensino Médio noturno. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater interventivo, foi
desenvolvida em uma escola publica de Minas Gerais. A autora utilizou a Metodologia
de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao baseada na proposta do Grupo de Trabalho e
Estudos em Resolugéo de Problemas (GTERP). As atividades foram desenvolvidas
com base em problemas reais e contextualizados, envolvendo situagdes do cotidiano
dos estudantes, como planejamento familiar, consumo alimentar e uso racional do

salario. O objetivo foi promover a aprendizagem de conteidos matematicos por meio
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de praticas que valorizem a experiéncia de vida dos estudantes, incentivando a
tomada de decisdes conscientes e fundamentadas. Apresenta-se na Figura 19 uma

sintese da pesquisa.
Figura 19 - Sintese da dissertagado de Oliveira (2022)

Contribui¢cdes da resolugao de problemas como metodologia de ensino para a Educagao
Financeira de estudantes-trabalhadores do Ensino Médio noturno - (Oliveira, 2022)

Temas . ) . - .
Financeiros Planejamento financeiro, orgamento familiar, consumo consciente,
alimentagao saudavel e acessivel, custo de vida.
Abordados
Conteudos

Porcentagem, regra de trés, operagdes basicas, razao, proporgao, analise de

Matematicos o
tabelas e graficos.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos

Metodologia do GTERP, problemas geradores, atividades em grupo, diario
de campo, analise de propostas de solugao pelos estudantes.

Fundamentagao na Educagao Financeira Escolar, Resolugdo de Problemas
(Polya, Onuchic), BNCC, LDBEN, PCNs, e praticas pedagodgicas
contextualizadas.

Fonte: a pesquisa.

Contribuicoes
tedricas

A proposta desenvolvida por Oliveira (2022) articula teoria e pratica por meio
da Resolucao de Problemas aplicada a Educacgao Financeira. Ao focar no estudante-
trabalhador, o trabalho reconhece as multiplas realidades dos estudantes do Ensino
Médio noturno, promovendo uma abordagem centrada na vivéncia, no raciocinio
l6gico e na analise critica de situag¢des financeiras. A autora propde problemas
auténticos e complexos, como o planejamento de uma dieta saudavel dentro de um
orgcamento familiar limitado, o que exige dos estudantes a aplicagao de conhecimentos
matematicos e o desenvolvimento de habilidades como argumentagéo, tomada de
decisdo e cooperagao. A proposta valoriza o protagonismo discente e evidencia o
papel social da Educacdo Matematica ao buscar formar cidaddos conscientes,
capazes de lidar com questdes econbémicas cotidianas de maneira critica, planejada
e responsavel.

Fuzzo (2022) tem como foco principal estabelecer uma tipologia de situacdes
de juros simples com base na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Gérard
Vergnaud. A investigacdo, de natureza documental, analisa os capitulos de
matematica financeira de trés obras didaticas do Ensino Médio mais adotadas no pais,
conforme os dados do PNLD 2018. A partir dessa analise, foram identificadas 33
situagdes que envolvem juros simples, as quais foram classificadas com base em
categorias das estruturas aditivas, multiplicativas e mistas, além de esquemas
relacionais que evidenciam as complexidades conceituais dos problemas. Apresenta-

se na Figura 20 uma sintese da pesquisa.
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Figura 20 - Sintese da dissertagdo de Fuzzo (2022)

Uma tipologia de situagoes de juros simples com base na Teoria dos Campos Conceituais —
(Fuzzo, 2022)

Lk Juros simples; capital; taxa; montante; proporgao simples; conversdo de
Financeiros did ’ ’ ’ ’ ’
Abordados medidas.
Conteudos

Funcdo afim, razdo, proporgdo, porcentagem, estruturas aditivas e

Matematicos SO "
multiplicativas, problemas mistos.

Andlise de livros didaticos do Ensino Médio (PNLD 2018); esquemas
relacionais. Propde uma classificagdo tipoldgica de situagbes de juros
simples; evidencia a complexidade dos problemas por meio das etapas
intermediarias e da articulagao entre diferentes estruturas conceituais.

Teoria dos Campos Conceituais — Vergnaud (1993, 2009, 2013).

Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnologicos

Contribuigoes
tedricas

A pesquisa de Fuzzo (2022) demonstra uma proposta pedagdgica que articula
teoria e pratica ao propor uma tipologia de situagdes envolvendo juros simples, com
base na Teoria dos Campos Conceituais. A abordagem evidencia a complexidade
presente nos problemas de Matematica Financeira, ao considerar as diferentes
estruturas conceituais envolvidas, como as aditivas, multiplicativas e mistas, e a
necessidade de etapas intermediarias para sua resolugcdo. Embora nao trate
diretamente do cotidiano dos estudantes, a proposta contribui para a pratica docente
ao oferecer subsidios para o planejamento de atividades mais adequadas as
demandas cognitivas dos estudantes. Os conteudos matematicos s&o sistematizados
de forma a revelar suas multiplas articulagbes conceituais, o que favorece o ensino
contextualizado e o alinhamento com as diretrizes da BNCC, especialmente no que
se refere ao desenvolvimento do pensamento matematico critico. Além disso, a
pesquisa reforca a importancia da Educacgao Financeira como componente curricular,
ao destacar a relevancia de compreender os fundamentos que orientam decisdes
financeiras cotidianas. Nesse sentido, a proposta contribui para a formacéao de sujeitos
mais conscientes e preparados para atuar em uma sociedade complexa, fortalecendo
a funcdo social da escola e o papel do professor como mediador de saberes
matematicos significativos.

Santos (2023) investiga a implantagédo da disciplina de Educagao Financeira
na rede publica do Parana sob a perspectiva da Educagao Matematica Critica (EMC),
destacando os desafios e as possibilidades de uma abordagem critica dessa tematica
no contexto escolar. A pesquisa parte do pressuposto de que uma Educacéao
Financeira pautada na criticidade e na reflexdo é fundamental para a formagao de

sujeitos autdbnomos e conscientes das implicagdes sociais, econdmicas e politicas do
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uso do dinheiro. A autora utiliza como corpus as apresentagcbes de slides oficiais
disponibilizadas pela SEED no Livro de Registro de Classe Online (LRCO), que
servem como base para o ensino da disciplina. A partir da analise dessas
apresentacoes, estruturada por meio da Analise Textual Discursiva, o trabalho busca
identificar em que medida os materiais propostos favorecem ou limitam o
desenvolvimento de uma Educag¢ao Financeira Critica, articulando as nocdes de
ambientes de aprendizagem, backgrounds e foregrounds e matemacia, conforme os
aportes teoricos de Ole Skovsmose. Apresenta-se na Figura 21 uma sintese da

pesquisa.

Figura 21 - Sintese da dissertagédo de Fuzzo (2022)

Implementacgao da disciplina de Educagao Financeira nas escolas paranaenses: um estudo
a luz da Educagao Matematica Critica — (Santos, 2023)

Temas ~ . . . . .
Financeiros Relagdo com o dinheiro; consumo consciente; endividamento; uso do crédito;
oupanca e investimento; emprego; empreendedorismo; cooperativismo.
Abordados poupang preg P P
Conteudos

Porcentagem; juros; leitura e interpretagdo de graficos e tabelas; fungdes;

Matematicos ; . ~ ;
tratamento da informagéo; situagdes-problema contextualizadas.

Recursos Analise de apresentacbes de slides do LRCO (SEED/PR); levantamento de
Metodologicos e | dados sobre uso pelos professores; Analise Textual Discursiva (Moraes e
Tecnoloégicos Galiazzi); uso de videos e exercicios interativos.

Educacao Matematica Critica (Skovsmose); Educagdo Financeira Critica
(Muniz Jr., 2016); Matemacia; Ambientes de Aprendizagem; Backgrounds e
Foregrounds.

Contribuigoes
tedricas

Fonte: a pesquisa.

A proposta desenvolvida por Santos (2023) revela a importancia de uma
abordagem critica da Educagado Financeira, sobretudo em contextos escolares
publicos, como o do Parana, em que a disciplina foi implementada de forma abrupta
e sem amplo debate com a comunidade docente. A autora aponta que, embora os
materiais propostos contenham potenciais para o desenvolvimento de uma Educacéao
Financeira Critica, também trazem limitagdes que reduzem a complexidade dos
fendbmenos financeiros a dimensao técnica e operacional da matematica financeira. A
pesquisa evidencia que a Educacdo Matematica Critica, ao considerar as experiéncias
de vida (backgrounds) e os projetos de futuro dos estudantes (foregrounds), possibilita
um ensino mais democratico e significativo. Com base em Skovsmose (2001, 2014),
a autora defende que a Educacgao Financeira nas escolas deve promover a autonomia,
a reflexdo critica e a leitura do mundo, desenvolvendo a matemacia como
competéncia fundamental para a cidadania. O trabalho também destaca a
necessidade de formagdes docentes que orientem os professores na transposicao dos
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conteudos financeiros para abordagens criticas, contextualizadas e culturalmente
relevantes. Assim, a proposta representa uma importante contribuicdo para a
construcado de curriculos mais coerentes com os principios da emancipacdo e da
justica social.

Anschau (2023) teve como objetivo compreender as contribuicdes para a
aprendizagem da Educacgao Financeira dos estudantes, por meio da produgédo de
videos digitais com o uso de tecnologia, no contexto do VI Festival de Videos Digitais
e Educacao Matematica. A pesquisa foi realizada com uma turma do 1° ano do Ensino
Médio em uma escola publica de Mato Grosso e esta ancorada em uma abordagem
qualitativa, fundamentada na Teoria da Atividade e no Sistema Seres-Humanos-Com-
Midias (S-H-C-M). A proposta envolveu a criagdo de quatro videos, elaborados de
forma colaborativa pelos estudantes, abordando tematicas financeiras relevantes a
partir de suas vivéncias. A analise dos dados foi orientada pelos Miniciclones de
Transformacgdes Expansivas (MTE), observando momentos de ruptura e reconstrugao

no processo de aprendizagem. Pode-se observar a sintese do trabalho na Figura 22.

Figura 22 - Sintese da dissertagdo de Anschau (2023)

Producodes audiovisuais de Educacao Financeira para o VI Festival de Videos Digitais e
Educacgao Matematica - (Anschau, 2023)

Temas . ~ .
Financeiros Consumo consciente, comparagdo de precos, planejamento de gastos,
economia doméstica, reciclagem, consumismo.
Abordados 9
Conteudos

Porcentagem, calculo de descontos, proporcionalidade, estimativas, leitura

Matematicos de graficos.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos
Contribuicoes Teoria da Atividade (Engestréom, 1987); Construto Seres-Humanos-Com-
tedricas Midias (Borba & Villarreal, 2005); Sistema S-H-C-M (Souto, 2013).

Fonte: a pesquisa.

Producédo de videos digitais; uso de celulares e aplicativos; miniciclones de
transformacéo expansiva; grupo focal; observagéo participante.

Anschau (2023) destaca a poténcia pedagdgica da produgédo audiovisual
como ferramenta para a aprendizagem da Educacao Financeira no Ensino Médio. Ao
colocar os estudantes como sujeitos ativos da criagdo de videos, o projeto permitiu
que eles se engajassem de forma critica com temas financeiros presentes em seu
cotidiano, como o consumismo e a gestdo do dinheiro. A abordagem dialdgica e
tecnolégica rompe com praticas tradicionais de ensino e propdée uma metodologia
mais significativa e autoral, evidenciada pelos movimentos de transformacgao
registrados ao longo do processo. A dissertacdo demonstra que a mediagcéo entre a

Matematica e os temas da Educacao Financeira pode ser enriquecida com o uso das



50

midias digitais, promovendo o protagonismo discente, a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de competéncias previstas na BNCC. Trata-se de uma proposta que
alia teoria, pratica e inovacgéo, contribuindo para a formagéo de sujeitos autbnomos e
reflexivos.

Martins (2023) tem como objetivo investigar os conhecimentos matematicos
ou nao mobilizados por estudantes do Ensino Médio na resolugcdo de situagoes
financeiras contextualizadas a realidade brasileira. Para isso, a autora elaborou uma
sequéncia didatica composta por cinco situac¢des, baseada na Teoria das Situagdes
Didaticas e nos pressupostos da Engenharia Didatica. Na Figura 23 apresenta-se a

sintese do trabalho.

Figura 23 - Sintese da dissertagdo de Martins (2023)

Um estudo didatico sobre a tomada de decis6es financeiras no Ensino Médio - (Martins,
2023)

Fin-l;?'\r::isros Poupanga, investimentos (CDB, LCA, pré e poés-fixado), cheque especial,
impostos, liquidez, risco de crédito, endividamento.

Abordados

Conteudos

Porcentagem, fungdo exponencial, progressdo geométrica, equagdes,

Matematicos o -
analise de graficos.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos

Sequéncia didatica, situagdes-problema adidaticas, planilhas, dados
econdmicos atualizados, andlise a priori e a posteriori.

Fundamentagdo na Teoria das Situagdes Didaticas (Brousseau) e na
Engenharia Didatica; articulagdo entre saberes escolares e decisbes
financeiras reais.

Fonte: a pesquisa.

Contribuigoes
tedricas

Martins (2023) propde uma abordagem didatica estruturada com foco no
desenvolvimento da autonomia e da criticidade dos estudantes diante de situagdes
financeiras complexas. A partir da elaboracéo e aplicagao de uma sequéncia didatica
composta por cinco situagdes contextualizadas na realidade econémica brasileira, a
pesquisa permite observar como os estudantes tomam decisdes a partir da analise de
variaveis como rendimento, risco e liquidez. A autora identifica que a contextualizagao
dos dados, bem como a intencionalidade didatica das situacées-problema, favorece a
reflexdo e a argumentacéo dos estudantes. O trabalho também revela desafios, como
a rigidez de contratos didaticos e a limitagdo dos livros escolares, apontando para a
necessidade de intervengdes pedagdgicas que promovam a articulagdo entre os
conhecimentos matematicos e os fendmenos econdmicos vivenciados no cotidiano.
Trata-se de uma proposta que alia teoria e pratica, oferecendo subsidios valiosos para

o ensino de Educagao Financeira no Ensino Médio.
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Merola (2023) tem como foco compreender as possibilidades e limitagdes da
Educacdo Financeira presentes no livro didatico “Viver, Aprender’ destinado ao
Ensino Médio da modalidade EJAI. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, do
tipo documental, e utiliza como lentes tedricas a Educagdo Matematica Critica, os
fundamentos da Educacédo Financeira Escolar e os principios de uma educagéao
libertadora. O autor estrutura sua analise em duas categorias principais: concepgoes
sobre juros e relagdes de consumo e meio ambiente, com base em uma leitura

horizontal e vertical do livro didatico. Na Figura 24 apresenta-se a sintese da proposta.

Figura 24 - Sintese da dissertagédo de Merola (2023)

Juros, consumo e meio ambiente: um olhar para a Educagéao Financeira presente no livro
didatico do Ensino Médio da Educacgao de Jovens, Adultos e Idosos - (Merola, 2023)

Temas . . . .
Financeiros Juros simples e compostos, consumo, endividamento, meio ambiente,
salario, reciclagem, polui¢cao, descarte de residuos.
Abordados 9 poluie
Conteudos

Porcentagem, operagdes basicas, interpretacdo de graficos e tabelas,

Matematicos ~
relagbes de consumo.

Recursos
Metodologicos e
Tecnoloégicos

Analise documental do livro didatico “Viver, Aprender” (colegao PNLD), leitura
horizontal e vertical, categorias de analise.

Fundamentagdo na Educacdo Matematica Critica (Skovsmose), na
Educacgéo Financeira Escolar (Silva e Powell) e em autores criticos como
Freire e Sacristan

Fonte: a pesquisa.

Contribuicoes
tedricas

A pesquisa de Merola (2023) apresenta uma analise critica do conteudo de
Educacdo Financeira presente no livro didatico voltado a EJAI, com base em
referenciais tedricos que valorizam a formacao critica dos sujeitos e o dialogo com
suas vivéncias. O autor identifica que o material apresenta temas significativos como
juros, consumo e meio ambiente, mas muitas vezes o faz a partir de uma narrativa
que responsabiliza individualmente os cidadados por questdes estruturais, como o
endividamento e a poluicdo. Ainda assim, a dissertagdo destaca o potencial
pedagogico do material para gerar discussdes criticas, desde que mediadas por
praticas docentes sensiveis as realidades dos estudantes da EJAI. A proposta
evidencia a necessidade de uma abordagem que rompa com a légica tecnicista e
promova a valorizacdo dos saberes populares, contribuindo para uma educacao
matematica mais justa, significativa e voltada a emancipagao dos sujeitos.

Pinheiro (2023) apresenta uma proposta no campo da Educagao Matematica
ao investigar como pessoas jovens e adultas surdas bilingues se apropriam de

praticas de numeramento em um curso de Educagao Financeira ministrado em Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras). A pesquisa, de natureza etnografica, foi realizada no
Centro de Capacitagcéao de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS) em Belo Horizonte, e envolveu a observagéao participante em aulas,
analise de interagdes em Libras e entrevistas com estudantes surdos. A proposta
articula conceitos de numeramento, letramento matematico, bilinguismo e
interculturalidade, analisando como a linguagem visual-espacial influencia os
processos de aprendizagem de conteudos financeiros e matematicos. Por meio da
Analise Social do Discurso (Fairclough), o autor identifica como os sujeitos surdos
constroem significados, desenvolvem estratégias discursivas e se constituem como
sujeitos de cultura, conhecimento e aprendizagem ao interagir com conceitos de

finangas pessoais. Na Figura 25 apresenta-se a sintese do trabalho.

Figura 25 - Sintese da tese de Pinheiro (2023)
“Surd@ assim surd@ assim cultura assim” “tod@ alun@ assim”: pessoas jovens e adultas
surdas bilingues apropriando-se de praticas de numeramento em um curso de Educagao
Financeira - (Pinheiro,2023)
Historia do dinheiro, sistema monetario, fungdo do Banco Central, moeda real

Temas s ~ g S
Financeiros e ficticia, compras com desconto, cartdo de crédito, organizagdo do consumo,
investimentos, economia doméstica, planejamento financeiro, lucro, juros
Abordados P ] J
compostos.
Conteudos

Porcentagem, operagdes com numeros decimais, regra de trés, proporgao

Matematicos , : . .
direta e inversa, calculo de lucro, desconto e juros compostos.

Recursos
Metodologicos e
Tecnolégicos

Aulas em Libras, slides com imagens, planilhas Excel, grupo de WhatsApp,
videos, atividades praticas, resolucao coletiva, socializagdo dos saberes.

Fundamentagdo na Teoria das Praticas de Numeramento; énfase na
Contribuigoes construgéo de significados em contextos sociais; valorizagao da cultura surda
tedricas e do letramento matematico visual, uso de estratégias acessiveis e
contextualizadas para o ensino de Educagéo Financeira.
Fonte: a pesquisa.

A proposta desenvolvida por Pinheiro (2023) oferece uma contribuigao teérica
e metodoldgica singular ao investigar o processo de apropriagdo de praticas de
numeramento da Educagéo Financeira por sujeitos surdos em um contexto de ensino
bilingue. A pesquisa explicita a relevancia da Libras como lingua de instrugao e
interacdo, mostrando que a mediagao linguistica adequada é fundamental para a
compreensao de conceitos matematicos e financeiros por pessoas surdas.

Jacinto (2023) tem como foco central investigar as contribuicbes de uma
proposta de atividades voltada para o tema inflacdo no contexto da Educacéao
Financeira Escolar, a partir da perspectiva da Educagao Matematica Critica (EMC). A
proposta foi desenvolvida com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma

escola publica de Minas Gerais e se estruturou em dez etapas didaticas, ancoradas
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no dialogo freireano, nas investigagdes com dados reais do IBGE e nas reflexdes
coletivas. Com base em uma abordagem qualitativa e fundamentada nos construtos
da EMC como matemacia, leitura e escrita do mundo e empowerment, a autora busca
romper com o paradigma do exercicio e propor cenarios para investigagado, conforme
Skovsmose (2000, 2012), capazes de instigar os estudantes a construgao critica de
conhecimentos financeiros e matematicos a partir de suas vivéncias. Na Figura 26

apresenta-se a sintese da proposta.

Figura 26 - Sintese da dissertagdo de Jacinto (2023)

Educacao Financeira a partir do tema inflagao: uma investigagdo com estudantes do Ensino
Médio a luz da Educagao Matematica Critica — (Jacinto, 2023)

Temas ~ . S . . . .
Financeiros Inflagéo; c’;quo. de vida; pqder (je compra; rga!uste salarial; planejamento
Abordados orgamentario; impactos da inflagdo na vida cotidiana.

Conteudos

Calculo percentual; variacdo de precos; leitura e interpretacdo de graficos e

R tabelas; IPCA; proporgéao; estimativas com base em dados estatisticos.

Recursos Atividades investigativas com dados reais do IBGE; uso de laboratério de
Metodologicos e | informatica; construgdo de graficos; diarios de campo; registros em audio;
Tecnolégicos rodas de conversa e debates.

Educagdo Matematica Critica (Skovsmose, 2000, 2012); Matemacia
(Skovsmose, 2001); Empowerment; Leitura e Escrita do Mundo; Paulo Freire
(1975).

Contribuicoes
tedricas

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa de Jacinto (2023) evidencia que a Educagao Financeira, quando
abordada criticamente no espago escolar, pode provocar transformacgdes
significativas nas compreensdes dos estudantes sobre fenbmenos econémicos que
afetam diretamente suas vidas. O uso do tema inflagdo como fio condutor das
atividades promoveu reflexées contextualizadas, ampliando a leitura critica do mundo
e o protagonismo dos sujeitos na construgéo de estratégias para lidar com o aumento
do custo de vida. Ao propor atividades pautadas em cenarios para investigagcdo, com
forte articulagdo com dados reais e vivéncias dos estudantes, a autora contribui para
0 avango das praticas pedagogicas em Educagdo Matematica, reafirmando a
importancia da escola como espaco formativo que vai além da técnica e promove
autonomia, criticidade e ac&o socialmente engajada.

Freitas (2023) apresenta uma proposta voltada a mobilizacdo da
argumentacao no ensino da Matematica, especialmente relacionada a Educagéao
Financeira. Fundamentado nos pressupostos da Teoria das Situagdes Didaticas de
Brousseau (1986, 2008) e no Modelo de Argumentagao de Toulmin (2006), o trabalho
foi desenvolvido com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica de Alagoas.
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A sequéncia didatica elaborada pela autora visou fomentar a reflexao critica sobre
questdes financeiras, especialmente por meio da resolugdo de problemas
contextualizados que envolviam temas como salario-minimo, inflagdo, cesta basica e

organizagao orgamentaria familiar. Na Figura 27 apresenta-se a sintese da proposta.

Figura 27 - Sintese da dissertagao de Freitas (2023)

Sequéncia didatica de Educagao Financeira: uma investigaciao
da mobilizagdo da argumentag¢ao na aprendizagem em
Matematica - (Freitas, 2023)

Temas . ) . . L L
: . Planejamento financeiro familiar; inflagdo; salario-minimo; cesta basica;
e controle de gastos e orgamento doméstico
Abordados )
Conteudos

Fungbes (interpretacdo de graficos e tabelas); proporgcado; porcentagem;

Matematicos SOOI YIS ~ A
raciocinio loégico; comparagéo de valores monetarios.

Sequéncia didatica estruturada nas etapas da Teoria das Situagdes Didaticas

Recursos (devolugao, agao, formulagao, validagao e institucionalizag&o); aplicagao de
Metodologicos e | questionarios exploratoérios; uso do modelo de argumentagao de Toulmin na
Tecnologicos analise das respostas dos estudantes; trabalho em grupo e resolugao de

problemas contextualizados.
Teoria das Situagbes Didaticas (Brousseau, 1986, 2008); Modelo de
Argumentagdo de Toulmin (2006); Educagdao Matematica Critica
(Skovsmose, 2010).

Fonte: a pesquisa.

Contribuigoes
tedricas

A pesquisa de Freitas (2023) propbée uma abordagem para o Ensino de
Matematica Financeira ao articular a argumentacao e a resolugéo de problemas em
contextos significativos para os estudantes. A autora estrutura sua proposta com base
em teorias consolidadas, promovendo a construcdo de saberes por meio da reflexao
e da participagdo ativa dos estudantes. As atividades didaticas desenvolvidas
favorecem a interpretacdo de situacbes reais e a formulacdo de argumentos
consistentes, contribuindo para o desenvolvimento da criticidade, da autonomia e da
consciéncia financeira dos discentes. Trata-se, portanto, de uma proposta pedagogica
que alia o ensino de conteudos matematicos a formacao cidada.

Frozza (2023) propde uma experiéncia formativa com foco na Educacéo
Financeira no Ensino Médio, desenvolvida com base em referenciais da Educagao
Matematica Critica e na formacado de professores. O trabalho se insere em um
contexto de fortalecimento da Educagao Financeira enquanto tematica transversal no
curriculo escolar, tendo como objetivo compreender as contribuicbes de um processo
formativo para o desenvolvimento profissional docente e para a insercdo da Educacgao
Financeira em praticas escolares contextualizadas. A pesquisa tem abordagem

qualitativa e utiliza como procedimento metodoldgico a pesquisa-formagéo, com a
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realizacdo de encontros reflexivos com professores da rede publica de ensino. Na

Figura 28 apresenta-se a sintese da proposta.

Figura 28 - Sintese da tese de Frozza (2023)

Educacao Financeira no Ensino Médio: Contribuicdes de uma
experiéncia formativa — Frozza (2023)

Temas 4 - . . . .
Financeiros Consumo, crédito, orgamento familiar, dividas, planejamento financeiro,
consumo consciente, economia doméstica.
Abordados
Conteudos

Porcentagem, raz&o, proporgdo, operagées com numeros racionais,

Ra representacao de dados e graficos, interpretacado e resolugdo de problemas.

Recursos Encontros formativos com professores; uso de videos, reportagens e textos
Metodologicos e | jornalisticos; analise de material didatico; atividades em grupo; discussdes
Tecnolégicos reflexivas com base na realidade dos estudantes.
Contribuigoes Educagéo Matematica Critica (Skovsmose, 2000), Formagéao de Professores
tedricas (Imberndn, 2009), Educacgéo Financeira Critica (Brown, 2012; Silva, 2019).

Fonte: a pesquisa.

A proposta de Frozza (2023) apresenta uma abordagem pedagogica voltada
a formacao docente em Educacgao Financeira no Ensino Médio. Ao articular teoria e
pratica, a pesquisa evidencia que a compreensao critica de temas financeiros pode
ser ampliada por meio de processos formativos reflexivos e colaborativos, valorizando
os saberes docentes e o contexto sociocultural dos estudantes. A insercdo de temas
como orgamento, consumo e dividas nas praticas pedagogicas permite que a
matematica seja ensinada de forma contextualizada, com sentido para os estudantes,
promovendo a formagéao de sujeitos criticos, conscientes e capazes de tomar decisdes
informadas no campo das finangas pessoais e sociais.

Teixeira (2024) propde a criacdo e aplicagdo de uma disciplina eletiva
intitulada “Calculatica Explorando questdes matematicas do cotidiano com
calculadoras”, ministrada no segundo semestre de 2022 em uma escola publica de
Séo Carlos (SP), inserida no Programa de Ensino Integral (PEI). A investigagao busca
compreender como as interacdes entre estudantes do Ensino Médio, em um ambiente
que articula Educacgao Financeira e uso de calculadoras (cientificas e graficas), podem
promover reflexdes criticas sobre questdes financeiras e sociais presentes no
cotidiano dos estudantes. O estudo insere-se no contexto de um projeto tematico
maior, financiado pela Casio, e adota uma abordagem qualitativa fundamentada em
registros de campo, producdes dos estudantes, entrevistas e gravacdes de aulas. A
autora se apoia em fundamentos da Educacado Matematica Critica, especialmente nos
conceitos de ambientes investigativos e cenarios para investigagdo, propostos por

Skovsmose (2000), além de reforgar o papel da tecnologia como artefato de mediagao
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cognitiva na construgado do conhecimento matematico. Na Figura 29 apresenta-se a

sintese da proposta.

Figura 29 - Sintese da dissertagéo de Teixeira (2024)

Uma disciplina eletiva com calculadoras: um espac¢o para a Educagao Financeira de
estudantes do Ensino Médio - (Teixeira, 2024)

Temas Orcamento familiar; salario-minimo; consumo; inflagdo; comparacdo de
Financeiros precos; planejamento de gastos; variagdes de custo de produtos ao longo do
Abordados tempo.

Conteudos

Porcentagem; razao; proporgao; interpretacao de graficos; construgdo de

Matematicos - = .
tabelas; analise de dados; resolugéo de problemas contextualizados.

Disciplina eletiva planejada com professora parceira; uso de calculadoras
Casio fx-991LA X e fx-CG50; desenvolvimento de tutoriais; abordagem
investigativa com cenarios para investigagcao; registros em video, audio,
diario de campo, relatérios de professores.

Educagdo Matematica Critica (Skovsmose, 2000); Tecnologias Digitais na
Educagdo Matematica (Borba; Villarreal, 2005); Letramento Financeiro;
Abordagem Investigativa (Ponte, 2010); Ambientes de Aprendizagem.

Fonte: a pesquisa.

Recursos
Metodologicos e
Tecnologicos

Contribuicoes
tedricas

Teixeira (2024) destaca-se pela originalidade metodologica e pela relevancia
social ao integrar a Educagdo Financeira a um ambiente de aprendizagem
investigativo que envolve o uso critico de tecnologias digitais. Ao construir a disciplina
eletiva “Calculatica” em parceria com a escola, a autora contribui para a
ressignificagao da calculadora como um artefato pedagogico ativo, ndo apenas como
instrumento de automatizacao de calculos, mas como mediadora da compreenséao e
da reflexao sobre realidades econdmicas. A pesquisa dialoga com os principios da
Educacao Matematica Critica ao fomentar o protagonismo dos estudantes na analise
de situagdes reais, como a variacdo do custo da cesta basica em relagao ao salario-
minimo. Além disso, enfatiza a importancia da parceria universidade-escola, da escuta
ativa ao contexto escolar e da construgdo conjunta do conhecimento, em sintonia com
as praticas colaborativas defendidas por autores como Borba, Silva e Skovsmose. Por
fim, a pesquisa propde caminhos viaveis para a inser¢ao da Educagao Financeira no
curriculo escolar de forma critica e significativa, ao articular conteudos matematicos e
financeiros com os projetos de vida dos estudantes. Trata-se, portanto, de uma
contribuigdo valiosa para o campo da Educacdo Matematica e para os professores
que buscam promover uma formagao cidada por meio do ensino da Matematica no
contexto escolar.

A analise das producdes académicas reunidas nesta revisdo evidencia um
cenario crescente de interesse pela tematica da Educacé&o Financeira no Ensino
Médio, com enfoque particular na articulagdo entre conteudos matematicos e
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situagdes concretas do cotidiano dos estudantes. As dissertacdes e teses examinadas
revelam diferentes abordagens metodoldgicas e tedricas, com predominancia de
propostas didaticas baseadas na resolu¢cado de problemas, sequéncias didaticas, uso
de tecnologias digitais e recursos interativos, além de intervengdes voltadas ao
desenvolvimento da autonomia e da criticidade dos discentes.

As contribuigdes dos trabalhos para a pesquisa em Educag¢ao Financeira no
Ensino Médio sdo significativas, ao oferecerem referenciais consistentes para a
pratica pedagodgica, considerando tanto os aspectos conceituais da Matematica
Financeira quanto os elementos éticos, sociais e culturais que permeiam as decisdes
econdmicas dos individuos. Destaca-se, nesse contexto, a adogao de referenciais
como a Educagdo Matematica Critica (Skovsmose, 2000, 2014), a Teoria das
Situagbes Didaticas (Brousseau, 2008) e a Teoria dos Campos Conceituais
(Vergnaud, 2009), que fornecem suporte para o desenvolvimento de praticas
educativas mais reflexivas, contextualizadas e emancipadoras.

Além disso, as pesquisas analisadas contribuem para a compreensao das
possibilidades de insercdo da Educacido Financeira no curriculo escolar de forma
transversal, interdisciplinar e alinhada a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018). Ao promover a mobilizacdo de saberes matematicos em situacdes praticas,
tais estudos reforcam a importancia da formacao de sujeitos autbnomos, criticos e
financeiramente conscientes, capazes de tomar decisdes fundamentadas em
contextos marcados por desigualdades e complexidades econémicas.

Dessa forma, constata-se que as produgdes académicas analisadas nao
apenas fortalecem o campo da Educagao Financeira como objeto de investigagcao
cientifica, mas também apontam caminhos metodoldgicos e tedricos que podem
subsidiar a constru¢do de praticas pedagdgicas inovadoras e socialmente
comprometidas no Ensino Médio. A partir dessas contribuicdes, reafirma-se a
necessidade de uma abordagem critica da Educagao Financeira que considere os
contextos reais dos estudantes, superando praticas meramente técnicas e

promovendo uma formacgao cidada integral.
3.3 SINTESE DA REVISAO DE LITERATURA

A revisao da literatura realizada permitiu identificar um conjunto significativo
de pesquisas desenvolvidas no Brasil, tanto no Catalogo de Teses e Dissertagbes da

CAPES quanto no repositério do PPGECIM, que tratam da Educacéo Financeira no
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contexto do Ensino Médio. A analise desses trabalhos evidencia importantes avangos
no campo, mas também revela lacunas que justificam a pertinéncia e a originalidade
da presente tese. Ao longo do levantamento, observou-se que, embora a Educagéo
Financeira venha ganhando espago nas discussdes académicas e nas politicas
curriculares, sua abordagem permanece, na maior parte das produgdes, vinculada a
perspectivas tecnicistas, voltadas majoritariamente a Matematica Financeira e a
resolucao de calculos, com foco em juros, porcentagens, sistemas de amortizacéo e
operacodes bancarias.

Esse predominio de uma abordagem instrumental demonstra, de acordo com
as pesquisas selecionadas, uma tendéncia histérica de vincular a Educacgao
Financeira a Matematica Aplicada, compreendendo-a como um conjunto de
procedimentos operatérios que os estudantes precisam dominar para lidar com
situagcbes de consumo, crédito ou investimento. Embora tais conteudos sejam
relevantes, eles n&o dao conta, por si s6s, da complexidade das relagbes econémicas
e sociais que permeiam a vida financeira dos sujeitos. Nesse sentido, a producéo
académica revisada mostra que poucos trabalhos avangam para uma perspectiva
critica, interdisciplinar e socialmente contextualizada, alinhada as demandas
contemporaneas de formagao para a cidadania financeira.

Outro aspecto relevante observado diz respeito ao foco das investigacdes. A
maior parte dos trabalhos concentra-se na elaboragcdo e aplicagdo de sequéncias
didaticas, atividades praticas, planilhas eletronicas, uso de tecnologias ou propostas
de ensino de conteudos financeiros. Embora esses estudos contribuam para o
desenvolvimento de recursos didaticos importantes, eles pouco exploram o papel da
formacdo docente na consolidagédo de praticas pedagdgicas criticas de Educagéo
Financeira. S&0 escassas as pesquisas que investigam como os professores
compreendem, vivenciam e implementam essa tematica no cotidiano escolar, assim
como sao reduzidas aquelas que articulam explicitamente a Educag¢ao Financeira aos
pressupostos da Educagcdo Matematica Critica, como o0s cenarios para investigagao,
a leitura critica da realidade, a problematizagédo social ou a formagao de sujeitos
reflexivos e politicamente engajados.

De forma geral, os trabalhos analisados reforcam a necessidade de superar a
visdo de Educacgao Financeira restrita ao ensino de técnicas matematicas. Quando
propostas contextualizadas aparecem, elas tendem a abordar situacées de consumo,

orcamento familiar, endividamento ou comparacgodes de produtos financeiros, mas nem
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sempre articulam esses elementos com reflexdes sobre desigualdades sociais,
estruturas econémicas, politicas publicas, relagbes de trabalho ou mecanismos de
exclusao financeira que impactam a vida dos estudantes. Esse aspecto evidencia uma
lacuna tedrica e metodoldgica importante: a auséncia de abordagens que tratem a
Educacgao Financeira como pratica social e cultural, capaz de problematizar o mundo
e contribuir para a formacéao de cidadaos criticos.

Além disso, a revisao evidencia uma insuficiéncia de estudos que articulem a
Educacao Financeira a diferentes areas do conhecimento no Ensino Médio. Apesar
de alguns trabalhos mencionarem a interdisciplinaridade como principio, poucos a
concretizam na pratica. A maior parte das produgdes permanece circunscrita ao
componente curricular de Matematica, sem dialogar com areas como Ciéncias
Humanas, Linguagens ou Ciéncias da Natureza, que poderiam ampliar a
compreensao conceitual, histérica e sociocultural dos fenémenos financeiros. A
auséncia de propostas interdisciplinares mostra a dificuldade de escolas e
pesquisadores em desenvolver praticas integradas, contribuindo para manter a
fragmentacao curricular.

No mapeamento de produg¢des do PPGECIM, por exemplo, verificou-se que
apenas trés trabalhos relacionavam Educag¢ao Financeira e Ensino Médio. Entre
esses, nenhum aborda a formacao docente articulada a Educacao Matematica Critica.
No repositério da CAPES, embora tenham sido encontrados mais estudos sobre a
tematica, a auséncia de pesquisas centradas na formacao continuada de professores
também se evidencia. A literatura nacional carece de investigagdes que analisem a
pratica docente em profundidade, compreendendo-a como espaco de formagao e
transformacao, especialmente quando se trata de temas contemporaneos como a
Educacao Financeira.

Por fim, destaca-se que a pesquisa revisada demonstra forte necessidade de
propostas que articulem teoria e pratica na formacao docente. A formagao continuada
ainda aparece timidamente nas producdes encontradas e raramente € compreendida
como um processo colaborativo, reflexivo e critico. Predominam oficinas pontuais,
muitas vezes centradas na reproducdo de conteudos matematicos e nado no
desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da capacidade de problematizar

situacoes financeiras reais.
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Diante do exposto, compreende-se que a presente tese se insere de maneira
original e necessaria no campo da Educacgédo Financeira ao propor uma formagao
continuada para professores que:

e integra a Educacao Financeira a Educacao Matematica Critica;

e promove praticas interdisciplinares;

¢ articula conceitos matematicos as dimensdes sociais, politicas e culturais

do mundo financeiro;

e desenvolve processos formativos colaborativos e reflexivos;

e considera a escola como espacgo de construgao critica, e ndo apenas de

aplicagao técnica.

A investigagao, portanto, busca responder a lacunas relevantes da literatura,
oferecendo contribuigdo teodrica, metodologica e pratica ao campo da formagao
docente e da Educacdo Matematica Critica aplicada a Educagao Financeira (Figura
30).

Figura 30 - Sintese da Reviséo de Literatura
Lacunas Identificadas Reflexdes para a Pesquisa

Dimensao

Teodrica

- Predominio de abordagens tecnicistas,
com foco na Matematica Financeira.
- Pouca discussdao sobre dimensoes
éticas, sociais, politicas e culturais da vida
financeira.

Reforga a necessidade de integrar
EMC e a Educacgao Financeira por
meio de uma perspectiva critica e
contextualizada.

Interdisciplinar

- Predominio de estudos centrados
apenas na Matematica.
- Falta de propostas integrando outras
areas do conhecimento.
- Auséncia de projetos interdisciplinares
envolvendo EF.

Aponta a importdncia do
desenvolvimento de  projetos
interdisciplinares como estratégia
formativa e pedagdgica.

Formacéao
Docente

- Poucos estudos sobre percepgdes,
dificuldades e praticas de professores com
a tematica em estudo.
- Caréncia de formagbes criticas que
articulem teoria e pratica.

- Propostas de formagdes com forte foco
no calculo, sem  aprofundamento
investigativo.

Justifica a necessidade de uma
formagao continuada baseada em
problematizagao, investigacao,
reflexdo e metodologias ativas.

Educacao
Financeira

- Pouca problematizacao sobre
desigualdades, politicas publicas, relagbes
de trabalho, consumo e cidadania
financeira.

Aponta para necessidade de
problematizar os temas discutidos
em Educacdo Financeira e néo
apenas focar no calcula-lo.

Fonte: a pesquisa.

A Figura 30 sintetiza pontos importantes evidenciados na revisao da literatura

realizada, permitindo compreender que, embora haja esforgcos relevantes,

permanecem desafios significativos no que se refere a formagdo docente, a

interdisciplinaridade e a articulagdo entre a Educacdo Financeira e a Educacao
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Matematica Critica. As pesquisas revisadas demonstram avangos no
desenvolvimento de sequéncias didaticas, no uso de tecnologias e na exploragao de
conteudos matematicos associados a Educacdo Financeira; contudo, ainda sao
incipientes as investigagbes que buscam compreender como os professores se
formam, se percebem e se posicionam diante dessa tematica sob uma perspectiva
critica, social e contextualizada.

O conjunto dos estudos analisados também revela que a Educacéao Financeira
é frequentemente tratada de forma isolada no curriculo, centrada em procedimentos
e calculos, sem dialogo efetivo com outras areas do conhecimento e distante das
dimensdes socioculturais que atravessam a vida financeira dos estudantes. A
escassez de propostas articuladas a Educacdo Matematica Critica reforca a
necessidade de abordagens que superem o carater meramente técnico da
Matematica Financeira e avancem em direcdo a problematizacdo das relagdes de
consumo, das desigualdades econdmicas, das politicas publicas e dos mecanismos
que influenciam a tomada de decisao no cotidiano.

Diante desse cenario, evidencia-se uma lacuna nas pesquisas: faltam
propostas formativas que integrem teoria e pratica, promovam a reflexao docente
sobre o tema da Educacgao Financeira e possibilitem o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares comprometidas com a formacao cidada. Assim, a presente tese
propde-se a responder diretamente a essas lacunas ao desenvolver e analisar uma
proposta de formagao continuada que integre a Educacéo Financeira e a Educagao
Matematica Critica, buscando fortalecer praticas pedagogicas criticas e

contextualizadas voltadas ao Ensino Médio.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos tedricos que nortearam esta
investigacdo. Os temas discutidos compreendem: a formagédo de professores; a
Educacdo Matematica; a Educacdo Matematica Critica; a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs); o histérico da
Educacao Financeira no Brasil; a abordagem da Educacéo Financeira na BNCC e no
Ensino Médio; e, por fim, uma proposta integradora voltada a articulagao curricular e

a formacgéo integral dos estudantes.
4.1 FORMACAO DE PROFESSORES

Formar professores hoje implica prepara-los ndo apenas para o exercicio
técnico da profissdo, mas para atuar criticamente na construcédo de uma sociedade
democratica, ética e participativa. Nesse sentido, a formagdo docente deve
contemplar a dimens&o humana do trabalho educativo, de modo a possibilitar praticas
pedagogicas comprometidas com o desenvolvimento integral dos sujeitos (Pimenta,
2000; Tardif, 2002).

Como reforga Freire (1998), a pratica educativa deve ser orientada por uma
ética da responsabilidade, exigindo do professor sensibilidade social, consciéncia
critica e capacidade de intervencdo no mundo. Assim, formar professores hoje
significa reconhecer a complexidade do ensinar, valorizando tanto os saberes
cientificos quanto os saberes da experiéncia e articulando-os aos desafios do
presente, como a inclusédo, a diversidade, a justica social e a formacado para a
cidadania. Nesse contexto, € fundamental considerar também os parametros
estabelecidos pelas diretrizes atuais da formagao docente.

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente ao se considerarem os

fatores estabelecidos por Duraes (2009, p. 168-169):

[...] formar para a cidadania, [...] adquirir competéncias necessarias
para a atual competitividade do mundo do trabalho, para saber viver
em sociedade, para saber viver em familia, para buscar uma
sociedade justa e se posicionar diante dos acontecimentos
econdmicos, politicos, sociais e tecnoldgicos, desenvolver o bom
relacionamento interpessoal, a criatividade e o debate acerca de
questdes éticas, também devem ser valorizados.

Essa concepcéao é reforcada pela Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Basica (Brasil, 2020), que estabelece trés
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dimensbes fundamentais: o conhecimento profissional, a pratica profissional e o
engajamento profissional. Tais dimensdes devem ser compreendidas de maneira
integrada e articulada, oferecendo suporte para o desenvolvimento de uma pratica
docente critica, reflexiva e situada.

A formacéao docente, nos contextos atuais, deve ser compreendida como um
processo que articula criticamente teoria e pratica, considerando os multiplos desafios
da realidade escolar. Tardif (2002) afirma que os saberes profissionais n&o se limitam
ao dominio técnico, mas integram a experiéncia, a pratica e o contexto social, exigindo
dos professores uma postura reflexiva diante das situagdes cotidianas. Freire (1998),
por sua vez, destaca que educar € um ato politico e que a formagao precisa promover
a consciéncia critica e 0 compromisso com a transformacéo social. Nessa direcao,
Pimenta (2000) enfatiza que formar professores é investir na constru¢cao de sujeitos
capazes de intervir eticamente na sociedade. Duraes (2009) complementa essa visao
ao argumentar que os processos formativos devem responder as necessidades reais
dos docentes e contemplar dimensdes como a cidadania, a convivéncia social, o
pensamento critico e o desenvolvimento interpessoal, em consonéncia com os valores
democraticos e com as especificidades de cada contexto educativo.

As mudancgas sociais, culturais e tecnologicas do mundo contemporaneo
impdem novas exigéncias a pratica educativa, o que torna imperativo repensar a
formacgao docente a partir de uma perspectiva critica e situada. Ghedin (2009) defende
que os processos formativos devem afastar-se de modelos fragmentados e
tecnicistas, buscando caminhos que valorizem a singularidade da experiéncia docente
e a reconstrucao das praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a formagéao precisa ir além
da transmissdao de conteudos e promover a autonomia intelectual, a autoria e a
capacidade de analise do professor sobre sua prépria pratica, estimulando uma
compreensao mais ampla do seu papel na constru¢cdo do conhecimento e na
mediacdo com os estudantes.

Com base nessa perspectiva, Ghedin (2009) propde compreender a formagéao
docente a partir de tendéncias formativas que rompem com dicotomias tradicionais,
como a separacao entre teoria e pratica ou entre sujeito e objeto. O autor identifica
quatro dimensdes estruturantes, a reflexdo, a pesquisa, as competéncias e os
saberes, como elementos essenciais para uma formacao coerente com os desafios
contemporaneos. A dimensao da reflexdo permite ao professor analisar criticamente

suas agodes, atribuindo sentido ao que faz em sala de aula. Ja a pesquisa assume um
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papel formativo ao transformar o professor em produtor de conhecimento. A tendéncia
das competéncias, conforme Perrenoud (1999), esta ligada a capacidade de agir de
maneira eficaz, mobilizando saberes diversos diante das demandas escolares. Giroux
(apud Ghedin, 2009) também ressalta o papel do docente como intelectual critico,
defendendo que ele nao deve submeter-se de forma acritica as estruturas
educacionais vigentes, mas buscar supera-las por meio de propostas formativas
inovadoras, comprometidas com a justica social e com a transformacéo da pratica
pedagogica.

Com base nessa proposta, a BNC-Formagcao Continuada (Brasil, 2020)
também corrobora esse entendimento ao indicar que a formagao continuada deve ser
pautada pela coeréncia sistémica, por metodologias ativas e pelo trabalho
colaborativo, valorizando a formagdo como um processo continuo e nao fragmentado.
Trata-se de garantir que o docente, em sua pratica, esteja engajado em sua formagao
em servigo, em constante desenvolvimento profissional.

Por sua vez, a tendéncia das competéncias refere-se a um processo de
organizagao do trabalho docente orientado por familias de competéncias, as quais
“‘demonstram uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situagao, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (Perrenoud, 1999, p.
7). Como complementa Pimenta (2002 apud Ghedin, 2009, p. 18), essa concepgao
estabelece “uma teia de relacéo entre saber, saber-fazer e saber-ser”, com énfase em
saberes sociais e culturais que rompem com a logica tradicional de ensino baseada
apenas na transmissao de conteudos.

Essa analise converge com a discussao anterior sobre a formagao docente
voltada a responsabilidade social. A formacdo de professores precisa atender as
necessidades profissionais concretas dos docentes e, ao mesmo tempo, possibilitar a
construcdo de um pensamento pedagdgico emancipador, que reconhega o professor
como sujeito histérico e agente transformador. Nesse contexto, a Educacgao
Matematica Critica representa uma proposta formativa alinhada a tais principios, pois
integra os conhecimentos matematicos a problematizacdo de questbes sociais,
econdmicas e culturais, contribuindo para a formagao de sujeitos capazes de “agir
com competéncia” e “atribuir sentido ao que fazem” (Ghedin, 2009, p. 3).

A formagdo de professores tem se configurado como um campo de
complexidade crescente, especialmente diante das exigéncias impostas pelas

transformacdes educacionais e sociais contemporaneas. Essa complexidade é
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acentuada pelas demandas cada vez mais especificas impostas aos docentes, que
nao se restringem a mera transmissdao de conteudos, mas exigem praticas
pedagogicas fundamentadas em principios éticos, politicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos. Nessa perspectiva, € imperioso repensar a formagéao docente de modo
que ela supere os modelos fragmentados e alicergcados apenas em competéncias
técnicas, como ja advertiam autores como Tardif (2002), Ghedin (2009) e Pinto (2010).

Nesse cenario, duas tendéncias destacam-se na literatura especializada: os
saberes docentes e a perspectiva do professor-pesquisador. Os saberes docentes,
como sistematizados por Tardif (2002), sdo fundamentais para compreender a
constituicdo da profissionalidade docente, uma vez que integram saberes oriundos da
formacgao, da experiéncia, da pratica e das politicas curriculares. Esses saberes séo
classificados em quatro grupos principais: a) saberes da formagao profissional; b)
saberes da disciplina; c) saberes curriculares; e d) saberes da experiéncia.

Tais categorias evidenciam que o conhecimento do professor ndo € neutro
nem homogéneo, mas sim plural, situado e socialmente construido.

Dando continuidade a essa reflexdo, Cunha (2007) reforca a complexidade
que envolve a pratica docente ao considerar que o professor € um profissional que
mobiliza saberes diversos sobre a educagao e atua diretamente na formacgao de
criangas, jovens e adultos. Essa concepgao evidencia que os saberes docentes
extrapolam os limites das prescrigdes curriculares ou de abordagens normativas,
devendo ser compreendidos a partir das demandas reais da pratica pedagogica e das
condicbes concretas enfrentadas no cotidiano escolar. Assim, a formacédo do
professor deve contemplar a multiplicidade de conhecimentos que se articulam a sua
vivéncia profissional, promovendo uma atuagédo mais critica, sensivel e situada.

Contudo, o dominio desses saberes ndo é automatico. Ele exige esforgo
reflexivo e permanente por parte do docente, que precisa identificar, selecionar e
articular esses conhecimentos para transformar sua pratica pedagogica e responder
criticamente aos desafios do cotidiano escolar. Isso estd em consonancia com os
principios defendidos pela BNC (Brasil, 2020), a qual aponta que a formagéao
continuada deve promover o desenvolvimento de competéncias que articulem
conhecimento profissional, pratica pedagdgica e engajamento ético-social, sempre
considerando a especificidade dos contextos escolares e a valorizagao da autonomia

docente.
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Outra tendéncia na formacéo de professores é a do professor-pesquisador,

como destacam Santos e Gonzaga (2018, p. 28):

Essa tendéncia vé o professor como aquele que elabora os proprios
conhecimentos de modo sistematico, compreendendo, explicando e
interpretando o mundo a partir daquilo que ja conhece e do que reflete
para a (re)estruturacéo de suas praticas.

Essa concepgao € amplamente reforgada por Ghedin (2009), ao afirmar que,
ao se adotar a pesquisa como um principio educativo e cognitivo, amplia-se a
compreensao sobre o papel do professor, o qual passa a ser concebido como sujeito
do conhecimento. Essa perspectiva rompe com a ideia de que o docente deve limitar-
se a fungdes técnicas, reconhecendo-o como um agente que, ao produzir saberes,
também constréi sua propria identidade profissional e pessoal de forma autbnoma e
reflexiva. Tal compreensao alinha-se ao que afirma a autora da dissertacao analisada,
ao defender que a pesquisa na pratica docente proporciona momentos de analise
critica sobre os proprios atos de ensinar e aprender, fortalecendo o planejamento
pedagogico e o uso de metodologias ativas que partem da realidade dos estudantes.

Dada a importancia da pesquisa para o professor, tornando-o sujeito ativo em
seu proéprio processo de desenvolvimento pessoal e profissional, destaca-se que “a
alma da vida académica & construida pela pesquisa, como principio cientifico e
educativo, ou seja, como estratégia de geragdo de conhecimento” (Demo, 2005, p.
32). A pratica investigativa, portanto, assume ndo apenas um papel técnico-
metodoldgico, mas também ético e politico, ao contribuir para a formacdo de um
profissional critico e comprometido com a transformacéao social.

Diante desse cenario, Ghedin (2009, p. 22) propde, ainda, que a formagao de

professores seja orientada por cinco dimensdes formativas complementares:

[...] a ética (que serve de inspiragdo), o compromisso politico
(consciéncia critica), a epistemologia do saber (conceitos que
orientam a profissédo docente), as técnicas (métodos e procedimentos
de ensino-aprendizagem) e a estética (das praticas pedagdgicas).

Essas dimensdes sido essenciais para que o professor atue de forma
significativa e critica frente as rapidas mudancgas nas exigéncias do ensino e as
necessidades dos estudantes. Tal perspectiva é aprofundada por Pimenta (2000), ao
defender que a formagao docente deve estar vinculada a construgéo de projetos
pedagdgicos que articulem intencionalidade educativa, contexto e mediacao didatica

como elementos indissociaveis da pratica. Para a autora, o processo formativo do
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professor precisa integrar reflexdo e acédo, de modo que a pratica seja compreendida
como espaco de investigacao e de construgao do saber pedagdgico.

Com base em tais pressupostos, pode-se afirmar que a formagao docente
contemporanea exige muito mais do que a assimilagdo de métodos: requer uma
postura de autoria, consciéncia critica e compromisso com a transformacado da
realidade por meio da pratica pedagdgica. Nessa direcao, Tardif (2002) destaca que
0s saberes docentes englobam multiplas dimensdes, saberes disciplinares,
curriculares, da experiéncia e da agdo pedagogica, mobilizadas de forma integrada e
contextualizada. O reconhecimento dessa pluralidade possibilita a superagao da
dicotomia entre formagao académica e pratica educativa, promovendo a articulagéo
entre conhecimento tedrico e saber pedagdgico vivenciado (Tardif, 1999; Gauthier et
al., 1998).

Com efeito, essa concepcéao dialégica é retomada por Pimenta (1999), ao
argumentar que a identidade docente se constitui justamente na tensao entre praticas
consagradas, saberes consolidados e a necessidade de ressignificagdo a partir do
contexto educacional concreto. E precisamente essa tensdo que deve ser enfrentada
mediante formagdes que promovam o engajamento do professor como protagonista
de seu proprio desenvolvimento profissional.

A ampliagao do conceito de formacgao docente, ja defendida por Nunes (2001),
encontra respaldo em Pinto (2010), ao considerar que os saberes do professor ndo se
reduzem a aquisi¢cao técnica, mas integram um conjunto de experiéncias, reflexdes e
significagdes que emergem da propria pratica pedagogica. Nesse sentido, o0 processo
formativo torna-se inseparavel de uma epistemologia da pratica, na qual o
conhecimento se constroi na e pela agao cotidiana. Como reforga Ghedin (2009), a
formacao docente deve articular teoria e pratica em um movimento reflexivo, no qual
o professor analisa criticamente sua experiéncia e transforma sua atuacéao profissional
a luz da realidade escolar.

A valorizagdo da pratica ndo significa uma negag¢do da teoria, mas sim a
afirmacao de uma relagao dialética entre ambas. Para Pinto (2010), a pratica é, ao
mesmo tempo, ponto de partida e de chegada do conhecimento docente, sendo
atravessada por processos de reflexdo, reelaboragdo e ressignificacdo. Nessa
perspectiva, teoria e pratica nado sao instancias opostas, mas dimensdes
interdependentes da construgdo do saber pedagdgico. Ao adotar o conceito de

saberes docentes proposto por Tardif (2002), Pinto ressalta sua dimensao plural e
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socialmente construida. Os saberes nao sao neutros nem universais: sdo historicos,
situados e atravessados por relagdes de poder. Conforme Pinto (2010) defende, tais
saberes constituem-se a partir de multiplas fontes e experiéncias: trajetorias
escolares, formacédo inicial e continuada, pratica profissional, entre outras, o que
confere complexidade e heterogeneidade ao conhecimento docente. Esses elementos
sdo igualmente destacados por Pimenta (2000) e Ghedin (2009), ao argumentarem
que a formacado precisa responder as reais demandas dos professores e as
especificidades dos contextos educativos nos quais atuam.

Nesse contexto, a nogdo de competéncia, muitas vezes utilizada em politicas
educacionais, é problematizada por Pinto e Anastasiou (2002), pois desloca o foco do
conhecimento construido pelo professor para uma logica avaliativa e gerencialista.
Falar em saberes, e nao apenas em competéncias, permite compreender a docéncia
como pratica situada, ancorada em valores, vivéncias e decisdes contextuais, que
extrapolam os limites do tecnicismo. A esse respeito, a prépria BNC-Formacgao (Brasil,
2020) reconhece a necessidade de integrar competéncias as dimensdes da pratica e
do engajamento profissional, evitando uma formacdo instrumentalizada e
descontextualizada.

Por fim, reforca-se a ideia de que a formacgao docente, sobretudo no cenario
contemporaneo marcado por incertezas e mudangas rapidas, precisa assumir um
carater emancipador, critico e reflexivo. Formar professores para enfrentar o “incerto”,
como destacam Tavares e Alarcdo (2001), exige uma praxis comprometida com a
construgcao de novos sentidos para o ensino, com base na escuta, no dialogo e na
reflexdo constante sobre o fazer educativo (Pinto, 2010). Somente com uma formacgéao
continuada que articule teoria, pratica e compromisso ético sera possivel formar
docentes capazes de atuar de forma critica e transformadora em contextos escolares
cada vez mais desafiadores.

Além dessas dimensdes, € imprescindivel considerar o papel das tecnologias
digitais na formagédo de professores. As tecnologias educacionais tém se tornado
elementos estruturantes nos processos formativos, pois possibilitam novas formas de
interacdo, pesquisa e aprendizagem continua. De acordo com a BNC-Formacgao
(Brasil, 2020), a utilizacdo de plataformas virtuais, ambientes de aprendizagem
colaborativos e recursos digitais interativos contribui para a personalizagdo da
formacido continuada, ampliando o acesso a materiais, trocas entre pares e

atualizacdo pedagogica. Nesse sentido, as tecnologias digitais ndo apenas
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complementam os processos formativos, mas também os ressignificam, promovendo
praticas mais dinamicas, inclusivas e conectadas as demandas contemporaneas.
Formagbes mediadas por tecnologias permitem que os professores desenvolvam
autonomia intelectual e competéncias digitais, essenciais a atuagcdo docente na
sociedade em rede.

Nesse sentido, compreender a formagéao continuada como espacgo de reflexao
critica, colaboragéo e ressignificagdo da pratica docente torna-se fundamental para
atender as demandas contemporaneas da escola e, especialmente, para possibilitar
a integragao entre a Educacao Matematica Critica e a Educagéao Financeira no Ensino
Médio. Uma formacédo que se apoie nos saberes da experiéncia, no dialogo e na
problematizacao do cotidiano favorece que os professores ndo apenas ampliem seus
conhecimentos conceituais, mas reconstruam perspectivas sobre o papel social da
Matematica e sobre a complexidade das questbes financeiras que atravessam a vida
dos estudantes.

Portanto, ao promover processos formativos que articulem teoria e pratica,
incentivem a leitura critica da realidade e valorizem praticas interdisciplinares, cria-se
um terreno fértil para a construgao de propostas pedagoégicas mais contextualizadas.
Esse entendimento fundamenta a presente pesquisa, ao reconhecer que a formacéao
continuada € condi¢do indispensavel para que os docentes possam desenvolver
abordagens de Educacgdo Financeira alinhadas aos pressupostos da Educagao
Matematica Critica e voltadas a formacdo de sujeitos autbnomos e capazes de

interpretar, questionar e transformar a realidade em que vivem.
4.2 EDUCACAO MATEMATICA

Inicialmente, buscou-se a definicdo da palavra Matematica. O pesquisador e
educador matematico D’Ambrosio (2008) menciona que o termo esta relacionado a
area do conhecimento que estuda o raciocinio dedutivo e as propriedades abstratas.
Porém, segundo o autor, ao se refletir sobre o real significado dessa palavra,
observam-se multiplas definicbes e conceitos que a envolvem. O autor ressalta que a
Matematica € uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo da histéria
para explicar, entender, “manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel e
com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural”
(D’Ambrosio, 1996, p. 7).
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Ja para Skovsmose (2014), o conceito de “Matematica” € aberto, uma vez que
abarca uma variedade de sentidos e significados que podem ser atribuidos e
analisados. O autor salienta que ela esta presente em todos os niveis da educacéao
escolar e possui grande importancia em diversas areas do conhecimento, visto que
as nogdes que a envolvem, como porcentagens, estatisticas e juros, fazem parte das
diferentes atividades da vida humana. Dessa forma, segundo o autor, a Matematica,
como campo de pesquisa, esta repleta de problemas abertos e conceitos novos ainda
em formacgao; ja na educagdo, possui um corpo de conhecimento estabelecido e
consolidado, marcado por divisbes estanques e sequéncias fixas de apresentacgao.

Assim, para o autor, “a Matematica pode, contudo, se ocupar de
conhecimentos e compreensbées que né&o se encaixam nas estruturas
institucionalizadas por curriculos e programas de pesquisa” (Skovsmose, 2014, p. 12).
Ou seja, a Matematica esta presente nas diversas atividades humanas: em situagdes
cotidianas de compra, no pagamento de contas de agua e luz, bem como nas
profissdes, a exemplo da engenharia, na realizagao de calculos de area, perimetro e
volume inerentes a rotina de trabalho. Dessa forma, entende-se que a Matematica
contribui para a construgdo e o pleno exercicio da cidadania, conforme afirmam
Almeida e Silva (2015).

Nesse sentido, considera-se indispensavel ampliar e consolidar espagos de
discussao sobre os conhecimentos matematicos associados a temas de interesse da
Educacdo Matematica. Trata-se, sobretudo, de estreitar os lacos entre os conteudos
escolares trabalhados em sala de aula e os assuntos relevantes para a vida em
sociedade. Essa abordagem favorece a articulagcao entre teoria e pratica por meio da
contextualizacdo, evidenciando a importancia dos conhecimentos matematicos para
a formacgéo integral dos estudantes, tanto em ambito pessoal quanto social.

Para fundamentar as discussdes sobre a Educacdo Matematica neste texto,
tomaram-se como base tedrica os trabalhos de Bicudo e Garnica (2006) e Skovsmose
(2001, 2007, 2008, 2014).

A Educacdo Matematica é apresentada por Bicudo e Garnica (2006) como
uma area complexa de atuagao, visto que traz em seu nucleo constitutivo, de modo
estrutural, a Matematica e a Educacdo com suas especificidades. Estas se revelam
tanto nas atividades praticas pautadas em tais ciéncias, como no ensino e na

aplicagao do conhecimento, quanto no préprio processo de sua producao. Os autores
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salientam que a Matematica esta em toda parte, em acdo, e que, mesmo
compreendida dessa maneira, pode ser empregada para fins e de modos variados.

Diante da complexidade intrinseca a Educagdo Matematica, os autores
aprofundam suas analises no campo da Filosofia. Ao investigarem a Filosofia da
Educacao, elegem a Educagao como objeto central, recorrendo a sistematica do fazer
filosofico para auxiliar na compreensao desse fendbmeno. Para Bicudo e Garnica
(2006), a Educagao, como fendbmeno, deve ser observada a partir de suas diversas
formas de manifestagao: na escola, na familia, nos livros, na midia, na multimidia, na
vida cotidiana e em multiplos outros contextos. Trata-se de compreendé-la a partir do
que se revela na realidade vivida, interpretando suas caracteristicas a luz das
maneiras como se concretiza, visto que:

[...] a educagédo nao é olhada a partir de filtros, ou seja, de concepgdes
tedricas que a definem previamente como € o caso de buscarem-se essas
concepgdes na Filosofia, na Psicologia, na Sociologia, na Antropologia
etc., mas ela mesma é tomada como o foco da investigacdo realizada de
modo transdisciplinar (Bicudo; Garnica, 2006, p.35).

Dessa forma, a Educacao reflete-se em um pensar abrangente, sistematico e
reflexivo, focado no fazer educacional. Esse fazer envolve aspectos como a relagao
entre professor e estudante, o ensino, a aprendizagem, a avaliagéo, o curriculo e a
escola, descrevendo os modos como esse processo ocorre, analisando-os e refletindo
sobre os significados construidos.

Para os autores, esse fazer da Filosofia da Educacao permite a compreensao
e a interpretagdo do ato de educar, das propostas pedagdgicas e do sentido das
teorias que estudam as questdes educacionais. Trata-se de um fazer essencialmente
reflexivo, uma vez que conduz ao autoconhecimento, a autocritica e,
consequentemente, a compreensao e a critica do mundo.

E importante destacar que, na concepgdo de Filosofia da Educacdo ou da
Educacao Matematica, a reflexdo s6 ocorre sobre uma agao devidamente analisada
em sua génese. Ela ndo se da no abstrato nem na esfera da subjetividade de um
sujeito isolado da realidade vivida. Ao efetiva-la, ja se coloca em curso uma acéao
interventiva na realidade educacional, pois seu fazer caracteristico nao rejeita o que
existe, mas o assume como o mundo no qual a agcdo se desencadeia e em que a

analise e a reflexao se tornam possiveis. Assim, a Filosofia da Educacao configura-se
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como construgao de conhecimento e, ao mesmo tempo, como uma avaliagdo continua
e critica dessa propria construgao.

Bicudo e Garnica (2006) compreendem a Filosofia da Educagdo Matematica
como um estudo abrangente, sistematico e reflexivo da Educagdo Matematica. Nessa
perspectiva, a Educacdo Matematica constitui um todo que se manifesta de diferentes
modos: na rua, na escola, nas teorias, na cultura, no curriculo, na legislagdo, nas
politicas educacionais, na midia e nas midias digitais. Assim, de acordo com o0s
autores, a Educacdo Matematica aponta o caminho da investigagdo ao identificar o
que ha de comum nos diferentes modos como ela se apresenta. Essa investigacao
exige a analise e a interpretagdo de dados, um trabalho I6gico para reunir o que €
constante na multiplicidade das aparéncias e um esforco reflexivo para efetivar a
critica.

Como mencionado na secado anterior, a Educagcdo Matematica possui
multiplos empregos e designa atividades distintas. Quando remete ao processo de
ensino e aprendizagem, € necessario observar que este se desenvolve em diversos
contextos. Conforme Skovsmose (2014), a Educagdo Matematica escolar fica a cargo
dos professores, enquanto a aprendizagem cabe aos estudantes. Todavia, existe a
Matematica fora da escola, aquela ensinada e aprendida no trabalho e em atividades
cotidianas, como no comércio, no noticiario e nas instituicdes financeiras, sendo
imperativo que essas situagdes sejam consideradas na Educagdo Matematica. Afinal,
ao ser empregada no cotidiano, ela tem o potencial de transformar a sociedade,
preparando o educando tanto para o exercicio profissional quanto para a formacao de
um cidadao consciente, critico e ativo na constru¢cdo de uma sociedade justa e
igualitaria. Nesse processo, o0 papel da escola no ensino e na aprendizagem dessa
Matematica é fundamental, pois cabe a ela proporcionar a articulagéo entre teoria,
aplicabilidade e pratica.

Em consonancia com o que foi exposto, Herminio (2008) aponta que a escola
esta inserida em um contexto social e que o curriculo de Matematica precisa ir além
da simples transmissdo de conteudos. Para o autor, o ensino é conduzido pelo
professor junto a um grupo de estudantes em sala de aula, de modo que o foco nao
se restrinja ao repasse informativo, haja vista que os “[...] professores atuando na
escola, os estudantes fazendo parte dessa escola, a disciplina de Matematica a ser
nela trabalhada e tudo isso objetivando preparar o estudante para que, ao sair da

escola, seja capaz de atuar bem na sociedade” (Herminio, 2008, p. 16).



73

Assim, Romberg (1992 apud Herminio, 2008, p. 17) destaca cinco pontos
basicos relacionados ao ensino de Matematica:
I. As escolas foram criadas para preparar os jovens para viver bem em
sociedade;
II. um ensino de exceléncia em Matematica é abordado a partir de uma
preocupacao sobre que ideias da Matematica devem ser ensinadas e que
procedimentos sdo indicados para atingir essas ideias;
III. O Ensino de Matematica pode ser eficiente se o aluno for levado em
consideragao;

IV. O aluno faz parte do processo de ensino-aprendizagem;

V. Os professores sdo os coordenadores e condutores que fazem o
processo de ensino e aprendizagem funcionar.

Para Skovsmose (2014), essas relagdes entre sociedade, Matematica,
estudantes, professores e escola mostram que a disciplina desempenha papel
fundamental na formagdo do estudante como cidaddo pertencente a uma
comunidade. Ou seja, a Matematica assume multiplas fungdes na vida do educando,
podendo atuar, em diferentes momentos, como um fator potencializador ou
despotencializador.

Conforme o autor, a Educacdo Matematica ndo possui uma esséncia e
tampouco é neutra; em certas situagdes, seus efeitos podem ser desastrosos e, em
outras, maravilhosos. Essa visdo sobre a potencializacdo e a despotencializacéo
afasta-se de maniqueismos, pois “[...] a Educagao Matematica pode cumprir diversas
fungdes, que sao dificeis de classificar em um esquema simplista de bom ou ruim”
(Skovsmose, 2014, p. 27). Segundo o autor, a Educagcdao Matematica pode ser
potencializadora para aqueles que buscam adquirir competéncias valorizadas pelo
mercado de trabalho e despotencializadora na medida em que reforca um
comportamento de adequacgao e obediéncia a regras (Skovsmose, 2014).

Dessa forma, Skovsmose (2014) descreve a Educacdo Matematica como
indefinida ao referir-se as incertezas quanto as funcées que ela pode exercer nos
diversos contextos sociopoliticos, podendo ocorrer dos modos mais variados e
atender a propdsitos multiplos nos campos social, politico e econémico. Para o autor,
as questdes sociais que envolvem a educagdo como um todo devem ser
problematizadas também no ambiente escolar, para que os estudantes possam refletir
criticamente sobre os problemas da sociedade.

Muitos sdo os desafios impostos pela realidade contemporanea e, com os

constantes avancos tecnoldgicos, sobretudo na informatica e no acesso a informacao,
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tais exigéncias ampliam-se diariamente. Nesse cenario, a Matematica torna-se cada
vez mais imprescindivel para a realizacdo de tarefas que vao das mais simples as
mais complexas, desde a leitura de um jornal até a execugdo de um projeto de
engenharia. Como aponta a literatura, “tornar a Matematica que é ensinada nas salas
de aula em algo que possa ser percebido na sua vida € um dos maiores desafios
impostos aos professores” (Herminio, 2008, p. 12). O docente, em seu exercicio
pedagogico, enfrenta dificuldades para estabelecer conexdes entre a teoria
matematica e a realidade vivenciada pelos estudantes, o que decorre de fatores
diversos, como a escassez de tempo e as exigéncias curriculares. Vale ressaltar que
a contextualizagdo na pratica pedagodgica configura-se como um recurso
indispensavel para a consolidagéo do processo de ensino-aprendizagem.

Para Herminio (2008), a contextualizagdo deve aproximar o conhecimento da
realidade do estudante, fazendo com que ele perceba que a escola ndo aborda temas
alheios ao seu cotidiano. Dessa maneira, constroi-se um elo entre a instituicao escolar
e a vida do aluno, capacitando-o para o exercicio consciente da cidadania. Assim, a
Educacdo Matematica precisa integrar-se as a¢des diarias dos estudantes.

D’Ambrosio (1996) aborda a educagdo como um conjunto de agdes de
individuos, socialmente organizadas, que possui um duplo objetivo: preparar as
geracdes futuras para viver em sociedade e exercer atividades produtivas e,
simultaneamente, capacitar os sujeitos para inovar e propor novas formas de convivio
social e de relacionamento com a natureza. Trata-se de duas vertentes que podem
ser sintetizadas nos conceitos de cidadania e de criatividade.

Preparar para a cidadania depende da transmissao dos saberes e fazeres,
dos conhecimentos e comportamentos, que sd&o compartilhados e
compatibilizados pelos integrantes do grupo, e dos valores acordados pelo
grupo. Isto é, transmitir o que ja esté estabelecido. Metaforicamente, dar

continuidade ao “velho”. Enquanto estimular a criatividade depende de se
abrir espacgo para que o “novo” se manifeste (D’Ambrésio, 1996, p.79).

A educacao deve contribuir para a autoformacao do estudante, estimulando-
0 a assumir a condigao humana e incentivando-o a viver de modo a tornar-se um
cidaddo que, em uma democracia, é definido por sua solidariedade e
responsabilidade.

Para Skovsmose (2014), n&o € possivel falar sobre o ensino e a aprendizagem
da Matematica sem considerar as condigdes nas quais ambos ocorrem, em toda a

sua diversidade, o que abrange aspectos culturais, socioeconémicos e politicos. O
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autor argumenta que as pesquisas em Educagcao Matematica tém, muitas vezes, se
“esquecido” de salas de aula nao prototipicas, as quais podem estar inseridas, por
exemplo, em contextos de guerra, pobreza ou desigualdade social.

Dessa forma, a Matematica apresenta-se como uma area complexa e de
multiplas atuacbes, empregos e aplicagdes, caminhando lado a lado com os
processos de ensino e aprendizagem. Como disciplina, exerce influéncia direta na
construgcdo do conhecimento, da cidadania e da inclusdo social, contribuindo para a
formagao dos estudantes como cidadaos.

Assim, ao reconhecer a Educacdo Matematica como um campo que
ultrapassa a mera transmissao de conteudos e se constitui pela articulagdo entre
conhecimentos, experiéncias e praticas, evidencia-se um caminho promissor para a
integracéo entre a Educacao Financeira e a Educagcdo Matematica Critica no Ensino
Médio. A dimensao contextual e social da Matematica permite que os fendbmenos
financeiros sejam compreendidos n&do apenas como calculos ou procedimentos
técnicos, mas como expressdes de relacdes econdmicas, historicas e politicas que
atravessam o cotidiano dos estudantes.

Portanto, ao situar a Matematica como pratica humana e cultural, abre-se
espaco para que a Educacado Financeira seja tratada de maneira interdisciplinar,
critica e problematizadora, articulada aos pressupostos da Educacdo Matematica
Critica. Essa compreensao sustenta a necessidade de propostas formativas que
possibilitem aos professores analisar, interpretar e ressignificar os conceitos
matematicos, relacionando-os a outros temas de relevancia social, como as questdes

financeiras.
4.3 AEDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Para Skovsmose (2001, 2008, 2014), um dos pontos-chave da Educagéo
Critica reside no fato de que suas premissas extrapolam o processo exclusivamente
escolar, conectando-se a problemas existentes fora do universo da Educagéo. Assim,
o autor defende que os temas investigados em sala de aula devem ser relevantes para
os estudantes, alinhados aos seus interesses, além de guardarem relagéo proxima

“com problemas sociais objetivamente existentes” (Skovsmose, 2008, p. 20).

Nessa perspectiva, “a relacdo entre professor e estudante na Educacgao

Critica tem papel importante. Varios tipos de relacdo séo possiveis, mas a Educacao
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Critica enfatiza que um principio importante € que os parceiros sejam iguais”
(Skovsmose, 2008, p. 17). As relagbes interpessoais constituem dimensao
fundamental na formagé&o do individuo, visto que envolvem um conjunto de interesses
e afetos que mantém a convivéncia saudavel. A interacdo entre estudantes e
professores torna-se, portanto, decisiva, pois, a depender de como se estrutura, pode
comprometer ou favorecer o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Skovsmose (2014, p. 9) argumenta que:

Uma concepgéo critica da matematica é apresentada com base na ideia de
matematica em agao e nas consequéncias do emprego da matematica na
sociedade moderna, seja nas questdes econdmicas, administrativas, seja
na tecnologia e todos os tipos de atividades humanas. A matematica em
acgao contribui significativamente para conformar nosso mundo-vida.

Ainda segundo o autor, trata-se de uma visdo de Educacdo Matematica
indefinida, uma vez que nao se volta para metodologias e conteudos programaticos
especificos, considerando suas multiplas possibilidades de ocorréncia e de
atendimento a propdsitos nos campos social, politico e econémico.

De acordo com Skovsmose (2014), a Educacdo Matematica Critica é voltada
para a criticidade e para o exercicio da produgcao de questionamentos em torno da
Matematica, a fim de que seu ensino venha a exercer uma funcéao significativa dentro
dos contextos sociais e contribua para o fortalecimento da democracia. O trabalho
com a Educagao Matematica Critica tem como um de seus fundamentos o uso do
didlogo durante a realizagdo das atividades. E o momento em que a sala de aula se
torna um espaco de discussdo e de questionamentos envolvendo as vivéncias e a
cultura social.

Para Skovsmose (2014), na Educacgao Critica, os estudantes possuem um
grau de envolvimento significativo no desenvolvimento e controle do processo de
ensino e aprendizagem; ou seja, “é atribuida aos estudantes (e aos professores) uma
competéncia critica” (p. 18). Essa competéncia é delegada principalmente aos
estudantes, visto que estes, por meio de conversas com o professor, conseguem
identificar assuntos relevantes para serem trabalhados em sala de aula,
especificamente no cenario desta pesquisa, que busca compreender a Matematica
como uma ciéncia de relagdes.

Silva (2015) afirma que transformar a Matematica ensinada nas salas de aula

em algo que possa ser percebido no cotidiano € um dos maiores desafios impostos
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aos professores. Um dos fatores que influenciam as tomadas de decisdo é a
tendenciosidade nas pesquisas em Educag¢ao Matematica. O professor precisa ir além
de uma sala de aula simplista, desestruturando a aula estereotipada, o que representa
uma grande dificuldade para a maioria dos educadores que ainda recorrem ao ensino
tradicional.

Skovsmose (2014) traz uma analise das circunstancias da sala de aula que
tipicamente aparecem na literatura de Educagdo Matematica, revelando o predominio
do que o autor chama de sala de aula simplista ou estereotipada: um ambiente
organizado, no qual tudo funciona e os estudantes nunca se rebelam. “Se ha algum
tipo de dificuldade com relagcdo aos estudantes, ela se restringe a aprendizagem de
Matematica, mas, mesmo nesse caso, os estudantes mostram-se dedicados e
esforgados” (Skovsmose, 2014, p. 31). E comum encontrar em pesquisas relatos de
erros conceituais minuciosamente descritos e analisados; ndao se veem, contudo,
transcricbes mais detalhadas de momentos de insubordinagao ou quebra da ordem
escolar, ou seja, ndo ha ruido na sala de aula simplista.

Entende-se que uma forma de modificar essa estrutura e trazer relevancia aos
conteudos matematicos € o trabalho com diferentes assuntos que permeiam a vida
em sociedade. Dentre os temas da Matematica, a Educagdo Financeira pode
contribuir para a formacgao da cidadania dos estudantes do Ensino Médio por meio de
um trabalho que utilize diferentes metodologias e recursos tecnolégicos, entre outras
estratégias.

Conforme Silva (2015), um dos assuntos que podem contribuir para essa
formacao é a Educacgao Financeira, a qual esta diretamente ligada a realidade dos
estudantes por envolver o uso do dinheiro. Com isso, percebe-se que a Educagao
Financeira pode fornecer, intrinsecamente, as condi¢cées para dar um sentido pratico
ao ensino. Contudo, é igualmente necessario abordar o ensino e a aprendizagem em
diferentes contextos socioeconémicos.

No entanto, a realidade financeira é um aspecto presente em todo o mundo.
Skovsmose (2014) alerta para o fato de que ndo se pode esquecer a pobreza e as
favelas que se espalham pelo globo, como em Sao Paulo, Johannesburgo, Bombaim,
Nova York e Madri, do mesmo modo que a riqueza se distribui por esses mesmos
locais, onde bairros nobres crescem lado a lado com areas de vulnerabilidade social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprofunda e amplia os temas

contemporaneos transversais para o desenvolvimento dos conteudos escolares de
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forma contextualizada (Brasil, 2018). Porém, esses temas ja eram indicados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais apontavam a importancia de uma
Matematica universalizada, em que todos possam utiliza-la em questdes de interesse
individual, coletivo e cotidiano:
A construgéo e a utilizagdo do conhecimento matematico ndo séo feitas
apenas por matematicos, cientistas ou engenheiros, mas, de formas
diferenciadas, por todos os grupos socioculturais, que desenvolvem e
utilizam habilidades para contar, localizar, medir, desenhar, representar,

jogar e explicar, em fungdo de suas necessidades e interesses (Brasil,
1998, p. 27-28).

Diante disso, existe a necessidade de um ensino voltado a realidade do
estudante, permitindo que este se integre a sociedade e aplique os conteudos
adquiridos em sala de aula em ambientes extraclasse. Skovsmose (2014) aponta que
os contrastes que se espalham pelo mundo seguem a légica da globalizacédo e da
guetizacdo, e que as condigbes de ensino e aprendizagem se estruturam
socioeconomicamente, e ndo apenas culturalmente.

Dessa forma, uma preocupacdo da Educacdo Matematica Critica é
reconhecer a diversidade de condi¢gdes nas quais 0 ensino e a aprendizagem de
Matematica acontecem: as diferencgas culturais e as desigualdades socioeconémicas.
Tais fatores podem ter impacto direto nos conceitos e teorias desenvolvidos. Em
particular, a Educacdo Matematica Critica preocupa-se em ndo repetir a atitude
tendenciosa que se estabeleceu nos discursos que adotam a sala de aula simplista.

Na Educacéao Critica, os estudantes envolvem-se com toda a construgédo do
conhecimento e com o processo de ensino e aprendizagem; ou seja, “[...] € atribuida
aos estudantes uma competéncia critica” (Skovsmose, 2014, p. 36). Essa
competéncia constréi-se por meio do didlogo com o professor, quando os estudantes
conseguem identificar pontos relevantes a serem abordados no momento em que o
docente os convoca para uma plenaria em sala de aula.

Skovsmose (2014) ressalta que a Educagdao Matematica Critica enfatiza que
a Matematica ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido
independentemente de os processos de aprendizagem serem organizados de acordo
com uma abordagem construtivista ou sociocultural. A Matematica em si € um topico
sobre o qual é preciso refletir. Ela integra nossa cultura tecnolégica e exerce multiplas
funcdes; desse modo, a pesquisa preocupa-se com os ambientes de aprendizagem e

com as praticas de sala de aula.
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De acordo com o autor, nem todos os professores e estudantes conseguem
transitar por esses ambientes, pois, assim como em um cenario, essa movimentagao
depende das referéncias atribuidas pelo professor e da aceitacdo por parte dos
estudantes. Um cenario para investigagdo é um terreno sobre o qual as atividades de
ensino e aprendizagem acontecem. Ao contrario da lista de exercicios tao
caracteristica do ensino tradicional de Matematica que se apresenta como uma
estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para investigagéo
nao sao tdo bem demarcadas. Dessa forma, entende-se que ha diversos modos de
explorar o terreno e suas trilhas.

Com relacado aos cenarios para investigacao, Skovsmose (2014) apresenta-
os em seis tipos: O tipo (1) € aquele composto por exercicios apresentados no
contexto da “Matematica pura”. O tipo (2) caracteriza-se como um ambiente que
envolve numeros e figuras geométricas. O tipo (3) € constituido por exercicios com
referéncias a semirrealidade; contudo, as observagdes de como a Matematica opera
em situacdes da vida real ndo tém sido consideradas nesse caso. O tipo (4) também
faz referéncia a producao de exercicios, mas traz um convite para que os educandos
facam as exploragdes e aplicagdes. O tipo (5) oferece exercicios baseados na vida
real, promovendo o dialogo entre o professor e o estudante. O tipo (6) é representado
por um grau maior de realidade, a partir de trabalhos com projetos. Nesse ultimo
ambiente, “[...] a reflexdo critica sobre a Matematica e a modelagem matematica
ganham um novo significado” (Skovsmose, 2008, p. 24).

Segundo o autor, o0 momento em que um cenario para investigagao é
apresentado aos estudantes é de abertura de possibilidades de sentidos, aspecto
proprio de atividades que envolvem pesquisa. Isso difere substancialmente do que se
costuma ver no ensino tradicional de Matematica, com suas listas de exercicios
prontos. Na pesquisa, a dindmica é distinta, pois é de sua natureza a manifestacao de
algum tipo de envolvimento e de interesse por parte dos pesquisadores (estudantes),
0 que remete a questdo da intencionalidade. Pensar na aprendizagem como agéao
conduz diretamente a ideia de pesquisa e investigagcdo, apontando caminhos pelos
quais a aprendizagem pode se efetivar. Pode-se convidar, mas nunca obrigar, os
estudantes a participar das atividades em torno de um cenario para investigagao. Se
0 convite sera aceito ou ndo, é algo sempre incerto: os alunos podem encantar-se

com a proposta ou nao manifestar qualquer curiosidade.
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A aprendizagem é uma forma de acgao; para aprender, o individuo precisa
tomar iniciativas, elaborar planos e agir em um processo repleto de intengbes e
motivos. Assim, quando se pretende investigar fenbmenos de aprendizagem, é
preciso considerar a intencionalidade dos aprendizes. Para Skovsmose (2014), ha a
necessidade de refletir sobre os aspectos de toda forma de agdo, incluindo seus
efeitos sobre a sociedade, o que estabelece uma concepcao ampla de reflexao,
considerada pelo autor fundamental para o entendimento da Matematica em acéao.

Skovsmose (2014) menciona que, além da Matematica em ag&o, é necessario
o desenvolvimento da competéncia democratica e do conhecer reflexivo em
Matematica, enfatizando que a escola precisa ser defendida como uma instituicao que
educa os estudantes para serem cidadaos criticos, capazes de desafiar e acreditar
que suas agdes podem fazer a diferenca na sociedade. Para tanto, os estudantes
devem ser apresentados a formas de conhecimento “...] que lhes deem a convicgao
e a oportunidade de lutar por uma qualidade de vida com todos os beneficios do ser
humano” (Giroux, 1989, p. 214).

Para Skovsmose (2014), os cenarios para investigagao favorecem praticas de
sala de aula que contrastam com as praticas baseadas em exercicios. Pode-se dizer,
por conseguinte, que cenarios para investigacao e listas de exercicios estabelecem
diferentes milieus de aprendizagem. Ha, contudo, outras formas de diferenciar esses
ambientes. O autor menciona que considera as referéncias feitas pelos estudantes
quando engajados nas atividades. Tais referéncias podem visar a conceitos
puramente matematicos, visto que a resolu¢gdo de uma equagao nao exige mengao a
objetos ou situagbes ndo matematicos, ou relacionar-se a objetos decorrentes da
realidade.

Diante dessas discussoes, torna-se evidente que a Educacdo Matematica
Critica (EMC) oferece um marco teérico importante para compreender e problematizar
as condi¢des nas quais o conhecimento matematico é produzido, ensinado e utilizado
socialmente. Ao colocar em foco a Matematica em acdo, os cenarios para
investigacado e a competéncia critica, a EMC permite identificar as relagdes de poder,
a desigualdade e a racionalidade técnico-instrumental que permeiam tanto a escola
quanto a organizagao socioeconémica contemporanea. Essa perspectiva € essencial
para pensar a Educacao Financeira para além de um conjunto de procedimentos,
formulas ou orientagdes de consumo responsavel, evitando reduzi-la a um

treinamento individual para o mercado.
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Diante do exposto, entende-se que, integrada a EMC, a Educagéao Financeira
torna-se um campo fecundo para que os estudantes leiam criticamente as praticas
financeiras que atravessam seu cotidiano, como crédito, endividamento, trabalho,
renda e desigualdade compreendam como decisdes econdmicas sdo condicionadas
por fatores sociais, culturais e politicos. Assim, a articulagéo entre EMC e Educagao
Financeira possibilita deslocar o foco de uma abordagem tecnicista para uma

formacgao voltada a analise critica da realidade.
4.4 ABNCC E OS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

As mudancgas ocorridas no sistema educativo brasileiro, decorrentes da
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tém gerado profundas
reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, mostra-se
especialmente relevante a investigacdo das contribuicbes da abordagem dos
Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) presentes na BNCC, objetivando um

ensino contextualizado e transdisciplinar.
4.41 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Conforme Cordeiro (2019), o processo de ensino e aprendizagem no ambito da
educacao nacional tem passado por significativas transformacdes e analises, devido
a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em dezembro de 2017 para
a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. Por sua vez, o documento para o Ensino
Médio foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) no dia 4 de dezembro
de 2018 e homologado na semana seguinte, no dia 14 de dezembro, pelo Ministério
da Educacéao, oficializando a versao final da BNCC com a inclusédo da etapa do Ensino
Médio (Brasil, 2019).

A BNCC, ao definir as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas
por todos os estudantes da Educagao Basica, visa ndo apenas a formagao integral
dos sujeitos, mas também ao seu pleno desenvolvimento. Essas mudancgas tém
impactado profundamente a organizacao e as praticas pedagodgicas das instituicoes
de ensino, bem como suscitado reflexdes no ambito educacional. O documento

ressalta tais transformagdes e direcionamentos, apontando que:



82

A BNCC por si s6 nao alterara o quadro de desigualdade ainda
presente na Educacao Basica do Brasil, mas é essencial para que a
mudanga tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciara a
formacao inicial e continuada dos educadores, a producdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliagcdes e os exames nacionais
que serao revistos a luz do texto homologado da Base (Brasil, 2018,

p. 5).

Cordeiro (2019) enfatiza que, em meio as diversas variaveis presentes na
Educacao, a BNCC tem como preocupacgao a promog¢ao de uma educagao integral e
o desenvolvimento pleno dos estudantes. Com sua implementacdo, a Educacao
Basica brasileira passou a contar com um documento que orienta os conhecimentos
e habilidades essenciais que criangas e jovens devem desenvolver ao longo da vida
escolar, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Segundo Cordeiro (2019), esse documento representa o ponto de partida para
a construcdo dos curriculos de todas as escolas do pais. Além de relacionar

habilidades consideradas fundamentais, a BNCC:

[...] busca ajudar a superar a fragmentacao das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboragao entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educagao. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental (Brasil, 2018, p. 8).

Durante o percurso da Educacao Basica, € necessario que as aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC contribuam para garantir aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais (Figura 31), as quais correspondem aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento no ambito pedagdgico. Além do exposto,
o documento considera competéncias especificas e habilidades para cada ano e
componente curricular, destacando a relevancia de que redes de ensino e escolas
passem a incorporar reflexdes sobre temas contemporaneos de impacto na vida
cotidiana, seja em nivel local, regional ou global (Brasil, 2018). Essa incorporagao
deve ocorrer de forma transversal e integradora.

Na BNCC, a competéncia é definida como a mobilizacdo do conjunto de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao estabelecer
essas competéncias, o documento reconhece que a educagao deve promover valores

e incentivar acdes capazes de propiciar a transformacao da sociedade, tornando-a
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mais humanizada, com justiga social e engajada na preservagao ambiental. Ressalta-
se que as competéncias e habilidades da Educacdo Basica se inter-relacionam e
promovem a evolugdo didatica proposta nas trés etapas (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), conectando-se na construgdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacgao de atitudes e valores (Brasil, 2018).
Assim, com a BNCC, pretende-se assegurar o conjunto de aprendizagens
essenciais aos estudantes brasileiros e promover seu desenvolvimento integral por
meio das dez competéncias gerais (Figura 31) para a Educacgéo Basica, subsidiando
as escolhas necessarias para a concretizagdo de seus projetos de vida e a

continuidade dos estudos.

Figura 31 - Competéncias Gerais da Educacao Basica
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
1 social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
3 Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagado de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbées proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
7 humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
8 diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolug¢ao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
10 | determinagéo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p.9).
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As competéncias gerais apresentadas pela BNCC trazem um olhar voltado
para dez dimensdes fundamentais: conhecimento; pensamento cientifico, critico e
criativo; repertério cultural; comunicagao; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentagao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagédo; e
responsabilidade e cidadania.

Anteriormente, ndo se dispunha de uma base comum, contudo documentos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) ja indicavam a necessidade de alinhamento e
articulagao na elaboragéo dos curriculos escolares. Portanto, a BNCC apresenta-se
como uma referéncia nacional obrigatéria para que as escolas desenvolvam seus

projetos pedagogicos.
4.4.2 Os Temas Contemporaneos Transversais

Conforme a BNCC, cabe aos sistemas e redes de ensino, dentro de suas
esferas de autonomia e competéncia, incluir em seus curriculos e propostas
pedagogicas a abordagem de tdpicos contemporéneos que influenciam a vida
humana em niveis local, regional e global, preferencialmente por meio de uma
perspectiva transversal e integradora (Brasil, 2018).

A elaboracao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fundamenta-se em
importantes dispositivos legais que estruturam a educacédo nacional. Entre eles,
destaca-se o Artigo 210 da Constituicdo Federal, que estabelece a necessidade de
“fixar conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988). Soma-se a isso o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), o qual determina que os curriculos da Educag¢ao Basica
devem possuir “uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”
(Brasil, 1996).

Além desses marcos normativos, a BNCC articula-se as diretrizes do Plano
Nacional de Educacao (PNE 2014-2024), o qual estabeleceu dez diretrizes, vinte
metas e 254 estratégias voltadas ao aprimoramento das politicas publicas
educacionais. Tais metas, sintetizadas na Figura 32, orientam a implementacao de

acdes direcionadas a qualidade da educacdo, ao acesso, a permanéncia, a
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valorizagao profissional e a gestdo democratica, compondo o cenario no qual a BNCC

se insere como instrumento orientador das aprendizagens essenciais.

Figura 32 - Metas da Lei n° 13.005/2014

Metas do PNE
1 Ensino infantil
2 Ensino fundamental Metas estruturantes para a
3 Ensino Médio gar:’:\n_tia do direitolé educacao
5 Alfabetizacao das criangas pasma com _qualldade, que
| 6 T > I dizem respeito ao acesso, a
€mpo Integra — universalizagdo da
7 Quallqade~ da Educacéao l_3a3|ca/ Ideb alfabetizacdo e & ampliagéo da
9 Erradlcelgao dp analfabetismo escolaridade e das
10 | Educagéo de jovens e adultos oportunidades educacionais.
11 | Educacao profissional técnica de nivel médio
4 | Educacao Especial Metas relativas a reducao das
Il 8 | Escolaridade média da populagdo de 18 a 29 | desigualdades e a valorizagdo da
anos diversidade.
15 | Formagéo dos profissionais da educagéo Metas relativas a valorizagao dos
16 | Formagédo, em nivel de pds-graduacdo, dos profissionais da educacao,
professores da educagéo basica. considerada estratégica para que
17 | Equiparacdo do rendimento médio dos as metas anteriores sejam
1] profissionais do magistério das redes publicas atingidas.
de educagéo basica ao dos demais profissionais
com escolaridade equivalente.
18 | Planos de carreira para profissionais da
educacgao basica e superior publica
12 | Acesso a educagao superior Metas relativas a Educagao
13 | Qualidade da educagao superior / Titulagdo do Superior.
v corpo docente
14 | Acesso a pos-graduacdo stricto sensu /
Ampliagdo do numero de titulados
Vv 19 | Gestdo democratica da educacgéo Metas relativas a gestéo e a
20 | Investimento publico em educacéo publica investimentos em educacéo.

Fonte: Pereira e Heinzle (2017, p.196).

Conforme Pereira e Heinzle (2017), as vinte metas do Plano Nacional de

Educacao (PNE), organizadas de acordo com suas tematicas, agrupam-se em cinco
categorias distintas, cujas palavras-chave s&do: Educagao Basica, Educacéo Especial,
Formacao de Professores, Educagao Superior e Investimentos. Essa classificacao
reforca a percepcao de que o PNE aborda ndo apenas questdes relacionadas ao
trabalho docente em todos os niveis de ensino, mas também os recursos financeiros
necessarios para alcancar a expansao e a melhoria da qualidade da educacéo no
contexto brasileiro.

O PNE constitui um importante marco de avancos na educagao brasileira,
assim como os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) na BNCC, que também
visam ao cumprimento da legislagao referente a Educagao Basica, garantindo aos
estudantes os direitos de aprendizagem. Os TCT estao dispostos em seis macroareas

tematicas, conforme apresentado na Figura 33.
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Figura 33 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

Cidadania e Civismo Ciéncia e Tecnologia

TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS (TCT)
* o o

Meio Ambiente Multiculturalismo

Fonte: Brasil (2019, p.7).

Na BNCC, tem-se que essas tematicas podem ser contempladas nas diferentes
habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e
escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada “as
propostas podem ser trabalhadas tanto em um ou mais componentes de forma
intradisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar, mas sempre transversalmente as
areas de conhecimento” (Brasil, 2018, p.7).

O documento referente aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) na
BNCC que traz as propostas de praticas de implementagcdo apresenta sugestoes
metodoldgicas para guiar a sua abordagem nos curriculos e nas praticas pedagogicas
das escolas, indicando que a metodologia de trabalho com os TCT esta baseada em
quatro pilares, como se pode observar na Figura 34.

Figura 34 -Temas Contemporéneos Transversais
Problematizacdo da realidade e das situacdes de aprendizagem.
Superagéo da concepgao fragmentada do conhecimento para uma visdo sistémica.
Integracdo das habilidades e competéncias curriculares a resolucao de problemas.

Promogdo de um processo educativo continuado e do conhecimento como uma
construgao coletiva.

BIWIN|(=

Fonte: Brasil (2019, p.8).

Para Cordeiro (2019) a BNCC reconhece que a Educagao Basica deve visar o
desenvolvimento humano global, compreendendo a complexidade e nao linearidade

desse processo, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam apenas a
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dimensao cognitiva do estudante. Assuntos que nao pertencem a uma disciplina
especifica, ou seja, que ndo sdo exclusivos aos componentes curriculares’, mas que
sao relevantes para a formacgao integral do estudante, foram incorporados pela BNCC
com abordagem transversal e integradora.

A ideia de propor um trabalho com temas na Educacao Basica brasileira, surgiu
por meio dos Temas Transversais, relacionados a assuntos como Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientagdo Sexual e Trabalho e Consumo, ja
indicados nos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) e que foram contemplados
na BNCC.

Os Temas Transversais referiam-se a topicos importantes, urgentes e
presentes na vida em sociedade e que as instituicbes escolares precisavam explorar
ao longo do curriculo nas diferentes areas do conhecimento, buscando abordar
questdes sociais, que oportunizassem tanto a contextualizagdo dos conhecimentos,
quanto o desenvolvimento de um pensamento reflexivo frente as demandas da vida
pessoal, social e profissional. Esses temas se inter-relacionavam, complementavam-
se e possibilitavam a discussao de questdes distintas dos conteudos especificos de
cada area do conhecimento (Brasil, 1998; Cordeiro, 2019).

Apesar do governo federal esforgar-se por sugerir material atual as escolas que
contribuam para a formacao integral do estudante, por meio de publicacbes e
recomendagdes, a ndo obrigatoriedade dos temas, juntamente com o fato de sua
implementagdo ser amplamente de responsabilidade dos docentes e outros
profissionais da educacao, levou muitos a crerem que os PCN nao satisfaziam a
parcela da sociedade que procurava garantias de que topicos relevantes para o
contexto social, cultural e historico a serem abordados nas escolas (Cordeiro, 2019).

Assim, mesmo depois que tematicas nao disciplinares se tornaram oficialmente
parte do curriculo escolar, outras reivindicagdes e conflitos sociais, juntamente com
as legislagdes e normas especificas, resultaram em temas transversais como: direitos
das criancas e adolescentes; histéria e cultura africana; processo de envelhecimento
e respeito aos idosos; educacgao no transito; educagdo ambiental; educacgéo digital;
educacgao alimentar e nutricional; saude; educagao em direitos humanos, entre outros.

Conforme BNCC (Brasil, 2019) os Temas Contemporaneos Transversais (TCT)

visam promover uma abordagem contextualizada do conteudo ensinado, utilizando

' Termo utilizado na BNCC para se referir as disciplinas, como Matematica, Geografia,
Historia, entre outras.
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temas que sejam relevantes e de interesse dos estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes fundamentais para sua formagdo como
cidaddos. O intuito € evitar que o estudante deixe a educacdo formal com um
conhecimento somente abstrato e desvinculado da realidade, mas sim que esteja
ciente e aprenda sobre questdes fundamentais para seu engajamento na sociedade.
Nesse sentido, a implementagao de TCT tem como propésito permitir ao discente uma
compreensao sobre temas como: uso consciente do dinheiro, preservacdo ambiental,
cuidado da saude, aplicagdo das tecnologias digitais, compreensao e respeito a
diferenga e aos direitos e deveres do cidadao (Cordeiro, 2019).

No capitulo a seguir sera abordado o tema foco desta investigagdo que é a
questdo do tema Educacdo Financeira, buscando compreender 0 seu processo

historico.
4.4.3 Breve Histérico da Educagao Financeira no Brasil

Conforme Silva e Powell (2015) as investigagdes sobre Educacgao Financeira
Escolar e sua insercéo no curriculo de Matematica € uma frente fértil de pesquisa em
Educacdo Matematica. Os autores ainda salientam que as propostas existentes de se
levar o assunto para o curriculo escolar sugere que ele pode ser discutido em
diferentes disciplinas da Educagao Basica.

Conforme Fantin (2020) os temas da inclusdo financeira e da Educacéao
Financeira estdo intimamente ligados a ampliagdo da oferta de servigos e produtos
financeiros aos consumidores por diversos agentes econdmicos operando no
mercado financeiro. Devido o crescimento rapido na oferta de produtos e servigos
financeiros por parte dos agentes do mercado financeiro, muitas vezes acompanhado
por uma compreensao financeira inadequada por parte dos investidores, culminou na
crise financeira global do inicio do século XXI. Crise que afetou tanto paises
desenvolvidos quanto paises mais pobres, causando impactos sociais significativos.
Em resposta a gravidade da crise, o tema da Educagéo Financeira comegou a receber
maior atengdo e debate em nivel global durante o periodo pds-recessédo. Além das
medidas de regulamentagdo e supervisdo, que se mostraram insuficientes para
prevenir a concessao de crédito de baixa qualidade que precedeu a recessao, a falta
de Educacao Financeira desempenhou um papel significativo na amplitude da crise
financeira global.

Diante desse contexto o autor Fantin (2020, p.3) ressalta que,



89

[...] o conceito de Educacdo Financeira foi estabelecido e adotado por
diversos paises apos estudos e debates liderados pela Organizagéo para a
Cooperacao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Tal conceito, segundo
a OCDE, engloba um processo pelo qual o cidadao aprimora seu
conhecimento sobre produtos e servigcos financeiros para se conscientizar
sobre os conceitos e os riscos financeiros, sempre com o objetivo de
promover seu bem-estar financeiro.

Bufalo e Pinto (2023) menciona que a influéncia da Organizagdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) na elaboragdo das politicas
publicas sobre a tematica de Educacao Financeira se da pelo processo de construgéo
e consolidagdo dessas politicas por parte das escolas, empresas, Governo,
instituicoes financeiras, e outros, como as organizagdes nao-governamentais.

O documento da OCDE trouxe mais énfase para o desenvolvimento do tema
Educacido Financeira no ambito educacional, pois este apresentou recomendacdes
para a implementacdo de programas voltados para a tematica em questao,
considerando os principios para uma pratica adequada referente a esse assunto,
sendo organizados em 10 topicos, como se pode observar na Figura 35 (Saito; Savaia;
Petroni, 2006).
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Figura 35 - A Educagéo Financeira sob a 6tica da OCDE

1. A Educagédo Financeira deve ser promovida de uma forma justa e sem vieses, ou seja, 0
desenvolvimento das competéncias financeiras dos individuos precisa ser embasado em
informacodes e inscrigdes apropriadas, livres de interesses particulares.

2. Os programas de Educacado Financeira devem focar as prioridades de cada pais, isto &, se
adequarem a realidade nacional, podendo incluir, em seu conteudo, aspectos basicos de um
planejamento financeiro, como as decisGes de poupanga, de endividamento, de contratagdo de
seguros, bem como conceitos elementares de matematica e economia. Os individuos que estao para
se aposentar devem estar cientes da necessidade de avaliar a situagdo de seus planos de penséo,
necessitando agir apropriadamente para defender seus interesses.

3. O processo de Educacao Financeira deve ser considerado, pelos 6rgdos administrativos e legais
de um pais, como um instrumento para o crescimento e a estabilidade econémica, sendo necessario
qgue se busque complementar o papel exercido pela regulamentagéo do sistema financeiro e pelas
leis de protegcdo ao consumidor.

4. O envolvimento das instituicdes financeiras no processo de Educag¢do Financeira deve ser
estimulado, de tal forma que a adotem como parte integrante de suas praticas de relacionamento
com seus clientes, provendo informagdes financeiras que estimulem a compreensdo de suas
decisdes, principalmente nos negécios de longo prazo e naqueles que comprometam
expressivamente a renda atual e futura de seus consumidores.

5. A Educacéo Financeira deve ser um processo continuo, acompanhando a evolugédo dos mercados
e a crescente complexidade das informacdes que os caracterizam.

6. Por meio da midia, devem ser veiculadas campanhas nacionais de estimulo a compreenséao dos
individuos quanto a necessidade de buscarem a capacitagao financeira, bem como o conhecimento
dos riscos envolvidos nas suas decisdes. Além disso, precisam ser criados sites especificos,
oferecendo informacdes gratuitas e de utilidade publica.

7. A Educacdo Financeira deve comecar na escola. E recomendavel que as pessoas se insiram no
processo precocemente.

8. As instituigbes financeiras devem ser incentivadas a certificar que os clientes leiam e
compreendam todas as informagdes disponibilizadas, especificamente, quando forem relacionadas
aos negocios de longo prazo, ou aos servigos financeiros, com consequéncias relevantes.

9. Os programas de Educacgéo Financeira devem focar, particularmente, aspectos importantes do
planejamento financeiro pessoal, como a poupanga e a aposentadoria, o endividamento e a
contratagdo de seguros.

10. Os programas devem ser orientados para a construgdo da competéncia financeira, adequando-
se a grupos especificos, e elaborados da forma mais personalizada possivel.

Fonte: (Saito; Savoia; Petroni, 2006, p.5).

Diante dos principios apresentados pode-se destacar o item sete que trata
sobre a Educacao Financeira a qual precisa comegar na escola recomendando que
as pessoas se insiram no processo precocemente. Para Bufalo e Pinto (2023) é
comum que as criangas, antes mesmo de iniciar sua trajetéria na Educagao Basica,
ja se deparem com situagdes relacionadas ao universo financeiro. Portanto, &
fundamental que, elas sejam direcionadas, no ambiente escolar, ao desenvolvimento
de praticas de consumo responsavel, com a intencdo de minimizar desperdicios e
adotar uma abordagem equilibrada e saudavel em relagdo as questdes financeiras.
Essa orientacido visa capacitar as criancas a pensarem de maneira consciente e a
planejar seu futuro de forma a garantir uma qualidade de vida satisfatéria.

A Educacao Financeira proposta pela OCDE para a escola tem como foco as
finangas pessoais e que esta formagao deva influenciar os estudantes em seus

habitos e atitudes financeiras.
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Silva e Powell (2013) afirma que apesar do Brasil ndo ser um pais membro da
OCDE mantém relagdes de trabalho com a organizagao. No ano de 1998 em resposta
a uma solicitagdo do governo brasileiro para uma cooperagao mais estreita, a OCDE
estabeleceu um programa especifico com o Brasil. Em 2007, o governo brasileiro
constituiu um grupo de trabalho com o objetivo de desenvolver uma proposta de
Estratégia Nacional de Educacgao Financeira (ENEF). Estratégia esta que foi langada
por meio do Decreto n°® 7.397 do governo federal, em dezembro de 2010. A estratégia
foi criada para promover a Educacao Financeira e previdenciaria em razao do impulso
as politicas de inclusao social no pais. A proposta langcada objetivava fortalecer a
cidadania, fornecendo aos brasileiros no¢des sobre previdéncia e sistema financeiro
(Brasil, 2010).

Em 9 de junho de 2020 teve-se uma alteragdao na ENEF a partir da publicagéo
do Decreto n® 10.393, que instituiu o Férum Brasileiro de Educacgao Financeira (FBEF),
unindo Banco Central do Brasil (BCB), Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM),
Superintendéncia  Nacional de  Previdéncia  Complementar (PREVIC),
Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), Secretaria Nacional do Consumidor
(Senacon), Secretaria do Tesouro Nacional (STN), Secretaria de Previdéncia
(SPREV) e Ministério da Educacao (MEC) para compor a governanga da nova ENEF
(Forte, 2021).

Segundo previsto no decreto, o forum tem como atribuigcdes: a)
Implementar e estabelecer os principios da ENEF. b) Divulgar as
acbes de Educagao Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal
propostas por seus membros, por outros 6rgaos e entidades publicas
ou por instituicdes privadas. ¢) Compartilhar as informagdes sobre as
acbes de Educacgao Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal
produzidas pelos 6rgaos e entidades representados, para identificar
as oportunidades de articulagao. d) Promover a interlocu¢ao entre os
orgdos ou as entidades publicas e as instituicbes privadas para
estimular e, sempre que possivel, integrar as a¢bes de Educagao
Financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal (Forte, 2021, p.26).

As alteragdes, em 2020, na ENEF, com a mengdo expressa dos ramos
setoriais que compdem a estratégia nacional, ganham forca as tematicas
especializadas, como seguro e previdéncia. Mas, nao se perde a ideia central que é
promover uma Educacdo Financeira, ampliando as discussdes acerca de produtos
financeiros, como seguro e previdéncia, bem com a educacao fiscal.

Conforme Hartmann, Mariani e Maltempi (2021) a Educacgao Financeira aos

poucos apresentou-se como uma maneira de oportunizar discussoes sobre aspectos
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relacionados ao cotidiano dos individuos, trazendo reflexdes referente a situacdes de
compra, uso do dinheiro e, principalmente, as consequéncias do consumo em
instituicdes escolares brasileiras, promovendo a contextualizacdo dos conteudos por
meio desta tematica nas distintas areas do conhecimento.

A preocupacao com o ensino de Educacado Financeira nas escolas e a
necessidade de se pensar no curriculo de Matematica evidenciou a urgéncia de se ter
uma proposta de Educacao Financeira para a realidade brasileira e a importancia de
formar professores para atender a esta demanda nas escolas visto que, em muitos
casos, nao sao professores os profissionais que tém cuidado da formagao dos
estudantes nos paises que introduziram a Educagao Financeira no ambiente escolar
(Silva; Powell, 2015).

4.4.4 Tema Educacao Financeira na BNCC e o Ensino Médio

A presenca de elementos de Educacédo Financeira € percebida em muitos
momentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas discussdes voltadas as
acoes interdisciplinares e, principalmente, na area de Matematica.

Este documento curricular brasileiro aborda que um dos aspectos a ser
considerado na unidade tematica Matematica € o estudo de conceitos basicos de
economia e financgas, visando a Educacao Financeira dos estudantes. Desta forma
podem ser discutidos assuntos referente a taxas de juros, inflagdo, aplicacdes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos (Brasil, 2018).

Favorecendo um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais,
sociais, politicas e psicologicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo,

trabalho e dinheiro assuntos estes

[..] que além de promover o desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir em excelentes
contextos para as aplicagdes dos conceitos da Matematica Financeira
e também proporcionar contextos para ampliar e aprofundar esses
conceitos (Brasil, 2018, p.269).

Os autores Baroni, Hartmann e Carvalho (2022) enfatizam a preocupagéo em
reflexdes referente ao contexto social aliado aos conteudos escolares, o documento
delega a area de Matematica o estudo de aspectos relacionados as questbes
financeiras, ao longo de toda a etapa escolar, tais como: situagdes-problemas sobre
compra e venda, reflexdes sobre o consumo ético e sustentavel, economia, inflagao e

a tomada de decisdo.
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A BNCC no campo da Matematica e suas tecnologias oferece a consolidagao,
ampliagao e aprofundamento das aprendizagens essenciais que se desenvolvem no
ensino Fundamental. Para isso, propde colocar em jogo, de forma mais
interdependente, os conhecimentos ja minados na etapa anterior, de forma a permitir
aos estudantes a construgdo de uma visdo mais integrada da Matematica, sempre na
perspectiva da sua aplicagéo a realidade (Brasil, 2018).

Conforme a BNCC (2018) a area de Matematica e suas Tecnologias tém a
responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido pelos estudantes, para
promover agdes que ampliem o letramento matematico iniciado no Ensino
Fundamental. Isso significa que novos conhecimentos especificos devem estimular
processos mais elaborados de reflexdo e de abstracdo, que deem sustentacao a
modos de pensar que permitam aos estudantes formularem e resolver problemas em
diversos contextos com mais autonomia e recursos matematicos.

Assim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora, buscando contextualizar o ensino (Baroni; Hartmann;
Carvalho, 2022).

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacao Basica e com competéncias da area de Matematica do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio, a area de Matematica e suas Tecnologias deve
garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.
Relacionadas a cada uma delas, sao indicadas, posteriormente, habilidades a serem
alcancadas.

Outro ponto importante apresentado na BNCC ¢é a ideia de competéncia, que
se apresentam de tanto em competéncias gerais da Educacdo Basica, como as
competéncias especificas da area de Matematica (Figura 36) que formam um todo
conectado, de modo que o desenvolvimento de uma requer, em determinadas
situagdes, a mobilizacdo de outras. Cabe observar que essas competéncias
consideram que, além da cogni¢do, os estudantes devem desenvolver atitudes de
autoestima, de perseverancga na busca de solucdes e de respeito ao trabalho e as

opinides dos colegas, mantendo predisposigao para realizar agdes em grupo.
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Figura 36 - Competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio
Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, das questdes socioeconémicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a contribuir para uma formagéo geral.
Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais,
2 | como os voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no
mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens proprios da Matematica.
Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequagéao das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao
consistente.
Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de representagao
4 | matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugéo e
comunicacao de resultados de problemas.
Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de padroes,
experimentacgdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstragdo cada vez mais formal na validagéo das referidas conjecturas.

Fonte: adaptado de Brasil (2018).

Conforme os autores Baroni, Hartmann e Carvalho (2022) as competéncias
especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio abordam questéo
que objetivam educar os estudantes financeiramente frente aos apontamentos
indicados pela BNCC, que englobam formar estudantes que sejam capazes de

interpretar e analisar criticamente questbes socioecondmicas, como:

[...] o desemprego e a fome 0s quais precisam de uma compreensao
a respeito do sistema econdmico vigente e seus mecanismos de
funcionamento como também a habilidade de tomar decisdes éticas e
socialmente responsaveis passam diretamente por questdes de ordem
financeira, como as que envolvem o endividamento e o consumo e
sustentabilidade; a construgdo de argumentos, pautada na analise
critica de um problema, é uma condi¢cao fundamental para a tomada
de deciséao financeira (Baroni; Hartmann; Carvalho, 2022, p.67).

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas 0 componente
curricular de Matematica apresenta um conjunto de habilidades que estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento que tem como objetivo definir
claramente as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes nessa
etapa. O desenvolvimento da primeira competéncia especifica (Figura 37) é ampla e
pressupde habilidades que podem favorecer a interpretacdo e compreensido da
realidade pelos estudantes. Tal competéncia especifica visa contribuir ndo apenas
para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, mas também para a formagao
cientifica geral dos estudantes, uma vez que prevé a interpretagdo de situacdes de

diferentes das Ciéncias da Natureza.
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Figura 37 - Habilidades que se relacionam a uma das competéncias especificas
Interpretar criticamente situagbes econdmicas, sociais e fatos relativos as
Ciéncias da Natureza que envolvam a variagdo de grandezas, pela analise dos
graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo, com ou sem apoio
de tecnologias digitais.

Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas
em relatérios divulgados por diferentes meios de comunicagéao, identificando,
quando for o caso, inadequagbes que possam induzir a erros de interpretacao,
como escalas e amostras nido apropriadas.

Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que
empregam unidades de medida de diferentes grandezas e as conversodes
(EM13MAT103) | possiveis entre elas, adotadas ou nédo pelo Sistema Internacional (Sl), como as
de armazenamento e velocidade de transferéncia de dados, ligadas aos
avangos tecnolégicos.

Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre outros), investigando os

(EM13MAT101)

(EM13MAT102)

(EM13MAT104) ) ; . o )
processos de calculo desses numeros, para analisar criticamente a realidade e
produzir argumentos.

Utilizar as nogdes de transformagdes isométricas (translagao, reflexao, rotagéo

(EM13MAT105) e composi¢des destas) e transformagdes homotéticas para construir figuras e

analisar elementos da natureza e diferentes produgdes humanas (fractais,

construgdes civis, obras de arte, entre outras).

Identificar situagbes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas

(EM13MAT106) | levando-se em conta os riscos probabilisticos (usar este ou aquele método

contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento de outro etc.).
Fonte: adaptado de Brasil (2018).

Com base no desenvolvimento destas habilidades o olhar sobre a Educagao
Financeira se faz presente uma vez que busca de forma clara evidenciar as
aprendizagens essenciais para os estudantes nessa etapa. Uma vez que o estudante
desenvolva as habildades de: Interpretar criticamente situagdes econémicas, sociais
e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variagao de grandezas, pela
analise dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo, com ou sem
apoio de tecnologias digitais. Bem como no desenvolvimento da habilidade de
interpretar taxas e indices de natureza socioecondémica (indice de desenvolvimento
humano, taxas de inflagao, entre outros), investigando os processos de calculo desses
numeros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

Referente ao desenvolvimento da segunda competéncia especifica (Figura
38) percebe-se a buscar por ampliar os conhecimentos indicados na competéncia
anterior afim de colocar os estudantes em situagdes nas quais precisam investigar
questdes de impacto social que os mobilizem a propor ou participar de acdes
individuais ou coletivas que visem solucionar eventuais problemas. O
desenvolvimento dessa competéncia especifica prevé ainda que os estudantes
possam identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao tanto dos problemas

investigados como das intervengdes propostas, com base em principios solidarios,
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eticos e sustentaveis, valorizando a diversidade de opinides de grupos sociais e de
individuos e sem quaisquer preconceitos. Nesse sentido, favorece a interacao entre
os estudantes, de forma cooperativa, para aprender e ensinar Matematica de forma
significativa. Para o desenvolvimento dessa competéncia, deve-se também considerar
a reflexdo sobre os distintos papéis que a Educagao Matematica pode desempenhar
em diferentes contextos sociopoliticos e culturais, como em relagdo aos povos e
comunidades tradicionais do Brasil, articulando esses saberes construidos nas

praticas sociais e educativas.

Figura 38 - Habilidades que se relacionam a uma das competéncias especificas
Propor ou participar de agbes adequadas as demandas da regiao,
preferencialmente para sua comunidade, envolvendo medigdes e
calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de
massa.
Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes,
usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de
dispersédo (amplitude e desvio padréo), utilizando ou ndo recursos
tecnolégicos.
Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugao e na
analise de agdes envolvendo a utilizagao de aplicativos e a criagao
(EM13MAT203) de planilhas (para o controle de orgamento familiar, simuladores de
célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar
decisdes.

Fonte: adaptado de Brasil (2018).

(EM13MAT201)

(EM13MAT202)

Com base no desenvolvimento destas habilidades que buscam garantir o
desenvolvimento da segunda competéncia especifica (observa-se questdes
relacionadas a Educacado Financeira no desenvolvimento da habildade que visa
desenvolver a capacidade dos estudantes em aplicar conceitos matematicos no
planejamento, na execugdo e na analise de ag¢des envolvendo a utilizagdo de
aplicativos e a criacao de planilhas (para o controle de orgcamento familiar, simuladores
de calculos de juros simples e compostos, entre outros), na tomada das decisdes.

Ja a terceira competéncia especifica apresentada na Figura 39 busca utilizar
estratégias, conceitos, definigbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequacgao das solugdes propostas, de modo a

construir argumentacéo consistente.
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Figura 39 - Habilidades que se relacionam a uma das competéncias especificas

(EM13MAT301)

Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matematica e de outras areas
do conhecimento, que envolvem equagdes lineares simultaneas, usando
técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT302)

Construir modelos empregando as fungdes polinomiais de 1° ou 2° graus,
para resolver problemas em contextos diversos, com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

(EM13MAT303)

Interpretar e comparar situagdées que envolvam juros simples com as que
envolvem juros compostos, por meio de representagdes graficas ou analise
de planilhas, destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso.

(EM13MAT304)

Resolver e elaborar problemas com fungbes exponenciais nos quais seja
necessario compreender e interpretar a variagdo das grandezas envolvidas,
em contextos como o da Matemética Financeira, entre outros.

EM13MAT305

Resolver e elaborar problemas com funcdes logaritmicas nos quais seja
necessario compreender e interpretar a variagdo das grandezas envolvidas,
em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros.

EM13MAT306

Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem fendémenos
periddicos reais (ondas sonoras, fases da lua, movimentos ciclicos, entre
outros) e comparar suas representagdes com as fungdes seno e cosseno, no
plano cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos de algebra e geometria.

EM13MAT307

Empregar diferentes métodos para a obtengdo da medida da area de uma
superficie (reconfiguragbes, aproximacdo por cortes etc.) e deduzir
expressbes de calculo para aplica-las em situagdes reais (como o
remanejamento e a distribuicdo de plantagdes, entre outros), com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

EM13MAT308

Aplicar as relagbes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as
nogdes de congruéncia e semelhanga, para resolver e elaborar problemas
que envolvem tridngulos, em variados contextos.

EM13MAT309

Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de areas totais e de
volumes de prismas, piramides e corpos redondos em situagdes reais (como
o calculo do gasto de material para revestimento ou pinturas de objetos cujos
formatos sejam composigdes dos soélidos estudados), com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

EM13MAT310

Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos
ordenaveis ou ndo de elementos, por meio dos principios multiplicativo e
aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore.

EM13MAT311

Identificar e descrever o espago amostral de eventos aleatérios, realizando
contagem das possibilidades, para resolver e elaborar problemas que
envolvem o calculo da probabilidade.

EM13MAT312

Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de probabilidade de
eventos em experimentos aleatorios sucessivos.

EM13MAT313

Utilizar, quando necessario, a notagao cientifica para expressar uma medida,
compreendendo as nogbes de algarismos significativos e algarismos
duvidosos, e reconhecendo que toda medida € inevitavelmente
acompanhada de erro.

EM13MAT314

Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela
razao ou pelo produto de outras (velocidade, densidade demogréfica, energia
elétrica etc.).

EM13MAT315

Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.

EM13MAT316

Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem
calculo e interpretagdo das medidas de tendéncia central (média, moda,
mediana) e das medidas de dispersao (amplitude, variancia e desvio padrdo).

Fonte: adaptado de Brasil (2018).

As habilidades indicadas para o desenvolvimento dessa competéncia

especifica estdo relacionadas a interpretacdo, construcdo de modelos, resolugao e
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formulacdo de problemas matematicos envolvendo nogdes, conceitos e
procedimentos quantitativos, geométricos, estatisticos, probabilisticos, entre outros.
No caso da resolucéo e formulacéo de problemas, é importante contemplar contextos
diversos (relativos tanto a prépria Matematica, incluindo os oriundos do
desenvolvimento tecnolégico, como as outras areas do conhecimento).

Nao é demais destacar que, também no Ensino Médio, os estudantes devem
desenvolver e mobilizar habilidades que servirdo para resolver problemas ao longo de
sua vida — por isso, as situagdes propostas devem ter significado real para eles. Nesse
sentido, os problemas cotidianos tém papel fundamental na escola para o aprendizado
e a aplicagao de conceitos matematicos, considerando que o cotidiano nao se refere
apenas as atividades do dia a dia dos estudantes, mas também as questbes da
comunidade mais ampla e do mundo do trabalho.

Deve-se ainda ressaltar que os estudantes também precisam construir
significados para os problemas proprios da Matematica. Para resolver problemas, os
estudantes podem, no inicio, identificar os conceitos e procedimentos matematicos
necessarios ou 0s que possam ser utilizados na chamada formulacdo matematica do
problema. Depois disso, eles precisam aplicar esses conceitos, executar
procedimentos e, ao final, compatibilizar os resultados com o problema original,
comunicando a solugdo aos colegas por meio de argumentagdo consistente e
linguagem adequada. No entanto, a resolugéo de problemas pode exigir processos
cognitivos diferentes.

Ha problemas nos quais os estudantes deverdo aplicar de imediato um
conceito ou um procedimento, tendo em vista que a tarefa solicitada esta explicita. Ha
outras situagbes nas quais, embora essa tarefa esteja contida no enunciado, os
estudantes deveréo fazer algumas adaptagbes antes de aplicar o conceito que foi
explicitado, exigindo, portanto, maior grau de interpretacdo. Ha, ainda, problemas
cujas tarefas nao estdo explicitas e para as quais os estudantes deverao mobilizar
seus conhecimentos e habilidades a fim de identificar conceitos e conceber um
processo de resolugao.

Em alguns desses problemas, os estudantes precisam identificar ou construir
um modelo para que possam gerar respostas adequadas. Esse processo envolve
analisar os fundamentos e propriedades de modelos existentes, avaliando seu
alcance e validade para o problema em foco. Essa competéncia especifica considera

esses diferentes tipos de problemas, incluindo a construgdo e o reconhecimento de
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modelos que podem ser aplicados. Convém reiterar a justificativa do uso na BNCC de
“‘Resolver e Elaborar Problemas” em lugar de “Resolver Problemas”. Essa opgao
amplia e aprofunda o significado dado a resolugdo de problemas: a elaboragao
pressupde que os estudantes investiguem outros problemas que envolvem os
conceitos tratados; sua finalidade é também promover a reflexao e o questionamento
sobre o que ocorreria se algum dado fosse alterado ou se alguma condigdo fosse
acrescentada ou retirada. Cabe ainda destacar que o uso de tecnologias possibilita
aos estudantes alternativas de experiéncias variadas e facilitadoras de aprendizagens
que reforcam a capacidade de raciocinar logicamente, formular e testar conjecturas,
avaliar a validade de raciocinios e construir argumentagdées. Assim, visa-se o
desenvolvimento de uma Educacéao Financeira dos estudantes muitas sdo as analises
apontadas no desenvolvimento das habilidades como a resolucao e elaboracao de
problemas com fungdes exponenciais nos quais seja necessario compreender e
interpretar a variagao das grandezas envolvidas, em contextos como o da Matematica
Financeira.

As habilidades da quarta competéncia especifica apresentada na Figura 40
referem-se a utilizacdo das diferentes representacbes de um mesmo objeto
matematico na resolug¢ao de problemas em varios contextos, como os socioambientais
e da vida cotidiana, tendo em vista que elas tém um papel decisivo na aprendizagem

dos estudantes.
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Figura 40 - Habilidades que se relacionam a uma das competéncias especificas
Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 1° grau em
representagcdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos
quais o comportamento € proporcional, recorrendo ou ndo a softwares ou
aplicativos de algebra e geometria dindmica.
Converter representagdes algébricas de fungdes polinomiais de 2° grau em
representagdes geométricas no plano cartesiano, distinguindo os casos nos
EM13MAT402 quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra,
recorrendo ou n&o a soffwares ou aplicativos de algebra e geometria dindmica,
entre outros materiais.
Analisar e estabelecer relagbes, com ou sem apoio de tecnologias digitais,
entre as representagdes de fungbes exponencial e logaritmica expressas em
tabelas e em plano cartesiano, para identificar as caracteristicas fundamentais
(dominio, imagem, crescimento) de cada funcéo.
Analisar fungbes definidas por uma ou mais sentengas (tabela do Imposto de
Renda, contas de luz, agua, gas etc.), em suas representacdes algébrica e
EM13MAT404 gréfica, identificando dominios de validade, imagem, crescimento e
decrescimento, e convertendo essas representagdes de uma para outra, com
ou sem apoio de tecnologias digitais.
Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de programagao na implementacao
de algoritmos escritos em linguagem corrente e/ou matematica.
Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados
EM13MAT406 obtidos em pesquisas por amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de
softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra.
Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de diferentes
EM13MAT407 diagramas e graficos (histograma, de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre
outros), reconhecendo os mais eficientes para sua analise.

Fonte: adaptado de Brasil (2018).

EM13MAT401

EM13MAT403

EM13MAT405

Entende-se que a medida em que os estudantes realizam conversao entre as
representacdes matematicas a modo de compreender as ideias que elas expressam
os estudantes passam a dominar um conjunto de ferramentas que potencializa de
forma significativa sua capacidade de resolver problemas, comunicar e argumentar;
enfim, ampliam sua capacidade de pensar matematicamente.

A analise das representacdes utilizadas pelos estudantes para resolver um
problema permite compreender os modos como o interpretaram e como raciocinaram
para resolvé-lo. Portanto, para as aprendizagens dos conceitos e procedimentos
matematicos, é fundamental que os estudantes sejam estimulados a explorar mais de
um registro de representacdo sempre que possivel. Eles precisam escolher as
representacées mais convenientes a cada situagao, convertendo-as sempre que
necessario. A conversao de um registro para outro nem sempre € simples, apesar de,
muitas vezes, ser necessaria para uma adequada compreensao do objeto matematico
em questao, pois uma representacao pode facilitar a compreensao de um aspecto que
outra nao favorece.

As reflexdes referentes a Educacio Financeira desenvolvidas nas habilidades

acima podemos ressaltar a habilidade que visa analisar fungbes definidas por uma ou
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mais sentencas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz, agua, gas etc.), em suas
representacdes algébrica e grafica, identificando dominios de validade, imagem,
crescimento e decrescimento, e convertendo essas representacdes de uma para
outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

A as habilidades referentes a quinta competéncia especifica apresentada na
Figura 41 visa investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos
e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observagao
de padrdes, experimentagdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade,
ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validacdo das referidas
conjecturas.

Figura 41 — Habilidades que se relacionam a uma das competéncias especificas

Investigar relagbes entre numeros expressos em tabelas para representa-los
no plano cartesiano, identificando padrdes e criando conjecturas para

EM13MAT501 . . o
generalizar e expressar algebricamente essa generalizagdo, reconhecendo
guando essa representacgao é de fungéo polinomial de 1° grau.
Investigar relagbes entre niumeros expressos em tabelas para representa-los
EM13MAT502 no plano cartesiano, identificando padrdes e criando conjecturas para

generalizar e expressar algebricamente essa generalizagdo, reconhecendo
quando essa representacéo é de funcéo polinomial de 2° grau do tipo y = ax?.
Investigar pontos de maximo ou de minimo de fung¢des quadraticas em
EM13MAT503 contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias digitais.
Investigar processos de obten¢ao da medida do volume de prismas, piramides,
EM13MAT504 cilindros e cones, incluindo o principio de Cavalieri, para a obtengdo das
férmulas de calculo da medida do volume dessas figuras.
Resolver problemas sobre ladriihamento do plano, com ou sem apoio de
aplicativos de geometria dindmica, para conjecturar a respeito dos tipos ou
composicdo de poligonos que podem ser utilizados em ladrilhamento,
generalizando padrées observados.
Representar graficamente a variacdo da area e do perimetro de um poligono
EM13MAT506 regular quando os comprimentos de seus lados variam, analisando e
classificando as fungbes envolvidas.
Identificar e associar progressdes aritméticas (PA) a func¢des afins de dominios
EM13MAT507 discretos, para analise de propriedades, deducdo de algumas formulas e
resolugdo de problemas.
Identificar e associar progressées geométricas (PG) a fungbes exponenciais de
EM13MAT508 dominios discretos, para analise de propriedades, deducdo de algumas
férmulas e resolugéo de problemas.
Investigar a deformacdo de angulos e areas provocada pelas diferentes
EM13MAT509 projecdes usadas em cartografia (como a cilindrica e a cbnica), com ou sem
suporte de tecnologia digital.
Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento de duas variaveis
numeéricas, usando ou nao tecnologias da informacao, e, quando apropriado,
levar em conta a variagdo e utilizar uma reta para descrever a relagao
observada.
Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espacos amostrais, discretos ou
EM13MAT511 nao, e de eventos, equiprovaveis ou ndo, e investigar implicagdes no calculo de
probabilidades.

Fonte: adaptado de Brasil (2018).

EM13MATS505

EM13MAT510
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O desenvolvimento dessa competéncia especifica pressupde um conjunto de
habilidades voltadas as capacidades de investigagao e de formulagao de explicagcbes
e argumentos, que podem emergir de experiéncias empiricas indu¢des decorrentes
de investigagcdes e experimentagdes com materiais concretos, apoios visuais e a
utilizagao de tecnologias digitais, por exemplo. Ao formular conjecturas com base em
suas investigagdes, os estudantes devem buscar contraexemplos para refuta-las e,
quando necessario, procurar argumentos para valida-las. Essa validagdo ndo pode
ser feita apenas com argumentos empiricos, mas deve trazer também argumentos
mais “formais”, incluindo a demonstragao de algumas proposigoes.

As habilidades desenvolvidas tém importante papel na formacao matematica
dos estudantes, para que construam uma compreensao viva do que é a Matematica,
inclusive quanto a sua relevancia. Isso significa percebé-la como um conjunto de
conhecimentos inter-relacionados, coletivamente construido, com seus objetos de
estudo e métodos préprios para investigar e comunicar seus resultados teoricos ou
aplicados. Tais habilidades ndo apresentam foco direto no desenvolvimento de uma
Educacdo Financeira porem as variaveis que cercam esta tematica podem ser
analisadas por meio destas habilidades desenvolvidas em um contexto da Educacgao
Financeira interpretando criticamente situagdes econémicas, sociais, bem como no
desenvolvimento da habilidade de interpretar taxas e indices de natureza
socioecondémica (indice de desenvolvimento humano, taxas de inflagao, entre outros),
investigando os processos de calculo desses numeros, para analisar criticamente a
realidade e produzir argumentos por meio das investigacdes referente as relacoes
entre numeros expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano,
identificando padrbes e criando conjecturas para generalizar e expressar
algebricamente essa generalizacao.

Igualmente significa caracterizar a atividade matematica como atividade
humana, sujeita a acertos e erros, como um processo de buscas, questionamentos,
conjecturas, contraexemplos, refutagdes, aplicagdes e comunicagao. Para tanto, é
indispensavel que os estudantes experimentem e interiorizem o carater distintivo da
Matematica como ciéncia, ou seja, a natureza do raciocinio hipotético-dedutivo, em
contraposigao ao raciocinio hipotético-indutivo, caracteristica preponderante de outras
ciéncias.

As possibilidades de organizagao curricular das aprendizagens propostas na

BNCC de Matematica sao variadas. No desenvolvimento destas habilidades podemos
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elucidar e desenvolver propostas pedagdgicas que permitem por meio de argumentos
matematicos e nao matematicos, tomar decisbes conscientes e criticas sobre

situacdes econémico-financeiro.
4.4.5 A BNCC e o Ensino Médio: uma proposta integradora

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2015), ndo pode ser reduzida a
uma técnica didatica ou a uma simples jungdo de conteudos, mas deve ser
compreendida como uma postura epistemoldgica e ética que valoriza a articulagao
entre os saberes, a escuta ativa e a problematizagdo da realidade vivida. Para a
autora, “interdisciplinaridade € atitude de escuta do outro, € um posicionar-se ético
diante do conhecimento” (Fazenda, 2015, p. 28), o que implica repensar as formas
tradicionais de organizagao curricular centradas na fragmentacao disciplinar. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade emerge como ato de humanizagao e dialogo, no qual
o conhecimento se constréi de maneira cooperativa e reflexiva, articulando teoria e
pratica em um movimento continuo de reconstrugao dos sentidos da docéncia.

Fazenda (2015) amplia o entendimento do termo ao propor que a
interdisciplinaridade se constitui em trés dimensdes indissociaveis: saber-saber,
saber-fazer e saber-ser, correspondendo, respectivamente, as ordens cientifica,
social e humana do conhecimento. A primeira esta relacionada a construgcdo de
saberes interdisciplinares e ao rigor epistemoldgico necessario a formagao docente; a
segunda, a insergdo social e cultural desses saberes no contexto das praticas
educativas; e a terceira, a dimensao ontolégica do ser professor, que envolve a
consciéncia ética e a sensibilidade frente a complexidade da realidade. Essa triplice
perspectiva redefine o papel da docéncia, deslocando-a de um exercicio técnico para
uma praxis reflexiva e transformadora, em consonancia com Freire (1998), para quem
ensinar requer um ato de compromisso com o0 mundo e com o outro.

Nessa diregao, a interdisciplinaridade proposta por Fazenda (2015) aproxima-
se da concepgéao de formacao critica defendida por Pimenta (2000) e Tardif (2002),
ao reconhecer que os saberes docentes nao se constituem de forma hierarquizada,
mas em uma teia complexa de experiéncias, valores e conhecimentos que se
entrelacam na pratica pedagodgica. Assim, o professor &€ concebido como sujeito de
saberes, capaz de articular o conhecimento cientifico aos saberes da experiéncia,
produzindo significados que ultrapassam os limites disciplinares e se orientam para a

formacgao integral do estudante. Essa compreensdao rompe com a légica de um
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curriculo prescritivo e linear e favorece o desenvolvimento de um curriculo em
movimento, construido coletivamente a partir das necessidades concretas da escola
e da sociedade.

Dessa forma, pensar a interdisciplinaridade na formacgao de professores
implica concebé-la como atitude investigativa, ética e emancipatéria, que convida o
docente a autocritica, a colaboragao e a constante reinvengao de suas praticas. Trata-
se, portanto, de um caminho que reconhece o inacabamento do conhecimento e o
valor da dialogicidade na construgdo do saber, reafirmando o papel da Educagéo
como pratica social voltada a transformacgao da realidade e a afirmagao dos Direitos
Humanos, principios que, segundo Fazenda (2015), devem sustentar toda pratica
educativa interdisciplinar.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica no Ensino Médio deve assumir o
compromisso com a integragcdo dos saberes e com a construgdo de experiéncias
formativas que ultrapassem os limites das disciplinas escolares, possibilitando ao
estudante produzir significados a partir de contextos reais e socialmente relevantes.
Tal perspectiva requer compreender o curriculo ndo apenas como um conjunto de
conteudos prescritos, mas como um espaco vivo de dialogo, criagcao e transformacao,
em que o conhecimento se articula as dimensdes culturais, éticas e politicas da
existéncia humana. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa
concepgao ao propor que o curriculo seja organizado por areas do conhecimento e
competéncias gerais, de forma a “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos para compreender e explicar a realidade” (Brasil, 2018, p. 9).

A interdisciplinaridade, nesse contexto, configura-se como principio orientador
da pratica pedagdgica, possibilitando a superagdo da fragmentagao disciplinar e a
efetiva integracdo entre teoria e pratica. Como destaca Fazenda (2015), essa
integracao so é possivel quando o docente adota uma atitude investigativa e reflexiva
frente ao conhecimento, assumindo o papel de mediador do processo de
aprendizagem e ndo apenas de transmissor de conteudos. Assim, o ensino no Ensino
Médio deve favorecer a producao coletiva de saberes, ancorada na problematizacao
do cotidiano e na analise critica das relagdes sociais, econdmicas e ambientais que
permeiam a realidade dos estudantes.

Nessa perspectiva, o professor torna-se um sujeito formador e pesquisador
de sua prépria pratica, articulando saberes cientificos, técnicos e experienciais (Tardif,

2002) em uma dindmica pedagdgica voltada para o desenvolvimento das
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competéncias gerais da BNCC, tais como o pensamento critico, a argumentacgao, a
responsabilidade e o protagonismo social. Desse modo, a interdisciplinaridade nao se
limita a um método didatico, mas se concretiza como uma postura epistemologica e
ética que orienta o fazer educativo em diregado a formagéao integral do estudante e a
construgcédo de uma educagao comprometida com a transformagao social e o exercicio
da cidadania.

Com base na articulagcdo entre a concepcédo de interdisciplinaridade e a
integracdo dos saberes no curriculo, o papel do docente também passa por uma
profunda ressignificagdo epistemoldgica e ética. Para Ivani Fazenda (2015), o
professor que atua de forma interdisciplinar deve assumir uma postura investigativa e
reflexiva, sendo “um pesquisador de sua propria pratica, alguém que observa, escuta
e problematiza” (Fazenda, 2015, p. 29). Tal postura implica compreender o ato de
ensinar como um processo de constante reinvengao, no qual o educador, ao refletir
sobre sua pratica, constroi conhecimento sobre o proprio fazer pedagdgico e sobre o
contexto em que atua. Essa concepcdo aproxima-se da ideia de professor-
pesquisador defendida por Pimenta (2000), que compreende o docente como sujeito
critico, produtor de saberes e mediador de experiéncias significativas, e também do
pensamento de Freire (1998), para quem ensinar exige pesquisa, reflexdo e
compromisso ético com a transformacao da realidade.

Essa visdo rompe com a concepc¢ao tradicional de um docente meramente
transmissor de conteudos e o posiciona como um mediador do conhecimento, capaz
de construir pontes entre os conteudos escolares e as vivéncias dos estudantes,
articulando o saber cientifico ao saber cotidiano. Em consonancia, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) propde que o professor do Ensino Médio atue como
facilitador de projetos de vida e promotor da formacgao integral, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia intelectual, ética e social dos jovens. O documento
estabelece que a escola deve oferecer “oportunidades para que os estudantes
construam seu projeto de vida, desenvolvam competéncias para o mundo do trabalho
e exercam plenamente a cidadania” (Brasil, 2018, p. 465). Dessa forma, tanto a
abordagem tedrica de Fazenda quanto as diretrizes da BNCC convergem ao defender
uma pratica docente pautada na dialogicidade, na escuta ativa e na intencionalidade
formativa, orientada ndo apenas pelo conteudo, mas pelos sentidos e significados que

os estudantes constroem para suas vidas.
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Dando continuidade a discussao sobre o papel do docente na perspectiva
interdisciplinar, €& fundamental considerar as implicagdes curriculares dessa
abordagem no Ensino Médio. A interdisciplinaridade, conforme Fazenda (2015), exige
uma reorganizagao curricular que favoregca o didlogo entre as disciplinas e a
construcéo coletiva do saber, superando a légica fragmentada que historicamente
marcou o ensino. Para a autora, “o conhecimento s6 tem sentido quando articulado
com a experiéncia, com a vivéncia e com a realidade social dos sujeitos” (Fazenda,
2015, p. 30), o que requer uma estrutura curricular flexivel e contextualizada, capaz
de integrar diferentes areas do conhecimento e de dialogar com as praticas sociais e
culturais dos estudantes.

Nessa direcdo, a BNCC (Brasil, 2018) propée um modelo de organizagao
curricular por areas de conhecimento, competéncias e itinerarios formativos, com o
objetivo de promover aprendizagens mais significativas e alinhadas aos interesses,
trajetorias e projetos de vida dos estudantes. Segundo o documento, “os itinerarios
formativos sdo percursos de aprofundamento e integragcdo de estudos, que
consideram a realidade local, as demandas do mundo do trabalho e os interesses dos
estudantes” (Brasil, 2018, p. 465). Essa estrutura dialoga diretamente com a
concepcao de Fazenda (2015), ao propor uma formacgao que integra teoria e pratica,
saber escolar e vida cotidiana, promovendo a articulagdo entre os campos do
conhecimento e o desenvolvimento da autonomia e da criticidade dos sujeitos.

Nesse contexto, compreender a finalidade social da educagdo torna-se
essencial para consolidar uma pratica pedagogica interdisciplinar comprometida com
a formacgao integral e emancipatéria dos estudantes. Para Fazenda (2015), a
educacao deve estar orientada por principios éticos e politicos, sendo “a
interdisciplinaridade, antes de tudo, um ato ético e politico” (Fazenda, 2015, p. 31).
Essa afirmacdo amplia o papel da escola para além da transmissdao de saberes
sistematizados, situando-a como espacgo de humanizacgao, dialogo e transformacéao
social, capaz de formar cidadaos criticos e participativos.

Em consonancia, a BNCC estabelece como principio norteador o
protagonismo juvenil, o exercicio da cidadania e a inser¢do consciente no mundo do
trabalho, afirmando que o Ensino Médio deve “assegurar aos estudantes o
protagonismo em suas trajetorias escolares, bem como prepara-los para exercer a
cidadania de forma plena e consciente” (Brasil, 2018, p. 465). Tal orientagado coaduna-

se com a proposta de Freire (1998), ao reconhecer o estudante como sujeito historico
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em permanente construgédo, e com a concepgao de Tardif (2002), ao enfatizar que a
formacgao docente precisa articular saberes tedricos, praticos e experienciais em um
processo continuo de reflexdo e acgéo.

Assim, tanto a proposta tedrica de Fazenda quanto as diretrizes da BNCC
convergem ao defender uma educacéo interdisciplinar, critica e humanizadora, que
valorize o sujeito em sua totalidade, promova a integragdo entre os saberes e o0s
contextos de vida e incentive o protagonismo dos estudantes na constru¢ao de suas
trajetérias pessoais e profissionais. Trata-se de uma perspectiva que reafirma o
compromisso da escola com a formacdo de sujeitos autbnomos, criativos e
socialmente comprometidos, capazes de compreender e intervir em sua realidade por
meio de praticas interdisciplinares que deem sentido ético, politico e existencial a
aprendizagem.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a interdisciplinaridade constitui um
eixo estruturante para a construgdo de uma educagdo mais humanizada,
contextualizada e significativa no Ensino Médio. Ao ser compreendida como uma
atitude epistemolégica e ética, conforme propde Fazenda (2015), a
interdisciplinaridade desloca o foco do ensino centrado em conteudos para uma praxis
formativa orientada pelo dialogo, pela escuta e pela problematizacdo da realidade.
Essa concepcao reafirma a necessidade de compreender o ato educativo como um
processo que integra razdo e sensibilidade, ciéncia e cultura, teoria e pratica,
reconhecendo o estudante como sujeito histérico e protagonista de sua
aprendizagem. Assim, o fazer pedagodgico deixa de ser uma mera transmissao de
saberes fragmentados para tornar-se um espaco de construcdo coletiva do
conhecimento, no qual o professor atua como mediador e pesquisador, favorecendo
experiéncias que promovem a autonomia e a reflexao critica dos educandos.

A articulacdo entre a concepgao epistemoldgica e ética de Fazenda e as
diretrizes formativas da BNCC (Brasil, 2018) evidencia a urgéncia de se romper com
praticas pedagogicas descontextualizadas e compartimentadas, que ainda
predominam na estrutura curricular tradicional. A proposta curricular por areas do
conhecimento e competéncias gerais assume, nesse sentido, o papel de promover
aprendizagens integradas, sustentadas em situagdes reais e socialmente
significativas. Essa perspectiva encontra ressonancia no pensamento de Freire
(1998), ao defender uma educagao comprometida com a leitura critica do mundo e

com a formacao de sujeitos capazes de agir sobre a realidade. Como ressalta o autor,
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ensinar exige “rigorosidade metddica e curiosidade epistemoldgica”, mas também
compromisso ético e politico com a emancipagdo humana, principios que dialogam
diretamente com a postura interdisciplinar delineada por Fazenda (2015).

Diante do exposto, a interdisciplinaridade configura-se como eixo estruturante
para a construgdo de uma educacado mais contextualizada e significativa no Ensino
Médio. Ao ser compreendida como atitude epistemoldgica e ética (Fazenda, 2015),
desloca o foco do ensino centrado em conteudo para uma praxis formativa orientada
pelo dialogo, pela escuta e pela problematizacdo da realidade. Essa concepgao
converge com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), que propde a organizagao
curricular por areas do conhecimento, competéncias gerais e itinerarios formativos,
com vistas a formacao integral, ao protagonismo juvenil e ao exercicio da cidadania.

Nesse horizonte, o curriculo deixa de ser um elenco de conteudos
fragmentados e passa a ser entendido como projeto formativo em movimento, que
articula saberes escolares, experiéncias de vida e demandas da contemporaneidade.
Em sintonia com Freire (1998), Morin (1990) e Pimenta (2000), a interdisciplinaridade
assume a complexidade e a ética como principios e reafirma o compromisso da escola
com a formacéo de sujeitos criticos, solidarios e capazes de intervir na realidade. E
nessa chave que esta tese compreende a BNCC e o Ensino Médio como uma
proposta integradora, cuja efetivacdo depende, sobretudo, de praticas pedagdgicas
que tomem a interdisciplinaridade como referéncia para ressignificar o trabalho

docente e as experiéncias formativas dos estudantes.



109

5 METODOLOGIA

Apresentam-se, neste capitulo, os aspectos que organizaram e orientaram a
presente investigacdo. A metodologia adotada € predominantemente qualitativa com
subsidios de analise quantitativo com base na estatistica descritiva. A pesquisa esta
pautada nos pressupostos da pesquisa qualitativa em um paradigma interpretativo de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.38).

Melhor compreender o comportamento e a experiéncia humana. Eles
procuram compreender o0 processo pelo qual as pessoas constroem
significados e descrevem o que sdo aqueles significados. Usam observagao
empirica por que é com eventos concretos do comportamento humano que

os investigadores podem pensar mais clara e profundamente sobre a
condicdo humana.

Os autores trazem ainda que a pesquisa qualitativa € de carater interpretativo
que subscreve uma perspectiva relativista da realidade, que encara o mundo como
uma construgdo social, que em cada espago e momento constroem significados para
os acontecimentos e fenbmenos de suas realidades. Deste modo, foram realizadas
entrevistas com um grupo de professores da Escola SESI de Ensino Médio Eraldo
Giacobbe, sobre o tema Educacédo Financeira, visto que a pesquisa qualitativa &
caracterizada como uma tentativa de se explicar, em profundidade, o significado e as
caracteristicas do resultado das informagdes obtidas por meio de entrevistas,
questionarios e aplicagdo de estudos, sem a mensuragdo quantitativa de
caracteristicas ou comportamentos, o que implica em um processo de reflexdo e
analise dos dados reais, que sdo obtidos por meio de métodos e técnicas para o
devido entendimento do objeto estudado (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

Ainda de acordo com Gil (2007, p. 17), uma pesquisa é definida como:

[...] um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos. A pesquisa

desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulagao do problema até a apresentacao e discussao dos resultados.

Uma pesquisa exige procedimentos sistematizados e organizados, para que
se possa compreender e analisar os achados durante a aplicagdo. Assim, nesta
pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos para coleta de dados, pois sua

rigueza permitira uma compreensao com profundidade sobre o tema em questao.
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Firestone (1987) traz que a pesquisa qualitativa tem raizes em um paradigma
segundo o qual a realidade € socialmente construida e sua preocupagao é a
compreensao do fenbmeno social, no qual o pesquisador fica “imerso” no fenédmeno
de interesse, pois ele:

[...] colhe informagbes, examina cada caso separadamente e tenta construir
um quadro geral [de uma dada] situagdo. E um exercicio de ir juntando as

pecas, como num quebra-cabeca, até o entendimento global do problema
(Costa, 2001, p. 41).

Nesta visao, a preocupacio do pesquisador ndo é com a representatividade
numeérica do grupo, mas sim no carater subjetivo do objeto de estudo, ou seja, o foco
esta em interpretar e analisar o que ocorre quando os estudantes do Ensino Médio
sdo convidados a investigar o tema Educacdo Financeira por meio de atividades
didaticas que utilizam diferentes estratégias metodoldgicas. Para isso, os dados seréo
interpretados e relacionados de acordo com a fundamentagao tedrica, focando na
narrativa e interpretagao do pesquisador, ao invés de graficos e tabelas estatisticas.

Assim, optou-se pela pesquisa qualitativa visto que possibilita uma analise
aprofundada das relagdes, dos processos e dos fendmenos, e seus objetos sdo os
aspectos da realidade que nao podem ser quantificados (Minayo, 2001). Sua
preocupagao nao € a representatividade numérica, mas, o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagéo. Visando analisar e contribuir
para a promog¢ao do tema Educagéo Financeira no Ensino Médio segue a estrutura e
organizacgao da pesquisa.

Portanto, a presente investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa de natureza descritivo-interpretativa, desenvolvida sob o paradigma
interpretativo e orientada pelos pressupostos da compreensdo dos significados
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas (Bogdan; Biklen, 1994). Trata-se, ainda, de
um estudo de caso (Yin, 2015), por concentrar-se na analise aprofundada de um
contexto escolar especifico e de um grupo determinado de professores e gestores,
buscando compreender suas percepg¢des e modos de abordar a Educacao Financeira
no Ensino Médio.

O estudo assume também um carater aplicado, uma vez que tem por
finalidade intervir no contexto investigado por meio da elaboracéao e realizacdo de uma
formacgao continuada, analisando seus efeitos e potencialidades. Assim, ao articular

descrigao, interpretacao e intervengédo formativa, o desenho metodolégico adotado
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permite compreender em profundidade as experiéncias dos participantes, bem como
as condicdes que favorecem ou limitam a integracdo da tematica da Educacéao

Financeira nas praticas pedagdgicas.
5.1 LOCAL, SUJEITOS E O INSTRUMENTO DE PESQUISA

Neste subcapitulo, serdo apresentados o local onde a pesquisa foi realizada,
os sujeitos participantes do estudo e o instrumento utilizado para a coleta de dados.
Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o Parecer
numero 7.937.216. A descri¢cado detalhada do local e seus objetivos metodoldgicos, do
publico-alvo e dos procedimentos adotados visa oferecer um panorama claro e
objetivo sobre as condi¢des e os elementos que embasaram o desenvolvimento desta

pesquisa.
5.1.1 Local da Coleta dos Dados e Amostra da Pesquisa

A coleta de dados foi realizada na Escola de Ensino Médio SESI Eraldo
Giacobbe, localizada no municipio de Pelotas/RS e mantida pelo Servigo Social da
Industria (SESI/RS). A instituicdo situa-se na Avenida Bento Gongalves, n° 4825, no
bairro Fragata, uma das regides mais populosas, tradicionais e socioeconomicamente
representativas da cidade. Esse contexto territorial confere ao espago escolar um
carater estratégico, dada a diversidade sociocultural dos estudantes atendidos. A
escola recebe, majoritariamente, jovens entre 15 e 18 anos, matriculados no Ensino
Médio presencial, cuja organizagao curricular esta alinhada a proposta pedagogica da
Rede SESI, pautada em metodologias ativas, projetos integradores e formagao para
o mundo do trabalho.

Nesse contexto, a escolha dessa instituicAio como campo de pesquisa
também se justifica pelo vinculo profissional da pesquisadora com a escola, o que
favoreceu o acesso ao contexto investigado, a aproximagdo com o0s sujeitos
participantes e a viabilidade da aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados,
respeitando os principios éticos da pesquisa e assegurando condi¢bes adequadas
para o desenvolvimento do estudo.

Ademais, a escola tem por finalidade desenvolver um Projeto Politico-
Pedagdgico que desafie os estudantes a busca da autonomia intelectual, por meio de
praticas de acgao-reflexdo-acdo, respeitando os tempos e o0s espagos de
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aprendizagem de cada jovem, bem como suas experiéncias socioculturais. O

regimento institucional destaca:

A Escola tem por finalidade desenvolver Projeto Politico Pedagogico
que desafia os alunos na busca da autonomia intelectual, por meio de
praticas de acao-reflexao-acao, dirigidas para jovens, respeitando
seus tempos e espagos de aprendizagens, bem como suas
experiéncias em diversos contextos socioculturais, de forma que
tenham a possibilidade de aprimorar habilidades, atitudes e
competéncias para o seu desenvolvimento integral, propiciando,
assim, o exercicio da sua cidadania e a busca por formacao adequada
e suficiente para o ingresso e a permanéncia no mundo do trabalho
(Escola SESI Eraldo Giacobbe, 2025, p. 5).

A escola visa formar sujeitos criticos, autbnomos e socialmente participativos,

reconhecendo os estudantes como protagonistas e agentes de transformacgéo.

Conforme seu regimento, os objetivos educacionais incluem:

Oferecer Ensino Médio presencial para jovens, valorizando a pluralidade
cultural e a diversidade humana;

Consolidar e aprofundar os conhecimentos construidos no Ensino
Fundamental;

Desenvolver autoestima, criatividade, autonomia, cooperacéo, sensibilidade e
o aprender a aprender;

Estimular a cultura empreendedora, o senso de sustentabilidade e a
responsabilidade social,

Promover a socializagdo de conhecimentos com o suporte da modernizagao
tecnoldgica;

Compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica;

Fomentar a competéncia argumentativa, investigativa, de criagéo e inovacgao;
Apreciar a diversidade estética e os valores éticos, estéticos e sociais.

Além disso, a instituicdo busca “ser referéncia na formagdo de jovens

inovadores para o mundo do trabalho no Estado do Rio Grande do Sul” (Escola SESI

Eraldo Giacobbe, 2025, p. 6). Foram convidados a participar da pesquisa 17

professores das quatro areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas, Linguagens e Matematica), além de quatro membros da equipe diretiva

(diretora, vice-diretor, coordenadora pedagdgica e orientador educacional) da Escola

de Ensino Médio SESI Eraldo Giacobbe, pertencente a rede privada de ensino do

municipio de Pelotas.
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A proposta investigativa contemplou o convite aos docentes das distintas areas
do conhecimento. Na area de Linguagens, foram convidados os sete professores que
compdem o quadro: trés de Lingua Portuguesa e Literatura, um de Lingua Inglesa,
um de Arte/Teatro, um de Arte/Musica e um de Educacao Fisica. Na area de Ciéncias
da Natureza, convidaram-se um professor de Fisica, um de Biologia e uma de
Quimica. Na area de Ciéncias Humanas, foram convidados um professor de Historia,
um de Geografia, uma de Sociologia e um de Filosofia. Por fim, na area de

Matematica, o convite estendeu-se aos dois professores atuantes no componente.

5.2 ETAPAS DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos da pesquisa e compreender em profundidade as
percepcdes dos docentes sobre a Educacao Financeira no Ensino Médio, utilizaram-
se trés instrumentos principais de coleta de dados: questionario, entrevistas
semiestruturadas e registros produzidos ao longo da formacéao continuada. A escolha
desses instrumentos fundamenta-se nos pressupostos da abordagem qualitativa, que
privilegia a compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e
vivéncias (Bogdan; Biklen, 1994).

O questionario foi estruturado em duas partes. A primeira continha questdes
fechadas, destinadas a caracterizar o perfil dos participantes (idade, formacao, area
de atuagéo, tempo de docéncia e vinculo empregaticio). A segunda parte foi composta
por questbes abertas, que buscavam identificar; a compreensdao prévia dos
professores sobre Educacao Financeira; suas experiéncias pedagogicas com o tema;
as dificuldades encontradas; as potencialidades percebidas para o trabalho
interdisciplinar; e as necessidades formativas. A opg¢ao por esse instrumento deve-se
a possibilidade de uma coleta inicial capaz de captar percepc¢des individuais em um
momento oportuno para cada docente, permitindo que as respostas fossem
elaboradas com maior reflexdo, sem a interferéncia da pesquisadora.

Por sua vez, as entrevistas semiestruturadas possibilitaram aprofundar
elementos emergentes do questionario e compreender os significados atribuidos
pelos professores as suas praticas. O roteiro foi organizado em trés eixos tematicos
fundamentados no referencial tedrico: 1) Concepgdes sobre Educagéo Financeira; 2)
Praticas pedagdgicas e abordagens didaticas; e 3) Integracdo curricular e

interdisciplinaridade. O instrumento continha perguntas abertas, permitindo
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adaptagdes conforme o fluxo das interagdes. As entrevistas foram realizadas
presencialmente na escola, em sala reservada, garantindo a privacidade dos
participantes. A escolha pela entrevista semiestruturada justifica-se pela necessidade
de apreender em profundidade as percepgdes docentes, captando nuances
discursivas, exemplos concretos e significados subjetivos, elementos essenciais para
pesquisas de cunho interpretativo.

Por fim, os registros da Formagédo Continuada integraram o processo
metodoldgico como coleta complementar, permitindo observar: o engajamento dos
participantes; as duvidas recorrentes; as percepgdes emergentes ao longo do
processo; as reflexdes escritas nas atividades propostas; e os produtos elaborados
(esbogos de projetos interdisciplinares).

Dessa forma, esta pesquisa foi desenvolvida ao longo de sete etapas que

envolveram diferentes procedimentos, conforme apresentado na Figura 42.
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Figura 42 - Etapas da pesquisa

Etapas Procedimentos
1 Estudo - Analise das pesquisas desenvolvidas na tematica da pesquisa;
Bibliogréfico - Estudo tedrico: Educacgao Financeira, Estudo da Educagao Matematica

Critica, os parametros legais e as diretrizes educacionais.

2.

Contato com a
escola e com a
GEDUC

- Autorizagéo do Diretor da Escola do SESI Eraldo Giacobbe — Unidade de
Pelotas e da Geréncia de Educagéo do Servigo Social da Industria (SESI)
do Rio Grande do Sul (GEDUC)para a coleta de dados (Apéndice A).

3.

Contato inicial
com os professores

- Apresentagao da proposta e convite a participarem da pesquisa.

4.

Entrevistas -
professores das
diferentes areas do
conhecimento e
gestores. Mapeando
o tema Educagao
Financeira.

- Autorizagao de docentes para a realizagao de entrevista semiestruturada;
- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para maiores de
idade (Apéndice B);

- Aplicagao de entrevista semiestruturada para captar as percepgoes e as
diferentes formas de abordar o tema Educagdo Financeira para a
construcdo de formacao continuada, assim como a sondagem sobre uma
abordagem transversal do tema ao curriculo das diferentes areas do
conhecimento.

- Autorizagdo de gestores para a realizagdo de entrevista semiestruturada.

5.

Transcricdo e
analise das coletas
da entrevista com
cada segmento -

- Transcrigdo e analise dos apontamentos realizado pelos professores de
Matematica;
- Transcrigédo e analise dos apontamentos realizado pelos gestores.

docentes e gestores
referente ao tem
Educacgao

Financeira realizada
na unidade do SESI

professores de
Matematica e
gestores.
- Planejamento da formacdo continuada com base nas percepgdes e
6 Formac&o apontamer]tos dos profe~ssores_e gestores; _
Continuada para | Elaboragao da formagéo continuada presencialmente fundamentada nos

principais tedricos da area, assim como nos documentos norteadores da
Educacao;

- Divulgacdo da formagado para a equipe de gestores e de docentes da
unidade;

- Desenvolvimento da formacéo;

- Investigacdo dos avancos e potencialidades sobre o tema Educacao

resultados.

de Pelotas. . o
Financeira;
- Analise das atividades desenvolvidas no curso de formagao docente.
7. Avaliagdo dos | - Descrigao, analise e interpretagao dos resultados obtidos;

- Contextualizagao e interpretacdo dos dados coletados.

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa foi realizada em sete etapas. Na primeira etapa, realizou-se um

levantamento bibliografico e uma reviséo da literatura com o objetivo de conhecer,

categorizar e analisar as producgdes cientificas voltadas ao tema da Educagao

Financeira no Ensino Médio. Na sequéncia, foi realizado o estudo dos fundamentos

tedricos que nortearam esta investigacdo, a saber: Formagdo de professores,

Educacado Matematica, Educacdo Matematica Critica, além dos parametros legais e

das diretrizes educacionais.

Na segunda etapa, efetuou-se o contato formal via e-mail com a escola e com

a Geréncia de Educagao (GEDUC) do Servigo Social da Industria do Rio Grande do

Sul (SESI/RS). Esse contato teve como objetivo obter as devidas autorizagbes para a
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realizacdo da pesquisa na instituicdo. Nesse momento, foram apresentados os
objetivos do estudo e 0s passos previstos para sua execugao.

Em seguida, na terceira etapa, ocorreu o primeiro contato com os professores
da instituicdo, cujo foco foi identificar os docentes interessados em participar da
investigacdo. A abordagem deu-se durante uma reunido pedagdgica semanal
organizada pela escola, oportunidade em que os professores puderam esclarecer
duvidas sobre o estudo. A maioria dos docentes demonstrou interesse em integrar a
pesquisa.

Na quarta etapa, organizou-se e aplicou-se um questionario destinado aos
professores participantes. O instrumento de coleta de dados foi estruturado na
plataforma Microsoft Forms conforme a Figura 43 e enviado via e-mail para aqueles
que nao puderam responder presencialmente (cinco professores, dos quais dois
pertenciam a equipe diretiva). Para os demais, a coleta ocorreu por meio de entrevista
presencial, contemplando seis professores, de modo a possibilitar uma analise mais
aprofundada das respostas. O questionario eletronico ofereceu a possibilidade de os
professores responderem em um momento conveniente, sem comprometer a

qualidade do material coletado.

Figura 43 -Questionario estruturado na plataforma Forms Office

Pesquisa sobre o tema Educacao Educacao Financeira

Prezado colega estou realizando uma pesquisa em nivel de doutorado académico, pela Universidade Luterana do Brasil -
ULBRA e o Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias e Matematica - PPGECIM.

A inten¢do desta pesquisa é investigar e analisar as Concepgoes dos professores da Escola Sesi de Ensino Médio Eraldo
Giacobbe, da rede privada de ensino, no municipio de Pelotas. Referente a abordagem do tema Educagao financeira como um
tema Transversal.

Por esse motivo solicito sua colaboracéo, respondendo este questionario. Agradeco antecipadamente e ressalto o
compromisso que terei de resguardar a confidencialidade das informagGes prestadas, que serdo usadas exclusivamente para
fins estatisticos. Da mesma forma, saliento que sua contribuigdo na prestacao dessas informagoes € essencial para a conclusao
do meu trabalho.

Atenciosamente: Mestra Marilia da Costa Orientadora: Dra. Clarissa de Assis Olgin

* Obrigatoria

Fonte: a pesquisa.
O instrumento de pesquisa € composto por uma introdugdo, seguida pela
caracterizagao do perfil dos professores (idade, género, formacéao, area de atuacgao,
vinculo empregaticio e tempo de atuagao), bem como pelas questdes que nortearam

as analises voltadas ao tema da Educacgéao Financeira.
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Na quinta etapa, realizou-se a analise dos dados coletados. O objetivo dessa
etapa foi identificar fragilidades e potencialidades na abordagem do tema em foco no
ambito da pratica pedagodgica dos professores. Essa analise subsidiou o planejamento
das agbes formativas que seriam executadas na etapa seguinte.

Na sexta etapa, organizou-se e aplicou-se uma formagao continuada voltada
a tematica da Educacao Financeira. A atividade foi planejada com base nos resultados
obtidos na etapa anterior, visando suprir as lacunas identificadas e fortalecer as
competéncias dos docentes para a integragao do tema em suas praticas pedagdgicas.
O percurso formativo foi estruturado em momentos especificos, conforme

apresentado na Figura 44.

Figura 44 - Organizacao da formacao

Momento Descrigao
1° Momento Apresentacdo da formagéo, objetivos e importéncia da Educacgédo Financeira.
o Neste momento foi realizado uma breve abordagem sobre os parametros
2° Momento X o S
legais e diretrizes educacionais.
3° Momento Apresentacio das metodologias ativas.
Proposta de atividade com a unidade 6 da colecdo Matematica e suas
4° Momento Tecnologias do SESI/SENAI: célculo de salario liquido a partir do desconto
do INSS e IRPF.
5° Momento E.ugestoles de materiais e ferramentas para o ensino da Educagéao
inanceira.
6° Momento Apresentagao de pesquisas académicas sobre Educacgao Financeira.
7° momento Trabalho em grupo — Elaboracao do esbog¢o do projeto interdisciplinar.

Fonte: a pesquisa.

Por fim, na sétima etapa, realizou-se a avaliacdo dos resultados, buscando-se a
descricdo, a analise e a interpretacdo dos dados coletados, de modo a contextualizar
os achados da investigacdo. Essa estruturagdo em sete etapas possibilitou o
desenvolvimento de uma pesquisa sistematica e direcionada, com vistas a alcangar

0s objetivos propostos.
5.3 ANALISE DA PESQUISA

A analise dos dados foi conduzida com base nos principios da abordagem
qualitativa e interpretativa, buscando compreender em profundidade os significados
que os professores atribuem as suas experiéncias e praticas relacionadas a Educagao
Financeira. Esse tipo de analise reconhece que os fendbmenos educativos séo
constituidos por elementos subjetivos, sociais e culturais, exigindo um olhar atento as

narrativas, as contradigdes e as intencionalidades expressas pelos participantes.



118

Apos a etapa de coleta, todos os dados provenientes das entrevistas
semiestruturadas foram transcritos integralmente, de modo a preservar a linguagem,
a entonagao e a estrutura discursiva dos professores. Essa fidelidade ao material
empirico possibilitou captar nuances importantes, como duvidas, insegurangas,
convicgdes e modos particulares de interpretar a propria pratica. Em seguida, realizou-
se uma leitura inicial dos textos, com o propdsito de apreender sentidos gerais,
mapear recorréncias e familiarizar-se com o conjunto de informagdes que compde o
corpus analitico.

Além das entrevistas, os dados oriundos dos questionarios e dos registros
produzidos durante a formacado continuada (como anotacbes, falas espontaneas,
producdes escritas e observagdes da pesquisadora) também foram organizados em
um banco de dados textual. Esse processo de sistematizagdo permitiu integrar
multiplas fontes de informagao, ampliando a compreensao das praticas docentes e
das concepgdes que orientam o trabalho pedagogico com a Educacgao Financeira.

Concluida a etapa de organizagéo e leitura exploratoria, iniciou-se o processo de
triangulagao, que consistiu na articulagao entre os diferentes tipos de dados e entre
estes e o referencial analitico da pesquisa. A partir desse movimento, procedeu-se a
categorizagdo e a interpretacdo analitica. As categorias construidas foram
relacionadas aos campos da Educacdo Matematica Critica, da BNCC, da
interdisciplinaridade e da formacdo docente, permitindo compreender como os
professores constroem sentidos sobre a Educacao Financeira, como percebem sua
relevancia para o Ensino Médio e como visualizam possibilidades de integracao desse
tema as praticas pedagogicas.

A analise objetivou ir além da simples classificagdo dos dados, buscando
interpretar os significados expressos nos discursos e nas praticas. Nesse processo,
visou-se identificar aproximacdes, rupturas, tensdes e deslocamentos que emergem
quando os professores refletem sobre suas proprias agcoes e sobre o papel da
Educacdo Financeira no desenvolvimento critico dos estudantes. Essa leitura
integrada apoiou a construgao de interpretagdes mais densas sobre os modos como
os docentes ressignificam o tema a partir de suas experiéncias, desafios e
conhecimentos profissionais.

Por fim, a analise permitiu delinear uma compreensao ampla da realidade
investigada, revelando elementos que contribuem para responder ao problema de

pesquisa e fundamentar a elaboracdo da formacdo continuada proposta. Essa
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interpretacéo, sustentada por uma perspectiva que articula epistemologia e pratica
docente, possibilitou compreender o fenbmeno em sua complexidade e subsidiar a
proposicao de agdes educativas fundamentadas para alcangar os objetivos tracados

nesta investigagao.
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6 DESCRIGAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentam-se as analises dos dados coletados durante o
desenvolvimento da formacgdo continuada centrada na tematica da Educacéao
Financeira para o Ensino Médio.

Participaram da formacéao 17 professores, dos quais apenas nove integraram
a etapa do diagnéstico inicial. A area do conhecimento de Linguagens esteve
representada por trés docentes: um professor de Lingua Portuguesa e Literatura (que
concedeu entrevista), além de um professor de Lingua Inglesa e um de Arte/Teatro
(os quais responderam ao questionario online). Representando a area de Ciéncias
Humanas, participaram os docentes das disciplinas de Sociologia, Filosofia e
Geografia, com coleta efetuada por meio de entrevistas. Na area de Ciéncias da
Natureza, participaram os professores de Biologia e Quimica, também entrevistados.
Por fim, na area de Matematica, participou apenas uma professora, com coleta de
dados igualmente realizada na forma de entrevista.

Em relacdo a equipe diretiva, dos quatro profissionais convidados para o
diagnostico inicial, apenas dois participaram efetivamente (a diretora e a

coordenadora pedagdgica), as quais responderam ao questionario em formato online.
6.1 ANALISE DO QUESTIONARIO INICIAL

Neste capitulo, apresentam-se os resultados obtidos a partir da analise do
questionario (Apéndice D) e das entrevistas realizadas com os professores e a equipe
diretiva. Inicialmente, apresentam-se o perfil dos participantes da pesquisa, bem como
suas concepgdes e as possiveis abordagens do tema Educagao Financeira no Ensino
Médio.

6.1.1 Questionario aplicado com a equipe gestora

Com o intuito de mapear as abordagens e as concepg¢des dos gestores
referentes ao tema da Educacao Financeira, foi aplicado um questionario. A equipe
diretiva € composta por uma diretora, um vice-diretor tecnoldgico, uma coordenadora
pedagogica e um orientador educacional. O questionario foi enviado via e-mail,

contudo apenas duas profissionais responderam a pesquisa.
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As duas gestoras (uma diretora e uma coordenadora pedagodgica) apresentam
caracteristicas profissionais e académicas semelhantes. Ambas sdo do sexo feminino,
possuem 50 anos ou mais, sdo graduadas em Pedagogia e possuem mestrado em
Educacio, o que demonstra uma solida base académica e conhecimento tedrico na
area educacional. Atuam exclusivamente na Escola SESI de Ensino Médio,
reforcando seu foco no desenvolvimento institucional. O tempo de atuagao na escola
varia entre as participantes (uma possui entre 6 e 10 anos de casa, e a outra, até 5
anos).

No que diz respeito a Educacgao Financeira, uma das gestoras participou de
eventos formativos nos ultimos trés anos, enquanto a outra ndo. Nenhum desses
eventos, contudo, abordou a tematica financeira. Ambas confirmaram que o tema
Educacdo Financeira ndo esta atualmente inserido no curriculo da instituigéo,
indicando a auséncia do assunto nas praticas pedagdgicas vigentes.

Em relagado ao interesse no desenvolvimento de propostas pedagdgicas sobre
Educacao Financeira, ambas as gestoras expressaram a inten¢ao de criar iniciativas
voltadas aos estudantes, destacando a percepcao sobre a relevancia do assunto para
a sua formacéo integral.

Além disso, apoiam a realizagao de formagdes continuadas para professores
articuladas a Educacdo Financeira e a estratégias de ensino, evidenciando a
disposigao institucional para promover a tematica na pratica pedagogica. Esse
interesse em integrar o tema ao curriculo e em desenvolver formagdes continuadas
reflete a percepg¢ao da escola sobre a importancia de preparar os estudantes para a
vida financeira.

A analise evidencia que a Escola SESI de Ensino Médio encontra-se em um
estagio inicial quanto a abordagem da Educagéao Financeira. No entanto, ha interesse
por parte das gestoras em incluir o tema tanto no curriculo quanto nas formacoes
docentes. Esse movimento tem o potencial de fortalecer a visdo da escola como um
espaco de formacédo integral, voltado para a resolugdo de problemas praticos e

complexos da vida cotidiana.
6.1.2 Questionario e a entrevista aplicado aos professores

Foi analisado, inicialmente, o perfil dos professores da Escola SESI de Ensino
Médio, com o objetivo de compreender as caracteristicas académicas e profissionais

do corpo docente. O estudo buscou tracar um panorama geral que permitisse
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identificar a qualificacdo e a experiéncia dos professores, considerando aspectos
como idade, género, formagao académica, tempo de atuagao e disciplinas lecionadas.
Para preservar o anonimato dos participantes, eles foram identificados pelas siglas
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9.

O grupo €& composto majoritariamente por homens (55%), com
representatividade feminina (33%) e uma pessoa que se identifica como nao binaria
(11%), o que reflete certa diversidade de género entre os participantes. A pesquisa
identificou que a maioria dos professores do Ensino Médio pertence a faixa etaria de
30 a 39 anos, correspondendo a 67% do total. Em seguida, 22% dos docentes tém
entre 40 e 49 anos, enquanto 11% estdo na faixa de 20 a 29 anos, ndo havendo
registro de professores com 50 anos ou mais. No total, participaram nove professores.

Participaram da etapa inicial docentes das quatro areas do conhecimento. A
area de Linguagens foi representada por trés professores: um de Lingua Portuguesa
e Literatura (entrevistado), um de Lingua Inglesa e um de Arte/Teatro (ambos
respondentes do questionario online). A area de Ciéncias Humanas contou com o0s
professores das disciplinas de Sociologia, Filosofia e Geografia, cujos dados foram
coletados por meio de entrevista. Na area de Ciéncias da Natureza, participaram os
professores de Biologia e Quimica, também entrevistados. Por fim, na area de
Matematica, participou apenas uma professora, cuja coleta ocorreu igualmente por
entrevista.

Todos os professores investigados possuem pos-graduagdo em suas
respectivas areas do conhecimento em nivel de mestrado, sendo que 44% concluiram
ou estao cursando o doutorado. Esses dados evidenciam uma elevada qualificagao
académica e uma equipe docente preparada e alinhada aos desafios de uma
educacéo integral e interdisciplinar.

A maioria dos professores (67%) atua exclusivamente na Escola SESI
Pelotas, enquanto 33% também trabalham em outras redes, como escolas publicas e
instituicbes privadas. Essa dupla atuagdo pode agregar experiéncias distintas ao
ambiente do SESI, enriquecendo as praticas pedagdgicas e as abordagens de ensino.
Em relacdo ao tempo de atuacao na instituicdo, 67% dos professores estdao no SESI
de 0 a 5 anos; 22% possuem entre 6 € 10 anos de experiéncia, representando uma
parcela consolidada; e 11% tém entre 11 e 15 anos, constituindo a parcela mais

veterana, com profundo conhecimento da escola. Observa-se que a maior
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porcentagem dos professores ainda esta em processo de apropriagao da metodologia
da instituicao.

Os participantes formam um corpo docente diversificado e qualificado, com
predominancia de profissionais entre 30 e 39 anos e expressiva formacido académica.
Embora a maioria atue exclusivamente no SESI, alguns trazem contribuicbes de
outras redes de ensino. Essa diversidade docente, conforme Tardif (2002), contribui
para a constituicido de saberes variados, que articulam experiéncia, formacao e
pratica.

Apos a analise do perfil, realizou-se a verificagdo das concepgdes desses
professores em relagdo ao tema Educacdo Financeira no Ensino Médio. As
entrevistas permitiram aprimorar o instrumento de pesquisa por meio de pequenos
ajustes que aprofundaram as questdes de investigacao. Inicialmente, questionou-se
se os professores haviam participado de eventos formativos (cursos, congressos,
oficinas ou outras modalidades) nos ultimos trés anos. Todos responderam
positivamente, porém ressaltaram que nenhum evento abordou a Educacao
Financeira. Na sequéncia, indagou-se sobre quais seriam as contribuicbes de
formacgdes continuadas para a sua pratica pedagogica, particularmente no trabalho
com a Educacao Financeira. As respostas dos docentes (P1 a P9) encontram-se

transcritas a seguir:
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P1: Nao procede.

P2: Participei de formagdes que nao foram ofertadas pelas instituicbes em
que trabalho e que também nao tinham relagdo com minha pratica
profissional, mas sim com demandas pessoais, pois sou investidor. Devido
aisso e a outras questdes, nao costumo trabalhar com Educagao Financeira
em sala de aula. No entanto, percebo a necessidade, ainda que tenha
dificuldade de relaciona-la com minha disciplina. Acredito que seja
necessario um trabalho interdisciplinar com outras disciplinas, como
matematica.

P3: Nao ocorreram.

P4: Nao tivemos Educagao Financeira.

P5: Nenhuma.

P6: Nunca fiz nenhuma formagao sobre Educacgao Financeira, mas acredito
que seria interessante, porém, nao sei exatamente como essa formagao
seria aplicada ou aplicavel a educacao formal. Isso porque ja s&o varias as
habilidades e conhecimentos que devem ser desenvolvidos.

P7: Nao sei especificar na area financeira.

P8: Nao tive nenhuma formagéo voltada para Educagéao Financeira.

P9: Na formagéo tive o desenvolvimento de varias competéncias, mas
nenhuma especifica referente a Educagéo Financeira. Poderia sim aplicar
por exemplo a programacgao de sistema voltado para analise de dados
financeiros.

Diante das respostas dos professores, ficou evidente que as formagdes de
que participaram nao tiveram relagcdo com o tema Educagédo Financeira e que os
docentes encontravam dificuldades em relaciona-la as suas praticas pedagdgicas.

Na sequéncia, foi questionado aos professores sobre 0s seus planejamentos,
indagando-se como eram realizados os estudos bibliograficos durante a pesquisa para
a construcao dos planos de ensino e de aula.

As respostas dos docentes (P1 a P9) encontram-se transcritas a seguir:

P1: Por minha conta, em livros da area, reportagens, musicas, obras de arte
e artigos académicos.

P2: Como nao ensino Educagao Financeira, ndo construo planos de aula
sobre o assunto.

P3: Os estudos bibliograficos na pesquisa para a constru¢ao do plano de
ensino e planos de aula séo etapas fundamentais que envolvem a busca e
analise de fontes tedricas relevantes, pensando nos objetivos especificos
de cada situagado-problema que sera aplicada em aula ou sequéncia
pedagégica.

P4: A partir dos temas estruturantes e descritores. Discutimos em area do
conhecimento e buscamos relacionar os temas. Ha liberdade para
selecionar bibliografia e procuro associar situagbes da atualidade e da
realidade juvenil para auxiliar na compreensdo dos conceitos do
componente

P5: Através de artigos, publicagdes em jornais/revistas e/ou disparadores
audiovisuais.

P6: Eu procuro a partir de artigos, sites da internet, livros didaticos e ou
livros especificos da area que eu vou desenvolver.

P7: Me baseio muito no que aprendi na graduagéo acerca da pedagogia do
Teatro, conciliando com o que a instituigao solicita, me mantendo atualizado
na area.

P8: Artigos académicos e inteligéncia artificial.

P9: Em artigos cientificos, teses e dissertagdes, revistas, matérias digitais,
livros. Utilizo também a Inteligéncia artificial.
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Diante das respostas dos professores, observou-se que os métodos utilizados
eram diversificados, incluindo a consulta a artigos, livros e recursos multimidia.

Foi questionado aos professores sobre a importancia do tema Educacéao
Financeira: quatro o consideraram muito importante, enquanto cinco o julgaram
importante, o que evidenciou que todos consideravam o assunto relevante a ser
abordado no ensino. Na sequéncia, foi questionado aos professores se a Educacéao
Financeira se constituia em um Tema Contemporéaneo Transversal de dificil
abordagem no Ensino Médio. Em relagcdo a essa afirmagao, trés dos professores
discordaram, dois discordaram totalmente e quatro concordaram. Constatou-se
consenso sobre a relevancia do tema, mas percepgdes divergentes quanto a sua
dificuldade de abordagem, pois parte dos entrevistados considerava a Educacéao
Financeira transversal e complexa, enquanto outros discordavam dessa visao.

Também foi questionado aos professores se eles encontravam alguma
dificuldade para aplicar o tema. Alguns mencionaram a falta de incentivo por parte da
instituicdo; outros relataram que ndo conseguiam visualizar a relagdo com o seu
componente curricular, pois os descritores eram mais voltados a questdes especificas
da disciplina; e outros, ainda, citaram a auséncia de um planejamento conjunto para
elaborar projetos com as diferentes areas envolvendo a Educagao Financeira.

Em relagdo a abordagem do tema nos planejamentos das areas, apenas um
professor mencionou que o contemplava em seus planejamentos, o que evidenciou a
escassez do assunto na pratica docente geral.

O professor P5, que abordava o tema em seus planejamentos, destacou que:

P5: O tema é desenvolvido na forma de reconhecimento da importancia das
relacbes de salario, emprego e renda na organizacdo das familias
brasileiras. Os descritores utilizados sao: Analisar as relagbes de trabalho
no contexto das relagdes de producgéao capitalistas, especificando a insergao
dos jovens neste contexto; Comparar o significado das organizac¢des
politicas e socioecondmicas em escala local, regional ou mundial; Analisar
o papel das redes na organizagao do espaco.

Aos professores que nao contemplavam a tematica em seus planos de aula,
foi questionado de que forma a Educacao Financeira poderia ser inserida nas praticas
pedagogicas e quais descritores eles associariam a esse tema.

As respostas dos docentes (P1 a P9) encontram-se transcritas a seguir:
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P1: Na constru¢ao do conceito de classe social.

P2: Acredito que apenas por meio de um projeto interdisciplinar isso seria
possivel. Dentre os descritores da minha disciplina, ha aqueles que
ressaltam a habilidade de decodificacdo de textos. Nesse sentido, o
trabalho com graficos, simbolos financeiros e tépicos nesse sentido seria
possivel.

P3: "Poderia abordar como tema de redacao, com os terceiros anos.
Descritores ligados ao aprendizagem de argumentagao.”

P4: Sim, Educacgdo Financeira poderia se abordado. Discutir temas que
envolvem a economia, politica desigualdade social. Os descritores
poderiam ser de relacionar a diversidade social e cultura com senso critico.
Compreender temas de politica e cidadania, ética e valores, ldgica...

P5: Com maiores abordagens sobre especulagdo financeira no
Capitalismo. Os descritores utilizados seriam: Analisar as relagdes de
trabalho no contexto das relagdes de produgao capitalistas, especificando a
insercdo dos jovens neste contexto; Comparar o significado das
organizagbes politicas e socioecondmicas em escala local, regional ou
mundial; Analisar o papel das redes na organizagédo do espago;

P6: No momento, ndo vejo nenhuma relagédo. Pois os descritores estao
muito mais envolvidos com as questdes especificas da biologia.

Mas acredito que talvez, quando se fala em quais os tipos de gastos devem
ser prioritarios numa sociedade, pode ai ser abordado algo sobre questbes
de financgas.

P7: Acredito que pensar a produgao teatral ou artistica. Nao é algo que eu
desenvolvo com énfase, mas atravessa as aulas e discussdes.

P8: Selecionar, organizar e classificar dados sobre transformagbes
energéticas a partir de critérios calorificos para estimar variagdes entalpicas
em solugdes tecnoldgicas.

P9: Pode ser abordado no desenvolvimento de projetos e nas trocas com
as diferentes areas do conhecimento. Descritores os quais podem ser
relacionado sao: Resolver equagbes e inequagdes exponenciais.
Reconhecer, construir e analisar graficos de fungdes exponenciais,
diferenciando fungdes crescentes e decrescentes. Diferenciar crescimento
linear e exponencial a partir da analise de graficos. ldentificar nas
sequéncias numeéricas recursivas, as Progressdes Arirtméticas (PAs) e as
Progressbes Geométricas (PGs) e diferencia-las, reconhecendo seus
padrées. Compreender, diferenciar juros simples e juros compostos.
Resolver e elaborar problemas, envolvendo juros simples e compostos.
Reconhecer em situagdes-problema associadas a fendmenos da fisica, da
quimica, da biologia, da economia ou de outras areas do conhecimento a
presencga de quantidades que variam uma em fung¢ao da outra e representar
esta relagdo mediante um grafico ou uma expressao algébrica.

Observou-se que as respostas referentes ao questionamento sobre como a
Educacdo Financeira poderia ser abordada no planejamento, bem como os
descritores a ela associados, revelaram um conjunto diversificado de perspectivas,
refletindo as areas de atuacdo dos professores e suas respectivas abordagens
pedagogicas.

Buscou-se sintetizar tais respostas e analises para que se obtivesse uma
visdo clara das perspectivas docentes sobre o tema Educacdo Financeira no

planejamento pedagdgico.
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Questionou-se aos professores quais seriam as praticas educacionais
passiveis de desenvolvimento no curriculo escolar a fim de abordar a Educagao

Financeira. As respostas dos docentes (P1 a P9) encontram-se transcritas a seguir:

P1: Atividades que relacionem os jovens com as demandas da vida adulta,
exemplo ajustar as contas a remuneracgao da familia.

P2: Acredito que, na minha area, praticas de leitura e interpretagao textual,
aliadas ao desenvolvimento sobretudo da escuta desse vocabulario
relacionado ao mundo das financas. E possivel também pensar diferencas
culturais sobre o mundo financeiro entre culturas falantes de lingua inglesa
e o Brasil.

P3: Criacdo de campanhas de conscientizagdo, produgdo de cronicas,
criagdo de jogos e escrita argumentativa.

P4: Podemos associar estudantes que ganham bolsa ou mesadas. Sugerir
tabelas de gastos que envolvem material escolar, alimentagéo,
lazer...Destacar a importancia de planejar gastos e ter reservas de
emergéncia.

P5: projetos de dupla docéncia, principalmente com disciplinas préximas ao
tema, ex: matematica, sociologia, etc..

P6: Acredito que referente as finangas e o direcionamento dos gastos em
nivel federal, estadual e municipal.

P7: Talvez algo de mao na massa em uma producgéao cultural, de gestao e
capitagao de recursos.

P8: Considerando o descritor acima, eu realizaria a proposta de um edital
em que os estudantes deveriam cadastrar sua empresa ficticia (escolha do
segmento por conta deles), apresentando um problema de aquecimento em
seus maquinarios, logo, para que participem do referido edital, deveriam
apresentar o fluxo financeiro de sua empresa, buscando alternativas de
custos compensatérias para adquirir a melhoria necessaria.

P9: Jogos, dindmicas, desenvolvimento de projetos.

A andlise das praticas educacionais sugeridas para abordar o tema Educagao

Financeira no curriculo escolar revela uma abordagem diversificada e

multidimensional entre os professores entrevistados. Buscando uma analise

qualitativa dos professores organizou-se na Figura 45.

Figura 45 - Analise das praticas educacionais dos professores

Respostas

Analise

P1: Atividades que conectam os jovens com as
demandas da vida adulta, como ajustar contas a
remuneragao familiar.
P4: Planejamento de gastos pessoais com
tabelas que incluem material escolar,
alimentacgéao e lazer.
P6: Finangas publicas e direcionamento de
gastos em niveis governamentais.

Os professores enfatizam a importancia de
preparar os estudantes para lidar com as
financas no cotidiano e entender a gestédo
publica, promovendo habilidades praticas como
orcamento familiar e analise de despesas
publicas. Essas praticas incentivam a autonomia
e a cidadania financeira.

P5: Projetos de dupla docéncia com disciplinas
proximas como matematica e sociologia.
P2: Praticas de leitura e interpretagdo textual,
conectando diferengas culturais no mundo
financeiro entre o Brasil e paises de lingua
inglesa.

A interdisciplinaridade surge como um elemento-
chave, permitindo que temas financeiros sejam
explorados sob diferentes perspectivas, como
matematica aplicada, analise cultural e
sociologia. Essa abordagem amplia o alcance do
tema, contextualizando-o em diversas areas do
conhecimento.

Fonte: a pesquisa.
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Destacou-se que as praticas sugeridas iam além dos conteudos teoricos
focados no objeto de conhecimento, propondo vivéncias concretas e reflexdes criticas,
como a analise de dados e o desenvolvimento da consciéncia financeira. A
interdisciplinaridade, apresentada em varias respostas, revelou-se essencial para
conectar diferentes campos do saber, tornando a abordagem mais contextualizada.
Essas estratégias mostraram-se fundamentais para formar cidaddos conscientes e
preparados para tomar decisdes financeiras responsaveis, tanto em ambito pessoal
quanto social.

Em relacdo as possiveis interacbes com as areas do conhecimento que
poderiam favorecer o desenvolvimento da Educacado Financeira, os professores
ressaltaram a importancia de explorar situagées-problema, dados concretos e praticas
culturais para aproximar o tema da realidade dos estudantes, além de fortalecerem a
necessidade de integracao curricular para potencializar essa articulagao.

Quanto as proposi¢des apresentadas pelos docentes para a abordagem do
tema em suas areas de atuacgao, ressaltou-se que a Educacédo Financeira transcende
o aprendizado técnico, constituindo-se como um instrumento para o desenvolvimento
da consciéncia critica, da autonomia e da responsabilidade. Além de abordar aspectos
praticos, como gestao financeira e planejamento, a tematica promovia reflexdes éticas
e sociais, preparando os estudantes para uma atuagao ativa no contexto econémico
e social contemporaneo. Essa perspectiva reforgcou a importancia de incluir o tema na
formacgao escolar de forma integrada e interdisciplinar.

Dentre os recursos que os professores mencionaram que utilizariam para o
desenvolvimento do tema em suas disciplinas, destacaram-se: censos, graficos,
reportagens, simulagdes e recursos tecnologicos (como quizzes, apresentagdes,
simuladores e jogos digitais); textos motivadores para a escrita (como artigos,
matérias e pesquisas de repertorio); além de internet, notebooks, editais culturais e
leis de incentivo.

Cabe destacar, ainda, a consideracao do professor P6, que mencionou:

P6: Nao tenho muitas opgdes, mas acredito que relacionando aos
gastos publicos e o direcionamento desses gastos.
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Ja a P8 também menciona o uso dos recursos tecnologicos mencionando que
utilizaria:

P8: notebook para realizacdo de pesquisas, pacote office e Canva para
apresentar as empresas, tendo em vista, a possibilidade de trabalhar com
o conceito de pilhas e eletroquimica, realizaria também, aulas praticas para
demonstrar as possiveis reagoes.

Nesse contexto, a docente destacou o desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar que utilizou recursos tecnologicos para as pesquisas e a execugao das
propostas.

A aplicacgao e a analise do diagndstico inicial contribuiram para a construgao
de uma formacao direcionada aos professores das diferentes areas do conhecimento,
pois permitiram identificar as percepg¢des, necessidades e praticas existentes em
relacdo ao tema da Educacao Financeira. Por meio das respostas, foi possivel
compreender o perfil dos docentes, suas areas de formacgao, experiéncias e as
abordagens que utilizavam ou poderiam utilizar para contemplar o assunto de forma
transversal em sala de aula. Além disso, o levantamento de propostas e dificuldades
permitiu alinhar a capacitagado as demandas reais da pratica pedagdgica, promovendo
um processo formativo que dialogava diretamente com a realidade dos professores e
buscava contribuir para o desenvolvimento de estratégias interdisciplinares.

Esse diagndstico inicial foi essencial para garantir que a formagao nao fosse
apenas tedrica, mas também aplicavel e significativa para o planejamento pedagogico.
Com base nesses achados, evidenciou-se a importancia de considerar os saberes
docentes como construgdes historicas, sociais e plurais, conforme destaca Tardif
(2002), reconhecendo o professor como sujeito ativo na mediacdo entre o
conhecimento e o contexto.

A auséncia de formagdes especificas na area da Educacdo Financeira
remeteu a necessidade de propostas que integassem teoria e pratica de maneira
critica, reflexiva e situada, como propdem Ghedin (2009) e Demo (2005). As
sugestdes apresentadas pelos docentes apontaram para o potencial da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo como caminhos para a insergao
significativa do tema, em consonancia com os pressupostos da Educacdo Matematica
Critica defendida por Skovsmose (2001, 2014), que valoriza a criagdo de cenarios
para investigacao e o uso da matematica em agéo como ferramenta para a leitura e a

transformagao do mundo.
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Assim, os resultados dessa etapa da pesquisa fundamentaram a proposta de
formacdo continuada desenvolvida, alinhando-a as reais necessidades e
possibilidades do contexto educacional, e reafirmaram a importdncia de uma
abordagem integrada, critica e emancipadora da Educacédo Financeira no Ensino
Médio.

6.2 SUBSIDIOS PARA A ELABORAGAO DAS ATIVIDADES DIDATICAS

Neste capitulo, apresentam-se as analises realizadas nos livros didaticos do
Ensino Médio da rede SESI/SENAI, englobando as colec¢bes referentes as areas de
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Contudo,
o0 exame aprofundado concentrou-se apenas na colecdo de Matematica e suas
Tecnologias, por se tratar da unica que apresentava abordagens voltadas ao tema
Educacgao Financeira.

O estudo buscou identificar os conteudos que contemplavam a Educagao
Financeira. Como a cole¢do de Matematica e suas Tecnologias (2022) foi a unica a
apresentar aproximacgdes com a tematica, procurou-se analisar de que maneira essas
obras articulavam o assunto ao desenvolvimento dos objetos de conhecimento,
integrando-o as demais areas a fim de viabilizar possiveis praticas de dupla docéncia

ou de interdisciplinaridade no contexto escolar.
6.2.1 Investigacado da tematica nos livros didaticos do Ensino Médio

Para a selecdo e construcdo de atividades didaticas envolvendo o tema
Educacdo Financeira, realizou-se a analise dos livros didaticos da colegao
SESI/SENAI, disponibilizados como material de apoio pedagdgico para uso em sala
de aula. Esses livros tém como objetivo preparar adolescentes e jovens para as
diversas profissbes, ao mesmo tempo em que incentivam reflexdes sobre as
transformacdes nas carreiras e o surgimento de novos campos de atuacao
profissional, especialmente voltados as demandas da industria nacional e
internacional.

A colecao esta estruturada em oito cadernos organizados por eixos tematicos

e apresenta uma abordagem interdisciplinar que articula conteudos matematicos a
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aplicagbes em contextos reais voltados ao setor industrial. O estudo desses materiais
permitiu identificar os temas relacionados a Educagdo Financeira que foram
trabalhados, bem como os conceitos matematicos envolvidos.

A seguir, apresentam-se as analises das atividades de cada caderno,
estruturadas a partir das seguintes categorias: tipo de atividade (exemplos, exercicios,
exercicios resolvidos), quantidade de atividades, conteudos matematicos abordados
e temas associados a Educagao Financeira. Essa investigagdo buscou contribuir para
a construcdo de praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito da formagdo de
professores.

O primeiro caderno aborda o eixo “Aplicagdes numéricas na sociedade
contemporanea” e esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo, “Para que
servem 0s numeros?”’, contempla os diferentes conjuntos numéricos (naturais,
inteiros, racionais, irracionais e reais), além de discutir a representagdo de numeros
na reta numérica. O segundo capitulo, “Numeros, operagdes e aplicagdes”, trata de
conteudos como potenciacdo, notacao cientifica, radiciacdo, racionalizagcdo de
denominadores e simplificagdo de radicais, além de grandezas, medidas e unidades
padronizadas de massa, capacidade e tempo. O terceiro capitulo,
“Proporcionalidade”, explora os conceitos de razado, propor¢cdo, grandezas
diretamente e inversamente proporcionais, regra de trés e porcentagem, estruturando
uma base sodlida para a resolugdo de situagcdes que envolvem comparagoes e
variagdes quantitativas.

Ao todo, o caderno apresenta dez atividades que envolvem a tematica da

Educacao Financeira, conforme sintetizado na Figura 46:

Figura 46 - Andlise do caderno 1
Eixo tematico: Aplicagcoes numéricas na sociedade contemporanea

Assunto
Tipos de atividade Quantidade Contelidos matematicos envolven~do
Educacgao
Financeira
Exemplos 1 Porcentagem PI?neJam_e nto
inanceiro
. - Economia e
- Conjuntos numéricos .
Exercicios 9 planejamento
Proporcionalidade financeiro
Exercicios 0 - -
Resolvidos

Fonte: a pesquisa.
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A partir da analise das atividades que envolvem a Educagao Financeira no
Caderno 1, verificou-se que apenas uma delas é apresentada como exemplo,
enquanto nove constituem exercicios, totalizando dez atividades relacionadas a
tematica. Nenhum exercicio resolvido aborda diretamente os conteudos de Educacgao
Financeira. Esse quantitativo representa aproximadamente 10% do total de atividades
analisadas no volume.

Essas atividades estdo distribuidas principalmente nos capitulos “Para que
servem os numeros?” e “Proporcionalidade”, abordando assuntos como planejamento
financeiro e economia mediante conteudos de porcentagem, conjuntos numéricos e
proporcionalidade. As propostas sao contextualizadas, muitas vezes ambientadas no
cenario industrial, e utilizam recursos pedagdgicos como imagens, tabelas e graficos,
0 que favorece a aproximacgao entre os conteudos matematicos e as situagdes do
cotidiano.

Esse caderno evidencia a importancia da contextualizacédo dos conteudos
matematicos com a realidade social ao propor a leitura de graficos sobre o Produto
Interno Bruto (PIB) e analises econdmicas. Nessa perspectiva, evidencia-se que “a
matematica esta presente em todas as atividades humanas [...] como também nas
profissdes, como na engenharia, para a realizacdo de calculos [...]" (D’Ambrosio,
1996, p. 7).

Um dos exercicios propostos no caderno € apresentado na Figura 47.
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Figura 47 — Exercicio envolvendo o assunto sobre o Produto Interno Bruto (PIB)

> 2 |eiaotextoasegur
(w) -
=S O PIB ¢ a soma de todos os bens e servigos finais produzidos por um pais, estado ou cidade, geralmente em um
() | ano. Todos os paises calculam o seu PIB nas suas respectivas moedas.
| .
O PIB mede apenas os bens e servigos finais para evitar dupla contagem. Se um pais produz R$ 100 de trigo, R$ 200
de farinha de trigo e RS 300 de pao, por exemplo, seu PIB sera de RS 300, pois os valores da farinha e do trigo ja estao
| embutidos no valor do pao.
Os bens e servigos finais que compdem o PIB sio medidos no prego em que chegam ao consumidor. Dessa forma,
levam em consideragio também os imposios sobre os produtos comercializados.
O PIB nao ¢ o total da riqueza existente em um pais, Esse € um equivoco muito comum, pois dé a sensagio de
que o PIB seria um estoque de valor que existe na economia, como wma espeécie de tesouro nacional.
Na realidade, o PIB € um indicadar de {luxo de navos bens e servicos finais produzidos durante um periodo. Se um
| pais ndo produzir nada em um ano, o seu PIB serd nulo.
| [BGE. Produto Interno Bruto - PIB. Disponivel em: <hipstwwwabige. gov hrfexplica/pib phps. Acessa enu: 18 dez. 2019

Com base nas infarmacdes do texto e no gréfico abaixo, resolva as questoes:

430%
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9 Qualfol s variacio entie os anos 2010 e 20157 -

9 e om um oo ¢ aga m evanaronna g ——
€O UM Eiega @ faga um levantamenta do PIB brasien averizesmie

Fonte: Servi¢o Social da Industria (2022, p. 16).
A atividade apresentada no material da Colecdo SESI/SENAI, vinculada ao

eixo “Aplicagbes numeéricas na sociedade contemporanea”, propde aos estudantes a
leitura e a interpretacdo de um texto informativo sobre o Produto Interno Bruto (PIB) e
a analise de um grafico com a variagao percentual do PIB no Brasil entre os anos de
1980 e 2016. Por meio de questdes interpretativas, os estudantes sao convidados a
identificar os anos de maior e menor variagao do PIB, calcular a variagao em periodos
especificos e realizar pesquisas atualizadas sobre o desempenho econémico do pais.

A proposta destaca-se por promover a leitura critica de informacgdes
econdbmicas relevantes e atuais, além de desenvolver habilidades matematicas
essenciais, como a interpretagcdo de graficos, o trabalho com porcentagens e a
comparagao de dados ao longo do tempo. Ao compreenderem o conceito de PIB e
suas oscilacbes, os estudantes tém a oportunidade de refletir sobre a dindmica
econbmica nacional, os fatores que influenciam o crescimento ou a retracdo da

economia e as consequéncias desse cenario para a populagao.



134

Essa atividade estabelece uma conexao direta com os principios da Educagao
Financeira Critica ao ampliar a percepcdo dos estudantes sobre a realidade
econdbmica do pais, indo além de uma abordagem exclusivamente técnica e
instrumental dos numeros. A proposta instiga 0 questionamento sobre o real impacto
do crescimento econbémico na qualidade de vida das pessoas, discutindo se o
aumento do PIB, por si s, significa bem-estar para todos os cidadaos. Nesse sentido,
evidencia-se que “a contextualizagdo deve trazer o conhecimento para mais préximo
da realidade do aluno, criando vinculo entre a escola e a vida” (Herminio, 2008, p. 12).

Por fim, a atividade possibilita articulagdes interdisciplinares com outras areas
do conhecimento. Em Sociologia, por exemplo, pode-se aprofundar o debate sobre
desigualdade social e acesso a riqueza; em Lingua Portuguesa, é possivel explorar a
producdo de textos argumentativos sobre o papel do PIB como indicador de
desenvolvimento. Em sintese, trata-se de uma proposta que promove a leitura critica
da realidade e o letramento financeiro dos estudantes, preparando-os para o exercicio
de uma cidadania mais consciente e ativa.

O segundo caderno, inserido no eixo “O uso da Geometria: contexto e
aplicacoes”, esta dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo, “Posicbes e
representacdes no espago”, aborda conceitos fundamentais como nog¢des primitivas,
determinacado de retas e planos, posi¢cdes relativas entre elementos geométricos,
perpendicularidade, proje¢des ortogonais, distancias e angulos. O segundo capitulo,
“‘Representagdes planas”, trata de figuras bidimensionais (como poligonos, triangulos
e quadrilateros), além de propriedades como soma de angulos internos e externos,
diagonais, semelhancga, circunferéncia e circulo. O terceiro capitulo, “Poliedros e
aplicagdes”, explora solidos geométricos como poliedros, prismas e piramides. Por
fim, o quarto capitulo, “Corpos redondos e aplicagdes”, aborda os corpos redondos,
encerrando o conteudo com foco na representagdo tridimensional e em suas
aplicagdes.

Na analise do segundo caderno, observou-se que nao ha atividades que
estabelecam conexao direta com o tema da Educacgao Financeira. Embora a obra trate
de conteudos relevantes, tais como posi¢des e representagdes no espaco, figuras
planas, poliedros e corpos redondos, o foco esta voltado ao desenvolvimento do
raciocinio geométrico e da visualizagdo espacial. As atividades propostas nao

exploram situagdes relacionadas a consumo, planejamento financeiro, economia ou
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contextos analogos que permitiriam uma articulagdo com a Educagao Financeira
Critica.

O terceiro caderno esta organizado no eixo tematico “Relagbes matematicas
nos fendbmenos naturais e sociais” e € dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo,
“Algebra: A linguagem das ciéncias”, aborda contetdos fundamentais como
expressdes algébricas, produtos notaveis, fatoracdo, equag¢des do primeiro e do
segundo grau e sistemas de equacgdbes, fornecendo as bases para a modelagem
matematica de situagbes reais. O segundo capitulo, “Relagcbes lineares entre
grandezas”, introduz conceitos relacionados a fung¢des, plano cartesiano, graficos e
analise de sinais, permitindo a compreensao de relagbes proporcionais e variagdes
constantes. O terceiro capitulo, “Relagbes quadraticas entre grandezas”, trata das
fun¢des quadraticas e de suas aplicagdes, com foco em graficos, pontos de maximo
e minimo, modelagem algébrica e estudo do sinal, aprofundando o entendimento de
comportamentos nao lineares em fendbmenos naturais e sociais.

Ao todo, o caderno apresenta dezoito atividades que envolvem a tematica da

Educacao Financeira, conforme a Figura 48:

Figura 48 - Andlise do caderno 3
Eixo tematico: Relagdes matematicas nos fendmenos naturais e sociais
Assunto
envolvendo
Educacao
Financeira

Tipos de atividade Quantidade Conteudos matematicos

Expressbes algébricas

Estudo das fungbes

Planejamento

Exemplos 7 sistemas de equacdes fmancequ e
Economia
Plano cartesiano
Ralagbes lineares .
Planejamento
. . entre grandezas e . .
Exercicios 11 financeiro
o estudo da .
. economia
algebra
Exercicios 0 ) )
Resolvidos

Fonte: a pesquisa.

A partir da analise das atividades que envolvem o tema da Educacéao

Financeira no terceiro caderno, constatou-se que aproximadamente 38%
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correspondem a exemplos, 61% a exercicios e que ndo ha exercicios resolvidos
relacionados a tematica. Essas atividades est&o distribuidas nos capitulos “Algebra: a
linguagem das ciéncias”, “Relagbes lineares entre grandezas” e “Relacdes
quadraticas entre grandezas”. Os conteudos abordam aspectos relevantes da
Educacao Financeira, tais como planejamento financeiro, economia e consumo. As
propostas sado contextualizadas, frequentemente ligadas ao ambiente industrial, e
fazem uso de imagens, tabelas e graficos, o que contribui para a aproximacgao entre a
Matematica e situagbes reais do cotidiano, fortalecendo uma abordagem critica e
interdisciplinar.

Essa abordagem concretiza a proposta de cenarios para investigagao ao
explorar a industria ecoldgica e a sustentabilidade com a aplicagdo de sistemas de
equacdes. Nesse sentido, destaca-se que “o cenario para investigagéo € um terreno
sobre o qual as atividades de ensino e aprendizagem acontecem, onde o aluno
participa ativamente” (Skovsmose, 2014, p. 36).

Um exercicio proposto no caderno € apresentado na Figura 49.
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Figura 49 - Exemplo proposto sobre sistemas de equagdes

Uma ind( aca 0
7 ndustria com preocupacio ecoldgica busca ampliar suas formas de producio. P,
Passou aimplementar a busca de sistemas que possam usar m, (-
nos procutos que produz.

‘ ara isso,
ateria-prima reciclivel ou renovavel

A ccologia industrial ainda esta em uma etapa de construgio
grande potencial frente aos prokb -
administradores,

T~ ) mas ji demonstra um
. blemas ambientais. Profissionais como engenheiros e
o assim como economistas e politicos, podem encontrar no conceito um
i k.“;ll)l‘ Para acao e estudo de novas solugées, 130 necessarias 4 drea industrial
R g g s dres al.
: Al }n nho da ccnlru;;m industrial permite que as empresas gastem menos recursos, ao
cunlizar o que ja ez i . to ur
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wihor integracao do homem com a natureza.
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o rial? eCycle. Disponivel em
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cesso em: 31 mar. 2020.

Telhado de um parque industrial em que ha placas de energia solar que servem como meio de obtengdo de
energia limpa.

Apos extensa pesquisa na inddstria téxtl, ela passou a compor um tecido que mistura fibra
de bambu com plastico de garrafas PET, que esté passando por uma adequagio de composigio e
alguns testes estao sendo feitos.

No primeiro teste realizado, foram misturados 100 g de fibra de bambu com 150 g de plastico

de garrafas PET, obtendo-se uma camiseta cujo custo de produgio com materiais ¢ de R$ 33,00;
o segundo teste realizado misturou 120 g de fibra de bambu com 140 g de plastico de garrafas PET,
0 que gerou uma camiseta cujo custo de produgao com materiais é de RS 38,80,

Quando o setor de custos e planejamento da indUstria recebeu esses resultados, foi necessédrio

determinar o custo de cada um dos produtos, j que tal informagao nao chegou a esse setor.

Assim, para verificar o custo por grama de cada um dos compostos que vio compor o tecido

ecolbgico, é possivel analisar cada um dos testes, considerando que o prego do grama da fibra de
bambu é x e 0 prego do grama do plastico de garrafa PET é y. Assim, compomos o seguinte esquema
de equagdes com duas incognitas:

1. Como no primeiro teste realizado foram misturados 100 g de fibra de bambu a um custo
de x reais por grama com 150 g de pléstico de garrafas PET a um custo de y reais por grama,
obtendo-se uma camiseta cujo custo de produgao com materiais ¢ de RS 33,00, escrevemos
que 100x + 150y = 33.

. Como no segundo teste realizado foram misturados 120 g de fibra de bambu a um custo
de x reais por grama com 140 g de plistico de garrafas PET a um custo de y reais por grama,
obtendo-se uma camiseta Cujo custo de produgio com materiais é de RS 38,80, escrevemos

que 120x + 140y = 38.80.

Re

Com essas duas equagdes, montamos o sistema de equagoes:

=133
= 388

100x + 150y
120% + 140y

Podemos abservar que esse sistema de equagdes tem duas equagdes e duas incagnitas. Nefsc
caso, vamos apresentar dois métodos possiveis para a resolugao: o primeire que pode ser \jsadc €o
da substituigdo, em que uma das incognitas é isolada em uma das equagoes e €552 expressao obrida
& substituida na outra equagdo.

Escolhendo a primeira equagio para isolarmos x, temos:

33 — 150y

100% + 150y = 33 = 100x = 33 = 150y = x = 00

AgOra, temos que substituir essa expressio que descreve X Na QULI equagio, com isso:

120 - [%] 410y = 388 = 39,6 — 180y + 140y = 388 =
1

= =40y = ~08 =y = 002

Assim, 0 preco do plistico de garrafa PVC é de RS 0,02/g. .
Sabenda o prego do grama da garrafa de PVC, podemos substiuir esse valor na equagao que
obtivernos a partir da primeira equago e obter o prego do grama da fibra de bambu. Assim, temos:

(o Bom0ow | Bo3
100 00

= x =03

Assim, concluimos que o prego do grama da fibra de bambu € RS 0,30/g.

Outra maneira para determinar o prego das matérias-primas que compdem esse tecido ecoldgico
100x + 150y = 33

120x + 140y = 38,8
devemos multiplicar uma ou ambas as equagdes por nimeros que permitam que essas equacdes,

a partir do sistena de equagdes { ¢ por meie do método da adigio, em que

a0 serem somnadas, anulem uma das incognitas, dependendo somente da outra.
Para essas equaqOes, vamos multiplicar a primeira por 6  a segunda por —5. Acompanhe como
o sistema fica:
100x + 150y = 33 600x + 900y = 198
120x + 140y = 388 |—600x — 700y = —194
0x + 200y = 4

Da Gliima equago, temos que:
200y =4 =y =002
Para determinarmos o valor de x, temos que seguir 0 mesmo caminho que foi feito no anterior,
substituir esse valor de y em uma das duas equagdes, com isso:
100x + 150 - 0,02 = 33 = 100 + 3 = 33 = 100x = 30 = x = 03
Assim, concluimos que o prego da fibra de bambu é RS 030/g e o do plistico de garrafa PVC
£R$002(g
€ importante perceber que a solugio do sisterna anterior & (03;002) e que ele nio admite
outra solugio. Podemos escrever a solugio de um sistema sé com as incognitas x e y, dessa forma:
S =1{(0.3:002)}
Jdque o par ordenado (0.3;0,02) pode ser representado por (x; y), todo siste
- " em. o
e duas incognitas que tiver solugio tinica pode ser representado dessa maneira, e s equages
Veja que a solugio obtida algebricamente também pode ser veriﬁ:ada‘ geometricament.
e

aturals e sntzic

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 35-36).

Inicialmente, o exemplo proposto no material sobre sistemas de equacdes
apresentava uma situacdo contextualizada na industria téxtil, com foco na
sustentabilidade. Na situacado descrita, a empresa, preocupada com a reducao dos
impactos ambientais, testava a producao de tecidos ecoldgicos a partir da mistura de
materiais reciclaveis e biodegradaveis, como a fibra de bambu e o plastico PET. O
problema matematico surgia da necessidade de determinar o pre¢o por grama de
cada um desses materiais a partir de testes realizados com diferentes composic¢des e

seus respectivos custos finais, conforme a Figura 50.
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Figura 50 - Exemplo proposto sobre sistemas de equacdes

Vamos atribuir valores para a equacio 100x + 150y = 33
3 Como osetor de custos e planejamento da industria recebeu, novamente, apenas as mformages
E] sobre as quantidades e o custa do produro final, fol necessario determinar o preo por grama de Fada
um desses novos materiais. Assim como foi feito no modelo anterior, esse deparramento precisou

indicar o prego de cada um dos pradutos per uma incdgnita, fazendo o seguinte:
I O primeiro composto com 50 g de bagago de cana foi calculado a um preco de x reais por
grama, 40 g de algas a um preo de y reais por grama & 60 § de eucalipto a um prego de

> parax:ﬂ:y:[

Concluimos que a reta que representa essa #Qquagdo no sistema cartesiano cruza o eixo das

ordenadas em [07 3 ]

150

> paray=0=x= k= 2reais por grama, totalizando RS 21,00 e expressao pela equagio S0x + 40y + 60z = 21.
i 1% 1. O segundo composta com &0 g de bagago de cana foi calculado a um preco de x reais por
Concluimos que a reta que representa essa equagio no sistema carsesiano cruzz o eixo das grama, 45 g de algas a um prego de y resis por grama e 90 g de cucalipto 2 um preco de
abscissas em [3—3;0}. 7reais por grama, toralizando R$ 27,30 e expresso pela equaco 60x + 45y + 902 :_27.3
1% 1. © terceiro composto com 75 g de bagaco de cana foi calculado a um prega de « feais por
Agara, varmos atribuir valores para a equagio 120x + 140y = 388, grama, 35 g de algas a um preco de y reais por grama e 50 g de eucalipto a um prego de
388 Zreais por grama, totalizando R$ 20,50 e expressio pela equagio 75% + 35y + 502 = 205.
bopax=0=y= 7 Com essas trés equagdes de trés incognitas, temos O seguinte sistema
140

Concluimos que a reta que representa essa equagio no sistema carcesiana cruza o eixo das

60x 4 45y + 90z = 27.3

ordenadas em {0 Ej]_ '
4

75% + 35y + 50z = 20,5

|50x + 40y + 60z = 21

388 Para resolvermos esse sistema, a maneira mais pratica é ampliar o método da adic3o, fazendo
20 com que, na tltima equagic, tenhamos apenas uma incdgnita, na segunda equagio duas incognitas
& na primeira equaqio as trés incogniras. Esse método de resalugio é conhecido por escalonamento.
Para iniciar, vamos dividir todos os termos da primeira equagio por 50.

> paray=0=x=

Concluimos que a reta que representa essa equagio no sisterna cartesiano cruza o eixo das

abscissas em | 288 ]
120
60x + 45y + 90z = 27,3

75% + 35y + 50z = 20,5

Assim, representando essas retas em um sistema cartesiano, podemos verificar que a solugio

lx + 0.8y + 12z = 0,42
dos sistema de equacdes é a ponto de intersecqio dessas retas:

Agora, vamos multiplicar a primeira equagio por —60, somar essa equagio com a segunda

¥ ‘ ‘ | ‘ H e escrever o resultado no lugar da segunda equagac. Faremos isso para que os termos com x
0.35 = se anulem na segunda equagic. Com © mesmo objetivo em relagdo A terceira equacio, multi-
ﬁ ‘ plicarernos a primeira equagdo por —75 e repetiremos o processa que fizemos com a segunda
10; 0,27) para a terceira,
0.25 |
[ x + 08y + 12z = 0,42
P 4
. — 3+ 182 = 21
015 - 25 — 40z = -
0.1 . Agora, nosso objetivo € anular a parcela que contém y na terceira equacio. Para isso, vamos
o008 multiplicar a segunda equaqio por 25 e somar na terceira equagio multiplicada por -3, Substituiremos
- aresultado obtido dessa soma no lugar da terceira equagio.
0 0 H_EN 1 x
005 0] 045 02 025 03 DRS04

-3y + 18z =21

X+ 08y + 12z = 0,42
570z = 85,5

Seguindo o mesmo planejamenta de tecidos ecoldgicos, o departamento de desenvolvimento
da indUstria comegou a testar um tecido que pode ser canfeccionado com trés mrtwpas}os. reciclavels Agora, resalvemnos o sistema de baixo para cima, substituindo os valores obtidos nas equagdes
e biodegradaveis: as fibras de bagago de cana, algas e eucalipto. Nesse caso, como sio trés compostos, com mais incognitas:

o departamento de desenvolvimenta resolveu fazer trés testes. > S0z=855=2=015

O primeiro teste envolveu 50 g de bagago de cana, 40 g de algas e 60 g de eucalipto, totalizando
um preco de RS 21,00 Em um segundo teste, a composicac usada foi de 60 g de bagago de cana,
45gdealgase90g de eucalipto, totalizando um prego de RS 27,30, Por fim, no terceiro teste, a .

oranto, alipro custa [
composicao se deu por 75 g de bagago de cana, 35 gramas dealgas e 50 g de eucalipto, toralizando RS 0,15/ 0. 0 bagago de cana custa RS 0,08/g, as algas custam RS 0.20/g e 0 eucalip

um prego de RS 20,50, {

> -3y +18:015=21=> 3y =—06=y=02
> x+08-02+12-015=042= x =008

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 37-38).

Para resolver essa situacao, os estudantes sao levados a montar e resolver um
sistema de equacdes lineares com duas incognitas, representando os pregos dos dois
materiais. O exemplo mostra duas estratégias de resolugcédo: o método da substituigao
e 0 método da adicdo. Em ambos os casos, chega-se a mesma solugdo, que
representa os valores unitarios dos componentes utilizados.

A proposta vai além da simples aplicagao de técnicas algébricas, pois articula
a Matematica a um problema real de carater ambiental e econdmico, permitindo que
os estudantes compreendam como o raciocinio matematico pode auxiliar na tomada
de decisbes em processos industriais sustentaveis. A atividade estende-se com a
introdugéo de um sistema de trés equacdes e trés incognitas, a partir da andlise de
novos compostos contendo bagacgo de cana, algas e eucalipto, o que exige a aplicacao
do método de escalonamento para a sua resolugéo.
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Ao final, a proposta também estabelece uma relagcédo de interdisciplinaridade
com a Quimica, conforme a Figura 51.

Figura 51 - Exemplo proposto sobre sistemas de equacdes

]
] W(—_]\ R )
) @1 AH U SCIENCIAS.DA'NATUREZA

Balanceamento de equagdes quimicas

Erm uma reagao quimica, a quantidade de atomos dos reagentes € preservada, alterando-se somente as configuragGes de como esses
atomos se estruturam, ou seja, as moléculas. Por isse, as reagdes quimicas sio representadas por meio de equagdes quimicas, pois, assim
€omo nas equagoes matematicas, ha uma relagdo de igualdade entre os nimeros de dtomos presentes nos reagentes e nos produtos.

Fara a substituicao de um gerador de uma industria, foi sugerido pelo departamento de quimica que fasse escolhido um alimentado a
etancl, pelos fatas de que o etanol ¢ um produto bastante produzido no Brasil, sua fonte de produgdo € renavavel e a emissao, por ele, de
gas carbenico por molécula consumida é menor do que ada gascling.

Ao argumentar scbre ¢ funcionamento do gerador antigo a gasclina, o departamento de quimica da industria infermou aos executivos

da empresa que 3 gasolina € basicamente um hidrocarbenete com compasigao C,H , e que reage com o oxigénia do ar, formando gés
carbonice (CO ) e agua (H,0), e cuja reagio de combustac pode ser descrita por:

XCH, +y02 = wC+2HO

Oswalares de x,y, we 2 representam as quantidades de cada molécula envolvida na reagdo. Pela conservagac das quantidades de elementos,
pode ser descrita par:

¥ Mantendo a quantidade de carbene iqual para os dais membros, temas: 8x = w,
¥ Mantenda a quantidade de hidrogénio para os dois membros, temos: 18x = 2z.

> Mantendo a quantidade de oxigénio para os dois membros, temos: 2y = 2w + z.

Com i550, obtemos o seguinte sistema com 3 equagdes e 4 incégnitas:

Bx = w 16x = 2w
18x = 2z = {9 =z = 2y = 16K + 9x = 2y = 25
2y =2w+z 2y=2w+z

Com isso, se tomarmos x = o, podernos resolver o sistema coma:

=Ty = %
> =%
> w=2gu
’ s 25a
Partanto, a solugaa do sistema ¢ |a; 22 9a; Bar |
2

Pata aigual a 2, 2 equagio da combustao da gasclina fica:
2CH,, + 250, — 1600, + 18H.0

Cons‘u:\jjr;mjsz qu? o &tanol tem compasicio C,H.0, mostre que a opgdo do departamento de quimica da industria fol realmente uma boa
escolna, ou seja, que a combustio do etanol gera menor quantidade de Gds carbdnico por molécula de combustivel do que a da gasoling
ag X

Fonte: Servi¢o Social da Industria (2022, p. 39).

A interdisciplinaridade com a Quimica apresentava uma analise da combustao
do etanol e da gasolina, utilizando sistemas de equacgdes para balancear reagdes
quimicas e concluir que o etanol emite menos gas carbdnico por molécula.

Ao analisar essa proposta, percebe-se que outras areas do conhecimento
também poderiam se articular a ela: a Biologia, por exemplo, poderia abordar a origem
e a biodegradabilidade de matérias-primas como o bambu, as algas e o bagaco de
cana; a Geografia permitiria discutir a disponibilidade regional desses recursos e os
impactos ambientais da produgdo; e a Sociologia poderia explorar as implicagbes
sociais e econémicas do uso de materiais sustentaveis.

O uso de sistemas lineares em contextos industriais, a exemplo da fabricacéo
de tecidos ecolégicos, exemplifica o que Skovsmose (2014) denomina “matematica
em acgao”. Nessa perspectiva, o ensino da Matematica deve considerar os efeitos
sociais, politicos e econdmicos de sua aplicagao. Ao trabalharem com problemas que
envolvem sustentabilidade e economia, os estudantes nao apenas resolvem

equacdes, mas também desenvolvem competéncias criticas e democraticas ao
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analisarem as implicacbes de suas decisdes, reforcando a fungdo da Matematica
como ferramenta de transformacéo social.

O quarto caderno da colecdo de Matematica e suas Tecnologias da rede
SESI/SENAI, pertencente ao eixo tematico “Regularidades e padrbes”, esta
estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo, “A ciéncia dos padrdes”, introduz
conceitos como simetria, pavimentagdo com poligonos regulares, numeros primos,
fractais, homotetia, ampliacdo, reducdo e sequéncias, incluindo a sequéncia de
Fibonacci. O segundo capitulo, “Padrdes lineares”, aborda detalhadamente as
progressoes aritméticas (PA), englobando sua introducéo, classificagcédo, termo geral,
propriedades, simetria, interpolagao algébrica e aplicagdes em funcdes afins e em
representacgdes visuais (como figuras e tabelas). O terceiro capitulo, “Padrées nao
lineares”, trata das progressdes geométricas (PG), contemplando desde a sua
introducao até a soma de seus termos, com destaque para a analise de simetria e a
diferenciacdo entre PG finita e infinita. De modo geral, a obra enfatiza o
reconhecimento e a exploracédo de padrées matematicos em contextos diversos.

Ao todo, o volume apresenta dezenove atividades que envolvem a tematica

da Educacgao Financeira, conforme a Figura 52:

Figura 52 - Analise do caderno 4

Eixo tematico: Regularidades e padroes
Assunto
Tipos de atividade Quantidade Conteudos matematicos envolven~do
Educacéao
Financeira
Andlise de custo e
Padrdes lineares planejamento
Exemplos 5 financeiro
Padrdes néo lineares Controle de
producdo
E - Padrées lineares e nao Planejamento
xercicios 11 . . )
lineares financeiro
Exercicios 3 Padrées lineares e nao Planejamento
Resolvidos lineares financeiro

Fonte: a pesquisa.

A partir da analise das atividades que envolvem a Educag¢ao Financeira,
constatou-se que cerca de 26% correspondiam a exemplos, 57% a exercicios e 15%
a exercicios resolvidos. Elas estavam distribuidas nos capitulos “Padrdes lineares” e
“‘Padroes nédo lineares”, abordando assuntos de Educacdo Financeira como
planejamento financeiro e consumo. As propostas apresentavam-se contextualizadas

no cenario industrial e utilizavam recursos pedagoégicos como fotos, tabelas e graficos.
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A abordagem articulava a Matematica com a eficiéncia energética, um tema
relevante para a vida cotidiana e o debate social. Nesse sentido, destaca-se que “a
Educacdo Matematica precisa fazer parte das agdes cotidianas dos alunos” (Herminio,
2008, p. 12). Um exemplo de contextualizagdo da questao é o apresentado na Figura
53.

Figura 53 - Exemplo proposto sobre fungéo afim e progresséao aritmética (PA)
D APLICACAO DE PA EM FUNC/AO AFIM

Uma das maiores despesas de uma indstria que ndo produz sua propria energia éacontade
consumo de energia elétrica.

Para reduzir a despesa com energia elétrica, uma inddstria substituiu o maquinario antigo de seu
parque industrial por maquinas mais eficientes, as chamadas maquinas inteligentes.

A tecnologia envolvida nas maquinas inteligentes ¢ capaz ndo apenas de aumentar a
eficiencia da produgao da industria, mas também de evitar erros e falhas, diminuir o tempo
de produgio, reduzir desperdicio de materiais, comunicar problemas e a necessidade de
reposicio do estoque, garantir a seguranga dos operadores, entre outras possibilidades.

Na pratica, isso se traduz em retorno financeiro para a empresa, seja pela maximizacao
da linha de producio, redugio de gastos com materiais e falhas ou eficiéncia promovida
pela facilidade na comunicagio interna e externa. Essas vantagens fazem das maquinas
inteligentes ativos de grande importancia para empresas de todos os portes, para que sejam
capazes de manter a sua competitividade frente ao mercado.

“Havera um enorme espago para modernizagio das maquinas ja existentes (implantacdo
de sensores, de hardware etc.) e uma oportunidade para que os fabricantes de bens de
capital fornegam bens mais sofisticados e preparados para esta nova realidade, na qual o
grande volume de informacdes e dados gerados precisa ser tratado por ferramentas analiticas
ndo convencionais”, conclui Costa.

SEIS caracterfsticas de maquinas e I A voz da industria, 8 ago. 2018,

Disponivel em: http: lustria.com.br/ind-stria-40- ter-sticas-
. i Acesso em: 25 maio 2020.

Méquina que usa inteligéncia artificial no
desempenho de suas fungdes. -

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 66).

Inicialmente o exemplo traz uma noticia referente a tecnologia das maquinas
inteligentes que busca melhorar o setor industrial, especialmente no que diz respeito
a eficiéncia energética. Destacando que uma das grandes despesas das industrias é
0 consumo de energia elétrica, e que, ao investir em maquinario mais moderno, &
possivel reduzir desperdicios, aumentar a eficiéncia, minimizar falhas e erros, garantir
seguranga e continuidade da produgéo e melhorar a competitividade no mercado.

Na sequéncia propdéem uma analise aplicada da fungao afim e da progressao
aritmética (PA) no contexto de eficiéncia energética industrial em graficos conforme
Figura 54.
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Figura 54 - Exemplo proposto sobre fungéo afim e progressao aritmética (PA)

. ia elétri resa vem moder-
Na intengio de manter uma economia crescente de energia elétrica, a emp

) S : 30 é que o consumo de
nizando seu maquinério e melhorando a eficiéncia dos processos. A ; ncznca de quadas de energia
energia (E) siga a fungdo E(t) = 800 — St, com t em meses e £ em umdades ar ef oo pdo i

Com essa perspectiva, 0 consumo de energia 20 longo do tempo pode ser exp

Consumo de energiapor.tempo

LAB212

790
780
770
760
750
740
730
720
710
700
690
680
670
660

1234567891001 121314 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
Tempo (meses)

Consumo de energia

Fonte: Dados ficticios. Elaborado em 2020.

Como € possivel observar nesse grafico, a queda no consumo de energia, quando o analisada

discreramente més a més, segue os termos de uma PA, de razdo —S, cujos elementos sio:
800; 795; 790; 785; 780; 775; ...

Como aparentemente a economia energética € pequena, ao apresentar esse plano de acio na
empresa, a proposta € mostrar junto o total economizado més a més no acumulado, que tem uma
expressividade muito maior.

A PA que expressa o total economizado més a més é dada pelos elementos:

0,510, 15 20; ...

Para saber o total economizado, é necessario calcular a soma dos termos dessa sequéncia, dada,
nesse caso, por:

3, =0+ (n-1)-5 a, =51—5

5= O+a)n 1= 5 — 5 —5n
2 2

Desse modo, ao ser composto o

gréficode S, em funcio denjunto comod jeca
hd uma melhor comparagao de com, ‘ Sl St i

0 iss0 pode impactar no longo prazo na economia da indstria.

Consumo de energia por. tempo

LAB212

600
550
500
450
400

300
250
200
150
100

50

Consumo de energia

1234567 8 9101112131415161718

Tempo (meses)

192021222324 25 2627 28 29 30

Fonte: Dados ficticios, Elaborado em

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 67).
Essa atividade aborda o tema Educacdo Financeira (investimento,

planejamento de longo prazo e consumo consciente), introduzindo uma perspectiva
da Educacdo Financeira Critica, a qual considera as consequéncias sociais e
ambientais das decisdes econdmicas e a relagao entre lucro e sustentabilidade, o que

permite uma articulagdo com diversas areas do conhecimento.
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Em Sociologia, podem-se discutir as implicagdes sociais e trabalhistas da
automacao e da Industria 4.0, refletindo sobre seus impactos na forga de trabalho e
na desigualdade social. Em Biologia, & possivel abordar os beneficios ambientais da
reducdo do consumo energético e do uso mais consciente dos recursos naturais. Em
Lingua Portuguesa, a analise da noticia inicial favorece o desenvolvimento da leitura
critica e da interpretacdo de textos informativos, além da producdo de textos
argumentativos sobre inovagao e sustentabilidade.

Quando os estudantes sdo convidados a refletir sobre as consequéncias
sociais e ambientais das decisdes econdémicas, evidencia-se uma aproximagao com
a proposta de Educagdo Matematica Critica formulada por Skovsmose (2014), que
ressalta o papel da Matematica na formagao de sujeitos capazes de compreender e
intervir na realidade.

No quinto caderno, cujo eixo é “Variagao de grandezas”, constatou-se que nao
ha atividades articuladas diretamente ao tema da Educacéo Financeira. O caderno
esta estruturado em trés capitulos que abordam conteudos como potenciacio,
crescimento e decrescimento exponencial, equag¢des logaritmicas, fungdes
exponenciais e logaritmicas, com aplicagdes no cotidiano voltadas principalmente a
contextos cientificos e matematicos. Embora esses conteudos sejam relevantes para
a compreensao de variagcdes e tendéncias, nao foram identificadas propostas que
contemplassem a tematica da Educacéo Financeira.

O sexto caderno, que tem como eixo tematico “Finangas e Matematica”,
apresenta uma abordagem contextualizada e critica da Matematica, centrada na
compreensao do sistema financeiro € no desenvolvimento da autonomia dos
estudantes frente as decisdes econdmicas do cotidiano. Estruturado em trés capitulos,
conforme a Figura 55, o material promove uma progresséao légica do conhecimento,
partindo da linguagem financeira basica até a aplicagao de fungdes matematicas no

planejamento e na projecao de cenarios financeiros mais complexos.
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Figura 55 -Analise do caderno 6

Eixo tematico: Finangas e Matematica

Capitulo

Conteudos Principais

Objetivos Pedagogicos

1 - A linguagem
financeira

- Taxa SELIC e seus
impactos
- Juros, aplicacoes,
empréstimos e
financiamentos
- Cartao de crédito e
débito
- Boletos, convénios e
codigo de barras
- Salario, INSS, IRRF,
FGTS
- Impostos (IPVA, IPTU,
etc.)

- Compreender o funcionamento basico do
sistema financeiro
- Interpretar documentos financeiros (holerites,
boletos, etc.)
- Refletir sobre o impacto dos tributos e
descontos legais na renda
- Desenvolver vocabulario e leitura critica
sobre financas

2 — Acréscimo e
desconto simples

- Histoéria do comércio e
do dinheiro
- Lucro, prejuizo e
desconto
- Juros simples e
rendimento da
poupanga
- Inflagdo e perda do
poder de compra
- Comparagao:
poupanca x inflagédo
- Introducgao a
progressao aritmética
(PA)

- Calcular situagdes de lucro, prejuizo e
descontos em contextos reais
- Avaliar o rendimento de investimentos
populares
- Relacionar o valor do dinheiro ao tempo e a
inflagéo
- Aplicar PA para analisar crescimento
financeiro simples

3 — Acréscimo e
desconto

- Juros compostos e
fungéo exponencial
- Pagamentos
antecipados e taxas
efetivas
- Clonagem de cartédo e
seguranca digital
- Impostos em trés
esferas (federal,
estadual e municipal)
- Financiamentos
estudantil e imobiliario
- Planejamento
financeiro de longo
prazo

- Compreender o impacto dos juros
compostos e parcelamentos
- Avaliar diferentes tipos de financiamento e
Seus riscos
- Refletir sobre seguranca digital nas
transacgdes financeiras
- Planejar gastos e investimentos com base
em proje¢cdes matematicas

Fonte: a pesquisa.

O sexto caderno é estruturado em trés capitulos. O primeiro aborda a

linguagem financeira e tem como principal objetivo familiarizar os estudantes com os

principais conceitos e instrumentos do sistema econédmico que os rodeia. Contempla

temas como a taxa Selic e seus impactos na vida das pessoas, os diferentes tipos de

juros (simples e compostos), as aplicagbes financeiras, os empréstimos e os

financiamentos. Além disso, apresenta as formas de pagamento mais comuns, tais

como cartdes de crédito e débito, boletos bancarios, convénios e cédigos de barras.



145

Traz ainda uma analise critica dos rendimentos do trabalho, destacando os
descontos legais como INSS, IRRF e FGTS, além de discutir os impostos (IPVA, IPTU,
entre outros), promovendo a compreensdo de como a carga tributaria afeta o
orgcamento individual e familiar. Ao final do capitulo, espera-se que o estudante seja
capaz de interpretar documentos financeiros basicos, compreender os conceitos que
regulam o mercado e relaciona-los a sua realidade.

O segundo capitulo, intitulado “Acréscimo e desconto simples”, busca discutir
os conhecimentos sobre operacdes financeiras elementares a partir de situagoes
histéricas e do cotidiano, como o comércio, o consumo e as aplicagdes financeiras
populares. O texto traz uma breve contextualizagao histérica do dinheiro, do lucro e
do prejuizo, e introduz calculos de acréscimo, desconto e juros simples. Um dos focos
principais esta na analise do rendimento da poupanga em comparag¢ao com a inflagao,
levando os estudantes a refletirem sobre o real poder de compra do dinheiro ao longo
do tempo. Para a abordagem e a analise do crescimento de valores, utiliza-se a
progressao aritmética como ferramenta, reforgcando a relagéo entre a Matematica e a
economia pessoal.

Por fim, o terceiro capitulo, “Acréscimo e desconto sucessivos”, aborda
situagdes mais complexas e realistas, nas quais os juros compostos e a fungao
exponencial sdo aplicados. A partir da discussao sobre praticas financeiras comuns,
como compras parceladas e financiamentos estudantis e imobiliarios, o capitulo
proporciona ao estudante uma visdo ampliada do impacto das decisdes financeiras
no longo prazo. Também sio tratados os pagamentos antecipados em regimes
compostos, a diferenga entre taxas aparentes e efetivas, e as implicacbes dos
impostos nas esferas federal, estadual e municipal. Outro destaque é a discussao
sobre segurancga digital, como a clonagem de cartdes e golpes bancarios, ampliando
o olhar critico para a protecdo de dados pessoais e a responsabilidade nas
transacdes. O objetivo principal desse capitulo é fornecer ferramentas para que os
estudantes sejam capazes de planejar seu futuro financeiro, evitando o endividamento
precoce e reconhecendo os riscos e as oportunidades do mercado de crédito.

Este caderno materializa a proposta da Educagado Financeira Critica ao
abordar temas a ela correlatos por meio de simulagdes com planilhas e da analise de
documentos reais. Tais practices estdo em consonancia com o0s principios

apresentados por Skovsmose (2014), ao enfatizar que o ensino da Matematica deve
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estar vinculado a contextos reais e relevantes para os estudantes, permitindo a
construgcado de competéncias criticas e democraticas.

Um exemplo de contextualizagdo apresenta-se na Figura 56.

Figura 56 — Exemplo financiamento estudantil — Sistema de Amortizacdo Constante

B> FINANCIAMENTOS E PLANEJAMENTOS FINANCEIROS [>> paRAAMPLIAR

Em outros momentos neste caderno ja falamos sobre financiamentos e empréstimos. Preten-
demos desenvolver nesce momento a ideia de financiamencos com alguns exemplos précicos e co-
1$ para a maioria dos brasileiros. Para tanto, usaremos dois exemplos: o primeiro refere-se a0

i para cursar pe gundo, a um imabilidrio.

ra o cilculo da pre &deamortizagio constan-
& parte da parcela que de fato abate o valor da
1. Como nio exemplo dado o salda devedor é de RS 15000000

’ 150000 _ o
Amortizagio = ——— = 1250
120

SARANAROBEST T KOS

’ 2 amortizacdo da divida seré de RS 125000 por més. Agora, para calcular a prestacia,
escentar 0siuros da parcela, que serdo diferentes més a més. O célculo dos juros da parcela

Vamos imaginar um aluno do 3* ano do ensin médio, chamado Marcos, que estd disposto a
cursar Direito em uma particular, Ma 5 O recursos sufi -
10 para custear os gastos com a mensalidade. Sendo assim, vai fazer um financiamento estudantil

O governa federal disponibiliza um programa que possibilica a oportunidade de custear o en-
sino superior, chamado FIES (Fundo de Financiamento Estudanil) a estudantes que atendam aos
critérios e condigdes do programa. Porém, existem outras financeiras que possibilitam esse tipo de
financiamento sem o vinculo com o governo federal,

O programa FIES tem o objesivo de conceder financiamento a estudantes em cursos superio-

[> PARAAMPLIAR

OFIES éurm programia do gover
no para crédita estudantil

Viocé pode obter mais informa-
des sobre O programa e sanar
suas dividas acessando o site:
<hipd/ffiessmecgovhe/>,  Aces-

h

=i}

Sendo S, . o saldo devedor do perfodo anterior e  a taxa de juros mensal. Porém, o saldo

> & amortzadc ag da parcela e assim 0s juros tendem a diminuir e conse-
tes em universidades particulares que fagam parce do programa, com cursos aprovadas pelo MEC. Leia 0 I Pai ico, Pal pobre, P ot devedor é amortzadoa cada pagamento da pare i
O aluno arca apenas com uma pequena parcela que serdo os custos operacionais. Apds 0 Ermino de Robert Kiyosaki (1997). 0 livio Z PRI
do curso, pagar o restance do saldo devedor teve mais de 9 milhdes de copias
Aforma de calcular as desdofi L e B izac vendidas, sendo: U best-sefiec
constante (SAC), ou seja, a divida sera amortizada com valor constance. As prestagoes no inicio. | 01120535 Pessoals € continua gchus —
# A 5 atual A
savid Saioesa dniindo £ tog e S . o edz:a;aor\zngxzn"a busca Uma n | Amortizagie Jures Prestaio Saldo devedor
que dvlmmul 0 isco de inadimpléncia . L — 1 1 SN Podemos efaborar uma planilha eletrdnica
Voltando ao exemplo do Marcos, vamos supor que © curse que ele pretende fazer tenha uma 1 [ oo [ maom | o160 RS 148750,00 para exemplificar o caso de Marcos.
deR$ 25 3 | i
= e R5 25004 o 2l docurso de 2| RS150M RS41650 | RS166650 RS 14750000 A tabela apresenta as dez primeiras pres-
ireito. Dessa forma, o saldo devedor (S,) de Marcos ser igual o T | s ’ wnn | wem A tagdes, com as amorizacdes, juros, parcelas e
-y T m:voo Tkma 15 B 14500000 saldo devedor de cada prestag3o. Resumindo:
S, = 1252500 = 150000 s #1200 7540600 R 165600 RS 1875000
[ R 12500 #0250 165200 R 10250000
Porcanto, o saldo devedor seré de RS 150 00000, R B3940 16900 L L
Ataxa de juros de um financiamento escudantil estd na faixa de 34% 2. o 028% am, e 3o .1 BIIg | Rwpn, JE164530 RE000000
menores ue os juros de emprésimos no mercado. s | musw 539200 RWIGRM | R8I0
Marcos podera pagar o financiamento em até dez anos. Portanto, temos 0s dados necessirios W | musm R38850 RIGBS) | RS1S00m

para fazer os cilculos das prescasdes que pagaré no inicio e o wérming do contraro.

Taxa de juros mensal 0,28%

w0 | Amoninga | s | pestao | Sadodevedor Assim, nas 10 ultimas parcelas obremos os
0 - RS0 | R385 RIZBBSD | RS1250000 seguines valores

m 312500 R3500 5128500 B0 Como podemos observar, a soma
| mism ST T dos valores pagos excede o valor do finan-

ciamento, visto que no valor pago estio

18, | BN | WA | Wm0 | BSESM0. jnseridos o valor dos juros. Ao final do fir
| 120w RS50 BIM8 | w7500 nanciamento Marcos pagou um total de

s RS 125000 R52100 RS 12100 RS60M R$ 25410,00 de juros, totalizando um va-
U6 | Rs1zs0m RS | RS0 | RS0 lo: deRS 17541000, em dez ans. € importante
w 5150, 1 - salientar que os valores pagos por Marcos nas
S nju:: ::;z’ | :z :?2:‘:; | K370 prestagbes foram bem inferiores a mensalidade
Bl AT < = )2 | Rs250000 da faculdade e que Marcos 56 iniciou © paga-
o | K1 | musw | wsism mento apés a conclusio do curso, quando j&
—=_ _WIs0m | R | s 5000 tinha uma renda, Esse tipo de financiamento é
oML | R 15000000 | Rs2s41000 ﬁmmh | 2 bem agrativo em razio da baixa taxa de juros &

da forma de pagamento:

L —

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 69-70).

Inicialmente, é apresentado um exemplo sobre financiamento estudantil, no
qual um estudante recorre ao crédito educativo para custear o curso de Direito. A
proposta é baseada no modelo do Sistema de Amortizagédo Constante (SAC).

Essa abordagem é relevante por tornar concreto um cenario comum a
realidade dos estudantes brasileiros e por incentivar uma reflexao critica sobre os
impactos financeiros de longo prazo decorrentes de um financiamento.

Na sequéncia, apresenta-se a simulagédo de um financiamento por meio do
uso de planilhas eletrbnicas, também fundamentada no Sistema de Amortizacao

Constante (SAC), conforme a Figura 57.
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Figura 57 - Exemplo financiamento estudantil — Sistema de Amortizagdo Constante

Usando y T PR
el ma planilha eletrgnica Para simular um financiamento

leinics
N Sw‘:';u "‘°”'fgem 9aplaniha, devemos estabalecer o valor do financiamento, a
i 0 valor de X
e e e © Empréstimo serd de RS 20000,00, que serso quitados uil

10 3
Passo: definir o valor do financiamento que seré realizado

Para definir o valor do financiamen 0, € necessdri *aduracso do cursoe o valo
o financi e i e

[ X ssério saber a

& ser financiado, caso opte por.100% do valor inanciado, ‘

— |

Auantidade de parcelas e a taxa de juros a ser aplicads,
izando 0 modelo SAC em 5 parcelas 2 uma taxa de

Saldo devedor neste <aso é de R$ 20000,00,

2% passo: calcular a amortizagso
$abemos que o valor da amortizagao é dado por. Amortizagso = Senal
n

Sendo assim, monte uma planliha com os seguintes dadog.

Obsisempre no inicio das fbmulas, insira o sinal de *="
A0 $0mar as amortizages, vamos obter o valor financiado, dessa forma:

2y

-
| \\\\T\\\

. Logo, vamos calcular o val

4™

e DESTARY TS TOCK

ald

ar os juros de cada parcela

odo anterior pela
o dados pelc

de juros mensal, ou sefa

38 passo: calcul

(10 de €303 PaICE

o= Sqa—r-1

Lembre-se de que Nesse Cas0

| » : R
|| | | | i
47 07 | R$ 2000000
N 5400000 —B435% i
A wioom )
| ]
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Vocé também pode selecionar uma célula que contenha a taxa de juros e clicar no bot3o F4 do teclado do computador para foar o valor
célula, visto que a taxa de juros é a mesma para todas as parcelas

| 4 passo: calculo da prestagso

A B C L} E
1 Meses Amortizacio Juros. Prestagdo | Saldo devedor
2 0 RS 2000000
3 1 R$4000,00 R§ 700,00 =83+0
4 2 R$4000,00
5 3 R$4000,00
6 4 R$4000,00
7 5 RS 4000,00
L ToTAL R$20000,00

Fonte:

Servigo Social da Industria (2022, p. 71-72).

A atividade propde o uso de uma planilha eletrénica (como Excel ou Google

Sheets), permitindo a manipulagéo de dados reais, aplicando férmulas e visualizando

a evolugao de um financiamento ao longo do tempo. Ao final pode-se obter o valor

final da simulagao utilizando as planilhas eletrénicas conforme Figura 58.
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Figura 58 - Exemplo financiamento estudantil — Sistema de Amortizagdo Constante

52 passo: saldo devedor atualizado
Para finalizar a montagem da tabela, calculamos o valor do novo saldo devedor, que sera o saldo anterior menos o valor da amortizagao
Planilhaﬁnandamemo
A B C 1 S

1 ;T{lerses 7\ ; Ammila‘éo,,, 7 j"L'”W, Pves(agao : ! 7Saildodevedov j
2 0 1 RS 20000 00 -
3 ’ 1 RS 4000,00 R$4700,00 | R$ 4700, 00 i ‘ EZ 83 )
4 . | 2 R$4000,00 | L . o

| 5 ‘ 3 R$ 400000 L |- .

! 6 | 4 R$4000,00 1 B - -

) 7| s  R400000 | .

) 8 ;OTAL i R$20000,00 RS 0'007[,7'{5 OLO}) 47 0

) = i T :

) Assim, conseguimos montar a planilha do financiamento, que val ficar muito parecida com a proximo exemplo.

b Planilha financiamento

b } ‘ KT B 1 C D ‘ E

] | 717[ Meses \ Amosz(au lnruf Prestagdo & Saldo devedor

b ‘ 727\7 0 r7 - | R§ 20000,00

» 5 | y | RS400000 JF/ RS 700,00 R$4700,00 ‘ RS 16000,00

: o T | mwsow | weew | wumw

b ST 3 | weoem | maow RS 442000 l RSO0

; 7'64‘77 ‘ ] R;oogoo [ rsas000 | Rem | Rsaom

: e N I | mam0o0 ]

» ] _/“’ﬂ 717 R§2000000 | | Rs2100,00 \ R$22100,00 ‘ j

S = o s & N

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p.73).

O exemplo permite que os estudantes visualizem como funciona o processo
de endividamento, como o valor total pago pode ultrapassar significativamente o valor
originalmente financiado e como o uso de ferramentas, como planilhas eletrénicas,
pode ser essencial no planejamento e na organizagdo financeira. Além disso, ao
apresentar o financiamento estudantil como alternativa de acesso ao ensino superior,
a proposta também abre espaco para discutir temas como equidade, politicas publicas
(ex.: FIES), juros subsidiados, e os desafios econdmicos enfrentados pelos jovens.

Em resumo, o exemplo de financiamento estudantil € uma atividade que alia
a aplicacdo de conteudos matematicos com o desenvolvimento da Educacgao
Financeira critica, contribuindo para a formacao de estudantes conscientes de suas
decisbes econdbmicas e preparados para lidar com situacdes reais de maneira
informada e responsavel.

Essa proposta permite uma articulagdo com outras areas do conhecimento.
Por exemplo em Lingua Portuguesa, pode-se propor a producéo de textos explicativos
ou relatérios que descrevam o processo de financiamento e as conclusdes obtidas,
incentivando o uso de vocabulario técnico e a argumentagdo. Em Sociologia, a
discussdo pode ser ampliada para analisar o acesso a educacdo superior, as

desigualdades sociais e os impactos das dividas estudantis na vida dos jovens.
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O sexto caderno articula os conteudos matematicos a vida real dos
estudantes, promovendo n&do apenas a aprendizagem de conceitos e calculos, mas
também o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o consumo, o trabalho, o
crédito e a responsabilidade financeira. Apresenta 8 exercicios resolvidos e 92
exercicios. E um material que contribui significativamente para a formagéo de sujeitos
mais autbnomos, conscientes e preparados para enfrentar os desafios da vida
econdmica no século XXI.

Ao tratar de temas como salarios, tributos, financiamentos e juros, promove o
que Skovsmose (2014) denomina "matematica em agao", ou seja, a matematica que
molda o mundo vivido e as relagdes sociais. Além disso, a inser¢cao de simulagdes
com planilhas digitais, conforme apontado por Olgin (2015), favorece o
desenvolvimento de competéncias digitais e econdmicas que sao indispensaveis a
formacgao de sujeitos autbnomos e criticos.

Com base na analise do sétimo caderno, cujo eixo € “Conhecimentos
trigonométricos”, constatou-se que ndo ha atividades relacionadas diretamente ao
tema da Educagéo Financeira. O conteudo esta organizado em trés capitulos que
abordam desde relagbes métricas no triangulo retangulo, teoremas classicos (como o
de Pitagoras, dos senos e dos cossenos), até aplicagdes de fungdes trigonométricas
em fendmenos periodicos. Embora esses conteudos sejam fundamentais para a
formacado matematica, as atividades propostas ndo exploram contextos financeiros.

O oitavo caderno, que compde o eixo “Conexdes entre Geometria e Algebra”,
esta organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo, “Sistemas Lineares”, aborda
temas como interpretacao grafica de sistemas de equagdes, solugcao de sistemas do
tipo SPI, sistema escalonado e escalonamento de sistemas lineares. O segundo
capitulo, “Geometria e Algebra I”, trata de conceitos relacionados ao plano cartesiano,
equacoes de reta, alinhamento de pontos, lugares geomeétricos e relagdes entre retas.
Ja o terceiro capitulo, “Geometria e Algebra II”, amplia o estudo para curvas cénicas,
como circunferéncia, elipse, hipérbole e parabola.

O caderno apresenta 7 atividades envolvendo o tema Educacéo Financeira,

conforme Figura 59.



Figura 59 -Analise do caderno 8

150

Eixo tematico: conexdes entre geometria e algebra
Assunto
Tipos de atividade Quantidade Conteudos matematicos envolvendo
Educacgao
Financeira
Interpretagcao Grafica de
um sistema de Depreciagao
Exemplos 2 Equacgdes
Escalonamento de um Planejamento
sistema Linera financeiro
e Sistema de
e 4 escalonamento. Planejamento
¢ Interpretagéo Financeiro
grafica.
Exercicios Sistema de Planejamento
Resolvidos 1 escalonamento. financeiro

Fonte: a pesquisa.

Com base na andlise das atividades que envolvem o tema da Educacéao
Financeira neste caderno, foi identificado um total de 7 atividades com essa
abordagem: 2 exemplos (aproximadamente 28%), 4 exercicios (57%) e 1 exercicio
resolvido (14%). Todas estao concentradas no capitulo “Sistemas Lineares”, com foco
em conteudos como interpretacao grafica de sistemas e escalonamento. Os assuntos
trabalhados envolvem planejamento financeiro e depreciagdo, sempre
contextualizados em situacdes reais. A presenca dessas atividades reforgca o papel da
matematica como ferramenta de analise critica, promovendo uma aproximagao com
a Educacao Financeira de forma significativa e aplicada.

Ao tratar de temas como depreciagao de bens e planejamento financeiro, este
caderno aproxima-se da proposta de contextualizagdo social do conhecimento
matematico. Tais praticas permitem aos estudantes compreenderem o funcionamento
da economia e tomarem decisdes conscientes. Tardif (2002) destaca que os saberes
docentes devem integrar teoria, pratica e experiéncia, sendo o Ensino de Matematica
um espaco potente para essa articulagao.

Um exemplo de contextualizagéo da questao € o apresentado na Figura 60.



151

Figura 60 - Exemplo proposto sobre fungbes do 1° grau e sistemas de equagdes lineares

[ > INTERPRETACAO GRAFICA DE UM SISTEMA DE EQUACOES

) Na compra de aparelhos domésticos e eletrbnicos, veiculos ou maquinario de indstrias e ev}1~
presas, um fator que deve ser levado em conta ¢ a depreciagao dos equipamentos. A depreciagao

\ estd relacionada A perda do valor de algo devido a fatores relacionados a cuidado, tempo de uso,
manuseio, entre outros,

B
8
1
&
:
g

Analisando dois modelos de empilhadeiras, verifica-se que a empilhadeira da marca A tem um
custo de 30 mil reais e sofre uma desvalorizago de S mil reais a cada 3 anos. A da marca 8, por outro
lado, custa 26 mil reais e sofre uma desvalorizagio de 4 mil reais a cada 5 anos.

O objetivo é comprar a empilhadeira cujo valor seja maior ap6s alguns anos de uso. Eles querem
saber, também, apds quanto tempo, partindo do momento da compra, as duas empilhadeiras terio
0 mesmo valor.

Para realizar esse estudo, os responsaveis verificaram que o prego do produto diminui de forma
linear em relacéo ao tempo de uso. Assim, observaram que era possivel escrever uma fungio do valor
4 52 T da empilhadeira em relagio ao tempo de uso. Sendo o tempo de uso representado por x e o valor

. — = > T (em reais) da ilhadeira por y, obtém-se a fungao polinomial do 12 grau:
A depreciagio estd relacionada  perda de valor de um bem.

y=ax+b=f(x)=ax+b

Como o preco inicial da empilhadeira da marca A é RS 30.000, quando x = 0, temos
2% f(0) = 30000. Apés 3 anos, o preco passa a ser de R$ 25.000 reais, ou seja, x =3 = f(3) = 25000.
Uma definigdo que pode ajudar a compreender o conceito e que tem utilidade prati- Assim, temos:
ca para as empresas ¢ a de S e Sa (1995), que define a depreciagdo como “o fenomeno f(0) = 30000 2.0+ b = 30000
contabil que expressa a perda de valor que os bens imobilizados sofrem no tempo, por f(3) = 25000 a-34+b = 25000

for¢a de seu emprego na gestdo e/ou perda de valor pelo seu uso”.
Adaptando isso a uma linguagem mais proxima da nossa realidade, a depreciacao pode

ser definida como o quanto determinado equipamento perde de valor a0 longo do tempo. == =000, e b= 30000 = f(x) = —ﬂx + 30000 (A)
Essa perda de valor pode se dar devido a duas razoes: pelo desgaste ou pela obsolescencia. 2 >
O desgaste € a situagdo em que o0 equipamento perde seu valor em decorréncia do Procedendo da mesma forma para a empilhadeira da marca B, temos:
uso. Nesse caso, podemos cilaf como exe@plos gs automéveis, os quipamcnlos eletro- (8(0) = 26000 m-0+n = 26000
nicos e domésticos. Quanto maior o uso, maior o desgaste que esses equipamentos sofrem. &(5) = 22000 [m .54 n = 22000

Ja na obsolescencia um determinado ativo perde seu valor em razo da defasagem
tecnol6gica ou de mudangas legais que o tornam inoperante. Assim, determinado equi-

pamento acaba tendo uma vida ttil menor do que a esperada, pois perde sua capacida- = m=-800en = 26000 = g(x) = -800x + 26000 (B)

de tecnolégica mesmo que ainda esteja com capacidades fisicas de funcionamento. Obtemos, ento, as seguintes fungdes:
Com a obsolescéncia surge a necessidade de uma reposicao precoce do ativo. Podemos 5000
apontar exemplos disso no nosso dia a dia: um novo modelo de celular apresenta melho- Empilhadeira da marca A: f(x) = —Tx + 30000 (A)

UE ¢ depreciagdo? Central de Materiais, Disponivel em: hitps://blog centraldemateriais.com br/2018/12/19/ s
2 ade-depreciscio-de maq q lcular/. Acesso em: 25 jul. 2020 Empilhadeira da marca B: g(x) = ~800x + 26000

L rias no desempenho quando comparado com a versio antiga.

A gerénciadeuma industria estd verificando o orgamento para realizar acompra de uma empi-
|hadeira nova. Para isso, a fim de verificar que modelo comprar, os responséveis estio comparando o
valor do produto apds alguns anos de uso, ou seja, estdo analisando a desvalorizagio desse produto.

—— T ——
Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 9-10).

z

Neste exemplo introdutério é apresentado de forma contextualizada a
tematica da depreciacdo de bens duraveis, utilizando como exemplo pratico a
comparacgao entre duas marcas de empilhadeiras. A proposta tem como foco central
desenvolver no estudante a capacidade de analisar dados e tomar decisdes
financeiras a partir de conceitos matematicos, especialmente aqueles relacionados a
fungdes do 1° grau e sistemas de equagdes lineares. Na Figura 61 apresenta o

desenvolvimento do exemplo.
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Figura 61 - Exemplo proposto sobre fungbes do 1° grau e sistemas de equacdes lineares

% +3y =6
4 6y = 12
[ -y = 0x+0y =0

=
‘_;+2y:4 [—uv(,y= 12

& oq toeoq T
s empilhadeiras, elas possuem o mesmo valor e que,
aempihaden maca A¢

Observe que obtemos uma sentenca verdadeira, porém inconclusiva:  expressio 0x + 0y ~ 0.
# A e X 2 A

& dada por du:

lano tém qua;ol.sdo
tiPoy =ax+bey=mx-+n,eosistema

{y=ax+b
y = mx+n

,que é formado por essas equagdes,

e cemaad®
3
2
2

POSsUEM um ponto em comum.
Esse 0o de sistema de equabes lineares ¢
ch: de sis possivel i D)
€ tem como representagao grafica retas concorrentes.
Nessa representagao, 0 ponto P é a solugdo do
sistema linear,

xt2y =4
Vefsagora aesolugio dositems {279y
2

=0 Na situagio d: i do ponto P sio dadas pela solucio do sistema:
5000
4 =20,
;7-(-2ygy :{mwxy:ss:_ y = x+30000 500°x+30000=—500x+26000:>
4 s IR y= —-800 X + 26000
290000
27x +18y 36 2600x _ 4000 b 60 =
= 0x 0y = —4 == = x ey="r
[—27)( 18y = —40 A0 3 13 13
Observe que obtemos uma igualdade falsa. Nesse caso, dizemos que o sistem & i impossivel T erate I reccae Boes S0 60 za(:oou}
(81 poisnio hé neahum valor dexey Fazendoa BB
étrica, obtemos duas reas paral -
D EARAGMEUIAR Como LY = 46e T = 22307,70, conclulmos que, em aproximadamente 46 anos, as.
13 1
Representagao grifica do sistema S| :
- Ppossui mesmo valor R$ 22307,70.

ma. nnearzxz,ggné

Além do sistema possivel i existern mais dois outros tipos d i
cdes lineares: o sistema de equagdes posslvel e indeterminado (SP1), no qual ha mluﬁo mas.
ela no é Gnica; e o sistema de equagbes impi (S1), no qual nio ha solugio q v
equagoes simultaneamente.

2x+3y =6

Ve,aaraoluqaodcys(m 4x + = 4

Fonte: Servigo Social da Industria (2022, p. 11-12).

Inicialmente, os estudantes sdo convidados a interpretar situacbes reais
envolvendo o valor de revenda de empilhadeiras ao longo do tempo. Cada modelo é
representado por uma funcao afim, que expressa a taxa de depreciagcao anual. Por
meio da construcao e interpretacédo de graficos cartesianos, os estudantes observam
o comportamento decrescente das fungdes, visualizando, de maneira concreta, a
perda de valor dos bens com o passar dos anos.

Esse exemplo buscou desenvolver a capacidade de ler e interpretar graficos,
resolver sistemas de equagdes, modelar situagdes reais por meio de funcoes e refletir
criticamente sobre decisdes de compra e investimento.

Essa proposta permite estabelecer conexdes com diferentes areas do
conhecimento. Em Lingua Inglesa, € possivel trabalhar o vocabulario especifico do
universo industrial e financeiro, além de interpretar textos ou infograficos
internacionais sobre depreciagcédo de equipamentos. Na Biologia ou em areas ligadas
ao meio ambiente, a discussao pode incluir o descarte e a reciclagem de maquinas
antigas, estimulando reflexdes sobre praticas industriais sustentaveis.
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Olgin (2015) reforga que o uso de problemas contextualizados amplia o
potencial pedagdgico do conteudo, ao favorecer o engajamento dos estudantes em
aprendizagens significativas e socialmente relevantes.

Com base na analise dos oito cadernos da colecao, € possivel observar que
a presenca de atividades relacionadas a Educacgao Financeira varia significativamente
entre os volumes, refletindo o foco tematico de cada um. Os cadernos que mais se
destacam nesse aspecto sdo o Caderno 3 (Relagdes Matematicas nos Fenédmenos
Naturais e Sociais), o Caderno 6 (Financas e Matematica) e o Caderno 8 (Conexdes
entre Geometria e Algebra). Neles, a Educacdo Financeira aparece de forma
estruturada e contextualizada, abordando temas como planejamento financeiro,
consumo, economia, depreciagdo, juros, salarios, impostos, financiamentos e
investimentos, por meio de conteudos como sistemas de equagdes, porcentagem,
funcdes e relacdes algébricas.

Por outro lado, cadernos como o Caderno 1 (Aplicagdes Numéricas na
Sociedade Contemporanea) e o Caderno 4 (Regularidades e Padrdes) trazem poucas
e pontuais atividades com esse enfoque, enquanto os Cadernos 2, 5 e 7 nédo
apresentam nenhuma atividade relacionada diretamente a tematica da Educagao
Financeira. Apesar disso, todos contribuem de maneira indireta ao fornecer
ferramentas matematicas fundamentais que podem ser utilizadas para a compreensao
critica de situagdes financeiras, tais como raciocinio légico, interpretagao de graficos,
proporcionalidade e funcdes.

De modo geral, a colecdo demonstra um esfor¢o relevante em incorporar
temas da Educacado Financeira, especialmente nos volumes em que o conteudo
matematico favorece a articulagdo com o cotidiano e a tomada de decisdes
conscientes. A abordagem é reforgada por estratégias pedagdgicas que incluem o uso
de situagdes-problema contextualizadas, elementos graficos, tabelas e exemplos
praticos, os quais tornam o conteudo mais acessivel e significativo para os estudantes.
Contudo, ainda ha espaco para uma maior integragdo nos demais cadernos, de modo
a promover uma formagao mais ampla e critica, alinhada a proposta da Educacéao
Financeira Critica e as competéncias da BNCC voltadas para a cidadania e o

letramento financeiro.
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6.3 A FORMAGAO CONTINUADA

Neste capitulo, apresenta-se a formagao continuada que se construiu durante
0 processo de diagnaostico inicial com os professores e a equipe diretiva. A proposta,
que sera apresentada nesta subsecao, procurou considerar como norteamento tedrico
os parametros legais, as diretrizes educacionais e os fundamentos tedricos de

Skovsmose.
6.3.1 Encontros

No primeiro encontro, procurou-se considerar igualmente os dados obtidos
por meio das entrevistas realizadas com os professores e gestores participantes da
pesquisa. Inicialmente, foi realizado o contato com a instituicdo com o objetivo de
identificar o momento mais adequado para a aplicacdo da formagao continuada.
Considerando que a formacéo ocorreu no final do ano, periodo em que os docentes
tradicionalmente apresentam muitas demandas, os horarios precisaram ser ajustados
conforme a disponibilidade dos professores envolvidos.

A formacdo continuada foi desenvolvida em trés encontros, sendo um
presencial e os outros dois realizados de forma sincrona. O primeiro encontro ocorreu
de forma presencial no dia 11 de novembro, das 17h30min as 20h30min, totalizando
uma carga horaria de trés horas, constituindo-se como um momento inicial de
acolhimento, dialogo e aprofundamento das discussdes propostas no ambito da

pesquisa, seguindo as etapas apresentadas na Figura 62.
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Figura 62 - Etapas da formacé&o de professores

Etapa

Descrigao

1. Introdugéao

Apresentacdo da formacao, objetivos e importancia da Educacgéao

Financeira.

2. Parametros
legais e diretrizes
educacionais

Abordagem do Decreto n° 10.393, principais mudancgas na legislacao.

3. Base Nacional
Comum Curricular

Tema Educacao Financeira Educacao Financeira esta contemplada na
BNCC.

(BNCC)
4. Projeto de Lei n° Discussao sobre os impactos da proposta legislativa na Educacéo
2.747 Financeira.
5. Temas Reflexao sobre a abordagem transversal da Educagao Financeira em
contemporaneos

transversais

diferentes componentes curriculares.

6. Metodologias
Ativas

Apresentacado das metodologias ativas, como:
- Resolugao de problemas;
- Gamificagao;

- Aprendizagem baseada em projetos.

7. Atividade pratica
- Salario e Renda

Proposta de atividade com a unidade 6 da colegao Matematica e suas
Tecnologias do SESI/SENAI: calculo de salario liquido a partir do desconto
do INSS e IRPF.

Sugestdes de materiais e ferramentas para o ensino da Educagéo
Financeira:
- Jogos (Empresas SIM, Monopoly Deal, Quizizz);

- Planilhas eletrénicas;

8. Recursos
didaticos - Biblioteca do Banco do Brasil;
- Atividades no Wordwall;
- Aplicativo Meu Bolso;
- Podcast Comece a Poupar;
- Plataforma Pixton.
9. Teses e Apresentacéo de pesquisas académicas sobre Educacao Financeira.

dissertagoes

10. Trabalho em
grupo - Elaboragao
de projeto
interdisciplinar

Organizagao dos professores em grupos, cada um representando uma
area do conhecimento.
- Desenvolvimento de um esbocgo de projeto que integre diferentes

disciplinas com o tema de Educacéao Financeira.

11. Encerramento

Reflexao final, duvidas e encaminhamentos futuros.

Fonte: a pesquisa.

O objetivo principal foi capacitar os educadores para abordar a Educacéao

Financeira de forma

interdisciplinar, considerando os parametros legais, as
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metodologias ativas e os recursos didaticos. Inicialmente, foram apresentados os
fundamentos legais da Educagao Financeira na escola, destacando o Decreto n°
10.393, que trouxe mudancgas significativas na legislacdo educacional, seguindo o
esquema organizado na Figura 63.

Figura 63 - fundamentos legais da Educacgéo Financeira na escola

Institui
"'n\filtlw:hn —» FBEF |coma

sociedade

Articulagéo I%Orgﬁos e entidades
Decreto

de 2020

o 393
n 10- Banco Central Secretaria de
do Brasil — Previdéncia da
» Secretaria Especial
Educaclio de Previdéncia e
5 a N
Financeira ——/ Trabalho do
Implementa Comisséo de Ministério da
Valores 1 |Economia
ENEF Mobiliarios
Securitaria
Superintendéncia
Superintendéncia Nacional de
de Seguros B { Previdéncia
Privados Complementar
Promover Previdenciaria
Secretaria do Secretaria Nacional do
Tesouro Consumidor do
Fiscal Nacional da [— Ministério da Justica e
Secretaria Seguranca Puablica
Especial de —
Fazenda do
Ministério da
Economia | Ministério da Educacéo

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, foi abordada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
enfatizando como a Educacao Financeira esta integrada as competéncias gerais e
pode ser trabalhada de forma transversal nos diferentes componentes curriculares.
Em relacdo a essas abordagens, alguns professores destacaram a importancia de
trabalhar géneros textuais como noticias e artigos sobre economia, ressaltando
também que a BNCC ja prevé habilidades especificas voltadas ao estudo de
porcentagem, juros e planejamento financeiro.

Por fim, discutiu-se o Projeto de Lei n°® 2.747, que propde tornar a Educacgao
Financeira obrigatdria no curriculo escolar.

Na sequéncia, foi abordada a insercao dos temas contemporaneos na BNCC
e a importancia de trata-los de forma contextualizada. Foram analisadas diferentes
estratégias pedagdgicas, destacando-se a relevancia das abordagens intradisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar. Professores da area de Ciéncias Humanas

contribuiram ao comentar como a Educacdo Financeira pode estar relacionada a
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globalizagdo e ao consumo sustentavel, sendo complementados por docentes da area
de Ciéncias da Natureza, que sugeriram trabalhar o impacto ambiental das escolhas
financeiras ou a¢des voltadas as atividades industriais.

O encontro prosseguiu com a apresentacdo das metodologias ativas,

enfatizando trés estratégias principais, conforme a Figura 64.

Figura 64 - Metodologias ativas

Metodologias de Ensino Metodologias de Ensino ‘.?"‘ <

Metodologias ativas .

S\ |

A capacidade de
resolugio de problemas comunicagao

' Metodologias
osuhmaqn;:uund::mme Ativas | Gamiﬁcagﬁo
0 engajamento autdnoma. Elas colocam o aluno no centro -
do processo de aprendizagem, diferente A autonomia
do ensino tradicional, onde o professor é o
de
entnta desafos do mundo Habidades soceis  Aprendizagens baseada

contemporaneo

em Projetos

Fonte: a pesquisa.

Na sequéncia foi abordado a resolugéo de problemas e suas etapas, como uma
forma de desenvolver o pensamento critico e a tomada de deciséo, a abordagem se

deu conforme Figura 65.

Figura 65 - Resolugéo de problemas

Met°d°|ogi as de Ensino Como pode se dar aresolucdo de um problema
Leits eem COMPREENDE Organiza os dados,
Resc de pi ma con 2 m/ 0PROBLEMA Yﬂlrmumamﬂa
- - zae 2l o - elabors realiza
“Resolucdo de problemas coloca o foco da atengao dos alunos sobre ideias e
sobre o ‘dar sentido’. Ao resolver problemas os alunos necessitam refletir sobre PROBLEMA | [ ecagoraumpLano
as ideias que estdo inerentes e/ou ligadas ao problema; [...]"”. Na sala de aula, o
professor, ao trabalhar com a resolugdo de problemas, proporciona aos R s nhi
estudantes a oportunidade de mobilizagdo de seus conhecimentos prévios e o e

gerenciamento das
informagdes disponiveis. Esse processo, além de contribuir para o AR D EXECUTAO PLANO
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, conduz a construgdo ou a
ampliagdo de conhecimentos.

Onuchic e Allevato (]

Fonte: a pesquisa.

Para exemplificar a aplicagdo dessas metodologias, foi proposta a seguinte
atividade retirada da colecédo Matematica e suas Tecnologias (SESI/SENAI):

“O salario que Marilia recebeu no més passado teve um desconto de 17%
(INSS e IRPF). Sabendo que o valor integral ou salario bruto era de R$ 5.432,00,
quanto ela recebeu?”
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Inicialmente foi abordado o tema salario analisando um demonstrativo de
pagamento (holerite). Observando e dando destaque para alguns descontos e
informagdes importante como o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), Imposto
de Renda na Fonte (IRRF), Fundo de Garantia por Tempo de Servi¢o (FGTS). Dando
destaque também para os impostos como o Imposto sobre a Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA) e o Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU).

A proposta de resolucdo da situagao problema foi desenvolvida utilizando a

metodologia ativa resolugéo de problemas apresentado na Figura 66.
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Figura 66 - Desenvolvimento do exercicio utilizando a resolucdo de problemas

1° momento: compreensao do problema “Marilia recebeu um salario bruto
de R$ 5.432,00 no més passado. No entanto, sobre esse valor houve um desconto
total de 17% devido ao INSS e ao IRPF”. O objetivo é determinar o salario liquido,
ou seja, o valor que ela obteve apds os descontos.

Dados principais:

Salario bruto: R$ 5432,00

Desconto total: 17%

Pergunta: Quanto foi o salario liquido de Marilia?

2° momento: elaboragao de um plano. Para encontrar a solugao, sigamos
0s seguintes passos matematicos:

Calcular o valor do desconto: Multiplicar o salario bruto pela porcentagem
de desconto (17%).

Determinar o salario liquido: Subtrair o valor do desconto do salario bruto.

Férmulas envolvidas:

taxa de desconta

Valor do desconto = salario bruto X ™

Salario liquido = Salario bruto - Valor do desconto
3° momento: execugao do plano:

Passo 1: Calcular o valor do desconto

17
D to = 5432 x —
esconto 100

Desconto = 5432 x 0,17
Desconto = 923 , 44

Passo 2: Calcular o salario liquido
5432 - 923 ,44 = 4508 ,56

Fonte: a pesquisa.

Apds a abordar esses momentos seria seguido para a validagdo do plano

como mostra a Figura 67.
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Figura 67 - Desenvolvimento do exercicio utilizando a resolucdo de problemas

4° momento: validagao do plano:

Podemos verificar a solugéo conferindo a légica dos calculos:

17% de 5432 foi calculado corretamente como 923,44

Subtraindo esse valor do salario bruto, obtemos 4508,56 , o que faz sentido.
Além disso, podemos reverter o calculo para garantir que o desconto foi

aplicado corretamente:

4508 ,56 + 923 , 44 = 5432

5° momento: solugao para o problema.
Marilia recebeu um salario liquido de R$ 4.508,56 apods os descontos de
INSS e IRPF. Essa estrutura detalhada facilita a compreensao do problema e sua

resolugao.

Fonte: a pesquisa.

Apos a resolugao, foram sugeridas algumas possiveis abordagens a serem
feitas pelas diferentes areas do conhecimento:

Para a area de Ciéncias Humanas, foi sugerido ao componente de Geografia
explorar a questdo da distribuigdo de renda no Brasil e no mundo, relacionando os
impostos sobre o salario a politicas publicas e qualidade de vida. Alguns detalhes
incluem: a disparidade salarial entre regides do pais; a relacdo entre impostos e
investimentos em infraestrutura e servigos publicos; e a comparacédo dos sistemas
tributarios em diferentes paises. Exemplo de questédo geografica: “Como os impostos
descontados do salario impactam o desenvolvimento urbano e a oferta de servigos
publicos em diferentes regides do Brasil?”

Para o componente de Filosofia, que poderia abordar a questdo sob a ética
da justica social e da ética tributaria, alguns temas incluem: a desigualdade econémica
e a moralidade dos impostos; o conceito de justica distributiva em filésofos como John
Rawls e Karl Marx; e a relagado entre trabalho, valor e exploragcdo no pensamento
filosdéfico. Exemplo de reflexao filoséfica: “Os impostos que incidem sobre o salario
contribuem para uma sociedade mais justa ou sdo um meio de exploragao
econbmica?”

Ja para a area de Ciéncias da Natureza, o componente de Biologia pode

relacionar o tema a qualidade de vida e a saude do trabalhador, considerando: o
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impacto da carga tributaria sobre os investimentos em saude publica; a relagédo entre
o estresse financeiro e doengas como ansiedade e depressao; e a importancia dos
beneficios pagos pelo INSS, tais como auxilio-doenga e aposentadoria. Exemplo de
questao bioldgica: “Como a inseguranga financeira pode impactar a saude mental e
fisica dos trabalhadores?”

Outra metodologia ativa abordada foi a gamificagao, apresentada como uma
estratégia que utiliza dinamicas e mecanismos de jogos para engajar os estudantes,
promover reflexdes e estimula-los a solucionar problemas e desafios. Essa estratégia
utiliza elementos como competicdo, recompensas, desafios, narrativas envolventes e
feedback imediato para motivar os estudantes. Como indicacéo, foram apresentados

0S jogos, iniciando-se pela proposta do jogo Monopoly Deal, conforme a Figura 68.

Figura 68 - Proposta metodolégica proposta do jogo Monopoly Deal

Metodologias de Ensino

Gamificagdo — propostas

1. Monopoly Deal - Versao de cartas do Banco Imobilidrio, que foca em estratégia e
tomada de decisao rapida.

Indica-se desenvolver de forma
interdisciplinar com o componente

de Inglés por ser um jogo Americano.

Fonte: a pesquisa.

O primeiro jogo apresentado € o Monopoly Deal, uma versdao em cartas do
tradicional Banco Imobiliario. A dinamica do jogo gira em torno da tomada rapida de
decisdes e da formulacao de estratégias, o que o torna uma ferramenta interessante
para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao planejamento financeiro, a
negociagao e a administragao de recursos. O material sugere o uso interdisciplinar do
jogo com a disciplina de Lingua Inglesa, uma vez que se trata de um jogo de origem
americana, o que favorece o enriquecimento do vocabulario em inglés técnico e
contextualizado. A aplicagéo presencial do jogo contribui, ainda, para o fortalecimento
das relagdes interpessoais, estimulando o trabalho em grupo, o raciocinio légico e a
reflexdo critica sobre o consumo e a acumulagdo de bens, temas centrais da

Educacao Financeira.
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Na sequéncia, apresenta-se o jogo na plataforma Quizizz, conforme a Figura
69.

Figura 69 - Proposta metodolégica proposta na plataforma Quizizz

Metodologias de Ensino

Gamificacao — propostas

2. A plataforma Quizziz é uma excelente ferramenta para aprender de forma interativa e
divertida! Vocé pode encontrar ou criar questionarios sobre educagio financeira , evolugéo
,sobre educagdo financeira, impostos, impostos, investimentos e planejamento financeiro.

Fonte: a pesquisa.

Na segunda proposta, foi apresentada a plataforma digital Quizizz como
ferramenta interativa para o ensino da Educacgao Financeira. Por meio dela, é possivel
criar e aplicar questionarios gamificados sobre diversos temas, tais como impostos,
investimentos, inflagdo e planejamento financeiro. O uso dessa plataforma promove a
aprendizagem ativa, oferecendo feedback imediato aos estudantes, com rankings e
pontuacdes que estimulam a motivacdo e a competitividade saudavel. Além de
permitir a personalizagao das atividades conforme o nivel da turma, a proposta amplia
o letramento digital dos estudantes, favorecendo a autonomia e o protagonismo
estudantil.

A abordagem esta em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao promover a interdisciplinaridade entre Matematica, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, contribuindo para a construgdo de competéncias relacionadas a
leitura critica de dados econémicos e a cidadania financeira.

Em seguida, foi apresentado o jogo Empresas Sim, conforme a Figura 70.
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Figura 70 - proposta metodolégica jogo Empresas Sim

Gratuito

Metodologias de Ensino

Gamificagdo — propostas e y
== :
3.JOGO EMPRESAS SIM h

# Uma simulagdo realista de negdcios e economia para empresas virtuais!
0O QUE E O EMPRESAS SIM?

~/ Empresas Sim é um jogo online de estratégia econdmica no qual os jogadores
gerenciam uma empresa realista, tomando decisdes sobre investimentos, produgao,
logistica e mercado.

+ Economia baseada na oferta e demanda dos préprios jogadores.
* 1 Simulagdo de negdcios com diferentes setores (industria, comércio, tecnologia).
* ~~ Gestdo financeira, incluindo impostos, custos operacionais e lucro.

Fonte: a pesquisa.

A terceira proposta envolve o uso do jogo Empresas Sim, uma simulagao
online de estratégia econémica em que os estudantes assumem o papel de gestores
de empresas virtuais. No ambiente do jogo, os participantes tomam decisdes sobre
produgao, investimentos, logistica, comercializagédo e analise de mercado, em um
contexto realista e dinamico baseado na lei da oferta e da demanda. Essa proposta é
altamente interdisciplinar, articulando conteudos de Matematica (como porcentagem,
fungdes, custos e lucro), Geografia (localizagéo estratégica de empresas e mercados),
Sociologia (analise das relacbes de trabalho) e Filosofia (ética nas decisées
econdmicas). Por meio da simulagao, os estudantes compreendem de forma pratica
as variaveis envolvidas na gestdo empresarial e desenvolvem competéncias como
pensamento critico, resolucdo de problemas complexos, cooperagao e
responsabilidade. Essa proposta favorece o engajamento dos estudantes ao colocar
em pratica conhecimentos financeiros aplicados a contextos concretos, reforcando a
importancia da Educacao Financeira no cotidiano e na formagao para o mundo do
trabalho.

Os professores gostaram das indicagbes, questionaram mais sobre as
propostas e mencionaram que ja utilizavam algumas ferramentas nas aulas, como o
Quizizz e o The Sims.

O professor de Geografia mencionou ja utilizar o jogo The Sims em suas aulas
para explorar conceitos de urbanizacdo. Nessa pratica, os estudantes criam bairros
planejados no jogo e fazem comparagdes com cidades reais, analisando problemas
urbanos tais como favelizagdo, especulagao imobiliaria e mobilidade urbana. O
docente ressaltou que nao tinha conhecimento sobre um recurso voltado

especificamente para o tema da Educagao Financeira.
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Na sequéncia, abordou-se a Aprendizagem Baseada em Projetos como uma
proposta para integrar a Educagao Financeira a diferentes disciplinas, conforme a

Figura 71.

Figura 71 — Aprendizagem baseada em projetos

Metodologias de Ensino

Ap[eqdizagem Basgada em Projetos

A ABP pode ser definida pela utilizagdo de projetos auténticos e realistas,
baseados em uma questao, tarefa ou problema altamente motivador e
envolvente, para ensinar contelidos académicos aos alunos no contexto do
trabalho cooperativo para a resolugdo de problemas. [...] A investigagdao dos
alunos é profundamente integrada a aprendizagem baseada em projetos, e
como eles tém, em geral, algum poder de escolha em relagdo ao projeto do
seu grupo e aos métodos a serem usados para desenvolvé-los, eles tendem
a ter uma motivagdo muito maior para trabalhar de forma diligente na

solugdo de problemas.
Bender (2014).

Fonte: a pesquisa.

A pos foi apresentado as fases no desenvolvimento da metodologia baseada

em projetos conforme Figura 72.

Figura 72 - Aprendizagem baseada em projetos

Apreqdizagem Baseada em Projetos

Introducio e planejamento

- Apresentar um problema proposto a partir de
uma situacdo real como ponto de partida dos
estudos;

- Utilizar métodos para organizacgdo de ideias
com toda a turma, sistematizando as
possibilidades elencadas pelos estudantes;

- Distribuir as experiéncias escolhidas para os
grupos de estudantes;

- Estabelecer metas e cronograma em comum
acordo;

- Os grupos estabelecem papéis e fungdes para
cada um dos membros;

- Distribuir entre os membros materiais
necessdrios para a realizacio das tarefas.

Coleta

Os estudantes comegam
a coletar informagdes
para seu projeto,
utilizando-se de
entrevistas, busca de
material que ja foi escrito
sobre o tema, fotografias,
arquivos na internet,
jornais e revistas. Nessa
fase eles devem ter o
cuidado de examinar as
fontes de pesquisa junto
com o professor, que
também pode oferecer
pequenas tarefas para
auxiliar a pesquisa.

Desenvolvimento

- Desenvolvimento de
roteiros para demonstrar o
curso da pesquisa;

- Armazenamento de
conteiido em midia digital;
- Iniciar o desenvolvimento
de apresentagdes e/ou
protétipos;

Avaliagdo em grupo do

material produzido até o
momento;

- Avaliacdo formativa do

material produzido até o
momento.

Pesquisa

Os estudantes agoram coletam
informacdes adicionais visando
complementar seu projeto, eles
podem revisar com base nas
avaliagdes seus projetos e
protétipos e o professor pode
oferecer outras atividades
complementares.

Finalizagdo

Ultimas revisdes e acréscimos
no roteiro de trabalho podem
ser incluidas. Esse é o processo
criativo de finalizag3o do que era
proposta, projeto, inserindo
falas, pesquisas, videos;
realizando a edicdo do material

Publicagdo

Acontece agora a avaliacdo final
do resultado do projeto proposto
por toda turma, com possivel
participacio dos colegas no
processo, onde este deve ser
publicado no meio proposto
pelo projeto

(Antunes; Nascimento; Queiroz, 2019)

Fonte: a pesquisa.

A Metodologia Baseada em Projetos (ABP) ja faz parte da identidade

educacional da instituicao, a qual busca desenvolver nos estudantes a autonomia, o
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pensamento critico e as habilidades essenciais para os desafios do século XXI,
alinhando-se as demandas do mundo do trabalho e da industria.

Ao longo do encontro, refletimos sobre as boas praticas, os desafios e as
oportunidades no ambito da ABP, compartilhando experiéncias e construindo juntos
novas possibilidades para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo essa abordagem, a Educacgéao Financeira e a Educagdo Matematica
Critica, baseadas nos estudos de Ole Skovsmose, tornam-se ferramentas essenciais
para desenvolver a capacidade critica dos estudantes diante das complexidades da
sociedade.

Como sugestao, indicaram-se alguns temas centrais da Educagao Financeira
e possiveis desdobramentos relacionados a esses temas, os quais se conectam

conforme a Figura 73.

Figura 73 - Temas centrais da Educacao Financeira

Temas centrais
- Orcamento
Econ_om:g Qe Orcamento familiar
energia elétrica pessoal Impostos sobre
alimentos
q Trabalho e
Qompra ! [ : 1 7 = repda >= Descontos
avistae | | W l ' i . em
a prazo ~ Consumo produtos
4 Planejamento Informagdes
=\ ' Financeiro 1| em rétulos de
e b, embalagens
Emprestimo Orcamento !
doméstico i I
Consumo de =t
|| calorias lehelro l Inflacéo
I Mesada |
Analise de
embalagens

Fonte: a pesquisa.

Para tornar o aprendizado mais dindmico, foram apresentados diferentes
recursos didaticos e tecnoldgicos. Um exemplo de planilha eletrénica foi utilizado para
demonstrar a importancia do planejamento financeiro, permitindo aos participantes
visualizar receitas, despesas e saldos de forma automatizada. Além disso, foram
explorados a biblioteca e os materiais disponibilizados pelo Banco do Brasil, que
oferecem conteudos ricos sobre Educacao Financeira. Como estratégia interativa, a
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plataforma Wordwall foi utilizada para exemplificar uma atividade gamificada,
incentivando a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.
Também foi demonstrado o uso do aplicativo Meu Bolso em Dia, uma ferramenta
pratica para a organizagao financeira pessoal, auxiliando no controle de gastos e no

planejamento financeiro, conforme a Figura 74.

Figura 74 - Recursos didaticos
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Fonte: a pesquisa.

A formacado também incluiu a apresentacado de teses e dissertacbes sobre
Educacédo Financeira, conforme a Figura 75, proporcionando embasamento tedrico
para a aplicagdo do tema no contexto escolar. Esse momento possibilitou uma
reflexdo sobre os desafios e as melhores praticas na insergdo da Educacgao Financeira

no curriculo escolar.
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Figura 75 - Teses e dissertacbes sobre Educacéo Financeira
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Fonte: a pesquisa.

Na ultima etapa da formagéo, os professores foram organizados em grupos
de modo que tivessem pelo menos um integrante de cada area do conhecimento,
conforme a Figura 76, com o desafio de elaborar um esbogo de projeto interdisciplinar

integrando a Educacao Financeira.

Figura 76 - Grupos de professores

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Ed. Fisica Teatro Musica

Lingua Inglesa Geografia Historia

Sociologia Filosofia Matematica
Biologia Matematica Fisica

Matematica Quimica

Fonte: a pesquisa.

Os grupos reuniram-se para dar inicio a proposta de desenvolvimento do
projeto. Nesse momento, surgiram duvidas sobre como o projeto se articularia entre
as diferentes areas. Diante disso, ficou acordado que o trabalho seria vinculado ao
projeto trimestral ja desenvolvido pela instituigdo ao longo do ano. Considerando que
cada area ja possui seu proprio projeto trimestral, definiu-se que seria elaborado um
projeto integrado, organizado a partir de um cronograma semanal das aulas,
contemplando as abordagens especificas de cada componente curricular.
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O encerramento foi marcado por um momento de reflexao coletiva, em que os
participantes compartilharam suas percepgdes e desafios. O consenso foi de que a
Educacdo Financeira, quando trabalhada de maneira contextualizada e
interdisciplinar, pode proporcionar aos estudantes ferramentas essenciais para uma
vida adulta mais equilibrada financeiramente.

No segundo e no terceiro encontros, realizados de forma sincrona por meio
da plataforma Google Meet, nos dias 18 e 19 de novembro, das 18h as 20h, com
duragdo de duas horas cada, o objetivo central foi auxiliar os professores no
desenvolvimento do esbogo do projeto interdisciplinar a ser implementado em sala de
aula. Esse momento configurou-se como um espaco formativo de trocas significativas,
no qual os docentes puderam compartilhar ideias, experiéncias, inquietacdes e
possibilidades de abordagem do tema em seus respectivos componentes curriculares.

Ao longo dos encontros, os professores debateram coletivamente as formas
de integracao entre as disciplinas, discutindo como cada area poderia contribuir para
o desenvolvimento do projeto, tanto no que se refere aos conteudos especificos
quanto as competéncias e habilidades previstas no curriculo. Foram levantadas
diferentes possibilidades para a constru¢do do produto final, considerando sua
viabilidade pedagdgica, o protagonismo estudantil e a articulagdo com situacdes reais
e contextualizadas. Nesse processo, emergiram reflexdes sobre os limites e as
potencialidades de cada componente curricular, bem como sobre os desafios
inerentes ao trabalho interdisciplinar, tais como a organizagdo do tempo, o
alinhamento dos objetivos de aprendizagem e a avaliagao dos estudantes.

No que diz respeito a organizagao dos estudantes, definiu-se a constituicao
de grupos heterogéneos, pensados estrategicamente para favorecer a mediagao
pedagogica e o trabalho colaborativo. Propbs-se que, em cada grupo, dois estudantes
com maior perfil de protagonismo, autonomia na tomada de decisdes e caracteristicas
de lideranca atuassem como mediadores do processo, auxiliando os colegas que
apresentassem maiores fragilidades conceituais, dificuldades de organizagdo ou
menor autonomia no desenvolvimento das pesquisas. Essa estratégia foi discutida
como uma forma de potencializar a aprendizagem coletiva, promover a cooperagao e
reduzir desigualdades no interior dos grupos.

Durante o encontro, também foram levantadas questdes relacionadas ao
papel do professor nesse processo, compreendido como mediador e instigador das

aprendizagens, responsavel por orientar, problematizar e incentivar a participagao
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ativa dos estudantes, sem assumir uma postura diretiva. Destacou-se a importancia
de o docente acompanhar continuamente o desenvolvimento dos grupos, propondo
intervengdes pedagdgicas, questionamentos criticos e ajustes quando necessario, de
modo a garantir que os objetivos do projeto fossem alcangados. Ademais, discutiram-
se aspectos relacionados a avaliagdo do projeto, a documentagdo do processo
investigativo e a necessidade de registros reflexivos por parte dos estudantes, como
diarios, relatérios ou apresentacdes parciais, fortalecendo o carater formativo da
proposta.

Os trés encontros da formagao continuada proporcionaram um espacgo de
estudo, didlogo e construgao coletiva, permitindo que os professores ampliassem sua
compreensao sobre a Educacao Financeira e identificassem possibilidades reais de
integracédo do tema as praticas pedagogicas. Tanto o encontro presencial quanto os
encontros sincronos contribuiram para fortalecer o planejamento interdisciplinar e a
mediagao docente, resultando em propostas mais alinhadas as demandas da escola
e as necessidades dos estudantes. De forma objetiva, a formagdo alcangou seu
propdsito central: apoiar os educadores na elaboracéo de projetos e agdes que tornem

a Educagao Financeira efetiva, contextualizada e significativa no cotidiano escolar.
6.3.2 Projetos

Dos grupos participantes da formacéao, apenas dois desenvolveram de forma
efetiva a proposta de elaboragcdo de um projeto interdisciplinar, enviado a
pesquisadora por e-mail. Ambos os grupos construiram uma pergunta norteadora,
elemento fundamental para o direcionamento dos trabalhos.

Um dos grupos, composto por professores de Lingua Portuguesa, Teatro,
Geografia, Matematica e Quimica, estruturou o projeto de acordo com um
planejamento trimestral. Embora ndo tenham especificado o periodo exato de
aplicagdo, sugeriram abordagens coerentes dentro de cada componente curricular,
com vistas ao desenvolvimento do projeto pelos estudantes. Nao foi mencionado de
forma clara o ano escolar de aplicagao.

Durante a discussao coletiva, o grupo maior de professores refletiu sobre a
viabilidade de aplicagéo do projeto nas turmas do 1° ano do Ensino Médio, sugerindo
sua implementacgéao preferencialmente no segundo ou no terceiro trimestre. Ressaltou-

se que, no primeiro trimestre, essas turmas costumam estar envolvidas com uma
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sequéncia didatica previamente definida, o que poderia dificultar a insergao do projeto
interdisciplinar.

Por outro lado, os professores das areas de Filosofia, Fisica, Musica e Histéria
nao apresentaram suas contribuicbes dentro do prazo estabelecido, o que

comprometeu uma articulagdo mais ampla entre os componentes curriculares.
6.3.2.1 Projeto 1 - Construindo uma Marca Etica e Sustentavel

O Projeto 1, intitulado “Construindo uma Marca Etica e Sustentavel”, foi
concebido como uma proposta interdisciplinar voltada a integracdo dos componentes
curriculares do Ensino Médio (Matematica, Teatro, Lingua Portuguesa, Geografia e
Quimica), com a finalidade de promover uma aprendizagem contextualizada, critica e
orientada ao mundo do trabalho, articulando conceitos cientificos, éticos, ambientais
e econdmicos.

A concepgao do projeto teria partido de uma pergunta norteadora, elaborada
coletivamente pelos docentes das diferentes areas: “De que maneira a construgao de
uma marca soélida pode ser planejada com base em estratégias de marketing,
projecdes matematicas, sustentabilidade ambiental e responsabilidade ética?”

Essa questdo central assumiria o papel de eixo articulador das praticas
pedagdgicas e investigativas propostas, orientando os estudantes a refletirem sobre
os multiplos fatores envolvidos no fortalecimento de uma marca, desde a sua insergéao
no mercado e suas estratégias de comunicagao até os seus impactos socioambientais
e éticos. A pergunta norteadora teria sido formulada de modo a favorecer o
desenvolvimento de competéncias investigativas, éticas e analiticas, promovendo
uma leitura critica da realidade e a compreensdo das relagdes entre economia,
ciéncia, tecnologia e responsabilidade social.

O objetivo geral do Projeto 1 consistiria em compreender e analisar o processo
de constru¢cdo de uma marca sdélida e socialmente responsavel, articulando
estratégias de marketing, proje¢cdes matematicas de crescimento, aspectos de
sustentabilidade e principios éticos nas relagdes de consumo e producao.

De forma mais especifica, o projeto teria como propdsitos:

o Desenvolver competéncias investigativas e analiticas, por meio da resolugao
de problemas contextualizados e do uso de ferramentas digitais;
o Estimular a consciéncia ética, ambiental e financeira, possibilitando aos

estudantes compreender as implicacdes sociais das decisbes empresariais;
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« Promover a integracédo entre teoria e pratica, a partir da aplicagdo dos
conhecimentos de cada area na constru¢gao de um plano ficticio de expansao
empresarial;

e Incentivar o trabalho colaborativo e a interdisciplinaridade, fortalecendo a
autonomia, o protagonismo e a capacidade argumentativa dos estudantes;

e Relacionar os conteudos curriculares as demandas do mundo do trabalho e da
economia contemporanea, desenvolvendo competéncias previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela Estratégia Nacional de Educagao
Financeira (ENEF).

No primeiro momento, o projeto teria inicio com a apresentagédo do problema
de pesquisa, seguida de uma roda de conversa mediada pelos professores, com o
intuito de promover a escuta ativa, o dialogo e a formulagcdo coletiva de hipéteses.
Nessa etapa inicial, os estudantes seriam convidados a participar de uma dinamica
interativa por meio da plataforma Mentimeter, destinada ao levantamento de ideias,
percepcdes e questionamentos relacionados aos temas de ética, meio ambiente,
marketing e projecdes matematicas.

Esse momento inicial configurar-se-ia como um espago de diagndstico e
sensibilizagao, favorecendo o engajamento e a coautoria dos estudantes no processo
de construgcdao do conhecimento. A partir das ideias levantadas, seria proposta a
criacdo de um mural digital colaborativo, reunindo perguntas e hipéteses formuladas
pelos grupos, as quais orientariam as investigacbes desenvolvidas em cada
componente curricular.

Na etapa seguinte, teria inicio o processo de investigacao e pesquisa por area
do conhecimento, em que cada disciplina desenvolveria objetos de conhecimento e
habilidades especificas, articuladas ao tema proposto:

o A Matematica abordaria o estudo da Progressao Aritmética (PA) e das fungdes
afins, aplicadas a simulagdo do crescimento linear de uma empresa
metalurgica ficticia;

o O Teatro exploraria a dimensao ética e emocional das relagdes de consumo,
por meio da dramatizacdo de dilemas empresariais e situagbes de consumo
responsavel;

e A Lingua Portuguesa proporia a analise critica de discursos publicitarios, com

foco na ética, na intencionalidade e nos efeitos sociais da linguagem;
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o« A Geografia trataria da analise territorial e socioeconbmica da expanséao
empresarial, com base em indicadores como Produto Interno Bruto (PIB),
infraestrutura e mercado consumidor;

« A Quimica investigaria os impactos ambientais da industrializacdo e da
poluicdo atmosférica, por meio da leitura de textos cientificos, proposi¢cao de
experimentos e elaboragao de prototipagens sustentaveis.

Essa integragdo de saberes consolidaria o projeto como uma experiéncia
formativa planejada, voltada ao rompimento da fragmentagédo disciplinar e a
valorizagdo da articulagdo entre conhecimento, ética e pratica social. O percurso
proposto em “Construindo uma Marca Etica e Sustentavel” evidenciaria, em nivel de
planejamento, como a Educagcdo Matematica Critica, quando articulada a
interdisciplinaridade e a Educacdo Financeira, pode potencializar a formacao de
sujeitos autdbnomos, criticos e socialmente responsaveis, capazes de compreender e
transformar a realidade que os cerca.

No ambito da Matematica, foi sugerida a abordagem do objeto de
conhecimento Progressao Aritmética, considerando sua aplicabilidade na modelagem
de situacdes de crescimento linear no contexto empresarial. O componente buscaria
desenvolver a competéncia especifica que envolve o0 reconhecimento e a
diferenciacdo entre sequéncias aritméticas e geométricas, a enunciagcdo de
propriedades, leis de formacgdo e férmulas, bem como a utilizacdo de diferentes
linguagens matematicas na resolucdo de problemas, visando a produgdo de
argumentos plausiveis para a analise de resultados e a elaboragao de conjecturas em
situacdes do mundo real.

Na sequéncia, seria apresentada uma contextualizag¢ao inicial, conforme a
Figura 77, a partir da qual os estudantes seriam convidados a mobilizar conceitos

matematicos em articulagdo com os demais componentes curriculares.
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Figura 77 - Abordagem sugerida pela area da Matematica — Projeto 1

Os gestores de uma industria metalirgica querem implementar um programa de melhorias. Apds um
levantamento, constataram que o alcance de sua marca e produtos esta estagnado. Na escala atual,
a empresa mantém seu alcance em 20% de seu potencial, e quer atingir 100% ao longo de, no
maximo, dois anos, mantendo um crescimento constante durante os meses.

Com base nessa proposta, a intengéo é que o potencial atingido por essa empresa aumente ao longo
do tempo de acordo com o grafico a seguir:

Evolugdo do alcance da marca
60

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Més

n w B
=] o o

Porcentagem do potencial atingido
=
o

Fonte: a pesquisa.

Inicialmente, o problema seria apresentado por meio de uma introdugéo
contextualizada, centrada no desafio gerencial enfrentado por uma industria
metalurgica ficticia, a qual buscaria ampliar seu alcance de mercado. Essa introdugéo
teria como finalidade aproximar os estudantes de uma situagao analoga ao mundo do
trabalho, despertando o interesse por meio da simulacdo de um cenario de
crescimento empresarial.

A proposta incluiria um grafico de colunas intitulado “Evolugdo do Alcance da
Marca”. Nesse grafico, seria possivel observar que a porcentagem do potencial
atingido pela empresa cresceria de forma linear, com acréscimos fixos de 4% ao més,
caracteristica que permitiria reconhecer esse comportamento como uma Progressao
Aritmética (PA).

A representagao grafica desse processo teria como objetivo facilitar a leitura
e a interpretagdo dos dados, bem como favorecer a compreensao do fenbmeno por
meio da linguagem matematica. A analise dessa situagao seria conduzida conforme a
Figura 78, servindo de base para a mobilizagdo de conceitos matematicos e para a

articulagdo com os demais componentes curriculares envolvidos no projeto.



174

Figura 78 - Desenvolvimento da abordagem sugerida pela area da Matematica — Projeto 1

No grafico, pode-se observar um crescimento linear de 4%. Podemos concluir isso observando que
a diferenga entre dois meses consecutivos é sempre 4%. Observe:

No més 3, a porcentagem do potencial atingido sera 32%.

No més 4, a porcentagem do potencial atingido sera 36%.

Portanto, a variagao do més 3 para o més 4 sera 36% - 32% = 4%.

Como essa variagao é constante, podemos determinar a porcentagem do potencial atingido do més
10 em diante. Observe:

No més 9, a porcentagem do potencial atingido sera 56%.

Entédo, no més 10, o potencial atingido sera 56% + 4%, ou seja, 60%.

Do mesmo modo, temos que, no més 11, a porcentagem sera 64% (60% + 4%); no més 12, 68%
(64% + 4%), e assim por diante.

Entédo, podemos esquematizar a seguinte tabela Quadro x, utilizando as planilhas eletrénicas, para
verificar em que més o potencial de 100% sera atingido:

Més . P
- Procentagem do potencial atingido [ig

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

60
64
68
72
76
80
84
88
92
96

20 100,
Com o uso desse recurso, é possivel concluir que no vigésimo més a empresa conseguira atingir
100% do potencial de alcance da sua marca. E, como 20 meses é menos do que 2 anos, a empresa
atingira o seu objetivo dentro do prazo definido.

O crescimento linear més a més planejado pela empresa forma uma sequéncia em que a diferencga
entre dois termos consecutivos é constante. Chamamos esse tipo de sequéncia de progressao
aritmética, ou PA. A caracteristica de crescimento (ou decrescimento) linear desse tipo de sequéncia
nos permite determinar um termo desejado sem a necessidade de descrever toda a sequéncia; ou
seja, usando essa caracteristica, & possivel descobrir que a empresa conseguira atingir seu objetivo
em 20 meses, sem a necessidade de listar todas as porcentagens do potencial atingido em cada um
dos meses anteriores. Por exemplo, a empresa sabia que o potencial atingido no més O correspondia
a 20%, e que o plano tragado permitiria um crescimento constante desse potencial em 4%. Entéo,
basta saber quantos meses seriam necessarios para se obter os 80% do potencial que faltam para
atingir 100%, isto é, quantas vezes seria necessario o aumento de 4% para se obter os 80%. Com
isso, é possivel concluir que a resposta € 20, pois 20 * 4% = 80%.

Fonte: a pesquisa.

Com base na Progresséao Aritmética, a proposta avancaria para a construgéo

de uma tabela que detalharia os valores do crescimento percentual do més 10 ao més

20. Essa representagdo numérica possibilitaria identificar, de forma precisa, o

momento em que a empresa alcancaria 100% de seu potencial de mercado.

De acordo com a projegéo apresentada, no 20° més o objetivo seria atingido,

o que indicaria, em nivel de planejamento, que o plano de expansao proposto estaria

dentro do prazo estipulado.

Na sequéncia,

seria proposta uma atividade

complementar, conforme a Figura 79, com o intuito de aprofundar a analise dos dados

e consolidar os conceitos matematicos mobilizados.
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Figura 79 - Desenvolvimento da abordagem sugerida pela area da Matematica — Projeto 1
Atividade
Simular o crescimento de uma empresa ficticia no mercado, aplicando conceitos de progressao
aritmética (PA), porcentagem e fungéo afim, com analise grafica e proje¢des financeiras. A atividade
propde um desafio realista de alcancar 100% do potencial de mercado em até 2 anos.
Contexto: A empresa "NovaMetall" € uma industria metalurgica que atualmente atinge apenas 20%
do seu potencial de mercado. Seu objetivo € atingir 100% do potencial de alcance em até 2 anos (24
meses). A partir de um planejamento de marketing e expansao, definiu-se que o crescimento sera
linear (constante), aumentando 4% ao més.
1. Determinar a férmula da fungéo do crescimento
Sabemos que o crescimento é linear (PA), ou seja, pode ser representado por uma fungao do 1°
grau:
Férmula geral da PA:

Ar=A1+(n—-1)-r
Onde:
e A, = porcentagem atingida no més n

e A; = 20% = porcentagem inicial
e 7 = 4% = razdo da PA
® 7. = numero de meses

Pergunta 1: Qual sera o percentual atingido no 10° més?
Pergunta 2: Em que més a empresa atingira 100% do seu potencial?
Exercicio 3: Construgao de Grafico
Tarefa: Utilizar uma planilha eletrénica (Excel ou Google Sheets) para criar um grafico de linha que
represente o crescimento da empresa de més a més até o més 24.
Dica para os estudantes:
e Coluna A: Més (1 a 24)
e Coluna B: Porcentagem de alcance (usar a férmula da PA)
e Inserir grafico de linhas com esses dados.
Exercicio 4:
O crescimento na produgédo de uma industria téxtil, em relagdo ao ano retrasado, a partir de certo
momento se da pela sequéncia de valores a seguir:
1,3;1,35; 1,4; 1,45;
Com base nesses valores, responda:
a) Essa sequéncia pode ser caracterizada como uma PA? Justifique.
b) Qual seriam os préoximos 3 valores dessa sequéncia?
¢) Qual é a soma dos 8 primeiros termos dessa sequéncia?

Fonte: a pesquisa.

A atividade teria como objetivo possibilitar aos estudantes a aplicagéo de
conteudos matematicos como porcentagem, Progressao Aritmética e funcao afim,
além de favorecer o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso de planilhas
eletrbnicas. A proposta também buscaria promover a interpretagédo de graficos e a
tomada de decisbes com base em dados, aproximando a Matematica de contextos
reais e do cotidiano do mundo do trabalho.

A proposta da area de Matematica exploraria o objeto de conhecimento
Progresséao Aritmética (PA) a partir de uma situagédo contextualizada que simularia o

crescimento de uma empresa metalurgica ficticia. A atividade teria inicio com a analise
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de um grafico intitulado “Evolugdo do Alcance da Marca”, no qual seria possivel
observar uma progresséao linear com incremento fixo de 4% ao més, caracterizando
uma PA. Essa abordagem dialogaria diretamente com a competéncia especifica da
BNCC da area de Matematica, a qual propde a resolucéo de problemas com o uso de
diferentes representagdes e a producdo de argumentos consistentes com base em
dados quantitativos.

A sequéncia didatica preveria a construgdo de uma tabela com a evolucgio
percentual do crescimento e estimularia o uso de planilhas eletrénicas, integrando
conhecimentos matematicos e tecnoldgicos. Ao atingir 100% no 20° més, os
estudantes seriam convidados a analisar a viabilidade de um plano ficticio de
expansao industrial, estabelecendo conexdes entre a aprendizagem matematica e
situagdes analogas as vivenciadas no mundo do trabalho.

Essa proposta estaria alinhada aos pressupostos da Educagdao Matematica
Critica, conforme os estudos de Skovsmose (1994, 2000). O autor sustenta ser
fundamental que os estudantes ndo apenas aprendam Matematica, mas que
aprendam a utiliza-la para compreender a realidade social e intervir nela. Nesse
sentido, a atividade configurar-se-ia como um cenario para investigagao, no qual os
estudantes seriam desafiados a tomar decisbes, formular hipoteses e validar
resultados a partir de dados simulados.

Além disso, o uso de recursos digitais como planilhas eletrénicas reforgaria o
papel das Tecnologias Digitais na Educagédo Matematica, conforme discutido por
Borba e Villarreal (2005). Para esses autores, o uso pedagdgico das tecnologias deve
estar orientado por objetivos formativos que favorecam a autonomia intelectual e
ampliem as possibilidades de visualizagdo, experimentagdo e argumentagao dos
estudantes.

Do ponto de vista da formacgao docente, essa proposta também se alinharia a
concepgao do professor-pesquisador, conforme destacado por Ghedin (2009), uma
vez que envolveria o planejamento de situagdes didaticas com intencionalidade
pedagogica e compromisso com o contexto sociocultural dos estudantes. Assim, o
professor atuaria ndo apenas como transmissor de conteudos, mas como um
intelectual critico (Giroux, 1989), capaz de planejar situagbes de aprendizagem com
potencial transformador.

Dessa forma, a proposta de Matematica analisada nao se limitaria ao ensino

de conteudos técnicos como Progressao Aritmética, porcentagem e fungdes afins,
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mas visaria promover o desenvolvimento de competéncias investigativas, de leitura
critica da realidade e de tomada de decisdo fundamentada, evidenciando o
compromisso com uma formacéao cidada, critica e contextualizada, conforme orientam
os documentos oficiais.

No componente de Teatro, buscar-se-ia desenvolver habilidades relacionadas
a expressao e a atuagdo em processos de criagao autorais, individuais e coletivos,
nas diferentes linguagens artisticas, mobilizando referéncias estéticas e culturais,
conhecimentos de naturezas diversas (artisticas, histéricas, sociais e politicas), assim
como experiéncias individuais e coletivas.

As atividades propostas teriam como objetivos desenvolver a capacidade de
expressao e de comunicagéo por meio da linguagem teatral, estimular a criatividade
e a empatia a partir da representacao de diferentes papéis sociais (cliente, gestor e
funcionario) e promover reflexdes criticas acerca de questdes éticas no mercado de
consumo. Como recursos digitais, seria sugerido o uso de ferramentas como CapCut,
InShot ou Canva Video para edigdes simples.

O componente preveria a construcdo da identidade de uma marca e a
problematizacao de dilemas éticos nas relagdes de consumo, organizadas em aulas
distintas. O percurso teria inicio na Aula 1, conforme a Figura 80.

Figura 80 - Abordagem sugerida pelo componente de Teatro — Projeto 1
Aula 1 — Sensibilizagao e Imersao

Atividades:

Apresentacao de cenas reais ou ficticias sobre dilemas de consumo: atendimento

precério, publicidade enganosa, sustentabilidade.
Debate orientado com perguntas provocadoras:
o Como vocé reagiria como cliente?
o Como a empresa poderia agir diferente?

o Que imagem essa marca passa ao publico?

Fonte: a pesquisa.

Essa aula inicial cumpriria um papel fundamental como desencadeadora
tematica, ao promover a imersido dos estudantes em situagdes do cotidiano
relacionadas ao consumo e as relacbes de mercado. A apresentacdo de cenas
verossimeis ou mesmo ficticias, porém fundamentadas em experiéncias comuns,
permitiria o reconhecimento de praticas abusivas ou contraditérias por parte das
empresas, tais como atendimento precario e publicidade enganosa, as quais

impactariam diretamente o comportamento do consumidor.
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Essa etapa assumiria, portanto, um papel essencial de contextualizagédo e
engajamento, alinhando-se a concepgéao defendida por Freire (1998), segundo a qual
a pratica educativa deve partir da realidade concreta dos sujeitos e possibilitar a leitura
critica do mundo. A problematizagdo, nesse contexto, emergiria como um elemento
catalisador da consciéncia social e da formacéao cidada.

Na sequéncia, na Aula 2, seria proposta a realizacdo de uma oficina
pedagogica, conforme a Figura 81, com o objetivo de aprofundar as discussodes
iniciadas e ampliar o processo reflexivo dos estudantes.

Figura 81 - Abordagem sugerida pelo componente de Teatro — Projeto 1
Aula 2 — Oficina de Improvisagao

Atividades:

o Exercicios de expressao corporal e vocal (aquecimento teatral).
e Jogos teatrais baseados em improvisagao:

Situagbes como: “cliente insatisfeito na loja”, “propaganda de produto falso”, “empresa

langa produto ecolégico”.

Fonte: a pesquisa.

Na segunda aula, os estudantes seriam convidados a participar de exercicios
teatrais que envolveriam expressdo corporal, vocal e jogos de improvisagdo. As
situagdes propostas, tais como “o cliente insatisfeito” ou “o langamento de um produto
ecolégico”, apresentariam potencial pedagoégico para explorar tematicas financeiras e
éticas, favorecendo a construgdo de significados a partir de experiéncias
dramatizadas.

A improvisacao possibilitaria que os estudantes assumissem diferentes papéis
sociais (cliente, vendedor e gestor), ampliando a compreenséao das relagdes de poder,
interesse e tomada de decisao presentes no mercado de consumo.

Na sequéncia, na Aula 3, seria proposta a constru¢ao de esquetes tematicas,
conforme a Figura 82, com o objetivo de sistematizar e aprofundar as reflexdes

desenvolvidas ao longo das atividades anteriores.
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Figura 82 - Abordagem sugerida pelo componente Teatro — Projeto 1
Aula 3 — Construgao de Esquetes Tematicas

Atividades:

e Cada grupo escolhe um tema central:

o Publicidade enganosa
o Relagao ética com o consumidor
o Responsabilidade ambiental
e Os grupos criam esquetes de até 5 minutos, com roteiro simples e foco nos conflitos
vivenciados.

o Exploragéo dos personagens: cliente, atendente, dono da empresa, influenciador etc.

Fonte: a pesquisa.

A Aula 3 marcaria a consolidagao criativa do conhecimento, momento em que
0S grupos organizariam suas ideias em esquetes teatrais autorais. A escolha de
tematicas tais como publicidade enganosa, ética no consumo e responsabilidade
ambiental ampliaria o campo de analise e articularia os conteudos abordados nas
aulas anteriores com questdes mais complexas da sociedade contemporanea.

Ao final do percurso, na Aula 4, estaria prevista a apresentacao das producgdes
e a realizagdo de um processo avaliativo, conforme a Figura 83, com o objetivo de
sistematizar as aprendizagens e promover a reflexdo critica sobre os temas
trabalhados.

Figura 83 - Abordagem sugerida pelo componente Teatro — Projeto 1
Aula 4 — Apresentacdo e Avaliagéo

Atividades:

e Apresentagao das esquetes e videos para a turma ou em um evento escolar.
e Roda de conversa pés-apresentagdes com foco nos aprendizados:

o O que a marca representou?

o O que houve de ético ou antiético na cena?

o Que sentimentos a encenacéo despertou?

Fonte: a pesquisa.

Na aula final, as apresentagdes das esquetes e os debates posteriores
constituiriam ndo apenas um momento avaliativo, mas também formativo. A roda de
conversa favoreceria a metacognigdo, a escuta ativa e a produgcéo de sentidos
compartilhados, contribuindo para o fortalecimento da autonomia dos sujeitos

envolvidos no processo educativo.
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Essa etapa dialogaria com a proposta de Pimenta (1999), ao enfatizar a
articulagao entre os saberes vivenciados e os saberes significados, concebendo a
aprendizagem como um processo continuo de ressignificagdo da experiéncia. A
dramatizacdo das relacbes de consumo, acompanhada da reflexdo critica,
possibilitaria ainda a problematizagao das praticas mercadoldgicas sob o viés da ética,
da justica social e da formacéao cidada, conforme defendido por Skovsmose (2014) no
ambito da Educacédo Matematica Critica, aqui articulada a uma linguagem artistica e
interdisciplinar.

No componente curricular de Lingua Portuguesa, a proposta teria como
objetivo central fomentar a competéncia comunicativa e argumentativa dos
estudantes, a partir da analise critica de discursos publicitarios. As atividades seriam
organizadas em trés estratégias progressivas, visando articular leitura, producéo
textual e reflexao ética, em consonancia com os principios da Educacao Financeira
Critica e da formacao cidada.

A proposta partiria da compreensdo de que o ensino da linguagem deve
ultrapassar a mera decodificagdo textual e promover praticas discursivas
contextualizadas e socialmente significativas. Essa concepcado alinhar-se-ia a
perspectiva freireana da educagdo como pratica da liberdade, ao convidar os
estudantes a “ler o mundo” por meio da linguagem (Freire, 1998), bem como ao
entendimento de Skovsmose (2000) acerca dos letramentos criticos, que envolvem
tanto a leitura da realidade quanto a capacidade de nela intervir.

O componente de Lingua Portuguesa organizaria a proposta em estratégias

didaticas, tendo inicio pela Estratégia 1, conforme a Figura 84.
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Figura 84 - Abordagem sugerida pelo componente Portugués — Projeto 1
Estratégia 1 — Pesquisa e Analise Critica (Semanas 1 a 4)

Atividade

Exploragao de sites e campanhas publicitarias disponiveis nos links:

e https://cegonha.mpba.mp.br/pecas-publicitarias/

e https://www.slideteam.net/blog/como-desenvolver-campanha-publicitaria-para-engajar-

clientes-ppt-pdf-gratis?lang=Portuguese

Tarefa:
Cada grupo de estudantes ira selecionar uma pecga publicitaria para analise critica, observando:
e O publico-alvo;
e Alinguagem verbal e nao verbal;
e Alintencao persuasiva;
o Elementos éticos ou antiéticos;

e Arelagdo com o consumo consciente e Educagao Financeira.

Produto parcial: Apresentagao oral e escrita de uma analise critica da campanha escolhida.

Fonte: a pesquisa.

Nessa etapa inicial, os estudantes seriam convidados a explorar diferentes
campanhas publicitarias disponiveis em repositérios digitais. A tarefa consistiria em
compreender e analisar os elementos verbais e n&o verbais utilizados nos discursos
publicitarios para persuadir o consumidor, considerando a intencionalidade dos textos,
o perfil do publico-alvo e os valores simbdlicos associados aos produtos ou servicos
ofertados.

Essa atividade propiciaria uma reflexdo acerca de como o consumo é
construido cultural e simbolicamente, favorecendo o debate sobre consumismo,
manipulagdo midiatica e a tomada de decisdes financeiras autbnomas e eticamente
orientadas.

Na Estratégia 2, seria proposta uma dinamica pedagdgica, conforme a Figura
85, com o objetivo de aprofundar as analises iniciadas e ampliar o processo reflexivo

dos estudantes.


https://cegonha.mpba.mp.br/pecas-publicitarias/
https://www.slideteam.net/blog/como-desenvolver-campanha-publicitaria-para-engajar-clientes-ppt-pdf-gratis?lang=Portuguese
https://www.slideteam.net/blog/como-desenvolver-campanha-publicitaria-para-engajar-clientes-ppt-pdf-gratis?lang=Portuguese

182

Figura 85 - Abordagem sugerida pelo componente de Portugués — Projeto 1
Estratégia 2 — Produgao Criativa e Forum de Socializagao (Semanas 5 a 8)

Atividade 2 — Dindmica dos Slogans:
¢ Os estudantes recebem cartelas com perfis variados de publico (ex: jovem estudante,
dona de casa, empresario, consumidor sustentavel, etc.)
e Cada grupo cria slogans especificos para o publico designado, exercitando adequagao
linguistica e intencionalidade do discurso.
Atividade 3 — Roda de Apresentacao:
e Leitura dramatizada dos slogans produzidos.
¢ Roda de conversa sobre os impactos éticos e sociais das mensagens criadas.
o Reflexao critica: “Esse slogan respeita o consumidor?”, “Ele estimula consumo

consciente?”, “Ha manipulagéo envolvida?”

Fonte: a pesquisa.

Essa estratégia colocaria os estudantes em uma posicao ativa de produtores
de discurso, exigindo a consideragdo de variaveis contextuais que constituem a
pratica comunicativa, tais como a definicdo do interlocutor, os objetivos pretendidos e
as escolhas linguisticas adequadas para alcanga-los.

Na Estratégia 3, seria proposta a criagdo de uma campanha publicitaria,
conforme a Figura 86, com o objetivo de consolidar as aprendizagens relacionadas a
analise critica dos discursos e a produgao ética e consciente de textos publicitarios.

Figura 86 - Abordagem sugerida pelo componente Portugués — Projeto 1
Estratégia 3 — Criacdo de Campanha Publicitaria Argumentativa (Semanas 9 a 12)

Atividade 4 — Produgéo final em grupo:
e Criacao de um anuncio publicitadrio argumentativo (pode ser cartaz, video, post para redes
sociais, podcast curto), sobre um produto ficticio ou real, com enfoque em:

o Transparéncia,
o Sustentabilidade,
o Responsabilidade social,
o Respeito ao consumidor.

Recursos digitais sugeridos: Canva, CapCut, PowerPoint, InShot.

Apresentacéo final: Exposigao dos anuncios para a escola ou turma em um evento tematico

("Consumo e ética na midia").

Fonte: a pesquisa.

A Estratégia 3 promoveria o desenvolvimento de competéncias e habilidades
consideradas essenciais na sociedade contemporanea. O uso de ferramentas digitais,
tais como Canva, CapCut ou InShot, para a producao das pecas publicitarias ampliaria
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o repertoério técnico dos estudantes, ao mesmo tempo que fortaleceria a compreenséao
de que comunicar constitui uma forma de agir no mundo.

A proposta do componente curricular de Lingua Portuguesa evidenciaria um
compromisso com uma formacgéo critica e interdisciplinar, ao articular linguagem, ética
e consumo de maneira contextualizada e significativa. A andlise de campanhas
publicitarias, a producéao discursiva e a reflexao sobre os efeitos sociais da linguagem
visariam promover ndo apenas o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas
também a ampliacdo da consciéncia dos estudantes acerca de seu papel na
sociedade de consumo.

Tal abordagem convergiria com os pressupostos da Educacdo Matematica
Critica, na medida em que proporia uma leitura e reinterpretagcao ativa do mundo
social, problematizando suas relagdes simbdlicas e econémicas (Skovsmose, 2000).
Essa perspectiva também se alinharia a concepgao de formacgao docente proposta por
Ghedin (2009), que compreende o professor como sujeito do conhecimento,
responsavel por planejar e conduzir praticas pedagogicas éticas, reflexivas e
potencialmente transformadoras.

Do ponto de vista do ensino da linguagem, a proposta estaria ancorada no
letramento critico, entendido como pratica social e politica que articula o uso da
linguagem a construcdo de sentidos e a intervengdo na realidade (Freire, 1998;
Pimenta, 2000). Além disso, os principios orientadores da Base Nacional Comum para
a Formacgao de Professores (Brasil, 2020) também se fariam presentes, ao valorizar a
articulagao entre conhecimento profissional, engajamento ético e compromisso com a
formacao integral dos sujeitos.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa transcenderia a dimensao
técnica da linguagem e consolidar-se-ia como uma pratica educativa voltada a
formacao de estudantes capazes de ler, interpretar e transformar criticamente a
realidade em que estio inseridos.

No componente curricular de Geografia, buscar-se-ia desenvolver conceitos
geograficos e socioecondmicos com o objetivo de identificar regides estratégicas para
a expansado de uma marca ficticia, considerando critérios tais como infraestrutura,
logistica, populagdo economicamente ativa e renda. Essa abordagem partiria da
articulacdo entre os espacos produtivos e o mercado consumidor, tendo inicio com

uma introdugao e contextualizagdo, conforme a Figura 87.
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Figura 87 - Abordagem sugerida pelo componente de Geografia — Projeto 1
Atividades propostas:

e Questao disparadora:
“Em que regides do Brasil € mais vantajoso expandir a atuagdo de uma empresa?”
¢ Discusséo orientada:
Levantamento coletivo de hipoteses e ideias sobre o conceito de mercado consumidor e
sua relagdo com o espago geografico.
o Apresentacao dos critérios geograficos e socioeconémicos para analise regional:
o PIB per capita
o Infraestrutura e logistica (rodovias, portos, ferrovias)
o Populagdo economicamente ativa
o Presencga de polos industriais e concorréncia
e Leitura e analise de reportagem:

Uso do site Assensus — Mercado Consumidor como ponto de partida para discussao.

o Exploragédo de mapas e infograficos:
Utilizagao de materiais visuais que demonstrem o consumo e a distribuigao espacial da

atividade industrial no Brasil.

Fonte: a pesquisa.

Inicialmente, essa proposta possibilitaria que os estudantes compreendessem
como as decisdes econdmicas relacionadas a localizagdo estariam diretamente
vinculadas as dinamicas espaciais. Tal abordagem dialogaria com a Educacao
Financeira ao evidenciar que o planejamento empresarial se encontra interligado a
leitura critica do territério e ao comportamento do mercado consumidor.

Na sequéncia, seria proposta a realizacdo de uma pesquisa, seguida da
producao de um mapa tematico, conforme a Figura 88, com o objetivo de aprofundar

a analise espacial e consolidar os conceitos geograficos mobilizados.


https://assensus.com.br/mercado-consumidor/#:~:text=Entende%2Dse%20por%20mercado%20consumidor,regional%20e%20at%C3%A9%20mesmo%20mundial.
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Figura 88 - Abordagem sugerida pelo componente de Geografia — Projeto 1
Atividades propostas:

e Organizagdo de grupos para analise regional.
¢ Pesquisa em fontes oficiais confiaveis:
o IBGE Cidades
o Portal do SEBRAE
o Relatorios setoriais de infraestrutura e mercado
e Construgao de mapas tematicos:
o Ferramentas digitais: Google My Maps ou Flourish
o Alternativa manual: desenho com marcacgdes, legenda e destaque por cor
e Cada grupo devera incluir no mapa:
o Aregiao selecionada para expansao
o Dados que sustentam a escolha (ex: densidade econémica, malha viaria, presencga
de industrias)
o Indicagao de vantagens e desafios logisticos
e Produto final da etapa:
o Mapa fisico ou digital com legenda explicativa

o Justificativa escrita (minimo 1 paragrafo por grupo)

Fonte: a pesquisa.

A proposta contribuiria para a compreensao de que as decisbes empresariais
nao seriam neutras nem arbitrarias, mas responderiam a analises de mercado, a
estrutura de custos e ao potencial de retorno econdmico. O trabalho com dados
geograficos favoreceria, nos estudantes, o desenvolvimento da capacidade de
planejar estrategicamente com base em informacdes analisadas -criticamente,
habilidade considerada essencial no contexto da economia contemporanea.

Por fim, estaria prevista a etapa de apresentacdo e argumentagao das
producdes desenvolvidas, conforme a Figura 89, com o objetivo de sistematizar as

aprendizagens e fortalecer a capacidade argumentativa dos estudantes.
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Figura 8989 - Abordagem sugerida pelo componente de Geografia — Projeto 1
Atividades propostas:

e Apresentagao dos grupos:
Cada grupo apresenta seu mapa tematico e defende a escolha da regido selecionada.

e Rodada de perguntas e debate:
Os colegas poderao questionar as decisdes dos grupos, promovendo a analise critica e a
ampliagao do repertorio de argumentos.

Critérios para avaliagao da apresentagao:

e Clareza na exposigao

e Uso consistente de dados concretos

e Justificativa geografica coerente

e Organizagao e estética do material visual

Fonte: a pesquisa.

Texto Revisado

Esse momento consolidaria a interdisciplinaridade do projeto, ao articular os
componentes de Geografia, Matematica, Sociologia e Educacdo Financeira. A
apresentacao exigiria letramento cartografico, leitura de dados estatisticos e a
capacidade de articular argumentos socioecondmicos com base territorial. Nessa
perspectiva, reafirma-se a compreensio de que “educar é preparar para a cidadania,
€ oferecer meios para a leitura critica do mundo e para a atuagao responsavel e ética
na sociedade” (D’Ambrosio, 1996, p. 34).

Com base na proposta planejada para o componente de Geografia, seria
possivel observar um trabalho pedagdgico alinhado aos pressupostos da Educagao
Matematica Critica, da formacéo docente critica e da Educacao Financeira Escolar. A
proposta buscaria desenvolver nos estudantes a habilidade de interpretar o territorio
como espaco de decisao estratégica, integrando saberes cartograficos, econémicos e
sociais.

Desde a introdugdo, com a questao disparadora “Em que regides do Brasil é
mais vantajoso expandir a atuagdo de uma empresa?”’, os estudantes seriam
instigados a refletir criticamente sobre a légica de mercado e os impactos regionais
da atividade produtiva, o que remeteria a perspectiva de formacgao cidada defendida
por Skovsmose (2001), ao propor que a Matematica e, neste caso, a Geografia devam
ser ensinadas como praticas sociais, contribuindo para a leitura critica da realidade.

A proposta também dialogaria com a concepcado de formagdo docente
comprometida com a realidade social, conforme apontado por Ghedin (2009), ao
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destacar a importancia de praticas pedagodgicas situadas, que articulem os saberes
escolares a contextos reais e socialmente significativos. A utilizagdo de mapas
tematicos, dados de instituicdes como o IBGE e o SEBRAE, bem como o uso de
ferramentas digitais como o Google My Maps ou o Flourish, fortaleceria a articulagao
entre saberes cientificos e tecnoldgicos, aspecto enfatizado por autores como Olgin
(2015) e Veiga (2019) ao defenderem metodologias ativas baseadas em dados reais
e recursos digitais.

Ao final da sequéncia didatica, a apresentacdo e a defesa das escolhas
regionais promoveriam o letramento geografico e argumentativo e, simultaneamente,
favoreceriam o desenvolvimento do pensamento critico e estratégico, aspectos
centrais do conceito de matemacia (Skovsmose, 2014), compreendida como a
capacidade de utilizar conhecimentos escolares para intervir eticamente na realidade.

No componente curricular de Quimica, buscar-se-ia analisar os impactos
ambientais decorrentes da expansao industrial. A proposta pedagogica seria
estruturada com base na metodologia de projetos, tendo como objetivo compreender
as consequéncias ambientais do crescimento industrial e promover o pensamento
critico acerca da sustentabilidade.

A proposta teria inicio com a exibicdo de um documentario, seguida de uma
roda de conversa mediada, conforme a Figura 90, com o intuito de sensibilizar os

estudantes e desencadear reflexdes iniciais sobre os temas ambientais envolvidos.

Figura 90 - Abordagem sugerida pelo componente de Quimica — Projeto 1

Atividades:
o Exibigdo do documentario "A Histéria das Coisas" (The Story
Stuff), de Annie Leonard.

¢ Roda de conversa com perguntas provocadoras:
o “Qual o custo ambiental por tras do crescimento de uma marca?”
o “E possivel expandir uma empresa sem comprometer os recursos naturais?”

o “O que caracteriza uma producgéo sustentavel?”

Fonte: a pesquisa.

Ao iniciar a proposta com a exibicdo de um documentario de carater critico,
buscar-se-ia ativar o letramento cientifico e ambiental, promovendo reflexdes acerca
dos padrdées de consumo e da logica do crescimento ilimitado. Na sequéncia, a
realizacdo de uma roda de conversa proporcionaria um espaco dialégico voltado ao

desenvolvimento da capacidade argumentativa e da escuta qualificada, elementos
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considerados essenciais para a constituicdo de uma consciéncia critica e eticamente
orientada.

Posteriormente, seria proposta a leitura de textos cientificos e o
desenvolvimento de uma investigacéo tedrica, conforme a Figura 91, com o objetivo
de aprofundar a compreensdo conceitual dos estudantes acerca das questbes

ambientais e industriais abordadas.

Figura 91 - Abordagem sugerida pelo componente de Quimica — Projeto 1
Atividade: Leitura e analise de uma matéria recente do site do WWF Brasil sobre os

efeitos da poluigdo atmosférica e do descarte industrial nos ecossistemas urbanos
e florestais.

A partir disso, realizar uma investigacao cientifica voltada para a compreensao dos
principais poluentes atmosféricos produzidos por processos industriais, como o
diéxido de carbono (CO,), os 6xidos de nitrogénio (NOx) e os 6xidos de enxofre
(SOy,).

Fonte: a pesquisa.

Nessa etapa, buscar-se-ia articular a linguagem cientifica com a leitura de
textos de divulgagéao cientifica, momento que favoreceria o desenvolvimento de uma
alfabetizacao cientifica funcional e critica.

Na sequéncia, seriam propostas atividades de simulagao e experimentacgao,
conforme a Figura 92, com o objetivo de aprofundar a compreenséo dos fendbmenos

ambientais e industriais discutidos.

Figura 92 - Abordagem sugerida pelo componente de Quimica — Projeto 1
No laboratério de ciéncias, serdo conduzidas simulagdes e experimentos

demonstrativos, como:

Formacgao da chuva acida, através da reacao entre didéxido de enxofre (SO,) e
agua, simulando o processo em laboratério com solugao aquosa e indicadores de
pH.

Simulagao do efeito do aumento da concentragao de CO, em ambientes fechados,
relacionando-o com a acidificacdo de corpos hidricos e seus impactos nos

organismos vivos.

Fonte: a pesquisa.
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A experimentagdo, quando articulada a contextualizagdo, ampliaria a
capacidade de compreensdo dos fenbmenos quimicos, favorecendo o
desenvolvimento da competéncia cientifica em nivel experimental e reflexivo.

Na sequéncia, seria proposto um trabalho de campo com o uso de
bioindicadores, conforme a Figura 93, com o objetivo de aprofundar a analise dos

impactos ambientais e consolidar os conceitos cientificos mobilizados.

Figura 93 - Abordagem sugerida pelo componente de Quimica — Projeto 1
Observar a qualidade do ar por meio da presenga (ou auséncia) de liquens,

correlacionando com a poluigao atmosférica.
Atividades:
o Observacao de liquens no entorno da escola.

« Registro fotografico e mapeamento de locais com e sem presenca de liquens.

« Relato dos possiveis fatores poluentes presentes nas proximidades.

Fonte: a pesquisa.

Nessas atividades, que articulariam ciéncia, tecnologia e territorio, seria
possivel favorecer a compreensdo dos estudantes acerca de como os impactos
ambientais poderiam ser observados no espago em que vivem.

Na etapa final, seria proposta a prototipagem e a elaboragédo de solugdes
praticas, conforme a Figura 94, com o objetivo de integrar os conhecimentos

cientificos as demandas socioambientais analisadas.

Figura 94 - Abordagem sugerida pelo componente de Quimica — Projeto 1
Propor solugdes criativas e acessiveis para o monitoramento da qualidade do ar e

mitigacdo de impactos industriais.
Atividades:
e Construcdo de medidores caseiros de CO, com Arduino ou papel de
tornassol.
e Producao de filtros de ar artesanais.

o Criagao de campanhas educativas multimodais (videos, cartilhas, podcasts).

Fonte: a pesquisa.

Na etapa final, a proposta visaria promover o protagonismo estudantil, na
medida em que os estudantes n&o apenas aprenderiam sobre o problema, mas seriam
instigados a agir sobre ele. Na perspectiva de Skovsmose (2000), aprender implica

também agir, uma vez que o autor defende que a educagéo nao deve se restringir a




190

compreensao de conceitos, mas fundamentar-se em “cenarios de investigagdo”, nos
quais os estudantes se envolveriam com problemas reais e desenvolveriam projetos
que articulassem saberes, promovendo a reflexdo critica e a capacidade de
transformacéo social.

Ao final do projeto, os professores indicariam a realizagdo de uma feira
interna, destinada a socializagao dos projetos desenvolvidos pelos estudantes, como
forma de valorizar os processos investigativos, as produgdes coletivas e o
protagonismo juvenil.

A proposta pedagogica planejada para o componente curricular de Quimica
evidenciaria uma abordagem integrada entre ciéncia, ética e cidadania, ao buscar
promover o desenvolvimento de competéncias cognitivas, investigativas e
socioambientais por meio de atividades contextualizadas, experimentais e
interdisciplinares. Ao adotar os principios da Educagdo Matematica Critica
(Skovsmose, 2000; 2014), a pratica docente seria ressignificada, possibilitando que
os estudantes se envolvessem em cenarios de investigagdo que extrapolassem os
limites da sala de aula e se conectassem diretamente a realidade socioambiental local.

A construcio de solucdes praticas, tais como protétipos de medidores de CO,
e campanhas educativas, demonstraria, no ambito do planejamento, o potencial
transformador da educacao quando fundamentada na reflexao critica, na pesquisa e
na agao, conforme defendem autores como Demo (2005) e Ghedin (2009). Assim, a
proposta contribuiria para a formagdo de sujeitos conscientes, capazes de
compreender os impactos da atividade industrial sobre 0 meio ambiente e de propor
alternativas sustentaveis, reforcando o papel da escola como espago de articulagao
entre conhecimento cientifico, responsabilidade social e protagonismo juvenil (Santos;
Gonzaga, 2018; Muhl, 2023).

6.3.2.2 Projeto 2 - Escolhas Financeiras e Consciéncia Critica

O Projeto 2, intitulado “Escolhas Financeiras e Consciéncia Critica”, foi
concebido como uma proposta interdisciplinar de carater investigativo e formativo,
direcionada as turmas do 1° ano do Ensino Médio, com duragdo estimada de
aproximadamente doze semanas. A proposta teria emergido de um processo coletivo
de planejamento pedagdgico entre docentes de diferentes areas do conhecimento, no
ambito de uma formacao continuada de professores, voltada a integracao curricular e
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ao desenvolvimento de competéncias criticas e socioemocionais. O projeto seria
inicialmente apresentado em formato de slides, com etapas organizadas de forma
sequencial, articulando momentos de pesquisa, problematizacdo, experimentacao,
analise de dados e socializagao.

Ancorado nos principios da Educacdo Financeira Critica (EFC) e da
Metodologia Baseada em Projetos (MBP), o trabalho teria como propdsito central
promover a consciéncia critica dos estudantes acerca do uso do dinheiro, das
escolhas de consumo e de suas implicagdes sociais, econdmicas e ambientais. Essa
abordagem ultrapassaria a visao tecnicista e comportamental da Educacao Financeira
tradicional, ao propor uma reflexdo ampliada que considera os sujeitos em sua
insercéo social, suas condigdes materiais e seus valores éticos. Assim, a proposta
contribuiria para o desenvolvimento de uma postura investigativa, autbnoma e
responsavel diante das decisdes financeiras e de consumo, em consonancia com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF).

O objetivo geral do projeto consistiria em compreender de que maneira as
escolhas financeiras individuais e coletivas interfeririam na vida cotidiana, na
sociedade e no meio ambiente, a partir de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada. De modo mais especifico, o projeto teria como objetivos:

« Estimular a reflexdo critica sobre consumo, desigualdade e sustentabilidade,
favorecendo a formagao de uma consciéncia ética e cidada;

o Articular conceitos matematicos, cientificos e linguisticos a analise de
fendbmenos sociais e econdmicos do cotidiano;

« Promover a integracdo entre teoria e pratica por meio de atividades que
envolveriam pesquisa, producao textual, analise de dados e experimentacao;

e Incentivar o protagonismo estudantil e o trabalho colaborativo, estimulando a
escuta, o dialogo e a produgao coletiva de conhecimentos;

e Desenvolver a competéncia financeira como dimensao da formagéao integral,
articulando raciocinio logico, responsabilidade social e tomada de deciséo
consciente.

A pergunta norteadora que orientaria todo o desenvolvimento do projeto seria:
“Como nossas escolhas financeiras afetam a nossa vida, a sociedade e o meio

ambiente?”
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Essa indagacao teria sido elaborada de forma intencional para provocar o
pensamento critico e sistémico dos estudantes, possibilitando o reconhecimento das
interdependéncias entre economia, consumo, sustentabilidade e qualidade de vida. A
amplitude da questdo também permitiria a interligacdo entre diferentes areas do
conhecimento, garantindo a coeréncia interdisciplinar e o dialogo entre saberes
escolares e praticas sociais.

O projeto seria estruturado em etapas bem definidas, que acompanhariam o
percurso investigativo dos estudantes desde o despertar da curiosidade inicial, por
meio de atividades de sensibilizagao e problematizagéo, até a produgao e socializagao
dos resultados em um evento final a ser aberto a comunidade escolar. Esse formato
valorizaria a aprendizagem por meio da experiéncia e da ac¢ao transformadora, em
consonancia com os principios freireanos (Freire, 1998) e com a perspectiva critica
de Skovsmose (2000), que compreende o ato de aprender como um processo de
leitura e intervengcdo no mundo.

Participariam desse projeto os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Biologia e Sociologia, cada qual contribuindo
com abordagens especificas e objetos de conhecimento articulados ao eixo tematico
da Educagao Financeira Critica:

e ALingua Portuguesa promoveria o letramento argumentativo e a analise critica
de discursos sobre consumo e desigualdade, mobilizando a escrita como forma
de intervengao social;

e A Lingua Inglesa exploraria o vocabulario tematico e o letramento critico
bilingue, ampliando a visao global acerca de sustentabilidade e economia;

« A Matematica abordaria conceitos de porcentagem, juros, inflacdo e
planejamento orgamentario, utilizando planilhas eletrénicas e infograficos para
representar e analisar dados financeiros;

o A Biologia relacionaria consumo, alimentacdo e saude, propondo reflexdes
sobre sustentabilidade alimentar e economia doméstica;

« A Sociologia discutiria as relagdes de consumo, classe social e desigualdade,
a partir de uma perspectiva ética e politica.

A articulagdo entre esses componentes promoveria um processo formativo
interdisciplinar, no qual os estudantes poderiam interpretar, representar e agir
criticamente sobre a realidade social. O projeto “Escolhas Financeiras e Consciéncia

Critica” configurar-se-ia, assim, como uma experiéncia pedagogica planejada, que
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articularia Educagao Financeira, ciéncia, linguagem e ética em um percurso de
aprendizagem voltado a formagao de sujeitos autbnomos, criticos e socialmente
responsaveis, em sintonia com os ideais de uma educagcdo democratica e
emancipadora.

No componente curricular de Lingua Portuguesa, a proposta buscaria
desenvolver a argumentagao critica dos estudantes a partir de temas relacionados ao
consumo, a desigualdade social e as finangas pessoais, utilizando géneros
discursivos diversos e atividades que promoveriam a reflexdo sobre a linguagem e
seus efeitos sociais.

O componente de Lingua Portuguesa organizaria a proposta por semanas,

conforme a Figura 95.

Figura 955 - Abordagem sugerida pelo componente Portugués — Projeto 2

LINGUA PORTUGUESA

Desenvolver a argumentacdo critica sobre
consumo, desigualdade e financas pessoais.

Produzir textos orais e escritos sobre o tema.

Semana 1-4 : Leitura de crénicas e artigos de opinido
sobre consumo e desigualdade. Analise de propagandas e
técnicas persuasivas. Debates e rodas de conversa.

Analisar criticamente publicidades e seus efeitos. . .
Semana 5-8: Producdo de textos argumentativos:

“Dinheiro traz felicidade?” ou “A quem interessa o
consumo exagerado?”. Texto publicado na plataforma
com devolutiva automatizada da Letrus.

-Crdnica: "O que vocé compra, te compra?" —
Marina Colasanti

-Artigo de Opinide: "Consumismo: uma armadilha
para o planeta e 0 bolso?" — Revista
Superinteressante

+Trecho do livro: “Sociedade do consumo” —
Zygmunt Bauman (adaptagdo didatica)
-Publicidade: Analise de comerciais da TV e redes
sociais com foco em linguagem persuasiva

Semana 9-12: Revisdo e finalizacdo dos textos ou
roteiros. Participacdo no evento final com apresentacdo
dos materiais produzidos.

Fonte: a pesquisa.

A proposta seria organizada em trés etapas, distribuidas ao longo de doze
semanas. Na primeira etapa (semanas 1 a 4), os estudantes realizariam leituras de
cronicas e artigos de opinido, tais como o texto “O que vocé compra, te compra?”, de
Marina Colasanti, e o artigo “Consumismo: uma armadilha para o planeta e o bolso?”,
da revista Superinteressante, além da analise critica de publicidades televisivas e de
redes sociais, com foco nas estratégias persuasivas utilizadas.

Na segunda etapa (semanas 5 a 8), os estudantes produziriam textos
argumentativos a partir de temas provocadores, como “Dinheiro traz felicidade?” ou
“A quem interessa o consumo exagerado?”, publicando-os na plataforma Letrus, que

ofereceria devolutiva automatizada como apoio ao processo de escrita.
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Por fim, na terceira etapa (semanas 9 a 12), os estudantes revisariam e
finalizariam seus textos ou roteiros, culminando na apresentacdo dos materiais
produzidos durante um evento final previsto no planejamento do projeto.

A proposta planejada para o componente curricular de Lingua Portuguesa
evidenciaria uma pratica pedagodgica coerente com os principios da formacéao critica
e reflexiva, ao promover o letramento argumentativo em articulagdo com temas sociais
relevantes, tais como consumismo, desigualdade e finangas pessoais. Ao privilegiar
géneros discursivos como crbnicas e artigos de opinido, a proposta ampliaria o
repertério linguistico dos estudantes e favoreceria a construgdo de sentidos que
transcenderiam o espacgo escolar.

Em consonéncia com Freire (1998), que defende uma pratica educativa
orientada pela ética da responsabilidade e pelo compromisso com a transformacgao
social, o projeto possibilitaria ao estudante o exercicio da linguagem como instrumento
de intervencdo no mundo. Além disso, ao considerar o uso da plataforma Letrus como
recurso tecnologico mediador da escrita e da reescrita, observar-se-ia a valorizagao
de metodologias ativas e personalizadas, conforme preconiza a BNC-Formagéao
(Brasil, 2020).

A perspectiva de ensino adotada dialogaria ainda com os aportes de Ghedin
(2009) e de Santos e Gonzaga (2018), ao conceber o professor como sujeito que
planeja situagdes formativas significativas, capazes de mobilizar a reflexdo ética,
social e politica. Por fim, ao integrar a linguagem a problematizagdo da realidade, o
projeto alinhar-se-ia a concepg¢ao de Skovsmose (2000) de que aprender é também
agir, atribuindo sentido a aprendizagem e contribuindo para a formacgao de sujeitos
criticos, criativos e conscientes de seu papel na sociedade.

No componente curricular de Lingua Inglesa, propor-se-ia uma abordagem
voltada ao desenvolvimento do vocabulario tematico relacionado a economia, ao
consumo e a sustentabilidade, por meio da leitura, interpretacdo e producdo de
materiais em lingua inglesa.

O componente curricular de Lingua Inglesa organizaria a proposta em trés

etapas sequenciais ao longo de doze semanas, conforme a Figura 96.
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Figura 96 - Abordagem sugerida pelo componente Inglés — Projeto 1

LINGUA INGLESA

+Desenvolver o vocabulario sobre economia, consumo e sustentabilidade.
«Interpretar textos e videos em inglés sobre educacdo financeira.
«Produzir materiais informativos bilingues.

Semana 1-4 : Leitura e andlise de textos curtos e videos

Indicagéo de leituras com temas como “How to Save Money”, “Teens and.
Portugués: Money”, “Green Consumption”.
Livro: “Meu dinheiro, minhas regras!” — Instituto
XP Educacéo Semana 5-8: Criacdo de cartazes e panfletos bilingues
Canal: Me Poupe! (Nath Finangas ou Nathalia com dicas de economia e consumo consciente. Traducdo
Arcuri) - YouTube de trechos de entrevistas ou podcasts.
Inglés:
Video: Financial Literacy for Teens - The Financial Semana 9-12: Apresentacdo dos cartazes em exposicdo
Diet hilingue na escola. Preparagdo de videos curtos com
https:/fwww.youtube.com/@thefinancialdiet Iegendas.

Fonte: a pesquisa.

Na primeira etapa (semanas 1 a 4), os estudantes realizariam a leitura e a
analise de textos e videos curtos com temas tais como “How to Save Money”, “Teens
and Money” e “Green Consumption”, promovendo o contato com a lingua inglesa em
situacbes comunicativas reais e contextualizadas.

Na segunda etapa (semanas 5 a 8), seriam desenvolvidos cartazes e
panfletos bilingues com dicas de economia e consumo consciente, bem como seria
proposta a traducdo de trechos de entrevistas e podcasts.

A Ultima etapa (semanas 9 a 12) culminaria na exposi¢ao desses materiais
em uma mostra bilingue a ser realizada na escola, incluindo a apresentacéo de videos
curtos legendados, integrando a pratica da lingua estrangeira ao protagonismo
estudantil.

Essa proposta evidenciaria uma concep¢do de ensino de linguas que
ultrapassaria a abordagem estruturalista, ao promover a inser¢ado dos estudantes em
praticas sociais significativas e favorecer o letramento critico em lingua inglesa.

Tal abordagem alinhar-se-ia a perspectiva critica da Educacao Financeira,
conforme discutida por Olgin (2015), ao sugerir que os conteudos devem ser
mediados por temas socialmente relevantes e vinculados a formacao cidada. Além
disso, experiéncias como as de Veiga (2019) evidenciariam que o uso de recursos
digitais e linguisticos articulados a tematica financeira poderia tornar a aprendizagem
mais significativa, ampliando o repertério dos estudantes e possibilitando a atuagéo

em multiplos contextos.



196

Desse modo, ao conjugar a pratica linguistica com a reflexao critica sobre o
consumo, a proposta do componente curricular de Lingua Inglesa ampliaria o
horizonte de atuagc&do dos estudantes, tanto na dimensdo comunicativa quanto nas
dimensdes ética e social.

No decorrer do projeto interdisciplinar, a proposta do componente curricular
de Matematica seria desenvolvida com o objetivo de aproximar os estudantes de
conceitos fundamentais da Educagédo Financeira, tais como porcentagem, juros,
inflacdo e planejamento orgamentario, por meio de atividades praticas e
contextualizadas.

O componente curricular de Matematica organizaria a proposta por semanas,

conforme a Figura 97.

Figura 97 - Abordagem sugerida pelo componente Matematica — Projeto 2

MATEMATICA

+ Compreender conceitos de juros, inflagdo e

Semana 1-4 : Estudo de porcentagens, juros simples e
orgamento.

compostos. Comparacdo de precos e andlise de

Desenvolver o raciocinio l0gico e a analise
propagandas.

critica de dados financeiros.

«  Criar planilnas e graficos para simulagoes

) ) Semana 5-8: Simulagdes de orcamentos mensais com
financeiras.

diferentes perfis (ex: familia com salario minimo,
sIndicacdo das planilhas disponiveis no site: estudante, aposentado). Construcdo de gréficos e tabelas.
https://www.mobills.com_br/blog/planilhas/plani

Iha-de-gastos-imprimir/ . Para as simulacdes. Semana 9-12: Apresentacdo de infograficos com dados

+Utilizacio das planilhas eletrénicas para a financeiros.

construcdo dos graficos e tabelas.

Fonte: a pesquisa.

Nas semanas 1 a 4, os estudantes seriam introduzidos ao estudo de
porcentagem, juros simples e compostos, a partir da analise de propagandas e da
comparagao de precgos reais, estabelecendo-se vinculos diretos com situagdes do
cotidiano. Em seguida, nas semanas 5 a 8, seriam realizadas simula¢des de
orcamentos mensais com diferentes perfis socioeconémicos, tais como familias que
viveriam com salario minimo, estudantes universitarios e aposentados, utilizando-se
planilhas eletrénicas para a construgdo de tabelas e graficos.

A etapa final (semanas 9 a 12) culminaria na produgédo e apresentacéo de
infograficos contendo dados financeiros organizados, interpretados e comunicados
pelos proprios estudantes, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio logico, da

analise critica de dados e da alfabetizacdo matematica com enfoque social.



197

Essa proposta encontraria respaldo em pesquisas que discutem a importancia
da contextualizacao do ensino da Matematica Financeira no Ensino Médio, ao utilizar
temas da realidade dos estudantes como recurso didatico e formativo. Veiga (2019)
destaca a relevancia do uso de ferramentas tecnologicas, tais como planilhas
eletrénicas e softwares interativos, no desenvolvimento de atividades que articulariam
Matematica e Educagao Financeira, ao mesmo tempo que promoveriam a constru¢ao
de habilidades necessarias ao exercicio da cidadania econémica. Olgin (2015)
ressalta que, ao inserir temas tais como consumo, orgamento e planejamento
financeiro no curriculo, o ensino da Matematica passaria a dialogar de forma mais
direta com os interesses e as vivéncias dos estudantes, contribuindo para tornar o
conhecimento mais significativo.

Ao articular conceitos financeiros a situagdes concretas do cotidiano dos
estudantes, a proposta reafirmaria a importancia de uma pratica pedagogica critica e
significativa, conforme defendem os principais tedricos da Educagcao Matematica
Critica. A utilizacado de dados reais e o desenvolvimento de atividades com planilhas
e infograficos contribuiriam n&o apenas para a apropriagdo de conteudos
matematicos, mas também para a formacao de sujeitos capazes de tomar decisdes
conscientes e fundamentadas no campo financeiro.

Em consonéancia com Skovsmose (2000), ao inserir o estudante em cenarios
de investigagdo, o ensino da Matematica transformar-se-ia em um espago de
problematizacao e acdo, no qual o saber matematico seria mobilizado para analisar e
intervir na realidade social. Complementarmente, a proposta dialogaria com os
principios da BNC-Formacgao (Brasil, 2020), ao promover o engajamento profissional
docente por meio de praticas que integrariam conhecimento técnico, consciéncia
critica e responsabilidade ética. Para Ghedin (2009), a formagéo do estudante deve
favorecer a articulagao entre teoria e pratica em contextos significativos, possibilitando
a construcao de saberes a partir de experiéncias vividas.

Nesse sentido, a Matematica deixaria de ser compreendida como uma
disciplina abstrata e passaria a ser concebida como ferramenta de leitura do mundo e
de intervencdo social. Ao propor simulagbes financeiras com diferentes perfis
socioecondmicos e incentivar a construcao colaborativa de representagdes graficas,
a proposta do componente curricular de Matematica consolidar-se-ia como um espaco
pedagogico de desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais, alinhado as

exigéncias de uma educacao emancipadora, critica e transformadora.
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No componente curricular de Biologia, buscar-se-ia desenvolver a relagao
entre consumo, saude e meio ambiente por meio de atividades praticas e
investigativas. O componente curricular de Biologia organizaria a proposta por

semanas, conforme a Figura 98.

Figura 98 - Abordagem sugerida pelo componente Biologia — Projeto 1

BIOLOGIA
Relacionar ¢ consumao com os impactos Semana 1-4 : Estudo sobre alimentacdo industrializada v
ambientais e & satide. natural. Debate: “Comer bem custa caro?”. Andlise de
Analisar criticamente o custo e valor nutricional rétulos e precos.
dos alimentos.
Estimular praticas de consumo sustentavel. Semana 5-8: Criacdo de tabelas comparativas entre tipos|
de alimentacado (saudavel, ultraprocessada, organica etc.|
Indicagio do site: _ o Atividade de pesquisa na escola e organizacdo e um
https//alimentandopoliticas 7 Por 2cls Zobenere encontro com palestra na area de convivéncia da escola
.org.br/pautas/alimentacao- A
saudavel-nas-escolas/ 0 cendrio atual com nutricionista.
PNAE: A mais antiga politica
de alimentagiio do Brasi Semana 9-12: Producdo de videos ou cartilhas sobre
As ofensivas ao PNAE & oz “Como economizar e cuidar da saude”.

interesses envolvidos

Histérico da alimentagio
escolar no Brasil

Importincia da
regulamentagio

Fonte: a pesquisa.

A proposta teria inicio, nas semanas 1 a 4, com o estudo comparativo entre a
alimentacgao industrializada e a alimentagao natural, promovendo-se o debate em sala
de aula a partir da pergunta “Comer bem custa caro?”, bem como a analise critica de
rétulos e precos de alimentos.

Nas semanas 5 a 8, os estudantes construiriam tabelas comparativas entre
diferentes tipos de alimentagao (saudavel, ultraprocessada e orgéanica), baseando-se
em pesquisas realizadas no contexto escolar e complementadas por um momento de
escuta e dialogo com uma nutricionista convidada, prevista para uma palestra na area
de convivéncia.

Por fim, nas semanas 9 a 12, os estudantes desenvolveriam videos ou
cartilhas sob o tema “Como economizar e cuidar da saude”, os quais seriam
apresentados a comunidade escolar durante o evento final, favorecendo a
conscientizag&o e o protagonismo juvenil.

Essa abordagem alinhar-se-ia a perspectiva da Educacgéao Cientifica Critica e

da Educacéo Financeira Critica, ao articular saberes bioldgicos, econdmicos e sociais
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em torno de um problema real e cotidiano. A proposta visaria promover o
desenvolvimento da consciéncia alimentar e do consumo sustentavel, dimensdes
fundamentais para uma formagao ética e cidada. Trabalhos tais como o de Olgin
(2015) destacam a importancia de tematizar a realidade no curriculo, relacionando os
conteudos escolares a questbes sociais concretas como forma de ampliar o
engajamento dos estudantes.

De modo semelhante, Veiga (2019) aponta que o trabalho com temas tais
como alimentagdo, saude e consumo poderia ser potencializado pelo uso de
diferentes linguagens e formatos de producédo, a exemplo de cartilhas, videos e
infograficos, favorecendo a interdisciplinaridade e o protagonismo estudantil. Ao
vincular o estudo da Biologia a praticas de escolha alimentar consciente, a proposta
contribuiria para que os estudantes compreendessem a alimentacdo como um
fendbmeno que atravessa dimensdes ambientais, econOmicas e politicas,
possibilitando uma agao transformadora em seu contexto social.

No componente curricular de Sociologia, a proposta seria desenvolvida com
foco na analise critica das relagdes sociais que envolvem o consumo, a producéo e a
distribuicdo de bens, a partir de uma perspectiva ética e socioambiental. O

componente curricular de Sociologia organizaria a proposta conforme a Figura 99.

Figura 99 - Abordagem sugerida pelo componente Sociologia — Projeto 2

SOCIOLOGIA

Analisar e avaliar criticamente as relacbes de
diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo,

distribuic&0 e consumo) e seus Semana 1-4 : Discussdes sobre consumo, alienacéo,
impactos econdmicos € socioambientais, com publicidade e classe social. Estudo dos autores Bauman e
vistas & proposicéo de Marx.

alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental .
e 0 consumo responsavel em &mbito local, Semana 5-8: Grupos de debate com temas como “Mérito

regional, nacional e global. ou privilégio?”, “Acesso ao crédito: direito ou armadilha?”.
) Producdo de cartazes com frases provocativas.

Indicacdo de leitura na
Resultados p;  Plataforma drvare., Semana 9-12: Organizagdo de rodas de conversa no
e evento final com temas sociais.

Fonte: a pesquisa.

Na primeira etapa (semanas 1 a 4), os estudantes seriam envolvidos em
discussdes sobre consumo, alienacio, publicidade e classe social, com base na

leitura e no estudo de trechos de autores tais como Zygmunt Bauman e Karl Marx.
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Essas discussbes possibilitariam compreender de que maneira os mecanismos de
producao e consumo interfeririam nas dindmicas sociais contemporaneas.

A etapa seguinte (semanas 5 a 8) envolveria a organizagdo de grupos de
debate a partir de temas provocadores, tais como “Mérito ou privilégio?” e “Acesso ao
crédito: direito ou armadilha?”, seguidos da producdo de cartazes com frases de
impacto para circulagado no espago escolar.

Nas semanas finais (semanas 9 a 12), os estudantes organizariam rodas de
conversa abertas a comunidade escolar, nas quais seriam socializados os
aprendizados construidos acerca da desigualdade, da ética no consumo e da justica
social, integrando conhecimentos académicos e praticas de participagao cidada.

A proposta ancorar-se-ia em uma perspectiva critica da educagao, ao
promover a reflexdo sobre a estrutura social e os mecanismos de dominacao
econdmica presentes nas praticas de consumo, em consonancia com os fundamentos
da Educacéao Financeira Critica, conforme discutido por Olgin (2015). A escolha por
autores como Marx e Bauman reforgaria a construgcdo de um olhar sociolégico
fundamentado, capaz de desnaturalizar relagbes econdmicas desiguais e estimular
nos estudantes a formagdo de uma consciéncia politica acerca de seu papel na
sociedade.

Essa abordagem aproximar-se-ia das contribuicbes de Peruzzo (2021), ao
criticar concepcodes restritas de Educagao Financeira presentes em documentos
oficiais e defender uma formacgao que questione as estruturas do capitalismo e seus
impactos na vida dos sujeitos. Ao articular teoria e pratica em espacgos de escuta,
debate e produgao coletiva, a proposta do componente curricular de Sociologia
ampliaria o alcance da educacido escolar, conectando-a a realidade vivida pelos
estudantes e promovendo uma formacao orientada pela ética, pela equidade e pela
transformacao social.

O encerramento do projeto dar-se-ia com a realizagao de uma exposi¢ao, ao
final do ano letivo, destinada a socializagdo dos projetos planejados junto a
comunidade escolar.

A proposta interdisciplinar apresentada destacar-se-ia por integrar os
diferentes componentes curriculares de forma coesa em torno do eixo estruturante da
Educacdo Financeira Critica, possibilitando aos estudantes do Ensino Médio o
desenvolvimento de uma compreensdo ampliada das relacbes entre financas,

consumo, desigualdade social, saude, sustentabilidade e ética. Por meio da
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Metodologia de Projetos, o trabalho seria organizado em etapas progressivas e
articuladas, nas quais os conteudos especificos de cada disciplina dialogariam entre
si e com o cotidiano dos estudantes, favorecendo o protagonismo no processo de
aprendizagem.

A articulagao entre teoria e pratica, mediada por atividades contextualizadas,
simulacdes, debates, produg¢des autorais e eventos de culminancia, reforgaria o
compromisso com uma educacgao significativa, participativa e critica.

Sob a perspectiva da Educacao Matematica Critica, conforme proposta por
Skovsmose (2000), o projeto refletiia uma concepcdo de aprendizagem que
ultrapassaria a ideia de Matematica como disciplina neutra e meramente técnica,
valorizando os cenarios de investigagdo que mobilizariam os estudantes a refletir
sobre a propria realidade e agir sobre ela. Nessa perspectiva, aprender Matematica
implicaria compreender seu papel na construgdo do mundo social, exigindo
pensamento critico, argumentacéo e tomada de decisao consciente.

Nesse sentido, o projeto analisado alinhar-se-ia a nogéo de educagéo critica
como pratica social, ao propor reflexdes sobre questdes estruturais tais como
endividamento, consumo exacerbado, desigualdade de acesso e impactos
ambientais, reconhecendo os estudantes como sujeitos histéricos e sociais.

No que se refere a formagao docente, o projeto configurar-se-ia como uma
resposta as demandas contemporaneas por praticas interdisciplinares,
contextualizadas e comprometidas com a emancipacao. Conforme apontam Tavares
e Alarcao (2001), formar professores para atuar em contextos complexos requereria
uma pratica pedagadgica reflexiva, colaborativa e aberta ao dialogo. Tal formacao nao
se restringiria ao dominio técnico dos conteudos, mas promoveria a construgao de
sentidos sobre o fazer educativo a partir das experiéncias vividas, da escuta e da
problematizacao da realidade.

Pinto (2010) reforga que € por meio dessa praxis que se estabelece a
possibilidade de um ensino comprometido com a construcdo de novos sentidos para
o trabalho docente, no qual o conhecimento € produzido de forma coletiva,

considerando as necessidades dos estudantes e da sociedade.
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6.4 SINTESE DAS ANALISES

As analises desenvolvidas ao longo do capitulo evidenciaram que a
integracéo entre a Educagdo Matematica Critica (EMC) e a Educagéo Financeira no
Ensino Médio constituiu ndo apenas uma demanda contemporanea, mas também um
campo formativo que depende diretamente da qualidade da formagao docente, da
intencionalidade pedagogica e das condi¢des institucionais presentes no contexto
escolar. A investigacdo revelou que, antes do processo formativo, os professores
reconheciam a Educacdo Financeira como tema relevante, seja pela pertinéncia
social, seja pela urgéncia de preparar os jovens para decisdes econémicas cotidianas,
mas possuiam ainda compreensdes fragmentadas sobre sua abordagem pedagdgica
e sua articulagdo com os principios da EMC. Muitos docentes afirmaram nunca ter
participado de formacbes especificas na tematica, ao mesmo tempo que
manifestaram inseguranga quanto a incorporagdo do tema em suas praticas e
planejamentos. Esse cenario inicial explicitou o nucleo do problema de pesquisa: a
necessidade de uma formagdo continuada que supere fragilidades conceituais e
metodoldgicas, permitindo a construgéo de praticas interdisciplinares e criticas.

A analise do questionario e das entrevistas mostrou que, embora os docentes
valorizassem o tema, havia pouca clareza sobre como trabalha-lo de forma integrada
as diferentes areas do conhecimento. As respostas apontaram ainda que o preparo
prévio dos professores, no que se refere aos conteudos da Educacao Financeira, era
insuficiente. Os docentes recorriam a materiais avulsos (artigos, reportagens, recursos
digitais, entre outros), mas sem um eixo teérico estruturante ou uma concepcéo critica
articulada a formacgao do estudante.

A andlise da abordagem da Educagao Financeira na colegcdo SESI/SENAI
(Matematica e suas Tecnologias) aprofundou essa constatagdo. Conforme descrito,
os materiais apresentavam atividades contextualizadas, incluindo temas tais como
planejamento financeiro, porcentagem, analise de dados e financiamentos. Contudo,
mesmo que os cadernos contemplassem situacodes reais, identificaram-se limitagdes:
os conteudos apareciam dispersos, com pouca articulagao explicita com dimensdes
criticas. Além disso, a presenga da Educagao Financeira mostrou-se desigual entre
os cadernos, visto que alguns apresentavam apenas uma ou duas atividades,
enquanto outros nao traziam qualquer proposta voltada ao tema. Essa constatacao

reforgcou o diagnéstico de que o material didatico, por si s6, ndo bastava para
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consolidar praticas interdisciplinares e criticas, dependendo, fundamentalmente, da
mediacao docente e de processos formativos consistentes.

As analises demonstraram que, embora houvesse disposi¢cado para trabalhar
a tematica, faltavam diretrizes, repertorio tedérico e segurangca metodologica. Os
depoimentos apontaram que as formagdes anteriores “ndo tiveram relagdo com o
tema” e que os professores nao se reconheciam preparados para integrar a Educagéao
Financeira de maneira transversal. Em muitos casos, os docentes ndao percebiam
relagao direta entre seus componentes curriculares e a tematica financeira, reforcando
a fragmentagcao disciplinar que a EMC busca superar. Esse quadro justificou a
proposicao e a implementacao da formagao continuada.

A formagéao continuada foi estruturada em encontros presenciais e sincronos
e organizada em etapas que contemplaram parametros legais, diretrizes da BNCC,
metodologias ativas, analise de pesquisas académicas e elaboracdo de projetos
interdisciplinares. As atividades formativas revelaram que o processo nao se restringiu
a transmissao de conteudos, mas promoveu espacgos de reflexdo sobre a propria
pratica, alinhando-se as concepcodes de professor-pesquisador de Freire, Pimenta e
Fazenda. A formagao fomentou o dialogo entre as areas, a leitura critica dos materiais
didaticos, o estudo de metodologias e a construgdo colaborativa de projetos,
aproximando teoria e pratica, um dos pilares da EMC.

A etapa de elaboragdo dos projetos pedagdgicos constituiu um dos pontos
mais relevantes da investigacdo. Os projetos desenvolvidos pelos professores, a
exemplo do projeto “Escolhas Financeiras e Consciéncia Critica”, que articulou
pesquisa, problematizacdo, experimentacdo e socializagdo, manifestaram
concretamente o impacto da formacdo. Eles mostraram que os docentes foram
capazes de reconfigurar suas praticas, superando a visédo tecnicista da Educagao
Financeira para adotar abordagens interdisciplinares ancoradas em investigacao e
problematizagdo. A descricdo detalhada dos projetos evidenciou que os professores
incluiram etapas de pesquisa com dados reais, analise critica de praticas financeiras,
conexao com problemas socioecondmicos e produgao de materiais, promovendo o
protagonismo juvenil e a integragao curricular.

A analise dos projetos deixou clara a presenca dos principios da EMC: o
trabalho com cenérios de investigagdo, o vinculo entre decisdes financeiras e
contextos sociais mais amplos, bem como a articulagao entre a Matematica, a leitura

de mundo e a tomada de decisdo. Os docentes mobilizaram conceitos matematicos,
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mas sempre articulados a discussdes criticas sobre consumo, endividamento,
desigualdade, sustentabilidade e relagbes socioecondmicas.

Outro aspecto emergente da analise foi a transformagdo na postura
profissional dos docentes. Os registros apontaram que os professores passaram a
compreender a Educagao Financeira nao apenas como um conteudo matematico,
mas como uma tematica transversal, vinculada a cidadania, a ética e a vida cotidiana
dos estudantes. Houve uma ampliacdo de perspectiva que ecoa diretamente as
contribuigdes de Skovsmose, Freire e Fazenda no referencial tedrico: a educagao
deixa de ser mera transmissao e torna-se um processo dialdgico, reflexivo e
emancipador. Isso se expressou nas acbOes desenvolvidas nas propostas
pedagogicas, nas atividades investigativas e nos momentos de socializagao,
demonstrando que a formagado influenciou a reorganizagdo curricular e a
intencionalidade pedagdgica dos professores.

Portanto, os dados analisados demonstraram que a formagao continuada
cumpriu um papel decisivo: reorganizou compreensdes, ampliou repertérios e
promoveu a construcdo de praticas interdisciplinares alinhadas a EMC. Os
professores deixaram de trabalhar a Educagao Financeira como conteudo opcional ou
isolado e passaram a compreendé-la como elemento formativo central no Ensino
Médio, capaz de fomentar a autonomia, o pensamento critico e a tomada de decisao

fundamentada.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagao buscou compreender de que maneira a formagao de
professores pode integrar a Educacdo Matematica Critica e a Educagao Financeira,
promovendo uma abordagem interdisciplinar e critica no Ensino Médio. A partir desse
problema, a pesquisa evidenciou que a formagao continuada desenvolvida constituiu
um espaco fecundo para a reconstrugcéo de concepgdes, a ampliagdo de repertorios
pedagogicos e o fortalecimento de praticas mais investigativas, contextualizadas e
socialmente comprometidas.

A formacao intitulada “Formacgao continuada para professores do Ensino
Médio envolvendo o tema Educagao Financeira” foi estruturada com base em
metodologias ativas, praticas interdisciplinares e fundamentos da Educagéo
Matematica Critica, contemplando docentes de diferentes componentes curriculares
da Educacao Basica. O processo desenvolveu-se em trés etapas principais. A
primeira etapa envolveu o diagndstico inicial por meio de questionarios e entrevistas,
possibilitando identificar o perfil docente, suas percepg¢des sobre a Educacao
Financeira e as praticas ja adotadas em sala de aula. Na segunda etapa, foram
realizados momentos de articulagdo tedrica, com estudos sobre a Educacao
Matematica Critica, os fundamentos da Educacédo Financeira e sua presenca em
documentos oficiais que orientam o Ensino Médio. A terceira etapa concentrou-se na
elaboragao de projetos interdisciplinares pelos docentes, seguidos de aplicagdo em
sala de aula e socializagdo das experiéncias.

A proposta formativa teve como finalidade promover uma pratica pedagodgica
critica, dialégica e significativa. Esse processo apresentou desafios, especialmente
devido a fragmentacdo curricular e as insegurangas dos docentes diante da
abordagem do tema. Entretanto, ao longo do desenvolvimento da formacéo,
observou-se uma abertura progressiva a reflexao sobre a pratica e a construcao de
propostas contextualizadas, evidenciando a capacidade dos professores de relacionar
conteudos matematicos a situagdes reais e socialmente relevantes, tais como
consumo consciente, trabalho, renda e planejamento financeiro.

Os referenciais tedricos mobilizados orientaram a constru¢dao de uma
proposta formativa que ultrapassou a dimenséao técnica do ensino e se voltou para a
formacdo emancipadora dos estudantes. Os dados da pesquisa indicaram que a

formagdo impactou positivamente o trabalho pedagdgico dos docentes, gerando
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producdes mais reflexivas, socialmente engajadas e coerentes com a realidade vivida
pelos jovens.

A analise dos projetos elaborados, das atividades sugeridas e dos registros
reflexivos demonstrou que a formagdo ampliou o repertério metodologico dos
professores e fortaleceu sua compreensao critica sobre a Educagao Financeira no
Ensino Médio. As dificuldades encontradas, tais como o tempo reduzido, a
inseguranga com os conteudos financeiros e a resisténcia a mudangas em praticas
consolidadas, foram enfrentadas por meio do dialogo, da escuta ativa e do incentivo
a autonomia profissional.

O objetivo geral da pesquisa foi alcancado de forma consistente. A formacgao
implementada demonstrou-se viavel, relevante e transformadora ao estimular os
docentes a repensar suas praticas e a desenvolver propostas alinhadas a formacao
cidada e critica dos estudantes. Em relagao aos objetivos especificos, verificou-se que
todos foram atendidos. A investigacao tedrica permitiu compreender os desafios e as
potencialidades da articulacdo entre a Educacdo Matematica Critica e a Educacao
Financeira; o estudo das percepcdes docentes evidenciou as condi¢gdes necessarias
para essa integracao; e a implementagao da formacgao continuada mostrou-se uma
estratégia eficaz para impulsionar praticas interdisciplinares fundamentadas em
metodologias ativas e perspectivas criticas de educacéo.

O percurso formativo, ao articular teoria e pratica, favoreceu a construcao de
propostas didaticas mais reflexivas, emancipatdrias e adequadas as demandas
contemporaneas do Ensino Médio. Espera-se que esta investigagao contribua para o
campo da formagao docente e inspire novas iniciativas voltadas a integracao de temas
contemporaneos ao curriculo escolar. Reafirma-se a importancia de politicas publicas
que valorizem a formacéo continuada em servico, alinhada as necessidades reais dos
educadores e comprometida com uma educagao orientada pela justiga social, pela
equidade e pela emancipag¢ao dos sujeitos.

Espera-se que esta pesquisa contribua de forma significativa para o
desenvolvimento de investigagdes futuras, especialmente no que se refere a
ampliagao da aplicagao da proposta formativa em contextos educacionais distintos, a
exemplo de escolas da rede publica de ensino. Além disso, almeja-se que os
pressupostos discutidos possam subsidiar pesquisas no ambito da formagao inicial de
professores, investigando de que maneira a Educagdo Financeira, articulada a

Educacao Matematica Critica, pode ser incorporada aos cursos de licenciatura.
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No ambito da pratica profissional, esta investigacdo contribuiu de maneira
expressiva para o fortalecimento da pratica pedagdgica da pesquisadora, ao
possibilitar a reflexdo critica sobre o ensino de Matematica e o papel social da

Educacao Financeira na formacéo dos estudantes.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIORES DE

IDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICAGAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: EDUCACAQ FINANCEIRA: POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA O ENSINO
DA MATEMATICA

Area do Conhecimento: Ensino Numero de participantes: 21
Curso: Ensino médio Unidade: Pelotas
Projeto Multicéntrico | | Sim | X| N§o| | Nacional | Internacional | Cooperacio Estrangeira | | Sim | X | Nio

Patrocinador da pesquisa: Marilia da Costa

Instituicio onde sera realizado: Escola SESI de Ensino Médio Eraldo Giacobbe

MNome dos pesquisadores e colaboradores: Marilia da Costa e Clanssa de Assis Qlgin,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento abaixo contém

todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita
importancia para nds, mas, se desistir, a qualguer momento, isso ndo causard nenhum prejuizo para vocé.

2. IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: Data de Nasc. | Sexo:
MNacionalidade: Estado Civil: Profisséo:

RG: | CPF/MEF: Telefone: E-mail:

Endereco:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Marilia da Costa Telefone: 51 995853275

Profigsdo: Professora | Registro no Conselho N E-mail: mariliacosta@ulbra.edu.br

Endereco: Rua Ivo Borges, 2779, Taquara/R8

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), ap0s receber informacdes e esclarecimento sobre o projeto de pesquisa,
acima identificado, concordo de livre & espontinea vontade em participar como voluntano(a) e estou ciente:

1. Da justificativa e doa objetivos para realizagao desta pesquisa.

A Orgamizacio para Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em relatorio recente (Brasil, 2022),
evidenciou que grande parte da populagio mundial carece das habilidades necessdnas para gerenciar
adequadamente suas financas pessoais. Além disso, muitos individuos sequer reconhecem a importincia da
educagio financeira como parte essencial da vida em sociedade. Esse cenario escancara a urgéncia de inserir,
desde a Educacdo Basica, praticas pedagdgicas que proporcionem a reflexdo critica € o desenvolvimento de
competéncias voltadas ao planejamento e a gestio dos recursos financeiros.

A sociedade atnal estd imersa em desafios relacionados ao consumo desenfreado, & facilidade de acesso ao
crédito e a desinformacio sobre conceitos financeiros basicos. Tais questSes socioecondmicas evidenciam a
necessidade de ampliar as discussdes sobre Educacdo Financeira nos ambientes escolares, especialmente em
contextos vulneraveis. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) aborda a educacgio
financeira como um tema transversal, considerando-a importante para que os estudantes desenvolvam
competéncias financeiras. Reconhecendo desta forma gque temas como economia, educaciio financeira e
sustentabilidade sejam incorporados ao curriculo escolar com o objetive de formar cidaddos criticos e
comprometidos com a coletividade.

Neste cendrio, a presente investigacio se justifica pela importancia de formar professores capazes de articular os
conteudos matematicos a situagdes praticas, promovendo uma aprendizagem significativa. A Educagio
Financeira torna-se, assum, um meio para desenvolver nos estudantes a capacidade de argumentar, negociar,
planejar e tomar decisdes conscientes, baseadas em conhecimento e reflexfo. Entretanto, um dos maiores
desafios para os docentes € propor atividades que relacionem teoria e pratica de maneira critica, contextualizada
e acessivel as realidades sociais dos alunos.



A proposta desta pesquisa €, portanto, contribuir com a formacio de professores do Ensino Médio, criande um
espago formativo que estimule o desenvolvimento de projetos pedagdgicos interdisciplinares baseados na
Educagio Matematica Critica. Nesse contexto, a Educagio Financeira € compreendida como um eixo tematico
que visa evidenciar que o planejamento financeiro esta diretamente relacionado & melhoria da qualidade de
vida. A investigacdo encontra respaldo em normativas como o Decreto n® 10.393/2020, que reforga a Estratégia
Macional de Educagio Financeira (ENEF), e nos documentos do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
orientamn praticas que aproximem os saberes escolares das experiéncias cotidianas dos estudantes.

Os dados coletados ao longo da pesquisa indicam que muitos professores ainda se sentem inseguros ao abordar
a tematica da Educacio Financeira de forma critica. Isso se deve, em parte, 3 caréncia de formacgdes continuadas
que articulem essa tematica aos contefidos. Ao mesmo tempo, as experifncias com professores participantes da
formagio proposta na pesquisa revelaram o desejo por praticas mais significativas.

Messe sentido, a perspectiva da Educagio Matematica Critica, especialmente a partir das contribuigdes de
Skovsmose, (2001, 2007), oferece um referencial tedrico solido para repensar o papel da matemdtica na
formagdo cidadd. Para o autor, a matematica ensinada em sala de aula deve emergir do contexto social e
permitir ao estudante refletir criticamente sobre os usos € os impactos da matematica na sociedade. Ao integrar
Educagio Financeira e EMC, propde-se uma abordagem pedagdgica que ultrapassa o ensino de técnicas e
farmulas, direcionando o processo educativo para a emancipagio e para o engajamento social.

Dessa forma, acredita-se que o fortalecimento das competéncias ligadas 3 Educagio Financeira contribua nio
apenas para que os estudantes enfrentem os desafios econdmicos de sua realidade, mas também para que atuem
como sujeitos conscientes na sociedade. A formacio docente, nesse contexto, torna-se estratégica, pois o
professzor € o agente que articula saberes, metodologias e contextos. Esta pesquisa, ao investigar uma proposta
formativa pautada na Educagio Matematica Critica, busca colaborar para uma pratica educativa mais critica,
justa e voltada 4 formacio integral do estudante.

Por fim_ esta investigacio centra-se na Educacio Financeira no Ensino Médio e sua articulacio com o Curriculo
de Matematica a partir da formacio continuada de professores. Busca-se analisar os desafios e as
potencialidades dessa integracio, tomando como referncia as concepgdes de Literacia Financeira e os
fundamentos da Educagio Matematica Critica. A pesquisa oferece subsidios tedricos e praticos para fortalecer a
formagdo docente e transformar o ensino da matematica em uma experiéncia significativa, contextualizada e
socialmente comprometida.

2. Do objetive de minha participagio.

Contribuir para a compreenséo das potencialidades e limitagdes de uma proposta de formagdo continuada com base na
Educagdc Matematica Critica, voltada a insercdo da Educagdo Financeira no Ensing Médio, a fim de fomentar praticas
pedagogicas interdisciplinares, criticas e socialmente contextualizadas.

3. Do procedimento para coleta de dados.

coleta de dados sera realizada por meio de diferentes instrumentos e estratégias qualitativas, a fim de contemplar as
diversas etapas da investigacio propesta. A pesquisa sera desenveolvida na Escola de Ensino Madio Eraldo Giacobbe,
winculada ao Servigo Social da Inddstria (SE3I), localizada no municipio de Pelotas, Rio Grande do Sul, previamente
autorizada pela direcdo escolar.

4. Da utilizagdo, armazenamento e descarte das amostras.
() material coletado serd armazenado pela pesquisadora em pastas de arquivos. Serd manfide ancnimato dos sujsitos
participantes da pesquisa, sendo representados por letras ou siglas na tese e possiveis publicagbes.

5. Dos desconfortos e dos riscos.
Todos os participantes que se sentirem desconfortaveis no desenvolvimento da pesquisa podera solicitar a pesquisadora que sgja
interrompida a sua paricipacdc a qualguer momento.

. Dos beneficios.

A presente pesquisa busca beneficiar a qualificagdo da pratica docente ao contrbuir com a formagdo continuada de
prafessores do Ensino Medio, possibilitando a elaboragdo de propostas pedagdgicas interdisciplinares, crificas e
contextualizadas sobre Educacio Financeira. Espera-se que a investigagio favorega a insergio efetiva desse tema no
curriculo, em consonancia com a BNCC e a ENEF, promovendo o uso de mefodologias ativas, tecnologias digitais e
praficas colaborafivas entre os docentes. Além disso, almeja-se que os resultados da pesguisa estimulem o
desenvolvimento de uma educagdo voltada a cidadania, 4 autonomia e & reflex3o critica dos estudantes frente as questdes
financeiras e sociais do cotidiano.

7. Da isengdo e ressarcimento de despesas.
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A participagdo na pesquisa & isenta de despesas, porfanipASS ndo receberel ressarcimento porque ndo terei despesas
durante a realizagio das afividades propostas.

8. Da forma de acompanhamento e assisténcia.
Todes os participantes da pesquisa terfo o direito a desistir da realizacdo das atividades propostas a qualguer momento 2
os participantes poderdo contar com o auxilio da pesquisadora ao longo do desenvolvimento das atividades.

9. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.
Tenho a liberdade de recusar, desistir cu de interromper a colaboragio nesta pesquisa no momento.em.gue desejar, sem
necessidade de qualquer explicagde. A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo & minha salide ou bem-estar fisico

11. Da garantia de sigilo e de privacidade.
Os resultados obtidos durante este estudo serfo manfidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicagdes
cientificas, desde que meus dados pesscais ndo sgjam mencionados.

12. Da garantia de esclarecimento e informagoes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obler infarmacdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodeos utilizados neste
astudo, bem como dos resultados finsis desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o pesquisador responsavel (acima
identificado). Em caso de dividas ndo esclarecidas de forma adequada pelo(s) pesquisador (es). de discordancia com os
procedimantos, cu de imequlandades de natursza ética, poderel ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanes da Ulbra Canoas (RS), com enderego na Rua Farrcupiha, 8.001 — Prédic 14 — Sala 224, Bairro S80 José, CEP
92425900 - telefone (51) 3477-9217, emal comitedeetica@ulbra.br. Horario de atendimentc ac publico externc,
pesquisadores e plblico em geral: De segunda a sexta-feira, das 08Bh as 14h, EXCETO nas tardes das llimas quintas-
feiras de cada més, momento em que sdo realizadas as Reunides Ordinarias do Colegiado do CEP.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP:

SRTVN - Via W 5 Morte - Edificio POT00 - Quadra 701, Lote D - 3" andar - Asa Morte, CEP 70719-040, Brasilia (DF);
Telefone: (61) 3315-5877. Horario de atendimento: 09h as 18h.

Declaro gue cbhive todas as informagfies necessanas e esclarecimento quanto as duvidas por mim apresentadas e, por
estar de acordo, assino ¢ presente documento em duas vias de igual contetdo e forma, ficando uma em minha posse.

{1, de _ de

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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APENDICE C - FORMACAO DE PROFESSORES

@

Escola SESI

Formacao Continuada: Educacao
Financeira

Doutoranda: Marilia da Costa

Parametros Legais e Diretrizes Educacionais

A Base Nacional Comum Curricular (| é que define as
‘que todos os alunos devem desenvolver na Educaciio Bésica.

) &=y

[Educagan financeira deve, pela BNCC, ser abordada de forma transversal pelas escolas, ou seja, nas vérias aulas

e projetos.
Objetiva integrar a educacdo financeira como disciplina obrigatéria no
) rricule I i édio, visando a formagdo

de cidad3 i tomar decisBes

responsaveis.

——

PROJETO DE LEI N.* 2.747, DE 2024
o0 3. s Tovro

Conceitos basicos de economia e finangas. Planejamento financeiro
pessoal e familiar. Uso consciente de crédito e endividamento.
Poupanca e investimento. Empreendedorismo e inovagdo. Direitos do

i i i iras (Fintechs) e

e
seguranca digital.

S

+ Compreender o mundo em que
vivem. Contribuir para a formacao
integral dos alunos

Os Temas
Contemporaneos
Transversais

« Desenvolver competéncias
socioemocionais e éticas

05 TCT, estAo aispostos em seis macro 4reas temdticas.

Cidadania e Civismo

Na BNCC, tem-se que essas tematicas podem ser
contempladas nas diferentes habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades,
trata-las de forma contextualizada “as propostas
podem ser trabalhadas tanto em um ou mais
componentes de forma intradisciplinar, interdisciplinar
ou transdisciplinar, mas sempre transversalmente as
dreas de conhecimento” (Brasil, 2019, p.7).

Aprendizagens baseada
em Projetos

Metodologias de Ensino

Estmular &
criatnacade

A capacedace de
resciucho de problemas. comunicacio

i Aautonomia

Prepacar os shunos para
etrentas desafios do mundo
contemporineo

Hablidades sociais

{Berbel, 2011, p. 28).
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Metodologias de Ensino

“Resolucdo de problemas coloca o foco da atengdo dos alunos sobre ideias e
sobre o ‘dar sentido’. Ao resolver probl os alunos nec refletir sobre
as ideias que estdo inerentes e/ou ligadas ao problema; [...]". Na sala de aula, o

professor, ao trabalhar com a resolugdo de problemas, proporciona aos
estudantes a oportunidade de mobilizacdo de seus conhecimentos prévios e o
gerenciamento das
informagdes disponiveis. Esse processo, além de contribuir para o
Ivil da ia dos estudantes, conduz a construgdo ou a
liagdo de conhecil

Onuchic ¢ Allevato (2005)

Como pode se dar a resolucao de um problema

|
conjunto, interpretacdo, 0PROBLEMA estabeloce uma meta.
‘elabora um esquema, realiza
estimativas.

PROBLEMA ELABORA UM PLANG

. Segueo
Retrospective. srvvacon plano. reatiza
aste calculos.

UMASOLUCAO | execuraopLano
PARAD PROBLEMA L
Confere s execucdodo

Interprota as condicdes .
doproblema com o resultado
obtido, verifica se hé variagées de plano com as condices
respostas.

| vauaoruano do problema.

Polya (1995)

3 170 55 e 90
(@) Vo 055 e e e

O saldrio que Marilia recebeu no més
passado teve um desconto de 17%
(INSS e IRPF). Sabendo que o valor
integral ou saldrio bruto era de RS

5432,00, quanto ela recebeu?

i

1. Comp der o pr
Marilia recebeu um saldrio bruto de R$ 5.432,00 no
més passado. No entanto, sobre esse valor houve um
desconto total de 17% devido ao INSS e ao IRPF. O
objetivo é determinar o salario liquido, ou seja, o valor
que ela obteve apds os descontos.

Dados principais:

#Salario bruto: RS 5432,00

*Desconto total: 17%

*Pergunta: Quanto foi o salario liquido de Marilia?

2. Elaborar um plano

Para encontrar a solugdo, sigamos os seguintes passos
matematicos:

1.Calcular o valor do desconto: Multiplicar o saldrio
bruto pela porcentagem de desconto (17%).
2.Determinar o salario liquido: Subtrair o valor do
desconto do salario bruto.

Férmulas envolvidas:

Valor do desconto = saldrio bruto X
Salario liquido = Salario bruto - Valor do desconto

taxa de desconta

5. Solugdo para o problema
Marilia recebeu um salério liquido de R$ 4.508,56 apds os
descontos de INSS e IRPF.

Essa estrutura detalhada facilita a compreensdo do problema e
sua resolugdo.

¥ Geografia
A Geografia pode explorar a questdo da distribuicdo de renda no Brasil e
no mundo, relacionando os impostos sobre o salario com politicas
publicas e qualidade de vida. Alguns detalhes incluem:
*Disparidade salarial entre regides do pais.
*Relagdo entre impostos e investimentos em infraestrutura e servigos
publicos.
*Comparagdo dos sistemas tributarios em diferentes paises.
Exemplo de questao geografica:
Como os impostos descontados do saldrio impactam o desenvolvimento
urbano e a oferta de servigos ptiblicos em diferentes regiGes do Brasil?

9 Filosofia
A Filosofia pode abordar essa questdo sob a 6tica da justica social e da
ética tributaria. Alguns temas incluem:
*A desigualdade econémica e a moralidade dos impostos.
*0 conceito de justica distributiva em filésofos como John Rawls e Karl
Marx.
*A relagdo entre trabalho, valor e exploragdo no pensamento filoséfico.
Exemplo de reflexao filoséfica:
Os impostos que incidem sobre o salario negativo para uma sociedade
mais justa ou sdo um meio de exploracdo econdémica?

¥ Biologia
A Biologia pode relacionar o tema com a qualidade de vida e satde do
trabalhador, considerando:
*0 impacto da carga tributaria sobre investimentos em saude publica.
*A relagdo entre estresse financeiro e doengas como ansiedade e
depressdo.
*A importancia dos beneficios pagos pelo INSS, como auxilio-doenca e
aposentadoria.
Exemplo de questao bioldgica:
Como a inseguranga financeira pode impactar a satide mental e fisica
dos trabalhadores?
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Metodologias de Ensino
Gamificagao

A gamifica¢do utiliza dindmicas e mecanismos de
jogos para engajar os alunos, promover reflexdes e
estimula-los a solucionar problemas e desafios.
Essa estratégia utiliza elementos como competicao,
recompensas, desafios, narrativas envolventes e
feedback imediato para motivar os estudantes.

Metodologias de Ensino
Gamificagdo — propostas
1. Monopoly Deal - Versao de cartas do Banco Imobilidrio, que foca em estratégia e

tomada de decisao rapida.

Indica-se desenvolver de forma

ir iplinar com o te

de Inglés por ser um jogo Americano.

Metodologias de Ensino
Aprendizagem Baseada em Projetos

A ABP pode ser definida pela utilizagdo de projetos auténticos e realistas,
baseados em uma questdo, tarefa ou problema altamente motivador e
envolvente, para ensinar contetidos académicos aos alunos no contexto do
trabalho cooperativo para a resolugdo de problemas. [...] A investigagdo dos
alunos é profundamente integrada a aprendizagem baseada em projetos, e
como eles tém, em geral, algum poder de escolha em relagdo ao projeto do
seu grupo e aos métodos a serem usados para desenvolvé-los, eles tendem
a ter uma motivagdo muito maior para trabalhar de forma diligente na

solugdo de problemas.
Bender (2014).

Introdugio e planejamento Coleta Desenvolvimento

Grepos de evucirtes.
Extabeiecer m

Ovgru

(Antunes; Nascimento; Queiroz, 2019)

Educagao matematica critica

Educagao Matematica Critica é voltada para a criticidade e para o
exercicio da produgdo de questionamentos em torno da Matematica, a
fim de que seu ensino, venha exercer uma fung&o significativa dentro
dos contextos sociais e contribua para o fortalecimento da
democracia. O trabalho com a Educagdo Matematica Critica tem
como um dos seus fundamentos o uso do dialogo durante a
realizagao das atividades. E o momento em que a sala de aula se
torna um espaco de discussao e de questionamentos envolvendo a
vivéncia e a cultura social.

Educagdo Financeira

Trata-se do conjunto de conhecimentos
entendidos como essenciais para o
fortalecimento da cidadania e voltados
para ajudar a populagdo a tomar
decisdes financeiras mais autbnomas e
conscientes.

Skovsmose (2014)
~ . . « Jras
Educagdo Financeira Recursos didaticos
Temas centrais
Orgio Criar atividades.
= e Orgamento
e [ Oyt el b [ & Wordwall
S— BANCO CENTRAL
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' Planejamento Lol
* Financeiro el T
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T Projeto integrando as diferentes areas
DIDATICAS COM UM AMBIENTE DIGITAL DE
- o ™850
PEVEMAT + Sera organizado os professores em grupos um de cada area do conhecimento
R PO IR e em conjunto pensar o esbogo de um projeto que integre as diferentes areas
EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA: UMA EXPERIENCIA COM 2
O TEMA EDUCAGAD FINANCERA do conhecimento.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Ed. Fisica Teatro Miusica

Lingua Inglesa Geografia Histéria

Sociologia Filosofia Matematica
Biologia Matemética Fisica

Matemética Quirmica
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APENDICE D - QUESTIONARIO

Professores:
1- Qual a sua idade?
( )20 a 29 anos.
( )30 a 39 anos.
( )40 a 49 anos.
( ) 50 anos ou mais
2- Género:
( ) Masculino
( ) Feminino
( ) Nao-binario
3- Qual sua area de formagao académica?
4- Vocé tem curso de pés-graduagao?
5- Caso possua algum curso de pés-graduagao especifique-o.
6- Vocé trabalha em outra rede ensino?
() Sim
() Nao
7- Caso seja sim em qual?

8- Qual o tempo de atuagéo na ESCOLA DO SESI DE ENSINO MEDIO?

()0ab5anos

()6a10anos

()11 a15anos

()16 a 20 anos

() Mais de 20 anos

9- Vocé leciona qual disciplina na instituicao?

10- Vocé participou de eventos formativos (cursos, congressos, oficinas ou outra formagao) nos
ultimos 3 anos?

() Sim

() Nao

11- Desses eventos formativos, algum deles relacionava-se, especificamente, com a Educacéo
Financeira?

() Sim

() Nao

12-  Caso vocé tenha participado de formagdes continuada, destaque qual é a contribuicdo dessas
formagdes em sua pratica pedagdgica, particularmente em relagéo ao trabalho com a Educagéao
Financeira?

13- Como séo realizados os estudos bibliograficos durante a pesquisa para a construgéo do plano
de ensino e planos de aula?

14- Vocé considera que o ensino da Educagao Financeira é:

( ) Muito importante

( ) Importante

( ) Moderado

( ) As vezes é importante

( ) Nao é nada importante

15- A Educacao Financeira se constitui em um Tema Contemporaneo Transversal de dificil
abordagem no Ensino Médio. Com relagao a essa afirmagao vocé:

( ) Concorda totalmente

Concorda

Nem concorda e nem discorda

Discorda

Discorda totalmente

- O tema Educacao Financeira é abordado no seu planejamento anual?

~— N — —

(
(
(
(
1
(

17- De que forma o tema é desenvolvido? E quais descritores vocé alia a esse tema?
18- De que forma o tema Educacao Financeira poderia ser abordado em seu planejamento?
19- E quais descritores vocé aliaria a esse tema?
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20- Quais sao as praticas educacionais que podem ser desenvolvidas dentro do curriculo escolar
afim de abordar o tema Educacgao Financeira?

21- Quais sao as possiveis interagbes com as diferentes areas do conhecimento que podem ser
realizadas de modo a favorecer o desenvolvimento do tema Educagéo Financeira?

22- Na sua area de atuagao que exemplo vocé indicaria para a abordagem do tema Educagéo
Financeira?

23- De que modo o tema Educacgao Financeira pode contribuir no processo de formacao
garantindo assim a inser¢gao autbnoma e critica dos estudantes no mundo.

24-  Qual(is) competéncia(s) e habilidade(s) vocé poderia explorar no trabalho com o tema
Educacao Financeira ao longo do Ensino Médio? De que forma essa(s) competéncia(s) e
habilidade(s) podem ser abordados?

25-  Teria algum ano especifico que vocé considera mais adequado a abordagem dessa tematica?
26- Que recursos vocé utilizaria para o desenvolvimento desse tema na sua disciplina?

27- Que estratégias metodoldgicas vocé considera relevante para a abordagem desse tema?

28- Dentro da sua area do conhecimento tem alguma estratégia metodoldgica a ser desenvolvida
pensado o tema Educacgao Financeira que possa ser trabalhada de forma intradisciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, de modo transversal as diferentes areas de conhecimento?

Gestores:

. Qual a sua idade?

. Género

. Qual sua area de formagao académica?

. Vocé tem curso de pds-graduagao?

. Caso possua algum curso de pos-graduagao especifique-o.

. Vocé trabalha em outra rede ensino?

. Caso seja sim em qual?

. Qual o tempo de atuagdo na ESCOLA DO SESI DE ENSINO MEDIO?

Vocé participou de eventos formativos (cursos, congressos, oficinas ou outra formagao) nos ultimos
3 anos?

9.Desses eventos formativos, algum deles relacionava-se, especificamente, com a Educacao
Financeira?

10. O tema Educagéo Financeira esta inserida no curriculo da instituigdo?

De que forma o tema Educagédo Financeira é abordado no curriculo desta instituigado?

11. Como é discutido a importancia da Educagéo Financeira com os estudantes?

12. Na sua opinido, existe diferenga entre Matematica Financeira e Educagéo Financeira? Justifique
sua resposta.

13. A discussao sobre Educacgao Financeira em sua instituigao é:

14. Que assuntos envolvendo esse tema sao trabalhados em sala de aula?

15. A instituicdo teria interesse em desenvolver algumas propostas pedagdgicas sobre o tema
Educacgao Financeira com os estudantes?

16. A instituicdo apoiaria a realizagdo de uma formagéao continuada para professores envolvendo o
tema Educacéo Financeira e estratégias de ensino para o desenvolvimento dessa teméatica?

ONO O WN -
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