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RESUMO

A presente pesquisa abordou a implementacgéo de atividades didaticas em Educagéo
Financeira no contexto do Ensino Médio, integrando conhecimentos matematicos
como instrumento de transformacdo social e preparacdo para situagfes de
calamidade publica. O objetivo geral consistiu em investigar as possiveis
contribuicbes de uma sequéncia didatica sobre Educacdo Financeira com
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, para a constru¢cdo de conhecimentos
matematicos e estratégias de enfrentamento de situacdes de calamidade publica,
como a enchente ocorrida na cidade de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul. A
investigacdo fundamenta-se em uma abordagem de métodos mistos, com
predominéancia qualitativa, empregando o estudo de caso como estratégia
metodoldgica central, complementada por analises quantitativas mediante estatistica
descritiva para tratamento e interpretacdo dos dados coletados. A pesquisa foi
realizada em uma escola estadual de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul, com
alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Os dados foram coletados durante a
aplicacé@o das atividades didaticas e analisados com base no referencial tedrico, que
se fundamentou na Educacdo Matematica Critica e na Educacdo Financeira do
Ensino Médio, apoiado por uma revisdo de literatura contemplando sete
dissertacBes sobre Educacéo Financeira e Educacdo Matematica no Ensino Médio.
A sequéncia didatica desenvolvida mostrou-se eficaz em promover ndo apenas a
construcdo de conhecimentos matematicos, mas também o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia financeira dos alunos. Durante os seis
encontros realizados, observou-se o desenvolvimento da compreensdo dos
estudantes sobre temas como planejamento financeiro, consumo consciente,
sustentabilidade e preparacao para emergéncias. Os resultados obtidos por meio da
andlise indicaram o desenvolvimento de habilidades mateméticas aplicaveis em
contextos praticos, na construcdo de estratégias para enfrentamento de situacoes de
calamidade publica e no fortalecimento da consciéncia critica e da autonomia
financeira. O trabalho com situagdes reais, como as enchentes ocorridas na regiao,
potencializou o engajamento e a significacdo das aprendizagens. A pesquisa
alcancou seus objetivos ao demonstrar as contribuicbes da sequéncia didatica
desenvolvida, tanto no aspecto cognitivo quanto no desenvolvimento social e critico
dos estudantes, reforcando a importancia da Educacdo Financeira como
componente fundamental na formacdo integral dos jovens, preparando-os nao
apenas para a gestao responsavel de recursos, mas também para o enfrentamento
de situacdes adversas e para 0 exercicio consciente da cidadania, contribuindo,
ainda, ao estabelecer conexdes diretas entre conteldos matematicos e situacdes
reais de calamidade publica, apresentando uma abordagem metodolégica que
integra o desenvolvimento de competéncias técnicas e criticas, oferecendo um
material pedagoégico contextualizado para o ensino da Educacdo Financeira no
Ensino Médio.

Palavras-chaves: Ensino de Matematica; Educacdo Matematica Critica; Educacao
Financeira; Sequéncia Didatica; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addressed the implementation of didactic activities in Financial
Education within the High School context, integrating mathematical knowledge as an
instrument for social transformation and preparation for public calamity situations.
The general objective was to analyze the contributions of a didactic sequence on
Financial Education with third-year High School students, investigating the
construction of mathematical knowledge and strategies for dealing with adverse
situations. The investigation is based on a mixed methods approach, with qualitative
predominance, employing case study as the central methodological strategy,
complemented by quantitative analyses through descriptive statistics for data
treatment and interpretation. The research was conducted at a state school in
Triunfo, Rio Grande do Sul State, with third-year High School students. Data were
collected during the application of didactic activities and analyzed based on the
theoretical framework, which was grounded in Critical Mathematical Education and
High School Financial Education, supported by a literature review encompassing
seven dissertations on Financial Education and Mathematical Education in High
School. The developed didactic sequence proved effective in promoting not only the
construction of mathematical knowledge but also the development of critical thinking
and students' financial awareness. During the six meetings held, the development of
students' understanding was observed on topics such as financial planning,
conscious consumption, sustainability, and emergency preparation. The results
obtained through analysis indicated the development of mathematical skills
applicable in practical contexts, in building strategies for dealing with public calamity
situations, and in strengthening critical awareness and financial autonomy. Working
with real situations, such as the floods that occurred in the region, enhanced
engagement and learning significance. The research achieved its objectives by
demonstrating the contributions of the developed didactic sequence, both in cognitive
aspects and in students' social and critical development, reinforcing the importance
of Financial Education as a fundamental component in the integral formation of
young people, preparing them not only for responsible resource management but
also for facing adverse situations and for the conscious exercise of citizenship,
further contributing by establishing direct connections between mathematical content
and real situations of public calamity, presenting a methodological approach that
integrates the development of technical and critical competencies, offering
contextualized pedagogical material for teaching Financial Education in High School.
Keywords: Mathematics Teaching; Critical Mathematics Education; Financial
Education; Didactic Sequence; High School Education
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa investigou as possiveis contribuicdes de uma sequéncia
didatica para o desenvolvimento da Educacdo Financeira (EF) junto a alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, visando criar estratégias para o enfrentamento de
situacbes de calamidade publica como instrumento de transformacédo social. A
Educacéo Financeira no contexto do Ensino Médio tem se mostrado essencial para
a formacgédo integral dos estudantes, especialmente quando integrada aos
conhecimentos matematicos e voltada para a formacao critica. Esta temética ganha
ainda mais relevancia ao considerar sua aplicabilidade em situacfes de
vulnerabilidade social e calamidade publica, como as enchentes que afetaram a
cidade de Triunfo no estado do Rio Grande do Sul, uma vez que tais eventos
evidenciam a necessidade de preparacédo financeira e gestao eficiente de recursos
em momentos de crise. As enchentes, em particular, representam um contexto real e
significativo para os estudantes, permitindo estabelecer conexdes diretas entre 0s
conhecimentos tedricos da Educacdo Financeira e situagbes concretas que
demandam planejamento, tomada de deciséo e resiliéncia financeira.

Ainda, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), a EF estéa entre os Temas Contemporaneos Transversais (TCT), destacando-
se como elemento fundamental para a formac&o dos estudantes em um contexto em
que a complexidade das relacbes econdmicas e financeiras demanda cidadaos
preparados para tomar decisées conscientes.

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as possiveis contribuicdes
de uma sequéncia didatica sobre Educacdo Financeira com estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio, para a construcdo de conhecimentos mateméaticos e
estratégias de enfrentamento de situacfes de calamidade publica, como a enchente
ocorrida na cidade de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente em trés eixos principais: a Educacéao
Matematica Critica, a Educacao Financeira e 0 ensino contextualizado. No campo da
Educacdo Matematica Critica, apoiamo-nos em Skovsmose (2001, 2014), que
defende uma matemética voltada para a formagéo critica e cidadd, e em Alrg e
Skovsmose (2010), que abordam o dialogo como elemento fundamental na
construcdo do conhecimento matematico. Na perspectiva da Educacédo Financeira,

fundamentamo-nos em Silva e Powell (2013), que propdéem uma abordagem
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educacional financeira integrada ao curriculo escolar, e em Muniz e Jurkiewicz
(2016), que discutem a importancia da literacia financeira na formagéo basica.

O ensino contextualizado é respaldado pelos estudos de D'Ambrosio (2005)
sobre Etnomatematica e por Freire (1996), que enfatiza a importancia da
contextualizacdo e da problematizacdo no processo educativo. Investigacoes
similares foram realizadas por Santos (2019) e Oliveira (2021) em contextos de
vulnerabilidade social, embora nenhuma tenha focado especificamente na
preparacdo financeira para situacdes de calamidade publica. Esta base teorica
multifacetada permite uma andélise mais ampla e profunda do objeto de estudo,
integrando aspectos pedagdgicos, sociais e matematicos

Diante deste contexto, emerge a seguinte questdo norteadora: Quais as
contribuicdes de uma sequéncia didatica em Educacédo Financeira para a formacéao
de estudantes do Ensino Médio, visando o desenvolvimento de competéncias
financeiras para o planejamento financeiro e gestao de recursos diante de situagdes
de calamidade publica, como as enchentes na cidade de Triunfo no Rio Grande do
Sul?

Tal questdo justificou-se pela necessidade de desenvolver estratégias
pedagdgicas que ndo apenas promovam a aprendizagem Matematica, mas também
preparem os estudantes para enfrentar desafios reais em suas comunidades,
especialmente em situacdes de vulnerabilidade social. No contexto educacional,
dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) demonstram
que o Brasil ainda ocupa posicbes preocupantes em relacdo ao letramento
financeiro entre os paises avaliados, evidenciando a urgéncia de fortalecer este
campo do conhecimento nas escolas. Especificamente em regibes sujeitas a
eventos climaticos extremos, como € o caso de Triunfo/RS, a interseccdo entre
Educacdo Financeira e preparacdo para situacdes de emergéncia torna-se ainda
mais relevante.

Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa de métodos mistos, sendo
gue o estudo foi desenvolvido com uma turma de aproximadamente 15 alunos do
terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica de Triunfo/RS. Os
procedimentos incluiram o desenvolvimento e aplicacdo de uma sequéncia didatica,
com coleta de dados por meio de observacdo, questiondrios e producdes dos
alunos, analisados posteriormente por meio de técnicas de analise descritiva

argumentativa.
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Assim, foi desenvolvida uma sequéncia didatica, que podera ser adaptada e
replicada em outros contextos educacionais, especialmente em comunidades
vulneraveis a situacbes de calamidade publica. Esta pesquisa visou contribuir ndo
apenas para o campo teérico da Educacdo Financeira e Matematica, mas
principalmente para o desenvolvimento de estratégias praticas que auxiliem
comunidades escolares a se prepararem financeiramente para situagbes de
emergéncia, promovendo maior resiliéncia econémica e social.

Em sequéncia, apresentam-se o0s capitulos em que este estudo esta
estruturado. O primeiro capitulo traz a Introducdo da presente pesquisa sobre o
tema Educacdo Financeira no Ensino Médio. O segundo capitulo, A Pesquisa, €
composto pela justificativa da pesquisa, problema de pesquisa e objetivos propostos.
O terceiro capitulo, Revisdo de Literatura, € composto pela descricdo, estudos e
consideracdes em torno de sete dissertacdes de mestrado que contribuiram para a
construcdo da pesquisa.

Ainda o Referencial Tebrico, no quarto capitulo, aborda os aspectos
considerados na Educacdo Matematica Critica e Educag¢do Financeira no Ensino
Médio, que estruturam a sequéncia didatica aplicada na pesquisa. No capitulo cinco,
apresenta-se a Metodologia do trabalho e a Caracterizagdo do Ambiente de
Investigacdo. No capitulo seis, apresenta-se a sequéncia didatica proposta que é
composta por seis encontros desenvolvendo aspectos da Matematica e da
Educacao Financeira destacando as habilidades desenvolvidas a partir da BNCC.

A andlise dos dados, no capitulo sete, apresenta o perfil dos estudantes e a
analise de cada um dos seis encontros da sequéncia didatica desenvolvida com os
estudantes do Ensino Médio. No capitulo oito, apresentam-se as consideracdes
finais em relacdo a todo estudo desenvolvido, suas contribuicdes e entraves. Em

seguida, tem-se as referéncias da presente pesquisa e 0os apéndices.
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2 A PESQUISA

Neste capitulo, serdo exibidos os aspectos norteadores desta investigacdo, os
quais estdo divididos em trés subcapitulos: justificativa, problema de pesquisa e

objetivos, geral e especificos.
2.1 JUSTIFICATIVA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) o
letramento matematico € o que assegura aos alunos reconhecer que esse campo do
conhecimento é fundamental para a compreenséo e a atuacdo no mundo. Visto que
favorecem o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, além de estimular a
investigacdo por meio da sua linguagem prépria e simbolos. Com isso, entende-se
gque o0s conteudos matematicos, necessitam de metodologias capazes de
desenvolver e estimular a reflexdo e a criticidade frente a problemas do cotidiano.
Neste contexto, este desenvolvimento torna-se ainda mais relevante quando aliado a
situacdes reais que afetam diretamente a vida dos estudantes e suas comunidades.

A capacidade de compreender e utilizar conceitos matematicos para resolver
problemas praticos do dia a dia é fundamental para formar cidaddaos autbnomos e
criticos, capazes de tomar decisdes fundamentadas em momentos cruciais, pois de
acordo com Muniz (2016) a aplicacao pratica dos conhecimentos matematicos no
cotidiano ndo apenas desenvolve competéncias técnicas, mas também fortalece a
capacidade de analise e tomada de decisdo em diferentes contextos sociais.

A partir desta perspectiva emergiu a presente pesquisa, desenvolvida no
ambito da Educacao Financeira, importante ressaltar que a BNCC né&o detalha um
curriculo especifico para esta, mas oferece diretrizes para que os curriculos das
redes de ensino possam abordar esse tema de forma transversal, integrando-o as
diferentes areas do conhecimento.

Assim, conforme o que indica a BNCC (Brasil, 2018), nos Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), € preciso abordar os conhecimentos escolares
por meio de temas urgentes da vida em sociedade, dentre eles, tem-se a Educacao
Financeira, disposta na macroarea de economia, no qual espera-se que os alunos,
na area de Matematica, compreendam e apliqguem conceitos matematicos em
situacdes do cotidiano, como orgcamento pessoal, calculo de juros e porcentagens,

interpretacdo de graficos e tabelas financeiras, entre outros. Esta abordagem
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transversal ganha ainda mais relevancia quando se considera que as questdes
financeiras permeiam diversos aspectos da vida contemporanea, desde decisdes
pessoais até impactos coletivos em situacdes de crise ou calamidade publica. A
integracdo destes conhecimentos com diferentes areas do curriculo permite uma
compreensao mais ampla e contextualizada dos conceitos financeiros, preparando
0s estudantes para enfrentar desafios reais em suas comunidades.

JA na éarea de ciéncias humanas, a BNCC (Brasil, 2018) destaca a
importancia de abordar questdes econbmicas, financeiras e de consumo, isso inclui
a compreensdo do funcionamento da economia, das relacbes de trabalho, das
desigualdades socioecondmicas, do papel do consumo e dos impactos ambientais,
ainda na é&rea da educacdo fisica pode-se trabalhar temas como consumo
consciente, publicidade e midia, valores relacionados ao dinheiro e planejamento de
atividades esportivas e de lazer. Esses pontos mostram a possibilidade de pensar a
Educacdo Financeira a ser desenvolvida na escola para além da disciplina de
Matematica.

Além destas, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) (2020) define a Educagédo Financeira como um conjunto
integrado de elementos que engloba conscientizagcdo, conhecimento, habilidades,
atitudes e comportamentos, todos direcionados ao desenvolvimento da capacidade
de tomar decisdes financeiras adequadas visando o bem-estar financeiro individual.
Esta abordagem torna-se especialmente critica em contextos de vulnerabilidade
socioeconémica e em regifes sujeitas a eventos climaticos extremos, onde a gestédo
financeira eficiente pode ser determinante para a sobrevivéncia e recuperagao das
familias.

A OCDE (2020) tem se envolvido ativamente na promoc¢do da Educacado
Financeira em seus paises membros, reconhece a importancia do assunto como
uma habilidade fundamental para os individuos enfrentarem os desafios financeiros
em suas vidas pessoais e profissionais, um ponto levantado pela organizacéo é a
necessidade de inclusdo, ou seja, a importancia de promover a Educacéo Financeira
para todos os individuos, independentemente de sua origem socioeconOémica, idade
ou formacgéo académica.

Em &reas propensas a eventos climaticos extremos, como regides ribeirinhas
ou com histérico de alagamentos, a Educagéo Financeira se mostra fundamental ao

capacitar as familias para constituir fundos de emergéncia, compreender e acessar
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seguros residenciais adequados, além de planejar recursos tanto para medidas
preventivas de protecdo patrimonial quanto para o periodo de recuperacdo poés-
desastre. De forma similar, em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, como
comunidades de baixa renda ou regides com alto indice de desemprego, esse
conhecimento permite desenvolver estratégias de economia e poupan¢a mesmo
com recursos limitados, identificar e priorizar gastos essenciais em momentos de
crise, além de possibilitar o acesso informado a programas de auxilio
governamental, evitando situacfes de endividamento predatério em momentos de
emergéncia.

A importancia de desenvolver competéncias financeiras que permitam aos
individuos tomar decisdes informadas sobre poupanca, investimento, orcamento,
consumo responsavel, gerenciamento de dividas, seguros e planejamento financeiro
de longo prazo, € enfatizada pela OCDE (2020), que recomenda ainda uma
Educacdo Financeira integrada de forma transversal no curriculo escolar,
trabalhando com conceitos financeiros e habilidades praticas em diferentes
disciplinas, destacando a importancia de capacitar os professores para que possam
abordar adequadamente o tema em sala de aula, incluindo oferecer formacéo e
recursos pedagogicos relevantes, possibilitando a troca de experiéncias entre
educadores, entre outras sugestoes.

Em uma pesquisa realizada pela OCDE/PISA em 2022, revelou-se que
apenas 43% dos jovens brasileiros entre 15 e 18 anos possuem conhecimentos
financeiros béasicos, colocando o Brasil na 422 posicdo entre 64 paises avaliados.
Este cenario € ainda mais preocupante quando consideramos que, segundo o Banco
Central do Brasil (2023), 67% das familias brasileiras relatam dificuldades para lidar
com situagBes financeiras emergenciais, sendo que este percentual aumenta para
82% em areas frequentemente afetadas por desastres naturais.

Assim, Pessoa (2021) reforca que estas habilidades financeiras sao
fundamentais para desenvolver resiliéncia econdmica em comunidades vulneraveis,
enquanto Kistemann Jr. (2022) destaca que o dominio destas competéncias permite
melhor preparacdo e capacidade de recuperacdo diante de eventos criticos. Esta
perspectiva evidencia como a Educacdo Financeira transcende o0 aspecto
meramente econdmico, configurando-se como uma ferramenta essencial para a

protecdo e recuperagdo social em contextos de adversidade, ao possibilitar a
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implementacdo de estratégias de prevencdo e recuperacdo em situacdes de
emergéncia.

Pois, no Brasil, segundo dados do Servico Geoldgico do Brasil (CPRM, 2023),
foram registrados 972 eventos de inundacdo entre 2022 e 2023, afetando
diretamente mais de 4 milhdes de pessoas e gerando prejuizos econémicos
estimados em R$ 19,3 bilhdes. Especificamente na regido Sul, as enchentes de
setembro de 2023 afetaram mais de 450 mil pessoas, com prejuizos superiores a R$
1,5 bilhdo apenas no Rio Grande do Sul, evidenciando a vulnerabilidade econémica
das familias frente a esses eventos climaticos extremos.

Este cenario demonstra como a falta de preparacao financeira pode agravar
ainda mais os impactos destes desastres naturais nas comunidades afetadas,
reforcando a necessidade urgente de estratégias de educacédo financeira voltadas
especialmente para populagbes que vivem em areas de risco. No municipio de
Triunfo/RS, as enchentes de setembro de 2023 evidenciaram a urgéncia desta
discussdo. Segundo dados da Defesa Civil do Rio Grande do Sul (2023), o
transbordamento do Rio Taquari atingiu 1.827 pessoas no municipio, com 482
desabrigados e 623 desalojados, sendo que as é&reas mais afetadas sao as
localidades onde reside a populag¢do mais vulneravel do municipio.

Experiéncias bem-sucedidas de programas de Educacdo Financeira em
contextos de vulnerabilidade socioambiental podem ser observadas em diferentes
regides, como exemplo O programa "Educacdo Financeira nas Escolas",
implementado em Blumenau-SC apls as enchentes de 2011, demonstrou que
estudantes participantes apresentaram uma probabilidade 28% maior de constituir
reservas de emergéncia e suas familias reportaram maior capacidade de
recuperacao financeira apds eventos climaticos adversos (Silva; Santos, 2022). De
forma similar, o projeto "Finangas & Prevencgédo", desenvolvido em parceria com a
Defesa Civil em municipios do Vale do Itajai, registrou uma reducdo de 35% no
tempo médio de recuperacao financeira das familias apos situacdes de calamidade
(Oliveira et al., 2023).

Uma pesquisa conduzida pelo Servico de Protecdo ao Crédito (SPC) (Brasil,
2023) nas regides afetadas pelas enchentes no Rio Grande do Sul, revelou que 71%
das familias atingidas ndo possuiam qualquer tipo de reserva financeira para
emergéncias. Segundo dados do Banco Central do Brasil (2023), nas cidades

gauchas afetadas pelas enchentes, houve um aumento de 43% na busca por
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empréstimos pessoais nos dois meses subsequentes ao desastre, com taxas de
juros médias de 165% ao ano. Em Triunfo especificamente, conforme relatério da
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social (2023), 58% das familias atingidas
precisaram recorrer a auxilio emergencial municipal, e destas, 82% relataram
dificuldades no acesso aos beneficios por falta de documentacdo basica ou
conhecimento sobre os procedimentos necessarios.

Estudos recentes tém demonstrado a correlacdo positiva entre Educacao
Financeira e resiliéncia econémica, de acordo com Martins e Costa (2023) afirmam
que as familias em areas de risco no Brasil que possuem maior nivel de Educacédo
Financeira apresentavam probabilidade trés vezes maior de manter uma reserva de
emergéncia e 45% mais chances de se recuperar financeiramente apés desastres
naturais. Estes dados corroboram com as concluses de Lima (2023), que observou
uma reducdo de 52% no tempo de recuperacdo financeira entre familias que
participaram de programas de Educagé&o Financeira em suas comunidades.

A andlise dos impactos das enchentes em Triunfo, documentada pela Defesa
Civil Municipal (2023), demonstrou trés momentos criticos onde a Educacdo
Financeira poderia ter minimizado os prejuizos: na fase preventiva, na verificacéo e
acionamento pelas familias atingidas que possuiam algum tipo de seguro
residencial; durante a emergéncia, na dificuldades para gerir e acessar 0S recursos
emergenciais disponibilizados; e na fase de recuperacdo, onde se registrou um
aumento de 38% no indice de inadimpléncia local nos trés meses posteriores ao
desastre de acordo com o SPC(Brasil, 2023).

Diante deste cenario de vulnerabilidade e impactos econdmicos significativos,
evidenciou-se a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que integrassem
efetivamente a Educacdo Financeira ao curriculo escolar, especialmente em
comunidades vulneraveis a situacdes de calamidade publica. A cidade de Triunfo, no
Rio Grande do Sul, emergiu como um caso desta necessidade, tendo enfrentado
graves problemas decorrentes de enchentes. Esta realidade local representou um
contexto em que a Educacgéo Financeira poderia contribuir para o desenvolvimento
de estratégias de prevencéao e enfrentamento de situagdes emergenciais.

Esta necessidade tornou-se ainda mais evidente ao considerar que muitos
jovens concluiam o Ensino Médio sem as competéncias financeiras necessarias
para tomar decisbes conscientes em momentos de crise. Neste contexto, a

Educacdo Matemética Critica (EMC), conforme proposto por Skovsmose (2014),
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oferece uma abordagem fundamentada em cenéarios de investigacdo, onde a
alfabetizacdo Matemética atua como ferramenta de interpretacdo e transformacéao
social. Esta perspectiva foi reforcada por Santos e Silva (2014) e D'Ambrésio (2021),
que evidenciaram o papel transformador da Matematica na sociedade e seu
potencial como instrumento de mudanca social, especialmente em contextos de
vulnerabilidade socioecondmica.

A dimensao tecnoldgica € contemplada por Borba e Penteado (2016) e Borba
(2022), que destacam a importancia das tecnologias digitais na construcdo do
conhecimento mateméatico, demonstrando como esta integracdo potencializa o
processo de ensino-aprendizagem. Meneghetti (2023) e Santos (2021) contribuem
ao enfatizar a aplicacdo da Matematica critica em problemas sociais reais, aspecto
fortalecido por Ponte (2020) através da contextualizacdo no processo educacional.

D'Ambrésio (2021) e Muniz (2018) desenvolvem uma abordagem que conecta
a matematizacdo do cotidiano ao letramento financeiro critico, demonstrando como
0s conhecimentos matematicos se materializam nas praticas diarias. A comunicagao
financeira é explorada por Ponte (2020), Pessoa (2021) e Kistemann Jr. (2022), que
discutem sua efetiva implementacéo no contexto educacional.

A fundamentacdo tedrica é enriquecida ainda pelas contribuicbes de
Skovsmose e Borba (2004), que relacionam as disposi¢cdes individuais de
aprendizagem as raizes culturais dos estudantes, e por Muniz e Jurkiewicz (2023),
qgue estabelecem os pilares da alfabetizacdo financeira. Silva e Powell (2013)
complementam este panorama com pesquisas sobre Educacédo Financeira Escolar,
investigando o desenvolvimento de uma educacdo financeira que responda
efetivamente as necessidades dos estudantes, fornecendo ferramentas para
tomadas de decisdo conscientes e fundamentadas.

Para a organizacdo metodolégica desta pesquisa, adotou-se o0 conceito de
sequéncia didatica proposto por Zabala (1998), que a define como um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. Esta estruturacdo metodoldgica permitiu articular
diferentes momentos de aprendizagem, considerando os conhecimentos prévios dos
estudantes e possibilitando uma progressao organizada do conhecimento.

Zabala (2010) enfatiza que uma sequéncia didatica efetiva deve contemplar

atividades que promovam a significacdo dos conteudos, a problematizacdo do
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conhecimento e sua aplicagdo em situacdes reais. Estes aspectos tornam-se
fundamentais no contexto da Educacédo Financeira voltada para situacbes de
calamidade publica, pois: A significacdo dos conteudos permite que os estudantes
compreendam a relevancia do planejamento financeiro em momentos de crise; A
problematizacdo do conhecimento desenvolve a capacidade de analise critica
necesséria para lidar com situacdes emergenciais; e A aplicacdo em situacoes reais
prepara os estudantes para enfrentar desafios concretos durante eventos de
calamidade, como a gestdo de recursos limitados, a tomada de decisdes financeiras
sob presséo e o estabelecimento de prioridades em momentos de escassez.

Assim, a pesquisa busca esclarecer as possiveis contribuicdbes de uma
sequéncia de atividades didaticas junto aos alunos de terceiro ano do Ensino Médio,
no desenvolvimento da Educacdo Financeira como instrumento gerador de
transformacdo social e construtor de estratégias para enfrentar situacbes de
calamidade publica como as enchentes vivenciadas na cidade de Triunfo no Estado
do Rio Grande do Sul.

2.2 PROBLEMA DE PESQUISA

O problema desta investigacdo é: Quais as contribuicdes de uma sequéncia
didatica em Educacao Financeira para a formacgédo de estudantes do Ensino Médio,
visando o desenvolvimento de competéncias financeiras para o planejamento
financeiro e gestdo de recursos diante de situacfes de calamidade publica, como as

enchentes na cidade de Triunfo no Rio Grande do Sul?
2.3 OBJETIVOS

Na busca por possiveis repostas ao problema de pesquisa, e levando em
consideracdo as hipoteses levantadas, apresenta-se 0 objetivo geral e 0os objetivos

especificos que nortearam esta investigacao.

2.3.1 OBJETIVO GERAL

Investigar as possiveis contribuicdbes de uma sequéncia didatica sobre
Educacdo Financeira com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, para a

construgdo de conhecimentos matematicos e estratégias de enfrentamento de
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situacdes de calamidade publica, como a enchente ocorrida na cidade de Triunfo no
Estado do Rio Grande do Sul.

2.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcancar o objetivo geral, definiu-se os seguintes objetivos especificos:

Implementar (desenvolver, aplicar e avaliar) uma sequéncia didatica, com
foco no desenvolvimento de Educacéo Financeira e sua aplicabilidade nas
estratégias de enfrentamento de situacdes de calamidade publica.
Identificar se a sequéncia didatica fundamentada na Educacdo Matematica
Critica e contextualizada com o tema Educacdo Financeira, auxilia no
desenvolvimento dos conteidos matematicos e na tomada de decisfes
criticas pelos estudantes do Ensino Médio.

Investigar as possiveis contribuicdes de atividades didaticas relacionadas
a Educacéo Financeira e o Ensino de Matematica no desenvolvimento de
estratégias para o enfrentamento de situacdes de calamidade publica
como as enchentes ocorridas na cidade de Triunfo no Estado do Rio
Grande do Sul.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se a revisdo de trabalhos académicos com a
tematica desta pesquisa, publicados no Catalogo de Teses e Dissertacbes da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
3.1 APRESENTA(;AO DOS TRABALHOS SELECIONADOS

Os trabalhos selecionados foram definidos por meio de critérios de inclusdo e
exclusdo, apresentados na Figura 1. Considerando que a delimitacdo temporal dos
trabalhos académicos analisados, estabelecida a partir de 2018, justifica-se pela
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este marco €
significativo para a presente pesquisa, pois a BNCC estabeleceu a Educacédo
Financeira como tema contemporaneo transversal obrigatério, alterando a
abordagem deste conteudo nas escolas brasileiras. Além disso, o documento
passou a orientar a elaboracéo dos curriculos e as praticas pedagdgicas em todo o
territério nacional, trazendo novas perspectivas para o ensino da Mateméatica e da
Educacao Financeira. Desta forma, os trabalhos selecionados refletem as pesquisas

e praticas desenvolvidas sob a vigéncia deste importante documento normativo.

Fi%ura 1 - Critérios de inclusdo e exclusdo dos trabalhos da Revisao de Literatura

Trabalhos aplicados no Ensino Médio Trabalhos que nédo falam em Educacéo

Matematica Critica.

Trabalhos na area de Ensino ou de Ensino de | Trabalhos voltados para formagédo continuada

Ciéncias e Matematica de professores

6 anos (2018 a 2023) Trabalhos referentes ao Mestrado Profissional

Exploram a Educacéo Financeira
Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Inicialmente, no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, a busca por
trabalhos foi realizada utilizando-se os descritores “Ensino Médio”, “Educagao
Financeira” e “Educacao Matematica”, utilizando o conectivo “AND”. Esta pesquisa
resultou na identificacdo de nove trabalhos. Ap6s a aplicagcdo dos critérios de
incluséo e excluséo, sete trabalhos foram selecionados para analise mais detalhada,

gue sdo apresentados na Figura 2.
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Figura 2 - Trabalhos selecionados para Revisdo de Literatura

| TitulodoTrabaho [  Autor |

Investigando uma sequéncia didatica Sobre Juros | Aline Amanda 2018
Compostos para a Formacdo em Educacdo Financeira de | Sousa Lopes

alunos do Ensino Médio Sodré

A Matemética Financeira no Ensino Médio como fator de | Eduardo Ribeiro 2019

fomento da Educacédo Financeira: Resolucédo de Problemas | Kuntz
e Letramento Financeiro em um Contexto Critico

Educacao Financeira e Sustentabilidade Ambiental: Uma | Cristiane 2019
reflexdo em Aulas de Matemética do Ensino Médio Pizzolatto

Cenario de Educacao Financeira para Compreender PA e | Martielle 2019
PG no Ensino Médio: Um Olhar aos Pressupostos da | Soledade Souza

Educacgdo Matematica Critica Santos

O Ensino da Matematica Financeira no Ensino Médio: | Fabio Zacarias de 2021
Perspectiva de Livros Didaticos Lima

Educacdo Financeira a Partir do Tema Inflacdo: Uma | Aline de Sousa 2023

Investigagdo com Estudantes do Ensino Médio a Luz da | Jacinto
Educacdo Matemética Critica

Um Estudo Didatico Sobre a Tomada de Decisbes | Fabiana 2023
Financeiras no Ensino Médio Venhoven Martins

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A dissertacdo de mestrado intitulada "Investigando uma sequéncia didatica
sobre juros compostos para a formacdo em Educacédo Financeira de alunos do
Ensino Médio" com autoria de Aline Amanda Sousa Lopes Sodré, teve como objetivo
investigar como uma sequéncia didatica pode contribuir para o0 ensino e a
aprendizagem do conceito de juros compostos na formagdo em Educacao
Financeira de alunos do Ensino Médio, esta investigacdo foi baseada na Teoria das
Situacdes Didaticas de Guy Brousseau e em resultados de pesquisas de
educadores matematicos sobre Educacdo Financeira, participaram da pesquisa 19
alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola privada em Contagem, Minas
Gerais, onde ocorreu a elaboracdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica sobre
juros compostos visando a formacédo em Educacao Financeira dos participantes. De
acordo com Sodré (2018), a andlise dos dados revelou que a sequéncia didatica
contribuiu para a compreensao inicial do universo financeiro, permitindo aos
participantes desenvolverem posicionamentos sobre questdes monetéarias, além de
proporcionar conhecimentos necessarios para tomar decisbes financeiras
conscientes, também demonstrou que a metodologia favoreceu o desenvolvimento
da autonomia e do pensamento critico para lidar com questées financeiras nos
ambitos pessoal, familiar e social.

Ainda de acordo com Sodré (2018) os alunos se envolveram nas atividades
propostas e demonstraram interesse em aprender sobre Educacgdo Financeira,

destaca que a sequéncia didatica contribuiu para que o0s estudantes
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desenvolvessem conhecimentos e habilidades importantes para lidar com situacdes
financeiras do cotidiano. O estudo de Sodré (2018) gerou um produto educacional
na forma de um livreto contendo as principais ideias teoricas e as atividades da
sequéncia didatica, concluindo que a abordagem utilizada foi eficaz para promover a
formagdo em Educacgdo Financeira dos alunos, estimulando o pensamento critico e
a tomada de decisdes conscientes sobre questdes financeiras.

Corroborando com a pesquisa de Sodré (2018), o estudo "A Matematica
Financeira no Ensino Médio como fator de fomento da Educacdo Financeira:
resolucé@o de problemas e letramento financeiro em um contexto critico”, de Eduardo
Ribeiro Kuntz, propds investigar como promover o desenvolvimento do letramento
financeiro e a conscientizacdo de conceitos da Educacdo Financeira no Ensino
Médio, por meio de uma sequéncia didatica construida no ambito da resolucéo de
problemas.

Para a pesquisa de Kuntz (2019), foram realizadas quatro atividades que
abordaram as nocdes de acréscimo, desconto, juro simples e juro composto,
buscando relacionar essas nocdes a problemas do contexto social, que objetivou
fomentar aspectos da Educacdo Financeira no Ensino Médio, utilizando uma
sequéncia de atividades didaticas embasada pela teoria das situacfes didéaticas e
construida com auxilio de estratégias didaticas de resolugcdo de problemas,
adotando os pressupostos da engenharia didatica.

Kuntz (2019) também fez o estudo das dialéticas de acdo, formulacéo,
validacdo e institucionalizacdo presentes na teoria das situacdes didaticas. Com
isso, ele conseguiu abordar conceitos da Matematica Financeira e utilizar problemas
do contexto social com seus alunos, para a promoc¢do da Educacdo Financeira,
Kuntz (2019) afirma que os alunos se interessaram pela abordagem critica e
reflexiva das atividades, destaca que houve necessidade de intervencdo do
professor para institucionalizar os objetos mateméaticos e fomentar aspectos da
Educacao Financeira. Com isso ele ressalta a importancia do papel do professor em
incentivar os alunos a refletirem sobre a aplicabilidade dos objetos estudados em
sua realidade.

Kuntz (2019) afirma que os desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores na implementacdo da Educacédo Financeira no ambiente escolar,
guando bem trabalhados, tornam-se elementos motivadores para a aprendizagem,

especialmente por meio da resolucdo de problemas e da abordagem critica dos
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conceitos financeiros. Em sua conclusao, o estudo demonstra resultados positivos
na integracdo entre Matematica Financeira e Educagdo Financeira, destacando
como essa unido promove o letramento financeiro e a compreensdo de conceitos
fundamentais. Ademais, a metodologia baseada na resolucdo de problemas
mostrou-se eficaz para estimular a reflexao critica sobre as questfes financeiras do
cotidiano.

Da mesma forma, a pesquisa "Educacdo Financeira e Sustentabilidade
Ambiental: uma reflexdo em aulas de Matematica do Ensino Médio", de Cristiane
Pizzolatto, propds analisar possiveis mudancas na concepc¢do de consumo voltadas
a sustentabilidade ambiental, apresentadas por alunos do Ensino Médio ao
participarem de praticas pedagodgicas em Matematica Financeira. Para a pesquisa
de Pizzolatto (2019), foi realizada uma intervencao pedagdgica em duas turmas de
3° ano do Ensino Médio, em um colégio localizado na zona urbana periférica de Pato
Branco — PR, durante o primeiro semestre de 2018. A professora da disciplina
assumiu o papel de pesquisadora, utilizando questionario semiestruturado individual,
grupo focal e diario de campo como instrumentos de coleta de dados, analisados
mediante a técnica de analise de contetdo.

Pizzolatto (2019) fundamentou suas praticas pedagdgicas na Educacao
Matemética Critica, desenvolvendo-as de forma democrética, critica e
emancipatéria, assim conseguiu demonstrar que a Matematica auxilia na
compreensao do mundo financeiro e contribui para a construcdo do pensamento
critico em relacdo a sociedade de consumo e suas estratégias mercadoldgicas.
Afirma ainda, que uma quantidade significativa de estudantes apresentou, apos as
praticas pedagogicas, melhor compreensdo sobre como a Matemética ajuda a
entender o mundo financeiro. Pizzolatto (2019) destaca que este entendimento
contribuiu para a construcdo da criticidade em relacdo a sociedade de consumo e
suas artimanhas que movem o mercado, beneficiando a sustentabilidade ambiental
por meio das mudancas de pensamento e possivelmente de comportamento dos
alunos.

Ressalta-se que a pesquisa de Pizzolatto (2019) evidenciou a importancia da
integracdo entre Educagéo Financeira e sustentabilidade ambiental no contexto do
Ensino da Matematica, concluiu que as praticas pedagobgicas baseadas na
Educacdo Matematica Critica foram fundamentais para desenvolver nos alunos uma

ViS40 mais critica e consciente sobre consumo e sustentabilidade, contribuindo para
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sua formacdo como cidaddos mais responsaveis tanto financeira quanto
ambientalmente.

Além desta, a dissertagcédo “Cenario da educacgao financeira para compreender
PA e PG no Ensino Médio: um olhar aos pressupostos da Educacdo Matemética
Critica" de Martielle Soledade Souza Santos, prop0s investigar as contribui¢cdes de
uma sequéncia didatica baseada nos cenérios para investigacdo para a
compreensao de Progressdes Aritméticas e Geométricas (PA e PG) no contexto da
Educacao Financeira no Ensino Médio, para isso foram realizados trés encontros de
100 minutos cada, envolvendo atividades que relacionavam Educagao Financeira,
Matemética Financeira e PA e PG.

O trabalho de Santos (2019) objetivou 0 desenvolvimento da criticidade dos
alunos em relacao a questdes financeiras e de consumo, utilizando os pressupostos
da Educacdo Matematica Critica (EMC), também fez uso dos cenérios para
investigagdo propostos por Skovsmose (2014) para criar um ambiente de
aprendizagem que estimulasse o pensamento critico dos estudantes.

De acordo com Santos (2019), os alunos demonstraram interesse pelas
atividades propostas, especialmente aquelas que envolviam situacdes reais de
consumo e finangas, destaca ainda que houve diferencas entre o desempenho dos
alunos no pré e pos-teste, indicando que a sequéncia didatica contribuiu para a
aguisicao de conhecimentos.

Santos (2019) Ressalta a importancia de abordar temas financeiros de forma
critica e contextualizada no Ensino de Matemética, concluiu que trabalhar a
Educacdo Financeira em conjunto com conteido matematico como PA e PG pode
ser significativo para a formacdo dos estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades de tomada de decisdo em situa¢Bes financeiras do
cotidiano. A pesquisa de Santos (2019) também evidenciou a necessidade de
continuidade na aprendizagem dos temas abordados, sugerindo que a Educacgao
Financeira deve ser um tema recorrente ao longo da formacdo escolar dos
estudantes.

Ainda, “O ensino de Matematica financeira no Ensino Médio: perspectiva de
livros didaticos” de Fabio Zacarias de Lima, propds analisar se a abordagem de
conceitos e procedimentos relativos a Matemética financeira de uma colegéo

didatica de Matematica para o Ensino Médio — aprovada pelo PNLD 2018 — favorece
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a Educacéo financeira do estudante. Para isso, realizou uma analise dos trés livros
destinados aos estudantes e dos manuais dos professores.

O trabalho de Lima (2021) objetivou identificar orientacbes especificas para
0s docentes e sugerir uma pratica que destaque a promocao da educacao
financeira, realizou um estudo qualitativo, baseado em investigacdo bibliogréfica,
centrado na analise dos documentos curriculares: Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e Curriculo do Estado de S&o Paulo.

De acordo com Lima (2021), a colegcédo analisada apresenta bons problemas
sobre juros — simples e compostos — como um dos contextos para o
desenvolvimento de secdes destinadas as funcbes afim, linear, exponencial e
logaritmica, contemplando os curriculos citados. No entanto, mesmo em um capitulo
unicamente destinado a Matematica Financeira, ndo sdo abordados suficientemente
problemas e reflexdes acerca do desenvolvimento da Educagédo Financeira do
estudante.

Lima (2021) ressalta que temas como a melhor op¢édo para adquirir um bem
ou compreender o sistema monetario contemporaneo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma insercdo critica e consciente no mundo atual, ndo séo
devidamente explorados, considera que nos manuais para os professores, também
foi observada essa lacuna. A pesquisa evidencia a necessidade de uma abordagem
mais ampla da Educacao Financeira nos livros didaticos, que va além dos aspectos
puramente matematicos e contribua para a formacéo de cidaddos financeiramente
conscientes.

Corroborando com o estudo anterior, a dissertacdo "Educacdo Financeira a
partir do tema Inflagdo: uma investigacdo com estudantes do Ensino Médio a luz da
Educacdo Matematica Critica" de Aline de Sousa Jacinto, prop0s investigar as
contribuicbes que uma proposta de atividades, com foco no tema inflagdo, pode
trazer para a Educacao Financeira de estudantes do Ensino Médio, na perspectiva
da Educacédo Matematica Critica.

O trabalho de Jacinto (2023) desenvolveu dez etapas nas quais 0 tema
inflagdo foi explorado de diferentes maneiras, incluindo questionarios, rodas de
conversa, investigacdes no site do IBGE e calculos mateméticos. A pesquisa foi

realizada com 25 estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
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estadual da regido metropolitana de Belo Horizonte, com coleta de dados utilizando-
se de diario de campo e audio.

De acordo com Jacinto (2023), a metodologia foi baseada no dialogo,
conforme compreendido por Paulo Freire, criando situacées em que o tema inflacéo
foi conectado ao dia a dia dos estudantes. A analise dos dados foi realizada a partir
de conexdes com construtos da Educagdo Matematica Critica, destacando conceitos
como matemacia, leitura e escrita do mundo, e empowerment.

Jacinto (2023) identificou como principais contribuicdes: o diadlogo articulado
com conhecimentos prévios, background e foreground dos estudantes; as leituras e
escritas do mundo realizadas pelos participantes; e 0 empowerment como elemento
mediador entre essas leituras e escritas. A pesquisa demonstra a importancia de
conectar o ensino da matematica financeira com situacdes reais do cotidiano dos
estudantes, promovendo uma compreensao critica e contextualizada do fendmeno
da inflacdo. A abordagem do tema inflacédo, evidenciado por Jacinto (2023), indica
gue quando trabalhada de forma dialogica e contextualizada, pode contribuir para a
formacdo de estudantes mais conscientes e criticos em relacdo as questdes
financeiras que permeiam seu cotidiano.

Além desta, a dissertacdo "Um Estudo Didéatico sobre a Tomada de Decisbes
Financeiras no Ensino Médio" de Fabiana Venhoven Martins, propés investigar quais
conhecimentos, matematicos ou ndo, sao mobilizados por alunos do Ensino Médio
para tomar decisdes financeiras criticas e complexas, em situa¢des contextualizadas
na realidade brasileira.

O trabalho de Martins (2023) desenvolveu uma sequéncia didatica composta
por cinco situacdes relacionadas a investimentos e endividamentos comuns aos
brasileiros, utilizando os pressupostos da engenharia didatica e fundamentada pela
teoria das situacdes didaticas. As situacdes abordaram temas como poupanca,
comparacao entre investimentos, cheque especial e investimentos mensais.

De acordo com Martins (2023), a metodologia foi baseada na engenharia
didatica, que permitiu analisar as concepg¢fes, dificuldades e obstaculos
relacionados ao ensino e aprendizagem da Educacédo Financeira. A analise dos
dados foi realizada a partir da experimentacado da sequéncia didatica e comparacéo
entre as andlises a priori e a posteriori.

Martins (2023) identificou como principais resultados que a contextualizacao

das situagdes no cenario econdmico brasileiro atual é um fator positivo para
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promover maior reflexdo pelos alunos e fornecer parametros validadores de suas
conclusbes. Como fatores negativos, foram apontados a forte presenga de um
contrato didatico implicitamente estabelecido, que favorece a mecanizacdo das
tarefas e a pouca reflexdo dos alunos, e a inadequacao dos livros didaticos para
fomentar o desenvolvimento de alunos mais criticos. A pesquisa de Martins (2023)
evidencia a importancia de desenvolver situacbes didaticas contextualizadas na
realidade brasileira para promover uma Educacdo Financeira mais significativa,
destacando a necessidade de superar a mecanizacao das tarefas em favor de uma

abordagem mais reflexiva e critica.
3.2 CONSIDERACC)ES SOBRE A REVISAO DE LITERATURA

A andlise das dissertacdes revela uma evolucao significativa na abordagem
da Educacéo financeira no contexto educacional brasileiro, partindo de perspectivas
mais especificas, como o0 ensino de juros compostos, até alcancar dimensdes mais
amplas que incluem sustentabilidade, consciéncia social e tomada de decisdes. Os
trabalhos convergem ao apontar a necessidade de desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia financeira, destacando a importancia da contextualizacao e
da conexdo com a realidade dos estudantes como elementos fundamentais para
uma aprendizagem significativa.

Entretanto, os entraves identificados nas pesquisas indicam que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido para a efetiva implementacdo da Educacao
Financeira nas escolas brasileiras. As principais barreiras incluem limitacdes
metodoldgicas, necessidade de melhor preparacdo docente e adequacdo de
materiais didaticos. Isso sugere a necessidade de politicas educacionais mais
assertivas e investimento em formacédo continuada, além do desenvolvimento de
recursos pedagoégicos que atendam as demandas contemporaneas da Educacao
Financeira, considerando aspectos sociais, econdémicos e tecnolégicos do atual
cenario brasileiro. Considerando a analise das sete dissertacdes, organizou-se 0S
conteudos matematicos trabalhos, o aporte tedrico e a metodologia utilizada em

cada pesquisa na Figura 3.
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Fiiura 3 - Andlise de dissertai(")es da revisdo de literatura

Sodré (2018)

«Juros
Compostos

* Porcentagem
*Fungdes
Exponenciais

* Teoria das Situagbes Didaticas
» Educacdo Matematica Critica

* Pesquisa qualitativa
* Sequéncia didatica
 Estudo de caso

Kuntz (2019)

* Porcentagem

* Juros Simples e

» Educacdo Matematica Critica

. Pesquisa-agéo
* Anadlise qualitativa

investimentos
*Estatistica
basica

» Educacao Matematica Critica

Compostos * Teoria dos Registros de *Oficinas
*Matematica Representacdo Semidtica pedagdgicas
Bésica
Pizzolatto *Matematica *Pesquisa
(2019) Bésicas » Educacéo Critica participante
*Porcentagem * Educacédo Ambiental Critica * Analise qualitativa
*Andlise de » Educagéo Financeira Critica *Atividades
graficos investigativas
Santos (2019) | <Progresséao * Engenharia Didatica
Aritmética . L » Andlise a priori € a
~ * Teoria dos Campos Conceituais S
*Progressao ~ o iy posteriori
s * Educacao Matematica Critica P
Geométrica * Sequéncia didatica
* Fungbes
Lima (2021) *Matematica *Pesquisa
Financeira « Analise de Contelido b|b||qg_raf|ca
* Juros ~ e s » Analise documental
» Educacdo Matematica Critica
» Porcentagem *Abordagem
gualitativa
Jacinto (2023) | <Porcentagem » Pesquisa qualitativa
* Indices » Educacdo Matematica Critica * Estudo de caso
*Analise de * Teoria das Situagbes Didaticas * Sequéncia didatica
dados
Martins (2023) | -Matematica * Pesquisa qualitativa
financeira *Analise praxeoldgica
*Andlise de * Teoria Antropolégica do Didatico * Estudo de caso

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A andlise das dissertagfes (Figura 3) revela padrdes significativos em trés

dimensdes fundamentais: conteudos matematicos, aportes tedricos e aspectos
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metodologicos. No que tange aos conteudos matematicos, observa-se uma clara
predominancia de porcentagem e juros, elementos considerados fundamentais para
a literacia financeira. E notavel que alguns trabalhos avancam para um contetido
mais complexos, integrando tépicos como funcdes e progressoes, estabelecendo
assim uma ponte entre a Educacgéo Financeira e outros campos da Matematica.

No ambito dos aportes tedricos, destaca-se a Educacdo Matemética Critica
como principal referencial teorico, presente em praticamente todas as pesquisas
analisadas. Esta prevaléncia sugere uma tendéncia consistente na busca por uma
abordagem que vai além do ensino técnico, privilegiando a formacédo critica e
consciente dos estudantes. As pesquisas frequentemente combinam diferentes
teorias da didatica da matematica, como a teoria das situacGes didaticas e a teoria
antropolégica do didatico, evidenciando uma preocupacdo com a fundamentacao
tedrica voltada para aspectos criticos e sociais da Educac¢do Financeira.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, verifica-se uma clara preferéncia por
abordagens qualitativas, com uso frequente de sequéncias didaticas como
instrumento de intervencao pedagodgica. A variedade de métodos de coleta e analise
de dados - incluindo estudos de caso, pesquisa-acdo e andlise documental -
demonstra a riqueza metodologica do campo e a busca por compreensées mais
profundas dos processos de ensino e aprendizagem em Educac¢éo Financeira. Esta
diversidade metodolégica permite uma andalise mais abrangente e dos fenbmenos
estudados, contribuindo para o desenvolvimento de uma base de conhecimento
mais completa na area.

As dissertacOes analisadas apresentam uma convergéncia de sugestdes que
podem ser organizadas em trés grandes grupos, refletindo diferentes dimensdes da

Educacao Financeira no contexto escolar, dispostos na Figura 4.
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Figura 4 - Andlise das dissertacdes da revisdo de literatura

Propostas Didatico-Metodoldgicas » Sodré (2018) » Sequéncias didaticas estruturadas
» Santos (2019) » Uso de situacdes reais

« Jacinto (2023) * Integracao de tecnologias

* Atividades investigativas

» Contextualizagao dos conteudos

» Uso de diferentes recursos didaticos

Formacao Critica e Social * Kuntz (2019) » Abordagem sociocritica
*Pizzolatto (2019) | « Conscientizagdo financeira
*Martins (2023) « Sustentabilidade ambiental

» Consumo consciente

» Tomada de decisao reflexiva
» Contextualizagéo social

Desenvolvimento Curricular e * Lima (2021) » Reformulacdo de materiais didaticos
Institucional » Adequagéo curricular

» Formacgao continuada de professores
eInstitucionalizagdo da educagao
financeira

* Politicas educacionais

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Ao analisar a Figura 4, o primeiro grupo, focado em propostas didatico-
metodoldgicas, enfatiza aspectos praticos do ensino, com sugestfées concretas para
a sala de aula, incluindo sequéncias didaticas estruturadas e uso de diferentes
recursos pedagodgicos. Os trabalhos deste grupo priorizam a operacionalizacdo do
ensino da Educacgao Financeira por meio de metodologias ativas e contextualizadas.

O segundo grupo, centrado na formacao critica e social, apresenta sugestdes
gue transcendem 0 aspecto puramente matematico, enfatizando a formacéao integral
do estudante. Estas pesquisas propdem uma abordagem que integra aspectos
sociais, ambientais e econdmicos, visando desenvolver ndo apenas habilidades
técnicas, mas também consciéncia critica e capacidade de tomada de deciséo
responsavel.

O terceiro grupo, focado no desenvolvimento curricular e institucional,
apresenta sugestdes que abordam aspectos estruturais e institucionais da Educacéo
Financeira, este grupo destaca a necessidade de mudancas sistémicas, incluindo
reformulacdo de materiais didaticos, adequacédo curricular e politicas educacionais
mais amplas.

Esta categorizacdo evidencia a complementaridade das pesquisas
analisadas, que juntas oferecem um panorama abrangente das necessidades e
possibilidades para a implementacéo efetiva da Educacao Financeira nas escolas,
considerando tanto aspectos praticos quanto estruturais do processo educativo.

Assim, para possivel contribuicdo das dissertagbes avaliadas, considerou-se a
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analise de uma sequéncia didéatica, com o tema Educacdo Financeira com alunos
do terceiro ano do Ensino Médio, buscando desenvolver o Ensino de Matematica e
construir estratégias para enfrentar situacdes de calamidade publica, ou seja, criar
estratégias com o auxilio da Educacédo Financeira e da Matematica para enfrentar
situacOes reais e/ou situacOes adversas como as enchentes que afetaram o Rio

Grande do Sul, especialmente a cidade de Triunfo.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo seréo apresentados os subsidios que embasaram este estudo
sobre o desenvolvimento de uma sequéncia didatica no ensino de Educacédo
Financeira no Ensino Médio para a contribuicdo de estratégias no enfrentamento de

situacdes de calamidade publica.
4.1 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A Educacdo Matematica Critica (EMC) representa uma mudanca
paradigmética no ensino e aprendizagem da Matematica, diferentemente da
abordagem tradicional, que muitas vezes se concentra em habilidades
procedimentais e na resolucdo de problemas abstratos, a EMC visa desenvolver nos
alunos uma consciéncia critica sobre como a Matemética € utilizada na sociedade e
como pode ser aplicada para abordar questdes sociais (Skovsmose, 2014).

Um ponto importante na perspectiva da EMC é a alfabetizacdo Matemaética,
visto que se refere ao desenvolvimento de capacidades para além da realizacdo de
calculos, assim Skovsmose (2014) destaca que a Matemética transcende as
habilidades puramente numéricas, abrangendo a capacidade de interpretacdo e
acdo em contextos sociais e politicos, portanto esta forma de alfabetizacdo é
fundamental para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, permitindo
aos individuos uma compreenséo critica das informagoes.

Skovsmose (2014) ressalta ainda o carater ndo neutro da Matemética como
um instrumento que pode tanto promover a emancipac¢do quanto contribuir para
processos de dominacao social, por isso, a EMC busca desenvolver nos estudantes
nao apenas competéncias técnicas, mas também a capacidade de questionar como
a Matemética é utilizada para justificar decisdes politicas e econémicas que afetam
suas vidas.

Para compreender como a EMC se materializa na préatica educativa, é
fundamental explorar seus elementos estruturantes, comecando pelos cenarios de
investigacdo e o papel do didlogo no processo de ensino-aprendizagem. Estes
elementos constituem a base metodoldgica que permite a implementacdo efetiva

desta abordagem critica no ensino da Matemética.
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4.1.1 Cenérios de Investigacao e o didlogo na EMC

Outro ponto, destacado por Skovsmose (2014) s&o o0s cenérios de
investigacao, que representam ambientes de aprendizagem que convidam os alunos
a formular questdes e procurar explicacdes, estes cenarios contrastam com o
paradigma do exercicio tradicionalmente dominante no Ensino da Matematica.

Para isto, Skovsmose (2014) identifica seis tipos diferentes de cenarios, que
variam de acordo com a referéncia (Matematica pura, semi-realidade ou realidade) e
o tipo de abordagem (paradigma do exercicio ou cenario de investigacdo), como

descrito na Figura 5.

Figura 5 - Cenérios de investigacao

Referéncia Paradigma do Exercicio Cendrios de Investigagio

2. Cenario de investigagdo com referéncias a

Matematica 1. Exercicios com referéncias @ matematica pura. matematica pura.
Pura Exemplo: "Resolva a equacdo 2x + 5= 13", Exemplo: "Explore as propriedades dos nimeros
mangulares”.

4. Cendrio de investigagao com referéncias a semi-

3. Exercicios com referéncias a semi-realidade. .
realidade.

Semi-
realidade Exemplo: "lUma loja vende 120 magéas por dia, Quantas
- = : " Exemplo: "Investigue como a mudanga nos pregos
macas serao vendidas em uma semana? o
¢ © afetaria as vendas em uma loja hipotética
. . . 6. Cenario de investigagdo com referéncias a
§. Exercicios com referéncias a realidade. N
realidade.

Realidade

Exemplo: "Calcule a 4rea do pétio da escola usando as

: " (=] "I igque & ag n e
medidas reais Exemplo: "Investigue o consumo de dgua na sua escola e

proponha formas de redugac”

Fonte: adaptado de Skovsmose (2014).
Estes ambientes de aprendizagem visam promover um Ensino de Matematica

mais significativo, critico e relacionado com a realidade dos alunos, incentivando a
exploracdo e a investigacao ao invés da mera resolucdo mecéanica de exercicios. A
implementacéo destes cenarios de investigacao, segundo Skovsmose (2014), requer
uma mudanca significativa na dindmica da sala de aula, o professor deixa de ser o
detentor do conhecimento para se tornar um facilitador que apoia os alunos em suas
investigacdes, assim, esta mudanca de papel é fundamental para criar um ambiente
onde os alunos se sintam confiantes para fazer perguntas, explorar possibilidades e
desenvolver seu proprio entendimento matematico.

Ao apresentar um cenario do tipo seis aos alunos, espera-se que 0S mesmos
manifestem por natureza o envolvimento e interesse em torno do assunto abordado,
Skovsmose (2014) argumenta que cenarios de pesquisa naturalmente estimulam o
envolvimento dos estudantes, pois a propria natureza investigativa da atividade

desperta interesse e intencionalidade, estabelecendo uma conexao direta entre
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aprendizagem como agdo e 0 processo de pesquisa, indicando que a investigagao
constitui um caminho efetivo para a construgéo do conhecimento ativo. Ao promover
o envolvimento dos alunos com o tema, pode-se desenvolver a conexdao da
Matematica da sala de aula com a vivida em seu cotidiano, tornando-a mais proxima
e por vezes mais curiosa e interessante, entende-se também que a individualidade
do aluno deve ser considerada, pois a partir de suas vivéncias a resposta a atividade
e discussdo com seus pares pode levar a criticidade, sendo assim, o papel do
professor torna-se o de mediador.

A validacdo das descobertas em diferentes niveis é outro aspecto crucial da
EMC, ao encontrar um cendrio para investigagdo, é importante, “[...] validar as
descobertas em diferentes niveis de sofisticacdo de conceitos e linguagem formal,
mesmo os mais simples” (Skovsmose , 2014, p.45), visto que a situacdo em que o
aluno é exposto ndo deve se aplicar a somente um nivel ou dominio, ela deve
permitir que o estudante faca questionamentos como “o que aconteceria se...” no
processo de investigacao, indicando que os mesmos o conduzem. Entende-se que
ao utilizar os cenarios pode-se oportunizar que a interacdo e a comunicacao
desempenhem um papel relevante no processo de pesquisa, tanto no
desenvolvimento escrito dos participantes quanto nos dialogos entre eles. Esta
abordagem reconhece que o conhecimento matematico se desenvolve em diferentes
niveis e que todos os niveis de compreensao sao validos e importantes.

A EMC também enfatiza a importancia do didlogo e da comunicacdo no
processo de aprendizagem, Skovsmose (2010) argumenta que a Matematica nao
deve ser vista como um conjunto de verdades absolutas, mas como um campo de
conhecimento que se desenvolve por meio do didlogo e da investigacao
colaborativa. Esta perspectiva € fundamental para desenvolver nos alunos a
capacidade de argumentar matematicamente e de considerar diferentes pontos de
vista, além disso, Skovsmose (2001) destaca a importancia da dimensdo ética no
ensino da Matematica, assim a EMC busca desenvolver nos alunos uma consciéncia
das implicacdes éticas do uso da Mateméatica na sociedade, preparando-os para
tomar decisOes responsaveis e éticas em situacdes que envolvem conhecimentos
matematicos.

Tendo estabelecido as bases metodologicas da EMC por meio dos cenarios
de investigacdo e do dialogo, € necessario compreender como a Matematica atua

como instrumento de formatacdo social, influenciando estruturas e decisbes que
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impactam diretamente a vida dos estudantes. Esta compreenséo é fundamental para
desenvolver uma perspectiva critica sobre o papel da Matematica na sociedade.

A partir do entendimento de como a Matematica formata a realidade social,
torna-se essencial explorar como o conhecimento reflexivo e a democratizacdo do
saber matemético podem contribuir para a formagdo de cidaddos criticos e
conscientes. Estes elementos séo cruciais para uma educacdo matematica que visa

a transformacéo social e a emancipacao dos sujeitos
4.1.2 A Matematica como Instrumento de Formatacéo Social

A Educacdo Matematica Critica (EMC) proporciona uma abordagem
transformadora do ensino da Matematica, preparando os estudantes ndo apenas
para compreender conceitos, mas para atuarem como cidadaos criticos em uma
sociedade tecnologica em constante evolucdo. Ao integrar a alfabetizacéo
Matematica e cendrios investigativos, especialmente no contexto da Educacédo
Financeira, busca-se desenvolver nos alunos competéncias que transcendem o
ambiente escolar, explorando situacfes reais e suas conexfes com conteudos
matematicos.

Esta abordagem reconhece o papel ativo da Matemética na modelagem da
realidade e nas decisbes econdmicas, como destaca Skovsmose (2007), onde a
Matematica em acao influencia diretamente a formatacdo da sociedade tecnolégica
e estabelece novos parametros de verdade e objetividade. Assim, ao desenvolver a
criticidade dos alunos em relacédo as questdes financeiras, prepara-se uma geracao
capaz de refletir conscientemente sobre suas escolhas econdmicas e tragar
caminhos financeiros alinhados com seus objetivos pessoais, tanto no presente
guanto em sua vida adulta.

A Matematica desempenha um papel fundamental na formatacdo da
sociedade moderna, especialmente no contexto financeiro, onde algoritmos e
modelos matematicos influenciam diretamente as estruturas sociais. Esta influéncia
se manifesta em diversos aspectos do nosso cotidiano, desde a determinacdo de
taxas de juros e analises de crédito até decisées mais amplas de investimento e
politicas econdmicas. Como Skovsmose (2007) enfatiza, a Matematica transcende
sua funcéo descritiva, atuando como elemento central nas tecnologias, praticas e
estruturas administrativas que moldam nossa realidade econémica. Um exemplo

claro disso € o uso de modelos mateméaticos por instituicdes financeiras para
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avaliacdo de risco de crédito, que ndo apenas analisa, mas efetivamente cria novas
realidades que impactam diretamente a vida das pessoas.

Skovsmose (2014) ressalta ainda, que os modelos matematicos funcionam
como dispositivos normativos que estruturam nossa percepcao da realidade e
nossas possibilidades de acgéo, esta influéncia se evidencia nas férmulas e modelos
utilizados para calcular juros compostos, amortizagdes e retornos de investimentos,
que longe de serem ferramentas neutras, s&o instrumentos que moldam
comportamentos e decisdes. Como destaca Skovsmose (2007), as estruturas
matematicas se transformam em estruturas sociais reais, manifestando-se sob
indices econdémicos, taxas de juros e modelos de risco que determinam o0 acesso ao
crédito, a seguranca de investimentos e a distribuicdo de recursos na sociedade.
Neste contexto, o desenvolvimento da Educacdo Financeira, quando integrado a
Matematica e a Educacdo Matematica Critica, busca formar alunos capazes de
confrontar situag6es, avalia-las criticamente e tomar decisdes conscientes visando
seu bem-estar financeiro.

A Matematica, em sua funcéo de formatacéo social, interage diretamente com
as experiéncias individuais dos estudantes, conceitos que Skovsmose (2014)
explora através das nocdes de foregrounds e backgrounds no processo de
aprendizagem financeira. Enquanto os modelos matematicos estruturam a realidade
econdbmica mais ampla, o background dos alunos engloba suas experiéncias
prévias, contexto sociocultural e vivéncias familiares com questdes financeiras forma
a base sobre a qual novos conhecimentos serdo construidos. Este conjunto de
experiéncias inclui desde a maneira como suas familias gerenciam dinheiro até suas
praticas de consumo, poupanca e os desafios financeiros enfrentados em seu
cotidiano.

Complementarmente, o foreground representa as perspectivas futuras e
aspiracdes econdmicas que o0s estudantes projetam para si mesmos, incluindo
expectativas profissionais, objetivos financeiros e possibilidades de mobilidade
social. Como destacam Skovsmose e Borba (2004), a disposi¢ao para aprender esta
intrinsecamente ligada tanto as raizes culturais quanto as perspectivas futuras do
individuo. Assim, ao considerar a formatacdo Matematica da sociedade, deve-se
reconhecer como diferentes backgrounds, como a presenca ou auséncia de
discussbes financeiras no ambiente familiar, e foregrounds, como as diferentes

visbes sobre possibilidades de empreendedorismo ou investimentos futuros,
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influenciam diretamente a forma como os estudantes se relacionam com a Educacao

Financeira e desenvolvem sua consciéncia critica para tomar decisdes econémicas.
4.1.3 Conhecimento reflexivo e democratizacdo na EMC

A formatagcdo Matemética da sociedade e a interacdo entre foregrounds e
backgrounds dos estudantes se materializam de forma significativa por meio da
literacia Mateméatica no contexto financeiro. Esta competéncia vai muito além da
simples execucao de calculos, representando, como define Skovsmose (2010), a
capacidade de interpretar e agir em situacdes sociais e politicas estruturadas pela
Matematica. Esta visdo se alinha com os principios freireanos de educacao, onde
este conceito se estabelece como uma precondicdo fundamental para a
emancipacao social e cultural dos individuos.

No ambito da Educacdo Financeira, esta competéncia se manifesta na
capacidade do individuo de ndo apenas realizar operagcbes mateméaticas basicas,
mas de compreender criticamente as estruturas financeiras que moldam a
sociedade. Um cidadao financeiramente letrado deve ser capaz de analisar
criticamente condi¢cdes de empréstimos, compreender implicacbes de diferentes
escolhas de investimento e entender o impacto das politicas econdmicas em sua
vida cotidiana. Assim transformando o individuo de um consumidor passivo em um
agente critico e consciente, capaz de questionar, identificar praticas abusivas e
tomar decisdes econdmicas fundamentadas, tornando-se assim um instrumento de
empoderamento que permite uma participacdo ativa nas decisdes econdmicas e
uma compreensao profunda das estruturas Matematicas que sustentam o sistema
financeiro.

A democratizacdo da Matemética e seu poder formatador, estabelecem a
necessidade urgente de uma Educacéo Financeira Critica e acessivel a todos, como
afirmam Skovsmose e Valero (2002, p. 385), "[...] uma sociedade altamente
tecnolégica e matematizada requer uma democratizacdo do conhecimento
matematico para garantir uma participagdo critica e informada dos cidaddos". Esta
democratizagcdo torna-se ainda mais crucial na atualidade, onde decisbes
econbmicas complexas fazem parte do cotidiano de todos os cidadéos,
independentemente de sua classe social ou nivel educacional. Quando um individuo
precisa decidir entre diferentes modalidades de financiamento, compreender as

implicagbes de um investimento ou avaliar os riscos de um empréstimo, ele esta
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diretamente envolvido com estruturas Mateméaticas que moldam suas possibilidades
financeiras. A auséncia desta democratizagdo do conhecimento Matematico-
financeiro pode resultar em exclusdo social e vulnerabilidade econbmica,
especialmente para grupos socialmente marginalizados.

Assim, Skovsmose (2007) argumenta que o poder formatador da Matematica
na sociedade moderna exige que sua compreensao nao seja privilégio de poucos,
mas um direito de todos. Isto significa que a Educacdo Financeira critica deve ir
além do ensino de férmulas e calculos, proporcionando ferramentas para que 0s
cidaddos possam compreender, questionar e participar ativamente das decisdes
econdmicas que afetam suas vidas. Esta democratizacdo do conhecimento
Matematico-financeiro torna-se, assim, um elemento fundamental para a construcao
de uma sociedade mais equitativa, onde todos os cidaddos tém acesso as
ferramentas necesséarias para tomar decisdes financeiras conscientes e participar
criticamente das estruturas econdémicas que moldam seu cotidiano.

O conhecimento reflexivo, como proposto por Skovsmose (2014), representa
uma dimensdo fundamental na democratizacdo do conhecimento matematico-
financeiro, transcendendo a simples aplicagdo de férmulas e procedimentos,
definindo este conhecimento como a competéncia de refletir sobre o uso da
Matematica e avaliar suas aplicacdes, desenvolvendo nos individuos a capacidade
de analise critica no contexto financeiro. Este tipo de conhecimento constitui-se
como base essencial para o desenvolvimento da competéncia democratica, conceito
que Skovsmose (2011) destaca como essencial na formacdo de cidadaos
conscientes.

O desenvolvimento do conhecimento reflexivo na Educacdo Financeira se
manifesta quando os estudantes adquirem capacidade de andlise critica dos
produtos financeiros e compreendem o impacto abrangente de suas escolhas
econdmicas. Este processo vai além do simples dominio de calculos, como os juros
compostos, alcancando uma compreensdo mais profunda de como 0s conceitos
matematicos influenciam o sistema financeiro, moldam comportamentos econémicos
e impactam diferentes grupos sociais. Esta visdo critica capacita os individuos a
guestionarem aspectos fundamentais do sistema financeiro, desde a aplicacao de
taxas de juros até suas implicagc6es sociais mais amplas.

Skovsmose (2014) enfatiza que a intencionalidade na aprendizagem é crucial

neste processo, destacando que a aprendizagem se torna significativa quando os
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estudantes estabelecem conexdes entre o conhecimento matematico e suas
aspiracoes de vida. Esta intencionalidade se concretiza quando os alunos percebem
a aplicabilidade pratica dos conhecimentos matematicos em situacdes reais, seja no
planejamento orcamentario familiar, na analise de investimentos ou na compreensao
de politicas econdmicas que afetam sua comunidade. Assim, a combinacdo entre
conhecimento reflexivo e democratizacdo do conhecimento mateméatico ndo apenas
permite a compreensdo dos mecanismos que estruturam o sistema financeiro, mas
também desenvolve uma postura critica e participativa. Esta abordagem resulta em
uma Educacdo Financeira que transcende o desenvolvimento de habilidades
técnicas, formando cidaddos capazes de questionar, analisar e participar ativamente
nas decisdes econémicas que moldam sua realidade social.

A incerteza na Educacdo Matematica Critica, como enfatizado por Skovsmose
(2020), assume um papel fundamental quando aplicada a Educacdo Financeira,
sendo vista ndo como um obstaculo, mas como elemento essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade Matematica. Esta
abordagem rompe com a visao tradicional do Ensino da Matematica Financeira, que
frequentemente apresenta cenarios idealizados e previsiveis, reconhecendo que no
mundo real das financas, as decisbes econOmicas sao permeadas por incertezas,
riscos e variaveis nem sempre controlaveis. Skovsmose (2018) afirma que a
Educacdo Matematica Critica deve preparar os estudantes para lidar com a
complexidade e a imprevisibilidade do mundo real, desenvolvendo nédo apenas
habilidades de calculos financeiros, mas também a capacidade de compreender as
multiplas variaveis que influenciam os resultados econdmicos, desde fatores
macroecondmicos até questbes sociais e politicas que impactam as decisbes
financeiras. Esta perspectiva mais ampla e realista da Educacao Financeira prepara
0s estudantes para enfrentar os desafios praticos da gestdo financeira em um
mundo em constante mudanca, onde a capacidade de adaptacdo e analise critica
sdo tdo importantes quanto o dominio das ferramentas matematicas.

Esta abordagem critica e reflexiva da Matematica Financeira estabelece as
bases para uma Educacao Financeira escolar mais abrangente e significativa. Como
destaca Skovsmose (2015, p. 118), "A Matematica na escola deve refletir as
complexidades e desafios que o0s estudantes encontrardo em sua vida real",
especialmente em questbes financeiras que afetardo diretamente seu futuro

econdmico e social. Esta transicdo do pensamento matematico critico para a
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Educacéo Financeira escolar é fundamental, pois permite que os principios da EMC
sejam aplicados de forma concreta. Assim, ao considerar a Educacdo Financeira
para os alunos do Ensino Médio, considerando a situacdo de calamidade publica
vivenciada em Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul, ocasionada pelas
enchentes, é essencial manter presente os principios da EMC, ou seja, considerar
no desenvolvimento da sequéncia didatica a democratizacdo do conhecimento, o
poder formatador da Matematica, a importancia do conhecimento reflexivo, a
consideracdo dos foregrounds e backgrounds dos estudantes, e o papel
fundamental da incerteza no desenvolvimento do pensamento critico, possibilitando
a construgcdo de uma Educacdo Financeira escolar que seja verdadeiramente
transformadora e emancipadora, capaz de formar cidaddos financeiramente
conscientes, criticos e preparados para os desafios econémicos da sociedade
contemporanea.

Os elementos teoricos da EMC aqui apresentados - desde os cenarios de
investigacdo até o conhecimento reflexivo e a democratizacdo - constituem a base
fundamental para uma proposta de Educacdo Financeira que seja verdadeiramente
critica e transformadora, especialmente no contexto especifico desta pesquisa com
estudantes do Ensino Médio de Triunfo/RS.

4.2 EDUCACAO FINANCEIRA E O ENSINO MEDIO

A Educacdo Financeira (EF) tem assumido papel fundamental no contexto
educacional brasileiro, especialmente considerando as transformacdes econémicas
e sociais das Ultimas décadas. Esta importancia é reconhecida globalmente, como
evidenciado pela Organizagcdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), que formalizou em 2003-2004 o projeto "Financial Education Project",
desenvolvido pela Comissdo de Mercados Financeiros e de Seguros e a Comissao
de Pensbes Privadas (Silva; Powell, 2014).

A necessidade da educacéao financeira emerge principalmente do:

[...] baixo nivel de conhecimento financeiro dos consumidores, em particular,
na camada da sociedade constituida pelos menos instruidos, por agueles
gue pertenciam as minorias étnicas e raciais e por aqueles que estavam na
extremidade inferior da distribuic&o de renda. (Silva; Powell, 2014, p. 6-7).

Para compreender a amplitude da Educacdo Financeira no contexto

educacional, é necessario primeiro explorar seus fundamentos e dimensdes

essenciais, que constituem a base para sua implementacéo efetiva
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4.2.1 Fundamentos e Dimensdes da EF

Educacdo Financeira representa um processo de conscientizacdo, como
denomina Freire (2011), essencial para a formacdo de cidaddos financeiramente
autbnomos e socialmente responsaveis. D'Aquino (2008) enfatiza que esta
educacdo deve transcender o simples ensino de técnicas ou dicas de economia,
destacando a necessidade de estabelecer uma relagdo saudavel com o dinheiro por
meio da compreensdo de quatro pilares fundamentais: como ganhar, como usar,
como poupar e como doar. Complementando esta perspectiva, Modernell (2014)
afirma que o planejamento financeiro deve estar intrinsecamente ligado aos projetos
de vida e valores pessoais, indo além de aspectos meramente quantitativos para
alcancar uma compreensdo mais profunda das motivacdes e consequéncias das
escolhas financeiras.

Assim, no contexto do Ensino Médio, a abordagem da Educacdo Financeira
apresenta particular importancia, pois "[...] € um assunto que, ao ser trabalhado nas
aulas de Matemaética, pode contribuir para a utilizacdo do conhecimento matematico
na tomada de decisdes financeiras" (Veiga, 2019, p. 8). Esta integracdo ao curriculo
escolar demanda uma abordagem estruturada, como demonstrado pela anélise de
materiais didaticos que j& incorporam elementos de Educagdo Financeira
relacionados a conteados mateméticos especificos.

Estabelecidos os fundamentos da Educacdo Financeira, € considera-se a
analise de como esta se integra ao curriculo do Ensino Médio, considerando as
diretrizes educacionais e sua aplicacdo pratica.

A Educacdo Financeira representa um processo de conscientizagdo, como
denomina Freire (2011), essencial para a formacdo de cidaddos financeiramente
autbnomos e socialmente responsaveis. Este processo envolve ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas também o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o papel do dinheiro na sociedade e suas implicagdes nas
relacdes sociais e econdmicas.

Nesta perspectiva de formacao integral, D'Aquino (2008) enfatiza que esta
educacdo deve transcender o simples ensino de técnicas ou dicas de economia,
destacando a necessidade de estabelecer uma relacdo saudavel com o dinheiro por
meio da compreensao de quatro pilares fundamentais: como ganhar, como usar,

como poupar e como doar. Esta abordagem multidimensional reconhece que a
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educacdo financeira vai além da mera administracdo de recursos, englobando
aspectos éticos, sociais e comportamentais que influenciam a forma como as
pessoas se relacionam com o dinheiro.

Aprofundando esta discussdo, Modernell (2014) afirma que o planejamento
financeiro deve estar intrinsecamente ligado aos projetos de vida e valores pessoais,
indo além de aspectos meramente quantitativos para alcancar uma compreensao
mais profunda das motivacdes e consequéncias das escolhas financeiras. Esta visao
integrada permite que os individuos desenvolvam uma relagcdo mais consciente e
equilibrada com suas financas, considerando ndo apenas 0s aspectos praticos, mas
também os impactos emocionais e sociais de suas decisfes financeiras.

Diante destas consideracdes, no contexto do Ensino Médio, a abordagem da
Educacao Financeira apresenta particular importancia, pois "[...] € um assunto que,
ao ser trabalhado nas aulas de Matematica, pode contribuir para a utilizacdo do
conhecimento mateméatico na tomada de decisdes financeiras" (Veiga, 2019, p. 8).
Esta integracdo entre matematica e educacdo financeira possibilita o
desenvolvimento de habilidades praticas e analiticas, fundamentais para a formacao
de cidadaos financeiramente responsaveis e capazes de tomar decisdes informadas.

Para operacionalizar esta proposta, a integracdo ao curriculo escolar demanda
uma abordagem estruturada, como demonstrado pela analise de estudos que ja
incorporam elementos de Educacdo Financeira relacionados a conteldos
matematicos especificos. A implementacdo efetiva destes conteldos requer uma
metodologia que considere tanto 0s aspectos técnicos quanto 0s aspectos
formativos, criando conexfes entre 0s conceitos matematicos e as situacdes
financeiras do cotidiano.

Com base nos fundamentos da Educacédo Financeira apresentados, considera-
se fundamental a andlise de como estd se integra ao curriculo do Ensino Médio,
considerando as diretrizes educacionais e sua aplicacdo pratica. Este processo de
integracdo curricular deve levar em conta as especificidades do publico-alvo, as
demandas sociais contemporaneas e as diferentes realidades socioecondmicas dos

estudantes, garantindo uma formacéao financeira inclusiva e contextualizada.
4.2.2 A Pesquisas em Educacédo Financeira e o Ensino Médio

A Educacdo Financeira na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

estabelece-se como Tema Contemporaneo Transversal (TCT), com destaque para
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sua integracdo a area de Matematica. Barbosa e Santos (2019) enfatizam que o
documento orienta a mobilizacdo dos conhecimentos matematicos para o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao planejamento financeiro, consumo
consciente e processo decisoério. Esta orientacdo fundamenta-se na necessidade de
desenvolver habilidades praticas e reflexivas que permitam aos estudantes
compreender e atuar de forma consciente no contexto financeiro. Alinhado a esta
perspectiva, Skovsmose (2014) propde, no ambito da EMC, o trabalho tanto com a
Matematica pura quanto com suas aplicacdes na vida real, possibilitando reflexdes
mais amplas sobre o conhecimento matematico e seus usos praticos.

Esta aplicagéo prética relaciona-se diretamente com a literacia financeira que,
segundo Dias (2019), transcende a mera compreensdo de calculos matematicos,
englobando uma dimensdo mais ampla de entendimento e aplicacdo no cotidiano.
Silva e Powell (2020) caracterizam esta literacia como a capacidade do individuo em
compreender, analisar e utilizar informagdes financeiras de maneira eficaz em suas
decisbes diarias, evidenciando a necessidade de uma formacdo que integre
aspectos teodricos e praticos. Para materializar estas perspectivas, Dias (2019)
demonstra a aplicagdo da Engenharia Didatica em temas cotidianos como
planejamento familiar, consumo de energia elétrica e decisdes de compra, enquanto
Costa e Miranda (2020) complementam esta abordagem integrando analise de
dados, estatistica e probabilidade aos contextos financeiros.

A confluéncia destas ideias evidencia a abordagem critica da Educacédo
Financeira que, conforme Dias (2019), contribui para a formacdo de cidadaos
preparados para enfrentar adversidades, desenvolvendo a competéncia
democratica. Santos e Silva (2014) reforcam esta visdo ao argumentarem sobre o
valor da educacdo critica no desenvolvimento tanto de habilidades de calculo quanto
da consciéncia sobre aspectos econdmicos e sociais. Esta perspectiva ganha forca
com D'Ambrésio (2021, p. 87) ao afirmar que "A Matematica deve ser um
instrumento para a compreensdao e transformacéo da realidade social e ambiental”.
Corroborando com esta visdo, Meneghetti (2023) destaca que a Matematica critica
emerge quando os estudantes conseguem aplicar seus conhecimentos para resolver
problemas sociais reais, enquanto Santos (2021) e Ponte (2020) completam este
panorama enfatizando a necessidade de conectar o ensino da Matematica com

aspectos culturais, sociais e contextualizados relevantes para os estudantes.
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Os impactos da Educacdo Financeira ultrapassam o0 ambiente escolar.
Potrich, Vieira e Kirch (2015) identificaram uma correlacao expressiva entre niveis de
Literacia Financeira e bem-estar financeiro das familias, demonstrando que
individuos financeiramente educados tendem a fazer escolhas mais conscientes,
contribuindo para a estabilidade do sistema financeiro como um todo. Esta
perspectiva é fortalecida por Oliveira e Santos (2022), que evidenciam como
estudantes participantes de programas estruturados de Educacdo Financeira
apresentaram melhor desempenho ndo apenas em Matematica, mas também maior
consciéncia sobre decisdes financeiras e comportamento de consumo.

A estruturagdo da Educacé@o Financeira no Ensino Médio demonstra sua
importancia fundamental, bem como a necessidade de uma abordagem integrada
gue considere aspectos pedagodgicos, formativos e praticos para sua efetiva
implementagéo. Dias (2019) e Silva e Powell (2021) defendem uma abordagem
integrada ao curriculo, onde os conceitos financeiros sdo apresentados de forma
progressiva e contextualizada, visando formar estudantes capazes de compreender
as complexidades do mundo financeiro e prepara-los para tomar decisdes
informadas sobre consumo, poupanca e investimentos.

Silva e Powell (2020) enfatizam que a Educagé&o Financeira escolar deve
transcender a simples transmissao de conteudos, focando no desenvolvimento de
competéncias praticas. Isto inclui, segundo Dias (2018) a capacidade de interpretar
informacdes financeiras e desenvolver estratégias eficazes de gestdo financeira
pessoal. Esta abordagem requer metodologias que privilegiem situacdes reais e
cotidianas, permitindo que os estudantes estabelecam conexdes diretas entre o
aprendizado escolar e suas experiéncias pessoais. Neste contexto, a escola assume
papel fundamental na formacdo de cidaddos financeiramente alfabetizados,
considerando as diferentes faixas etarias e niveis de desenvolvimento dos
estudantes, como apontam Silva e Powell (2021).

O curriculo de Mateméatica no Ensino Médio tem experimentado
transformacdes significativas, buscando superar a fragmentacdo e a
descontextualizacdo dos conteddos. Olgin e Groenwald (2017) apontam a
necessidade de um curriculo que atribua significado ao conhecimento escolar,
relacionando os conteudos formais a situacdes préaticas. Neste panorama, a
Educacao Financeira emerge como tema integrador que permite trabalhar diversos

conceitos matematicos de forma contextualizada e significativa.
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A integracéo interdisciplinar da Educacgéo Financeira ao curriculo possibilita o
desenvolvimento de diferentes conceitos matematicos fundamentais. O estudo de
funcdes ganha contextualizacdo mediante analise de juros e investimentos, onde
funcdes lineares representam rendimentos de juros simples e fungcbes exponenciais
modelam situacdes de juros compostos. As progressdes aritméticas e geométricas
ganham significado quando aplicadas ao contexto financeiro, relacionando-se a
parcelas fixas de financiamentos e ao crescimento de investimentos. A estatistica e
probabilidade, quando trabalhadas no contexto financeiro, desenvolvem habilidades
de andlise de riscos e interpretacdo de dados econémicos. Esta abordagem alinha-
se as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2000) sobre a
vinculagdo do ensino ao mundo do trabalho e a pratica social, reforcada por
Skovsmose (2014) na perspectiva da EMC.

No ambito da comunicacgao financeira, Ponte (2020) destaca a importancia de
traduzir conhecimentos matematicos-financeiros em linguagem acessivel, mantendo
o rigor das informacbes e sua aplicabilidade préatica. Pessoa (2021) enfatiza a
clareza e objetividade na comunicacdo de informacdes financeiras essenciais,
enquanto Kistemann Jr. (2022) ressalta a importancia da conscientizacao financeira
preventiva, privilegiando situagdes reais e cotidianas que permitam conexdes diretas
entre o aprendizado escolar e experiéncias pessoais.

A implementacéo efetiva da Educacédo Financeira no Ensino Médio demanda
metodologias especificas e praticas pedagobgicas que possibilitem uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Este processo deve considerar nao
apenas 0s aspectos técnicos e pedagodgicos, mas também o impacto social e
transformador que a Educacédo Financeira pode ter na vida dos estudantes e suas
comunidades, promovendo mudancas na forma como compreendem e lidam com

guestdes financeiras em seu cotidiano.
4.2.3 As Praticas e os Impactos no Ensino da EF

O uso de tecnologias como planilhas eletronicas e calculadoras financeiras
possibilita explorar situagbes mais complexas e realistas, desenvolvendo
simultaneamente competéncias Matematicas e tecnoldgicas, alinhando-se as
orientacdes curriculares que enfatizam a importancia da educacgéo tecnoldgica no
Ensino Médio, assim como Borba e Penteado (2016) defendem a relevancia das

tecnologias digitais na construcdo do conhecimento matemético significativo,
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perspectiva reforgada por Borba (2022, p. 123) ao afirmar que "A tecnologia, quando
bem integrada ao ensino da Matematica, potencializa a aprendizagem e o0
engajamento dos estudantes".

Bem como, a interdisciplinaridade, aspecto destacado por Olgin e Groenwald
(2017), a qual manifesta-se naturalmente quando se trabalha com Educacao
Financeira, pois o tema permite conexdes com historia (evolugdo do sistema
monetario), geografia (economia global), sociologia (consumo consciente) e lingua
portuguesa (interpretacdo de diferentes textos). O desenvolvimento destes
contetidos por meio da Educacdo Financeira contribui para a formacéo integral do
estudante, preparando-o ndo apenas para compreender conceitos matematicos,
mas também para exercer sua cidadania de forma consciente, permitindo explorar
situacdes mais complexas e realistas que desenvolvem simultaneamente multiplas
competéncias. Assim, a integracdo entre Matemética e Educacdo Financeira no
Ensino Médio possibilita um aprendizado significativo, contextualizado e critico,
preparando os estudantes para os desafios da vida contemporanea, permite que 0s
alunos percebam a Matematica como uma ferramenta util para compreender e
intervir em sua realidade financeira e social.

A Educacéo Financeira Escolar assume um papel crucial no desenvolvimento da
resiliéncia financeira, especialmente em contextos de calamidade publica, como as
enchentes que afetaram a cidade de Triunfo no Rio Grande do Sul, pois Santos e
Silva (2023) enfatizam que o escopo da Educacdo Financeira deve transcender o
planejamento financeiro cotidiano, abrangendo também estratégias de prevencao e
recuperacdo diante de eventos extremos. Esta abordagem torna-se ainda mais
significativa quando analisamos os dados do Centro Nacional de Monitoramento e
Alertas de Desastres Naturais (CEMADEN), que apontam um aumento expressivo
na ocorréncia de eventos climéaticos extremos nas Ultimas décadas, afetando
principalmente as popula¢des em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica.

Assim, com base na necessidade de organizar o0 processo de ensino-
aprendizagem de forma estruturada e significativa, Zabala (1998) apresenta a
sequéncia didatica como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de determinados objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos, enfatiza
que esta organizacdo metodologica permite ndo apenas o desenvolvimento dos

conteudos planejados, mas também possibilita a observagéo das diferentes fases da
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aprendizagem e a adequagdo do processo conforme as necessidades dos
estudantes.

Na perspectiva do ensino da Educacdo Financeira, a sequéncia didatica se
mostra particularmente relevante por permitir a construcdo gradual e sistematica dos
conhecimentos, partindo dos saberes prévios dos estudantes e avancando
progressivamente para conceitos mais complexos. Zabala (1998) destaca que esta
metodologia favorece a integracdo de diferentes tipos de conteudo - conceituais,
procedimentais e atitudinais - aspecto fundamental quando se trabalha com temas
que envolvem ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também mudancas de
comportamento e desenvolvimento de valores, como é o caso da Educacéo
Financeira. A estruturacdo em etapas progressivas e interligadas, caracteristica
fundamental das sequéncias didaticas segundo Zabala (1998), possibilita ainda a
criacdo de ambientes de aprendizagem que favorecem o desenvolvimento do
pensamento critico e da autonomia dos estudantes, permitindo que os estudantes
nao apenas compreendam os conceitos financeiros, mas também desenvolvam
capacidade de andlise critica e tomada de decisGes conscientes em relacédo as suas
financas pessoais e ao contexto socioecondmico em que estéo inseridos.

A Educacdo Financeira, portanto, precisa incorporar elementos como a
importancia de reservas de emergéncia, o papel dos seguros, a gestdo de riscos
financeiros e o planejamento preventivo, preparando os estudantes ndo apenas para
a gestdo financeira rotineira, mas também para enfrentar situacbes adversas e
inesperadas, assim buscando contribuir para a formacéo de cidaddos nédo apenas
financeiramente conscientes, mas também preparados para lidar com os desafios e
incertezas de um mundo em constante transformacdo, onde a capacidade de

adaptacao e resiliéncia financeira se torna cada vez mais essencial.
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5 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta o delineamento metodol6gico que norteou a
consecucao dos objetivos e a elucidacdo da questdo norteadora da investigacao. A
pesquisa fundamentou-se em uma abordagem de métodos mistos, integrando
andlises qualitativas e quantitativas, caracterizando-se como um estudo de caso
com tratamento estatistico descritivo dos dados. A pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o parecer n° 115613/2023,
atendendo aos preceitos éticos estabelecidos pela legislacdo vigente. De acordo
com Gerhardt e Silveira (2009, p.32):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fenébmeno;
hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender, explicar, precisdo
das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre o0 mundo social e o mundo natural;
respeito ao carater interativo entre 0s objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Gnico de pesquisa para todas as ciéncias.

A pesquisa qualitativa também fundamenta metodologicamente este estudo,
pois alinha-se com a investigacdo da Educacdo Financeira no contexto escolar,
considerando as relagbes entre o conhecimento matemético e sua aplicacdo em
situacOes reais. Esta abordagem permite compreender as nuances entre o global
(politicas educacionais e diretrizes curriculares) e o local (praticas pedagdgicas
especificas e realidades escolares), além de reconhecer o carater dinamico e
interativo da construcdo do conhecimento financeiro. A objetivacdo do fenbmeno, se
materializa na andlise das praticas pedagogicas e seus impactos na formacao dos
estudantes, enquanto o respeito as diferencas entre o0 mundo social e natural se
reflete na compreensdo de que a Educacdo Financeira ndo pode ser reduzida a
meros calculos matematicos, devendo considerar aspectos sociais, culturais e
econdmicos que influenciam as decisdes financeiras.

Assim, a busca por resultados significativos orienta a coleta e analise de
dados, garantindo que as conclusfes reflitam a realidade observada, contribuindo
assim para o desenvolvimento de estratégias educacionais mais efetivas e
contextualizadas (Minayo, 2016). A pesquisa qualitativa desempenha um papel
fundamental na compreenséo de fendmenos complexos e multifacetados, buscando
explorar e descrever as experiéncias, perspectivas e significados atribuidos pelos

individuos envolvidos em determinado contexto. Esta abordagem se concentra na
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qualidade dos dados e busca captar a subjetividade, as nuances e as dinamicas
sociais presentes no objeto de estudo. Conforme Minayo (2016), por sua natureza
exploratoria e interpretativa, a pesquisa qualitativa contribui para a geracdo de
conhecimento rico e significativo, oferecendo uma compreensdo mais completa e
abrangente dos fen6menos estudados.

De forma complementar, Creswell (2014) destaca que a pesquisa quantitativa
se caracteriza pela mensuracéo objetiva e quantificacdo de resultados, baseando-se
na observacdo de fatos que independem do pesquisador, possibilitando a analise
estatistica dos dados coletados e a verificacdo de hipGteses previamente
estabelecidas. Bem como, para Gil (2019), esta abordagem metodoldgica permite
estabelecer relacdes entre variaveis e generalizar resultados, contribuindo para a
construcdo de conhecimentos baseados em evidéncias mensuraveis. Esta
perspectiva busca a objetividade e a neutralidade na producdo do conhecimento
cientifico, permitindo a replicabilidade dos estudos e a validagdo dos resultados por
outros pesquisadores, possibilitando ainda o estabelecimento de padrbes e
tendéncias por meio da andlise de grandes conjuntos de dados, oferecendo uma
visdo macro do fendmeno estudado.

Portanto, considerando a integracdo de métodos mistos, segundo Creswell e
Clark (2018), esta proporciona uma compreensdo mais abrangente do fendmeno
estudado, onde a combinacdo das abordagens qualitativa e gquantitativa permite
compensar as limitagcbes inerentes a cada método, fortalecendo a validade e
confiabilidade dos resultados obtidos.

Da mesma forma, e de acordo com Yin (2009), o estudo de caso é uma
abordagem de pesquisa que tem como objetivo investigar um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidos, ele enfatiza que o estudo de
caso € uma estratégia de pesquisa que combina diversas fontes de evidéncias,
como entrevistas e observacoes, por exemplo, a fim de fornecer uma compreensao
profunda do objeto de estudo. O autor destaca a importancia de um planejamento
cuidadoso e de um delineamento do estudo de caso, considerando questbes como a
selecéo dos casos, a definicdo das unidades de analise, os procedimentos de coleta
e andlise de dados, além dos critérios de validade e confiabilidade dos resultados,

ressalta ainda, que o estudo de caso é uma abordagem flexivel, permitindo que o
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pesquisador explore complexidades e desenvolvam teorias em contextos reais. Além

disso, o estudo de caso:

[...] visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada
situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir
0 que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o
percebe (Fonseca, 2002, p. 33).

Definidos os parametros metodoldgicos da pesquisa, tem-se que a
investigagdo contou com uma mostra de 15 alunos, sendo composta por alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, da rede estadual de ensino do municipio de
Triunfo/RS, selecionada para realizacdo da pesquisa, a escola foi escolhida devido
atuacdo da pesquisadora como professora nesta instituicdo, destaca-se que o0s
alunos menores de idade tiveram consentimentos dos pais para a coleta de dados
por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e para 0s
alunos maiores de idade o consentimento por meio do Termo de Consentimento e
Esclarecimento (Apéndice B).

A coleta de dados foi efetivada por meio de questionarios semiestruturados
(Apéndice C e D), observacdes da pesquisadora, interacdo e as producdes dos
participantes nas atividades propostas. Visando resguardar a identidade dos sujeitos
participantes adotou-se o cédigo E apresentando uma ordem alfanumérica, como
exemplo, estudante 1 — E1 e assim sucessivamente. Como a pesquisa foi realizada
com alunos em pequenos grupos, optou-se por dividir os alunos em cinco grupos,
sendo 1°, 2°, 3°, 4° e 5° grupo, para isso adotou-se o cdédigo G apresentando a
ordem de G1, G2, G3, G4 e G5 respectivamente.

Para a investigacao realizou-se uma sequéncia de atividades didaticas com
seis encontros distribuidos durante dois periodos semanais, com duracdo de 45
minutos cada, na disciplina de matematica, e dois periodos semanais no contraturno
disponibilizados na disciplina de projetos, utilizando -se quatro periodos por semana
para cada encontro. Tendo em vista a pesquisa, apresenta-se a descricdo da
amostra, os riscos e beneficios da pesquisa, as etapas da mesma, coleta e analise

de dados.
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5.1 CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DE INVESTIGACAO

A investigacdo foi realizada no municipio de Triunfo, Rio Grande do Sul,
escolha que se justifica pela conexdo da pesquisadora com a localidade, onde
concluiu sua Educacédo Basica e atualmente exerce sua atividade profissional. A
cidade conhecida como a "Terra de Bento Gongalves da Silva", importante
personagem histérico gaucho que ali nasceu, Triunfo possui aproximadamente 28
mil habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2022. A cidade destaca-se por preservar significativo patrimonio historico-
cultural, com forte influéncia agoriana em sua arquitetura e tradigbes. Seu territorio
foi palco de batalhas decisivas durante a Revolucdo Farroupilha, conferindo-lhe
relevante papel na formacéo histérica do Rio Grande do Sul e justificando sua
denominacdo como cidade histérica. Ainda de acordo com o IBGE, com dados de
2023, a rede escolar conta com vinte e dois estabelecimentos de Ensino
Fundamental, entre escolas municipais e estaduais, contando com 3504 matriculas
e cinco estabelecimentos de Ensino Médio com 807 alunos matriculados, sendo
duas de responsabilidade do municipio e abrangendo ensino técnico, uma escola de
Educacao Especial e ainda oferece a educacgao para jovens e adultos (EJA) em uma
das escolas de Ensino Fundamental disponibilizadas pelo estado. O ano letivo da
cidade é dividido em trimestres e as avaliagBes séo realizadas por meio de provas e
trabalhos.

Os dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb,
2023), instrumento que realiza avaliacdes externas em larga escala para mensurar o
desempenho escolar, revelam o panorama da proficiéncia em Mateméatica dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio no municipio de Triunfo/RS. A distribuicdo
dos niveis de proficiéncia concentra-se predominantemente nos niveis iniciais, com
13,33% dos estudantes no nivel 0, 26,67% no nivel 1, 21,8% no nivel 2 e 18,96% no
nivel 3, niveis apresentados na Figura 6. Estes percentuais representam as maiores
concentracbes de alunos na escala de proficiéncia, evidenciando desafios

significativos no ensino-aprendizagem da matematica no municipio.
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Figura 6 - Descricdo de Nivel de Proficiéncia em Matemética

Nivel 0
Desempenho menor que 225

O Saeb nao utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.
Os estudantes da 3% série com desempenho menor que 225
requerem atencdo especial, pois ainda n&o demonstram
habilidades muito elementares que deveriam apresentar nesta
etapa escolar.

Nivel 1
Desempenho maior
ou igual a 225

e menor que 250

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

TRATAMENTO DE INFORMACOES

» Associar uma tabela de até duas entradas a informacdes
apresentadas textualmente ou em um grafico de barras ou de
linhas.

Nivel 2
Desempenho maior
ou igual a 250

e menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

» Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um
plano

cartesiano localizados no primeiro quadrante.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

* Reconhecer os zeros de uma fungéo dada graficamente.

* Determinar o valor de uma fungdo afim, dada sua lei de
formacéo.

+ Determinar resultado utilizando o conceito de progressao
aritmética.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

+ Associar um grafico de setores a dados percentuais
apresentados

textualmente ou em uma tabela.

Nivel 3
Desempenho maior
ou igual a 275

e menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente

sdo capazes de:

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

* Reconhecer o valor maximo de uma fungdo quadratica
representada

graficamente.

* Reconhecer, em um grafico, o intervalo no qual a funcgéo
assume valor

maximo.

» Determinar, por meio de proporcionalidade, o grafico de setores
que

representa uma situagcao com dados fornecidos textualmente.

* Determinar o quarto valor em uma relagao de proporcionalidade
direta a partir de trés valores fornecidos em uma situagdo do
cotidiano.

* Determinar um valor reajustado de uma quantia a partir de seu
valor

inicial e do percentual de reajuste.

* Resolver problemas utilizando operagdes fundamentais com
nameros

naturais.
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Adaptado de: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Considerando a descri¢do da Figura 6, os indices do Saeb 2023 indicam que
0 municipio possui uma distribuicdo percentual semelhante ao estado do Rio Grande
do Sul e superior aos indicativos percentuais do Brasil. No entanto, indica que a
proficiéncia na disciplina de Matematica necessita de atencdo e estratégias de
desenvolvimento pois os niveis de proficiéncia iniciam em zero até nivel 10.

Visto que durante o ano de 2023, segundo informagbes da Secretéria
Municipal de Educacéo, por meio de protocolo de informacéo solicitado, 0 municipio
conta com a parceria do SICREDI e SEBRAE que desenvolvem projetos e
formacdes sobre Educacdo Financeira. Sendo que o SICREDI trabalha com 4
escolas de Ensino Fundamental desenvolvendo o “Programa de Educagao
Financeira nas Escolas”, através de atividades durante todo o ano letivo. E ainda, o
municipio realizou contrato com o SEBRAE, para os anos de 2023 e 2024, onde
sera desenvolvido o “Programa Cidade Empreendedora”, sendo oportunizado para
todos os professores da rede municipal, dos anos finais, oportunidade para
desenvolverem o “Projeto Educacdo Empreendedora”, considera-se que os alunos
participantes da presente pesquisa ndo estdo enquadrados para participar destes
projetos, visto isso, entendeu-se necessario ampliar o conhecimento quanto a
Educacdo Financeira para os alunos do Ensino Médio, sendo que a formacao do
SICREDI e SEBRAE néao fazem parte desta pesquisa.

Portanto, o experimento desta pesquisa foi realizado na Escola Estadual de
Ensino Médio Luiz Barreto, R. do Colégio, 171 - Barreto, Triunfo - RS, esta
localizada na area urbana e trata-se de uma instituicdo da rede estadual que oferece
Ensino Fundamental e Ensino Médio regular no turno diurno, atendendo estudantes

da comunidade local, imagens da escola na Figura 7.
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Figura 7 - Escola Estadual de Ensino Médio Luiz Barreto

Fonte: Redes sociais da EEEM Luiz Barreto.

A escola conta com uma infraestrutura completa que inclui biblioteca, quadra
de esportes e salas de aula adequadamente equipadas. O prédio possui instalacdes
basicas como &gua filtrada, energia elétrica da rede publica, sistema de esgoto e
coleta regular de lixo, garantindo condicdes adequadas para o funcionamento
escolar. No aspecto tecnolégico, disponibiliza acesso a internet para uso
pedagodgico. A instituicio se destaca por oferecer Atendimento Educacional
Especializado (AEE), demonstrando seu compromisso com a educagao inclusiva.
Suas dependéncias sdo acessiveis para pessoas com deficiéncia, contando com
adaptacdes necessarias para garantir a mobilidade de todos os estudantes. Para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e administrativas, a escola dispde de
sala de professores, secretaria, cozinha e banheiros.

Esta estrutura permite que a escola cumpra sua missdo educacional,
proporcionando um ambiente adequado para o processo de ensino-aprendizagem e
o desenvolvimento integral dos estudantes. Diretamente a escola nao foi afetada
pelas enchentes no municipio, porém, alunos, professores e funcionarios foram
fortemente atingidos, perdendo amigos e familiares, além dos bens materiais.

Em relacdo aos indices de proficiéncia no Ensino Médio na disciplina de
Matematica, a instituicdo se encontra entre o nivel 1 (26.67%) e nivel 3 (20%),

segundo dados do Saeb (2023), considerando a descricdo da Figura 6. Os
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participantes da pesquisa foram alunos do 3° ano do Ensino Médio que participavam
das aulas do ensino regular e da disciplina de Matematica ministrada pela

pesquisadora.
5.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as possiveis contribui¢cdes
de uma sequéncia didatica sobre Educacdo Financeira com estudantes do terceiro
ano do Ensino Médio, para a construcdo de conhecimentos matematicos e
estratégias de enfrentamento de situacfes de calamidade publica, como a enchente
ocorrida na cidade de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul. Para alcancar este
propdsito, foram estabelecidos trés objetivos especificos: implementar (desenvolver,
aplicar e avaliar) uma sequéncia  didatica, com foco no desenvolvimento de
Educacdo Financeira e sua aplicabilidade nas estratégias de enfrentamento de
situacdes de calamidade publica; identificar se a sequéncia didatica apoiada nas
ideias da Educagdo Matematica Critica auxilia no desenvolvimento da tomada de
decisfes criticas dos estudantes do Ensino Médio; e analisar as contribuicbes de
atividades didaticas relacionadas a Educacédo Financeira e o Ensino de Matematica
no desenvolvimento de estratégias para o enfrentamento de situacdes de
calamidade publica como as enchentes ocorridas na cidade de Triunfo no Estado do
Rio Grande do Sul. A fim de alcancar estes objetivos, a pesquisa foi desenvolvida
em oito etapas metodoldgicas, descritas a seguir.

Primeira Etapa - Revisdo de Literatura: O processo de revisdo de literatura
iniciou com um no Catalogo de Teses e Dissertacdbes da CAPES, mediante
aplicac@o de critérios especificos de incluséo e exclusdo, foram selecionadas sete
dissertacbes que abordam a Educacdo Financeira e Educacdo Matematica no
Ensino Médio. Esta selecdo considerou trabalhos publicados entre 2018 e 2023,
com foco especifico em intervengdes pedagodgicas envolvendo Educacéo Financeira
no Ensino Médio. A andlise detalhada destas dissertacdes permitiu identificar as
principais metodologias utilizadas, resultados obtidos e lacunas existentes na area,
fundamentando assim o desenvolvimento desta pesquisa.

Segunda Etapa - Referencial Tedrico: A construcdo do referencial tedrico
fundamentou-se em dois eixos principais que se complementam, o primeiro eixo
aborda a Educacdo Matematica Critica, baseando-se principalmente nas

contribuicdes de Skovsmose (2014), que apresenta 0s cenarios de investigacdo e
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enfatiza a importancia da Matematica como ferramenta de interpretacdo e
transformacao social. O autor propde uma abordagem que vai além do ensino
tradicional, incentivando a reflexdo critica e a contextualizacdo dos conhecimentos
matematicos. O segundo eixo concentra-se na Educac&do Financeira no Ensino
Médio, apoiando-se em autores como D'Aquino (2008), que estabelece os quatro
pilares fundamentais da educacédo financeira: como ganhar, usar, poupar e doar,
Silva e Powell (2013) contribuem com a perspectiva do letramento financeiro critico,
enquanto Modernell (2014) estabelece conexdes entre o planejamento financeiro e
0s projetos de vida dos estudantes. O referencial ainda incorpora as contribuicoes
fundamentais de Freire (2011) sobre educacéo libertadora e D'Ambrosio (2021)
sobre etnomatematica, estabelecendo um didlogo entre estas diferentes
perspectivas teoricas.

Terceira Etapa - Desenvolvimento da sequéncia didatica: A elaboracdo da
sequéncia didatica seguiu os principios de Zabala (1998), sendo estruturada em seis
encontros tematicos interligados e progressivos. O primeiro encontro abordou o
planejamento financeiro, introduzindo conceitos fundamentais e ferramentas praticas
para gestao financeira. O segundo encontro trabalhou a distincdo entre desejos e
necessidades, explorando criticamente as estratégias publicitarias e seu impacto nas
decisdes financeiras. No terceiro encontro, foram desenvolvidas atividades sobre
estabelecimento de objetivos financeiros em diferentes horizontes temporais,
conectando-os com projetos de vida. O quarto encontro focou nos direitos do
consumidor, explorando situacdes praticas e a aplicacdo do CDC. O quinto encontro
abordou o consumo consciente de recursos essenciais, com énfase em agua e
energia elétrica, estabelecendo conexdes com questbes ambientais e econbémicas.
O sexto encontro trabalhou os 5R's da Sustentabilidade, relacionando praticas
sustentaveis com economia financeira. Cada encontro foi planejado com atividades
praticas, discussdes em grupo e momentos de reflexdo individual, sempre
contextualizados com situacdes reais, especialmente relacionadas as enchentes
ocorridas na regiao de Triunfo/RS.

Quarta Etapa - Elaboracdo dos Instrumentos de Coleta de Dados: Os
instrumentos de coleta de dados foram desenvolvidos considerando a necessidade
de obter informagBes qualitativas e quantitativas que permitissem uma andlise
abrangente do processo de aprendizagem. O questionario inicial foi estruturado em

duas secdes principais: perfil socioecondbmico, conhecimentos prévios sobre
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Educacao Financeira e experiéncias com situacdes de emergéncia. Este instrumento
incluiu questbes abertas e fechadas, permitindo um diagndstico detalhado do
contexto dos participantes. O questionario final foi elaborado para avaliar as
aprendizagens construidas durante a intervencao, incluindo questbes especificas
sobre os temas trabalhados, situagdes-problema e reflexdes sobre mudancas de
percepcao e comportamento em relacao a gestao financeira.

Quinta Etapa - Aplicacdo do Questionario Inicial: A aplicacdo do questionario
inicial ocorreu com 15 estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
estadual localizada em Triunfo/RS. Esta etapa foi fundamental para estabelecer um
diagnostico preciso da realidade dos participantes, incluindo seus conhecimentos
prévios sobre Educacdo Financeira, praticas financeiras familiares e experiéncias
com situacdes de emergéncia, especialmente relacionadas as enchentes que
afetaram a regido. Os dados coletados nesta fase foram determinantes para realizar
ajustes na sequéncia didatica, garantindo maior aderéncia as necessidades e ao
contexto especifico dos estudantes. A aplicacdo foi realizada de forma presencial,
com tempo adequado para resposta e esclarecimento de davidas.

Sexta Etapa - Implementacdo da sequéncia didatica: A implementacéo
ocorreu ao longo de seis semanas, com encontros semanais nos dois periodos de
aula regular da disciplina de Matematica e um periodo da disciplina projeto de vida.
Durante cada encontro, foram utilizadas diferentes estratégias didaticas, incluindo
resolucdo de problemas contextualizados, discussées em grupo, simulacdes de
situacdes reais e producao de materiais pelos estudantes. Todos os encontros foram
documentados com anotagdes de campo e coleta das producdes dos estudantes. As
atividades foram constantemente adaptadas conforme as necessidades e feedback
dos participantes, mantendo o foco nos objetivos estabelecidos, mas permitindo
flexibilidade para explorar questdes emergentes e interesses especificos da turma. A
participacéo ativa dos estudantes foi incentivada por meio de metodologias ativas e
problematiza¢des relacionadas ao seu contexto social.

Sétima Etapa - Aplicacdo do Questionario Final: O questionario final foi
aplicado apdés a conclusdo da sequéncia didatica, com o objetivo de avaliar as
contribuicbes da intervencdo pedagodgica no desenvolvimento da consciéncia
financeira e do pensamento critico dos estudantes. Este instrumento incluiu
guestdbes que permitiram aos participantes refletir sobre suas aprendizagens,

mudancas de perspectiva e desenvolvimento de estratégias para situacdes
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adversas. Além das questBes especificas sobre os contetdos trabalhados, foram
incluidas situagBes-problema que demandavam a aplicacdo dos conhecimentos
construidos em contextos praticos. A aplicacado seguiu 0s mesmos procedimentos do
questionario inicial, garantindo condicdes adequadas para respostas reflexivas e
fundamentadas.

Oitava Etapa - Andalise dos Dados: A andlise dos dados seguiu uma
abordagem predominantemente qualitativa, complementada por elementos da
estatistica descritiva para interpretar as respostas dos questionarios, as producdes
dos estudantes e os registros das observagdes realizadas durante a implementacao
da sequéncia didatica. Os dados quantitativos foram organizados em tabelas e
gréficos, permitindo uma visualizacdo clara da evolucdo das aprendizagens, esta
analise possibilitou avaliar tanto o desenvolvimento individual dos estudantes quanto
0 impacto coletivo da intervencdo pedagdgica, considerando aspectos cognitivos,
sociais e atitudinais relacionados a Educacéo Financeira e ao pensamento critico.
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6 SEQUENCIA DIDATICA COM O TEMA EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, apresenta-se a estruturacdo e descricdo das atividades
desenvolvidas nos seis encontros, que utilizou a Educacdo Financeira como eixo
integrador para o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento em situacdes de
calamidade publica, especificamente contextualizadas com as enchentes ocorridas
em Triunfo/RS. A organizacdo do capitulo contempla uma discussao sobre a
insercdo da Educacdo Financeira no curriculo do Ensino Médio, evidenciando as
competéncias e habilidades especificas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) que fundamentam cada encontro. Na sequéncia, apresenta-se a
categorizacdo das atividades segundo os cenarios de investigagdo propostos por
Skovsmose (2014), estabelecendo uma base tedrico-metodolédgica para a descricao
subsequente. Os encontros, descritos individualmente, mantém como elemento
transversal a reflexdo sobre situacBes de emergéncia locais, integrando conteddos
matematicos e financeiros em um contexto social significativo para a comunidade
escolar.

As atividades didaticas foram realizadas seguindo uma sequéncia,
considerando as potencialidades descritas por Dias (2019) que afirma na utilizacao
deste processo, a possibilidade de verificagdo das dificuldades dos alunos frente aos
conteldos matematicos ao mesmo tempo em que desenvolvem seu pensamento
critico e reflexdo em torno do tema Educacao Financeira.

Para essa investigacdo, foram selecionados 6 encontros descritos na Figura
8, cada um dos encontros aborda temas especificos relacionados a Educacéo
Financeira, além de promover a discussdo em torno das possiveis estratégias no
enfrentamento de situacdes de calamidade publica. As atividades propostas
combinam abordagens que utilizam recursos tecnolégicos como planilhas
eletrdnicas, aplicativos de criacdo de graficos e fluxogramas, e a analise de videos.
As tarefas selecionadas foram definidas como situagdes-problema, de maneira que
sejam aplicados os conhecimentos basicos da Matematica, levando o aluno a
pensar e refletir sobre quais conceitos matematicos podem ser aplicados para
solucionar problemas financeiros reais, dando significado ao conhecimento

Matematico no contexto proposto.
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Figura 8 - Organizagéo dos encontros com o tema Educagdo Financeira

Planejamento
Financeiro

Introdugédo da investigagdo matematica em torno
das estratégias possiveis no enfrentamento da

situagdo de calamidade vivenciada pelo
municipio de Triunfo/RS. Pesquisa sobre gastos
fixos e varidveis e sua importancia no
Planejamento Financeiro. Trabalho com a regra
de trés, porcentagem, google planilhas,
construcdo grafica para visualizacdo e reflexao
dos dados.

2° encontro

Desejo e
Necessidade /
Armadilhas da

Publicidade

Analise de gastos familiares, categorizando itens
como necessidades ou desejos e calculando
porcentagens. Criagdo de  graficos e
fluxogramas  utilizando  aplicativos  como
Word/Docs do Google ou Excel/Planilhas para
representar os gastos analisados. Discusséo
sobre como o0s conceitos aprendidos podem
contribuir para estratégias de enfrentamento em
situacdes de calamidade publica.

3% encontro

Objetivos:
Curto, Médio e
Longo Prazo

Introducéo ao conceito de objetivos financeiros e
sua importancia na gestdo financeira pessoal,
explorando a diferenca entre objetivos de curto,
médio e longo prazo. Desenvolvimento de
objetivos financeiros variados e realistas em trés
colunas usando Excel/Google Planilhas ou
outros. Célculo de juros compostos aplicados
aos objetivos financeiros. Pesquisa de opcdes
de investimentos on-line e simulagcbes para
atingir os valores necessarios.

Reflexdo sobre como situacdes de calamidade
publica (como as enchentes no RS) podem
interferir nos objetivos e como readapta-los.

4° encontro

Cadigo de
Defesa do
Consumidor
(CDC)

Aplicacdo de conceitos matematicos em
situacbes de consumo. Utilizando de
calculadora, inteligéncia artificial, entre outros
recursos. E aplicacdo do Quiz do Consumidor
Consciente, atividade interativa combinando
conhecimentos do CDC com célculos
mateméaticos com feedback imediato e relatério
de desempenho ao final.

5% encontro

Energia Elétrica
e Consumo de
Agua

Anadlise das contas de agua ou energia elétrica,
onde os grupos realizam calculo do custo real
por kWh e m3, interpretam dados reais,
identificam informacdes relevantes e aplicam
conceitos matematicos e estratégias de
resolucdo de problemas. Discussdo para
identificacdo de estratégias nas situacdes de
calamidade publica.

6° encontro

5R'Sda
Sustentabilidade

Apresentacdo do problema de consumo
energético, coleta de dados de consumo,
modelagem matematica, célculo de reducdes,
interpretacdo dos resultados, desenvolvendo os
assuntos de funcdes lineares, variacao
percentual e desenvolvimento/ interpretacdo de
gréficos. Desenvolvimento das divulgacdes dos

Uma engenharia
didatica para o
desenvolvimento
da teméatica
educacéo
financeira
escolar no
ensino
fundamental.
(Carolina
Rodrigues Dias,
2019)
Educacao
financeira no
ensino  médio:
uma proposta de
curso de
extensdo para
0os académicos
da licenciatura
em matematica.
(Alexandre
Menezes Veiga,
2019)

Colecédo
Educacao
Financeira e
Consumo
(TAKAZAKI,
2022)
AEF-BRASIL.
Programa de
Educacao
Financeira nas
Escolas: Ensino
Médio. Livro do
Professor.
Brasilia:
CONEF, 2017
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grupos das estratégias para enfrentamento de
situacbes de calamidade pulblica como as
enchentes em Triunfo/RS.

Fonte: elaborada pela pequisadora.

Assim, a Figura 8 descreve a organizacdo dos encontros e seus temas, em
todos eles, os conhecimentos mateméaticos e financeiros foram aplicados em
contextos praticos e relevantes, promovendo ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas também a formacdo de um pensamento critico e reflexivo
sobre as financas pessoais e seu impacto na sociedade. Para a solucdo dos
problemas propostos, recorreu-se as habilidades associadas ao pensamento critico
e a Educacdo Matemética Critica, conforme proposto por Skovsmose (2014). As
atividades foram elaboradas para alinhar-se com as competéncias e habilidades

destacadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
6.1.1 Educacdo Financeira no curriculo do Ensino Médio

O Ensino Médio, como etapa conclusiva da Educacédo basica, tem como
propésito fundamental proporcionar aos estudantes uma formacao integral que os
prepare para os desafios da vida contemporanea. De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB) (Lei n°® 9.394/96), em seu artigo 35, esta etapa
deve assegurar ndo apenas a consolidacdo dos conhecimentos previamente
adquiridos, mas também o desenvolvimento de competéncias que permitam aos
jovens prosseguir em seus estudos, inserir-se no mundo do trabalho e exercer sua
cidadania.

Neste contexto educacional, a Matematica, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece que "[...] o letramento matematico € o que
assegura aos alunos reconhecer que esse campo do conhecimento é fundamental
para a compreensao e a atuacdo no mundo" (Brasil, 2018, p.268). Este letramento
vai além da mera aplicacdo de formulas e procedimentos, englobando o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, do pensamento critico e da capacidade de
investigacdo por meio da linguagem matemética e seus simbolos. Relaciona-se
diretamente com as competéncias especificas da Matematica para o EM,
especialmente na utilizacdo de estratégias, conceitos e procedimentos matematicos
para interpretar situacoes em diversos contextos e na constru¢do de uma Visao

integrada da Matemética aplicada a realidade (Brasil, 2018).
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Além destes, os Temas Contemporaneos Transversais (TCT), estabelecidos
pela BNCC (2018), e reafirmados pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, representam
uma inovacao significativa na estrutura curricular brasileira. Conforme o documento,
os TCT emergem da necessidade de abordar questdes sociais contemporaneas que
impactam a vida humana em diferentes escalas. Organizados em seis macroareas
tematicas - Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e Civismo,
Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia - estes temas visam promover uma
educacao contextualizada e significativa.

A Educacdo Financeira, inserida na macroarea de Economia, destaca-se
como um componente essencial para a formacdo integral dos estudantes, esta
teméatica ganha ainda mais relevancia com a instituicdo da Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF), estabelecida pelo Decreto n° 7.397/2010 e atualizada
pelo Decreto n°® 10.393/2020, que alinha-se as diretrizes da BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018) A
BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que esta tematica deve ser desenvolvida de forma
integrada as diferentes areas do conhecimento, promovendo competéncias
fundamentais como o desenvolvimento da capacidade de tomada de deciséo
consciente e autbnoma, habilidades de planejamento e gestdo de recursos
financeiros, compreensdo abrangente do sistema financeiro e suas implicacdes
sociais, andlise critica dos padrdes de consumo e suas consequéncia s, além do
desenvolvimento de préticas financeiras sustentaveis e responsaveis.

No ambito do Ensino Médio, a BNCC (Brasil, 2018) estabelece competéncias
especificas que se relacionam diretamente com a Educacdo Financeira, incluindo a
capacidade de utilizar estratégias, conceitos e procedimentos mateméaticos para
interpretar situacfes em diversos contextos, compreender e analisar situacdes-
problema envolvendo aspectos socioecondmicos, propor e implementar solucdes
para questdes de ordem social, econdmica e ambiental, e articular conhecimentos
matematicos com diferentes areas do saber (Brasil, 2018).

A implementacdo da Educacdo Financeira no curriculo escolar requer uma
abordagem metodologica que transcenda o ensino tradicional. De acordo com
Skovsmose (2014), é fundamental desenvolver estratégias pedagogicas que
promovam a contextualizacdo dos conteudos matematicos com situacdes reais,
estimulem o pensamento critico e a reflexdo sobre questdes financeiras, incentivem

a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem e integrem
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diferentes areas do conhecimento em projetos interdisciplinares, considerando as
especificidades sociais, econdmicas e culturais dos estudantes, da mesma forma
Silva e Powell (2013) abordam especificamente a Educacdo Financeira no contexto
brasileiro, propondo uma abordagem critica e reflexiva do tema.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) oferece um embasamento para o
desenvolvimento da Educacao Financeira, enfatizando a importancia de relacionar
0s conhecimentos matematicos com questfes sociais relevantes, desenvolver a
capacidade de andlise critica dos estudantes e promover a compreensdo das
relacdes entre Matematica, sociedade e poder (Skovsmose, 2014).

A integracdo entre Educacédo Financeira e Matematica no Ensino Médio deve
considerar também as mudancas sociais e econdmicas contemporaneas, incluindo o
impacto das tecnologias digitais nas transacdes financeiras, as novas formas de
consumo e investimento, as questdes relacionadas a sustentabilidade financeira e
os desafios econdmicos em situacdes de crise ou calamidade publica. Para uma
implementacdo efetiva destas propostas, € essencial a capacitacdo adequada dos
professores, o desenvolvimento de materiais didaticos apropriados, o
estabelecimento de parcerias com instituicbes financeiras e organizagées da
sociedade civil, a criacdo de espacos de didlogo e reflexdo sobre questdes
financeiras e a avaliacdo continua do impacto das acfes educativas (Brasil, 2019b).

A Educacao Financeira no Ensino Médio, quando desenvolvida de maneira
critica e contextualizada, contribui para a formacdo de cidadaos capazes de tomar
decis@es financeiras conscientes e responsaveis, assim evidencia-se especialmente
a valorizagdo e utlizagdo dos conhecimentos historicamente construidos para
entender e explicar a realidade, no exercicio da curiosidade intelectual e andlise
critica, e na capacidade de argumentacdo baseada em dados confiaveis para
formular e defender ideias (Brasil, 2018).

Esta abordagem prepara os estudantes ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas para uma participacdo ativa e consciente na constru¢cdo de uma
sociedade mais democratica e economicamente sustentavel, ou seja, compreender
as relacbes econdémicas que permeiam a sociedade, atuar de forma critica e
transformadora em sua realidade social, desenvolver estratégias para enfrentar
desafios econémicos e contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa.

A implementacao desta perspectiva educacional, fundamentada nas diretrizes

da BNCC, contribui para a formacgédo integral do estudante do Ensino Médio,
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desenvolvendo sua capacidade de "fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 465). Este processo formativo possibilita aos
jovens nao apenas compreenderem as complexidades do sistema financeiro
contemporaneo, mas também desenvolverem habilidades para analisar criticamente
contextos socioecondmicos, tomar decisdes fundamentadas e contribuir ativamente
para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e economicamente sustentavel,
aspectos estes que se alinham com a formacdo integral para esta etapa da
Educacéo Basica.

Assim, para desenvolver a sequéncia didatica da presente pesquisa,
elaborou-se a listagem das competéncias e habilidades descritas na BNCC (Brasil,
2018), bem como os objetivos de aprendizagem desenvolvidos em cada um dos 6

encontros propostos, na Figura 9, encontra-se a organizacdo do encontro 1.



CG1: utilizar os

historicamente

Valorizar e
conhecimentos
construidos sobre o mundo fisico,

social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade.

Figura 9 - Competéncias e Habilidades do Encontro 1

EM13MAT203: Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na
execucdo e na andlise de acbes
envolvendo a utilizacao de aplicativos e
a criacdo de planilhas.
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Compreender o0s
principios basicos
do planejamento
financeiro e sua
importancia.

CG2: Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a

EFO7MA0O2: Resolver e elaborar
problemas que envolvam porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, célculo

Desenvolver
habilidades de
andlise critica de

! o ~ mental e calculadora, no contexto de | gastos fixos e
investigacéo e a reflex&o. 5 & . P
educacéo financeira. variaveis.
EM13MAT104: Interpretar taxas e | Elaborar e
CG5: Compreender, utilizar e criar | indices de natureza socioecondmica | gerenciar
tecnologias digitais de informacdo | (indice de desenvolvimento humano, | planilhas de
e comunicacdo de forma critica, | taxas de inflacdo, entre outros), | controle
significativa, reflexiva e ética. investigando os processos de calculo | financeiro.
desses numeros.
CG7: Argumentar com base em .
g . ~ EM13MAT202: Planejar e executar | Calcular e
fatos, dados e informacdes . ~ .
. . pesquisa amostral sobre questdes | interpretar
confiaveis, para formular, negociar
S . relevantes, usando dados coletados | porcentagens.
e defender ideias, pontos de vista e | . .
- diretamente ou em diferentes fontes.
decisdes comuns.
- - Analisar e
CEl (Matematica): Utilizar | EM13MAT316: Resolver e elaborar | .

L . interpretar dados
estratégias, conceitos e | problemas em contextos que envolvem financeiros
procedimentos matematicos para | fendbmenos peridédicos reais, como atraveés de
interpretar situagBes em diversos | ondas sonoras, ciclos menstruais, ~

. e representacoes
contextos. movimentos ciclicos, entre outros. »
graficas.
f EM13MAT510: Investigar conjuntos de .
CE2 (Matematica): Propor ou : Tomar decisdes
- ( ~ ) opor dados relativos ao comportamento de | .. .
participar de acdes para investigar A . financeiras

. A duas variaveis numéricas, usando

desafios do mundo contemporéaneo : . ~ fundamentadas
. -~ tecnologias da informacgdo, e, se
e tomar decisbes éticas e com base em

socialmente responsaveis

apropriado, levar em conta a variacdo e
correlacoes.

andlise de dados.

CE3 (Matematica): Utilizar
estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos para
interpretar situagbes em diversos
contextos.

Compreender a

relacéo entre
planejamento
financeiro e

qualidade de
vida.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

As competéncias estdo organizadas de forma que CG identifica as
competéncias gerais e CE as competéncias especificas da matematica, assim, na
Figura 9 verifica-se que o encontro 1, dedicado ao assunto planejamento financeiro,
€ abordado através de multiplas competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018),
destacando-se inicialmente a CG1, que estabelece uma conexdo entre o0s
conhecimentos historicamente construidos e sua aplicacdo na constru¢cdo de uma
sociedade mais equanime. Esta articulacdo se materializa especialmente mediante a
habilidade EM13MAT203, que propde a aplicacdo pratica de conceitos matematicos

no planejamento financeiro familiar mediante o uso de tecnologias (Brasil, 2018).
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Observa-se uma progressao cognitiva significativa nas competéncias selecionadas,
partindo da valorizagdo do conhecimento (CG1), passando pelo desenvolvimento da
curiosidade intelectual (CG2), até alcancar niveis mais complexos de argumentacéo
fundamentada (CG7). De acordo com Silva e Powell (2013), que definem a
Educacdo Financeira Escolar como um conjunto de conhecimentos que permite
analisar, fazer julgamentos fundamentados e tomar decisdes financeiras apropriadas
no contexto social, assim, entende-se que esta progressdao € particularmente
relevante no contexto da educacao financeira, pois promove ndo apenas o dominio
técnico, mas também o desenvolvimento do pensamento critico e da tomada de
decisdes conscientes.

As competéncias especificas da matematica (CE1, CE2 e CE3) foram
selecionadas para estabelecer uma ponte entre o conhecimento matematico formal
e sua aplicagdo em contextos financeiros reais. A CE1, por exemplo, enfatiza a
interpretacdo de situagbes socioecondmicas, enquanto a CE2 foca na investigagao
de desafios contemporaneos, aspectos fundamentais para uma educacao financeira
efetiva (Brasil,2018).

As habilidades escolhidas refletem uma abordagem préatica e contextualizada,
desde operacbes béasicas com porcentagens (EFO7MAQ2) até analises mais
complexas envolvendo taxas e indices socioeconémicos (EM13MAT104). Destaca-
se a inclusdo da habilidade EM13MAT510, que propde a investigacdo de
correlagbes entre variaveis numeéricas utilizando tecnologias da informacéao,
evidenciando a preocupacao com a formacdo de um individuo capaz de analisar
criticamente dados financeiros, pois, como destaca Gravina e Basso (2012), o uso
de tecnologias permite aos estudantes explorarem diferentes cenarios financeiros,
compreendendo melhor as relacfes de causa e efeito em decisbes econdmicas.

Os objetivos de aprendizagem estabelecidos demonstram uma clara
progressédo, partindo da compreensdo béasica do planejamento financeiro até o
desenvolvimento de habilidades mais sofisticadas, como a tomada de decisdes
financeiras fundamentadas em andlise de dados. A integracdo entre competéncias,
habilidades e objetivos busca que os estudantes ndo apenas compreendam
conceitos, mas que sejam capazes de aplica-los criticamente em situacdes reais, de
acordo com Silva e Powell (2016) que defendem um ensino onde a Matematica
Financeira deve estar ancorado em situagcbes reais e significativas para o0s

estudantes, portanto € fundamental que as praticas pedagogicas promovam a
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compreensao das relacdes entre conceitos matematicos e decisdes financeiras

cotidianas. Assim, descreve-se 0 encontro 2, disposto na Figura 10.

CG10: Agir
coletivamente

pessoal e
autonomia,
flexibilidade,
determinacao,

com
responsabilidade,
resiliéncia e
tomando decisbes com base em
principios éticos.

EM13MAT104: Interpretar taxas e
indices de natureza
socioecondmica (indice de

desenvolvimento humano, taxas de
inflac@o, entre outros), investigando
0s processos de calculo desses
nameros.

Figura 10 - Competéncias e Habilidades do Encontro 2

Diferenciar
necessidades de
desejos no contexto do
consumo.

CG4: Utilizar diferentes linguagens
bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes.

EM13MAT202: Planejar e executar
pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados
diretamente ou em diferentes
fontes, e comunicar os resultados
por meio de relatério contendo
gréficos.

Analisar  criticamente
gastos familiares e
categorizar despesas.

CG5: Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

EM13MAT203: Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na
execucdo e na analise de acdes
envolvendo a utilizacdo de
aplicativos e a criacdo de planilhas.

Criar e interpretar
representacdes
graficas de dados
financeiros usando
tecnologias digitais.

estabelecer conjecturas a respeito

habitos e praticas individuais e

CE3 (Matematica): Utilizar | EM13MAT510: Investigar conjuntos | Identificar e analisar
estratégias, conceitos e | de dados relativos ao | criticamente
procedimentos matematicos para | comportamento de duas varidveis | estratégias

interpretar situacbes em diversos | numéricas, usando tecnologias da | publicitérias.
contextos. informacéo.

CE5 (Matematica): Investigar e | EM13CHS301:Problematizar Desenvolver

estratégias de gestao

investigacao, a reflexdo, a analise
critica.

de diferentes conceitos e | coletivos de producéo. financeira para
propriedades mateméticas. emergéncias.
CG7: Argumentar com base em | EM13LP45:  Analisar,  discutir, | Aplicar conceitos
fatos, dados e informac¢des | produzir e socializar, tendo em vista | matematicos em
confiaveis. temas e acontecimentos de | situacBes praticas de
interesse local ou global. consumo.
CG2: Exercitar a curiosidade Desenvolver
intelectual e recorrer & abordagem consciéncia critica
propria das ciéncias, incluindo a sobre  praticas de

consumo sustentavel.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Na Figura 10, encontram-se as competéncias e habilidades desenvolvidas no
encontro 2, com o tema central desejo e necessidade/ armadilhas da publicidade, no
qual busca-se o desenvolvimento da autonomia decisoria (CG10) e o uso de
multiplas linguagens, incluindo a matematica e o digital (CG4, CG5) (Brasil, 2018),
alinhando-se com o que Lusardi e Mitchell (2014) defendem como elementos
essenciais da literacia financeira. As habilidades especificas da BNCC demonstram
a progressao pedagogica que parte da interpretacdo de indices socioecondémicos
(EM13MAT104), a execucdo de pesquisas amostrais (EM13MAT202) e a aplicacao
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pratica de conceitos matematicos por meio de recursos tecnolégicos (EM13MAT203,
EM13MAT510) (Brasil, 2018). Esta estruturacao reflete o que Silva e Powell (2016)
identificam como necessario para uma Educacao Financeira efetiva.

Os objetivos de aprendizagem propostos, demonstram a busca pela
formacéo integral do estudante, abrangendo desde aspectos comportamentais do
consumo (diferenciacédo entre necessidades e desejos) até competéncias técnicas
especificas (criacdo e interpretacdo de representacdes graficas), integrado
Educacao Financeira, Matematica e sustentabilidade, como descrito na habilidade
EM13CHS301 e nos objetivos relacionados ao consumo sustentavel, assim, como
Modernell (2014) a Educacéo Financeira deve ultrapassar aspectos meramente
calculistas para incorporar dimensdes éticas e socioambientais.

O encontro 2, busca a formacdo de um individuo financeiramente letrado,
capaz ndo apenas de compreender e aplicar conceitos matematicos, mas também
de analisar criticamente situacdes financeiras, tomar decisdes fundamentadas e
considerar impactos socioambientais em suas escolhas econbmicas. Este
alinhamento entre competéncias, habilidades e objetivos reflete uma concepc¢ao
moderna da Educacéo Financeira, que Teixeira (2015) caracteriza como essencial
para a formagcdo de cidaddos financeiramente autbnomos e socialmente

responsaveis. Além disso, apresenta-se o encontro 3, na Figura 11.



CG6: Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e
participar de praticas diversificadas
da producéo artistico-cultural.

conceitos

EM13MAT203: Aplicar
matematicos no planejamento, na
execucao e na analise de acfes

envolvendo a utilizacdo de
aplicativos e a criacao de planilhas.
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Figura 11 - Competéncias e Habilidades do Encontro 3

Compreender 0
conceito de objetivos
financeiros.

CG4: Utilizar diferentes linguagens | EM13MAT303: Resolver e elaborar | Diferenciar  objetivos
para se expressar e partilhar | problemas envolvendo | de curto, médio e
informacdes. porcentagens em diversos | longo prazo.
contextos.
CG5: Compreender, utilizar e criar | EM13MAT503: Investigar pontos de | Calcular juros
tecnologias digitais de informac¢éo | maximo ou de minimo de fun¢des | compostos para
e comunicacao. guadraticas em contextos | diferentes objetivos
envolvendo superficies. financeiros.
CE3 (Matemética): Utilizar | EM13CHS606: Analisar as | Elaborar estratégias de
estratégias, conceitos e | caracteristicas socioecondmicas da | investimento para

procedimentos matematicos em
diversos contextos.

sociedade brasileira.

alcancar objetivos.

CE2 (Matematica): Propor ou | EM13LP45:  Analisar, discutir, | Desenvolver

participar de acdes para investigar | produzir e socializar, tendo em vista | estratégias para lidar

desafios do mundo | temas e acontecimentos de | com situagbes de

contemporéaneo. interesse local ou global. calamidade.

CG7: Argumentar com base em Utilizar ferramentas

fatos, dados e informacbes digitais para

confiaveis. planejamento
financeiro.

CG10: Agir com autonomia e Avaliar criticamente

responsabilidade. decisdes financeiras
em diferentes
contextos.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A partir da descricdo do encontro 3, na Figura 11, qgue tem como tema central
0s objetivos de curto, médio e longo prazo, identifica-se o conjunto de competéncias,
habilidades e objetivos a serem desenvolvidos de acordo com BNCC (Brasil, 2018),
busca-se a integracdo entre o desenvolvimento do pensamento matematico e a
Educacdo Financeira. Esta articulacdo manifesta-se por meio das habilidades
EM13MAT203, EM13MAT303 e EM13MAT503, que progridem desde aplicacdes
basicas de conceitos matematicos até analises mais complexas envolvendo fungdes,
sempre contextualizadas em situacdes financeiras praticas e apoiadas por recursos
tecnolégicos (Brasil, 2018).

Conforme Silva e Powell (2016) argumentam, esta estruturacao curricular que
integra competéncias gerais (como CG4, CG5 e CG10) com objetivos especificos de
aprendizagem financeira, como a diferenciacdo de objetivos temporais e o uso de
ferramentas digitais para planejamento, é fundamental para o desenvolvimento de
um cidadéao financeiramente educado, capaz ndo apenas de compreender conceitos

matematicos e financeiros, mas também de aplica-los criticamente em situagcbes
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praticas do cotidiano. Seguindo as descri¢cdes dos encontros, a Figura 12 apresenta
as competéncias e habilidades do encontro 4.

Figura 12 - Competéncias e Habilidades do Encontro 4

CGO02: Exercitar a curiosidade | EM13MAT104: Interpretar | Desenvolver analise critica
intelectual e recorrer a abordagem | taxas e indices de natureza | em contextos reais e aplicar
propria das ciéncias, incluindo a | socioecondémica. conhecimentos
investigagdo, a reflexdo, a analise matematicos em situagdes
critica, a imaginagcdo e a praticas do CDC.
criatividade.
CG04: Utilizar diferentes | EM13MAT203: Aplicar | Aprimorar comunicagao
linguagens para se expressar e | conceitos matematicos no | matematica e compreender
partilhar informacdes. planejamento e andlise de | calculos de taxas e multas.
acoes.
CEO2: Propor/participar de acdes | EM13MAT301: Resolver e | Criar materiais informativos
para investigar desafios | elaborar problemas do | integrando matematica e
contemporaneos e tomar decisGes | cotidiano usando técnicas | direitos do consumidor.
éticas em problemas sociais. algébricas e graficas.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A andlise das competéncias, habilidades e objetivos apresentados na Figura
12, do encontro 4 que aborda o Codigo de Defesa do Consumidor (CDC), busca a
articulacdo entre a competéncia investigativa (CG02) e as habilidades especificas
EM13MAT104 e EM13MAT301 que, de acordo com Skovsmose (2014) define-se
como matematica em acdo, ou seja, uma abordagem onde o conhecimento
matematico serve como ferramenta para compreensao e intervencao na realidade,
especialmente no contexto do CDC, assim, conforme estabelecido na BNCC (Brasil,
2018), o encontro busca formar um consumidor capaz de interpretar criticamente
indices socioecondmicos e resolver problemas praticos do cotidiano.

Além deste, a integracdo entre competéncias comunicativas (CG04) e
objetivos préaticos de aprendizagem reflete o que Silva e Powell (2016) denominam
como elementos essenciais para a formacao financeira cidada. O encontro, inclui a
criacdo de materiais informativos e a compreensdo de calculos de taxas e multas,
onde o conhecimento matematico ndo apenas serve como ferramenta de célculo,
mas também como instrumento de empoderamento social e cidadania ativa, de
acordo com Skovsmose (2014).

A competéncia especifica CE02, que enfatiza a investigacdo de desafios
contemporaneos e a tomada de decisbes éticas, busca no encontro 4 o
desenvolvimento da Educagdo Mateméatica Critica (EMC), pois de acordo com

Skovsmose (2014) entende-se que a capacidade de usar a matematica para analisar
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e intervir em questdes sociais relevantes desenvolvem a competéncia democratica.
Esta perspectiva é reforcada por Silva e Powell (2016), que argumentam que a
Educacao Financeira deve transcender o ensino de conceitos matematicos isolados,
promovendo uma compreensao critica das relacdes de consumo e suas implicacdes
sociais. Assim, a estrutura apresentada, propde uma formacdo Matemética que vai
além do desenvolvimento de habilidades técnicas, buscando formar cidad&dos
capazes de compreender e transformar sua realidade socioecondémica.
Corroborando com o0s encontros anteriores no desenvolvimento da tematica, a

Figura 13 apresenta as competéncias e habilidades do encontro 5.

Figura 13 - Competéncias e Habilidades do Encontro 5

CGO02: Exercitar a curiosidade | EFO9MAOQS5: Resolver e | Analisar criticamente contas
intelectual e recorrer & abordagem | elaborar problemas que | de consumo e calcular
prépria das ciéncias, incluindo | envolvam porcentagens, com | custos reais por unidade de
investigacdo, reflexdo e analise | a ideia de aplicacdo de | consumo.

critica. percentuais  sucessivos e
determinacéo das taxas
percentuais.
CGO05: Compreender e utilizar | EFOOMA06: Compreender as | Desenvolver modelos
tecnologias digitais de forma critica | fungbes como relagdes de | matematicos para situacdes
e ética. dependéncia univoca entre | reais e criar e interpretar
duas variaveis e  suas | gréficos de consumo.
representacoes.
CEO03: Utilizar estratégias | EM13MAT104: Interpretar | Simular cenarios de
mateméticas  para interpretar | taxas e indices de natureza | economia e  relacionar
situagbes em diversos contextos | socioecon6mica. matemética com situacdes
socioecondmicos. de calamidade publica.
CEO04: Compreender e utilizar, com | EM13MAT302: Construir | Utilizar  tecnologia para

flexibilidade e precisao, diferentes | modelos empregando funcdes | andlise de dados e
registros de representacdo | polinomiais de 1° ou 2° graus. | desenvolver consciéncia
matematicos. socioambiental.

EM13MAT203: Aplicar
conceitos matematicos no
planejamento financeiro.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A disposicdo do conjunto de competéncias, habilidades e objetivos
apresentados na Figura 13, do encontro 5 com a tematica consumo de energia
elétrica e agua, integra o pensamento matematico critico e a Educacao Financeira,
onde as competéncias gerais CG02 e CGO05 se integram com habilidades
especificas como EF09MAO5 e EM13MAT104, promovendo uma abordagem
investigativa que utiliza a matematica como ferramenta de analise critica da
realidade, especialmente em contextos de consumo e planejamento financeiro de
acordo com a matematica em acdo de Skovsmose (2014), ainda Silva e Powell
(2013) defendem como essencial para a Educagdo Financeira Escolar o
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desenvolvimento de uma compreensao critica das relagdes financeiras e suas
implicagbes sociais.

Além destes, Pessoa (2016) identifica como elementos fundamentais para a
formacdo financeira cidada os objetivos de aprendizagem que sdo voltados para a
andlise critica de contas de consumo e o desenvolvimento de modelos matematicos
para situacdes reais, oportunizando aos alunos cenarios de investigacao do tipo 6,
de acordo com Skovsmose (2014), ou seja, ambientes de aprendizagem que
promovem questionamento e reflexdo sobre as praticas financeiras, integrando o
conceito da Mateméatica em uma situagéo real.

Ainda de acordo com Muniz e Jurkiewicz (2016), a integracdo entre
competéncias tecnologicas (CGO05) e objetivos praticos, como a utilizacdo de
tecnologia para analise de dados e simulacdo de cenarios econémicos s&o
elementos essenciais para uma Educacdo Financeira significativa no contexto
escolar, é fortalecida pela presenca da competéncia especifica CE03, que enfatiza a
utilizacdo de estratégias matematicas em contextos socioeconémicos diversos, e
pela CEO4, que destaca a importancia da flexibilidade na utilizacdo de diferentes
registros matematicos, alinhando-se com a perspectiva de Silva e Powell (2013)
sobre a necessidade de uma formacado Matematica que capacite os estudantes para
tomadas de decisdo financeira conscientes e criticas. Por fim, a organizacdo
baseada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), a Figura 14

dispdem o proposto para o encontro 6.
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Figura 14 - Competéncias e Habilidades do Encontro 6

EM13MAT201 - Propor acdes para
investigar desafios do mundo | Modelar situacbes com
contemporéneo e tomar decisdes | funcdes lineares, calcular
éticas e socialmente responsaveis. | variagcbes percentuais e
EM13MAT302 - Construir modelos | analisar padrbes de
empregando fun¢bes polinomiais | consumo energético.

de 1° ou 2° graus.

CE2 - Desenvolver o
raciocinio légico, espirito de
investigacdo e capacidade de
produzir argumentos.

EM13MAT310 - Resolver
CE3 - Utilizar estratégias, | problemas de calculo de | Calcular probabilidades,
conceitos e procedimentos | probabilidade. desenvolver  progressdes
matematicos em  diversos | EM13MAT203 - Aplicar conceitos | aritméticas e resolver
contextos. matematicos no planejamento | problemas de economia.

financeiro.

EM13MAT307 - Empregar

diferentes métodos para a
obtengcdo da medida da area de

CE4 . C d i uma superficie e da medida do Calculir_ volupes
E4 - Compreender e utilizar | o ;me de sélidos geométricos. | 98OMetricos, ~ aplicar
diferentes registros de conversdo de unidades e
representacéo matematicos. interpretar medidas

EM13MAT316 - Resolver
problemas em diversos contextos
envolvendo medidas de tendéncia
central.

estatisticas.

EM13MAT503 - Investigar pontos
de maximo ou de minimo de
fungbes quadraticas em contextos
CES - Investigar e estabelecer | da Matematica Financeira ou da
conjecturas sobre diferentes | Cinematica.

conceitos e  propriedades
matematicas. EM13MAT315 - Interpretar e

Otimizar funcbes
quadraticas, analisar
graficos de funcdes e
resolver  problemas de

) minimizacao.
comparar conjuntos de dados
estatisticos por meio de diferentes
diagramas e graficos.
Aplicar conceitos

EM13MAT106 - Identificar
CG7 - Argumentar com base | situacbes da vida cotidiana nas
em fatos, dados e informacgBes | quais seja necessario fazer
confiaveis. escolhas levando-se em conta 0s
riscos probabilisticos.

matematicos em  jogos,
desenvolver estratégias de
comunicacao e criar
solugcdes para problemas
reais.

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A articulacdo entre competéncias especificas (CE2, CE3, CE4 e CE5) e
habilidades matematicas descritas na Figura 14, do encontro 6 que possui a
tematica 5R’s da sustentabilidade, busca a integracéo entre o raciocinio légico (CE2)
e habilidades como EM13MAT201 e EM13MAT302, estabelece o que Silva e Powell
(2013) identificam como elementos fundamentais para uma Educacéo Financeira
transformadora, especialmente quando aplicada a contextos de sustentabilidade e

consumo consciente, permitindo que os estudantes desenvolvam ndo apenas
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competéncias matematicas, mas também uma compreenséo critica das implicacfes
socioambientais de suas decisdes financeiras.

O encontro 6 abrange desde a construcdo de modelos com funcbes
polinomiais (EM13MAT302) até a investigacdo de pontos de maximo e minimo
(EM13MAT503), alinha-se com o que Muniz (2016) caracteriza como essencial para
o desenvolvimento do pensamento financeiro-matematico, além desta, considera-se
a aplicacdo nos contextos dos 5 R's da sustentabilidade, demonstrando o que
Pessoa e Santos (2019) descrevem como a necessidade de integrar Educacao
Financeira e consciéncia socioambiental. A competéncia geral CG7, que enfatiza a
argumentacdo baseada em dados e informagBes confiaveis, desenvolve o poder
formatador da Matematica, que de acordo Skovsmose (2014), refere-se a
capacidade da Matematica de ndo apenas descrever, mas também moldar a
realidade social utilizando-se de modelos e andlises quantitativas. Quando os
estudantes desenvolvem a habilidade de argumentar com base em dados
matematicos (como proposto na CG7), eles ndo apenas interpretam a realidade,
mas também adquirem ferramentas para questionar e transformar estruturas
socioeconf6micas

As habilidades relacionadas a probabilidade (EM13MAT310) e andlise
estatistica (EM13MAT316) se articulam com objetivos praticos como o
desenvolvimento de estratégias de comunicacdo e a criacdo de solucbes para
problemas reais e quando aplicada por meio de jogos digitais e estratégias de
divulgacdo, corroboram com Muniz e Jurkiewicz (2016) onde ambientes de
aprendizagem promovem tanto o desenvolvimento mateméatico quanto a consciéncia
financeira e socioambiental. Assim, quando um estudante analisa dados sobre
consumo de energia ou padrées de gastos, utilizando conceitos matematicos como
proposto nas habilidades EM13MAT201 e EM13MAT106, ele ndo estd apenas
realizando célculos, mas desenvolvendo o que Silva e Powell (2013) descrevem
como letramento financeiro critico, este processo permite que 0 estudante
compreenda como 0s modelos matematicos influenciam decisbes econbmicas e
sociais, e como podem ser utilizados para argumentar em favor de mudancas em
praticas de consumo ou politicas publicas.

Portanto, o poder formatador da matematica se manifesta quando o0s
estudantes utilizam conhecimentos mateméaticos ndo apenas para compreender

situacOes financeiras e socioambientais, mas também para propor e defender
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solugbes fundamentadas em evidéncias quantitativas, promove a democracia da
informacdo, onde o conhecimento matematico serve como instrumento de

empoderamento e transformacao social.
6.1.2 Sequéncia didéatica sob a perspectiva dos cenarios de investigacao

A classificagdo da sequéncia didatica desenvolvida foi realizada a partir dos
cenarios de investigagdo de Skovsmose (2014), permitindo compreender como cada
encontro se relaciona com os diferentes ambientes de aprendizagem. Essa
classificacdo permitiu verificar o alinhamento da proposta com os principios da
Educacdo Matematica Critica e sua efetividade no desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo dos estudantes.

Os encontros desenvolvidos no contexto especifico da cidade de Triunfo/RS,
que enfrentava uma situacdo de calamidade publica devido as enchentes,
possibilitou um cenario real e significativo para os estudantes, para a aplicagdo dos
conceitos matematicos e financeiros, tornando a aprendizagem mais relevante e
conectada com a realidade local. A classificacdo dos encontros, na Figura 15
considerou ndo apenas sua estrutura metodoldgica, mas também seu potencial para
promover a reflexdo critica e o engajamento dos estudantes em questbes

socialmente relevantes.

Figura 15 - Classificacdo dos encontros a partir dos cenarios de investigacao.

Cenério 5: Atividade 2 O encontro privilegia atividades em contextos reais (6),
Encontro 1 | Cenario 6: Atividade 1, 3, | trabalhando diretamente com o planejamento financeiro
4e5 dos estudantes. A Unica atividade no cenario 5 utiliza video
como recurso para simular situacdes proximas a realidade.
Cenério 4: Atividade 2 Partindo de conceitos matematicos puros (4), passando por
Encontro 2 | Cenario 5: Atividade 1 simulag@es (5) até aplicacbes em situacdes reais (6).

Cenario 6: Atividade 3 e 4

Cenério 5: Atividade 2 Combina atividades de simulacdo de investimentos (5) com
Encontro 3 | Cenario 6: Atividade 1e 3 | estabelecimento de objetivos reais e estratégias para
problemas da comunidade (6).

Cenério 4: Atividade 2 Aborda conceitos matematicos do CDC (4), casos
Encontro 4 | Cenario 5: Atividade 1e 3 | simulados e quiz (5), culminando com produgdo de material

Cenério 6: Atividade 4 informativo baseado na realidade (6).

Cenério 5: Atividade 2 e 3 | Combina analise de contas reais (6) com simulacdes e
Encontro 5 | Cenario 6: Atividade 1 jogos para aplicagdo dos conceitos (5).

Cenério 5: Atividade 1 Finaliza com aplicacdo dos 5R's em contexto simulado
Encontro 6 | Cenario 6: Atividade 2 (cenério 5) e desenvolvimento de estratégias reais para a

comunidade (cenério 6).

Fonte: a pesquisa.
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Na Figura 15, observa-se a auséncia de atividades nos cenarios 1, 2 e 3, que
correspondem ao paradigma do exercicio, evidenciando uma ruptura com o ensino
baseado em exercicios mecéanicos e descontextualizados. O primeiro encontro
estabelece énfase no cenario 6, trabalhando diretamente com a realidade dos
estudantes através de quatro das cinco atividades propostas. Esta escolha visa
engajar os estudantes a partir de suas proprias experiéncias financeiras, utilizando
apenas uma atividade no cenario 5 como suporte contextual.

No segundo e quarto encontros, observa-se uma distribuicdo mais equilibrada
entre os cenérios 4, 5 e 6, demonstrando um movimento que parte de conceitos
matematicos puros (cenario 4), passa por simulacdes (cenario 5) e finaliza em
aplicacoes reais (cenario 6). Esta estruturacdo permite que os estudantes construam
gradualmente a compreensdo dos conceitos antes de aplica-los em situacoes
concretas.

Os encontros 3, 5 e 6 mantém o foco nos cenérios 5 e 6, alternando entre
situacdes simuladas e reais, mas sempre privilegiando o carater investigativo das
atividades. O cenario 6 esta presente em todos 0s encontros, garantindo que 0s
estudantes mantenham constante conexdo com situacdes reais ao longo de todo o
processo de aprendizagem, ou seja, as discussdes em relacdo as possiveis
estratégias para enfrentar uma situacdo de calamidade publica foram levantadas
durante as atividades e socializadas ao final de cada encontro. O cenario 5 também
aparece consistentemente, oferecendo oportunidades para que o0s estudantes
explorem conceitos em ambientes simulados, mas ainda significativos. J& o cenario
4 é utilizado estrategicamente apenas quando necessario para fundamentar
conceitos matematicos especificos que serdo posteriormente aplicados em
contextos reais.

Esta distribuicdo buscou construir uma sequéncia didatica que privilegia a
investigagdo e a reflexdo critica, sem abandonar o rigor matemético necessario para
uma compreensdo profunda dos conceitos trabalhados. Portando visa desenvolver
nos estudantes ndo apenas competéncias matematicas, mas também a capacidade

de usar essas competéncias para compreender e intervir em sua realidade social.
6.1.3 Primeiro Encontro — Planejamento Financeiro

O primeiro encontro abordou o assunto Planejamento Financeiro levando em

conta a fundamentacdo tedrica sobre a Educagdo Matemética Critica, 0s
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documentos curriculares e o estudo do tema Educagao Financeira. Na Figura 16
pode-se observar a estrutura da atividade, bem como os recursos didaticos de
videos e google planilhas, os conteudos matematicos e a dindmica do encontro

promovendo discussdes em grupo, realizacdo de atividades e socializacdo de

resultados.
Figura 16 - Descri¢do das atividades do Encontro 1
Planejamento Discussdo em pequenos grupos sobre os conhecimentos prévios dos
Financeiro alunos envolvendo o tema Planejamento Financeiro.

Video para aprofundamento teérico a respeito do tema.

Realizagdo de um planejamento semanal, explorando a organizacgéo,
interpretacdo e analise de dados em tabelas, utilizando o google
planilhas.

Pesquisa sobre gastos fixos e variaveis e sua importancia no
Planejamento Financeiro. Trabalho com a regra de trés,
porcentagem, google planilhas, construgdo gréfica para visualizagao
e reflexado dos dados.

Seminario para socializa¢do dos resultados obtidos no planejamento
mensal e a importancia do mesmo em situacbes de calamidade
publica.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Na sociedade contemporanea, marcada por complexas relacdes econdmicas
e financeiras, a capacidade de compreender e utilizar conceitos matematicos de
forma critica torna-se cada vez mais imprescindivel.

No ambito do Planejamento Financeiro, abordado na Figura 16, Skovsmose
(2014) traduz a necessidade de compreender ndo apenas os calculos envolvidos,
mas também as implicacdes sociais e éticas das decisbes financeiras. Aplicando
esta perspectiva ao Planejamento Financeiro, entende-se que nao basta ensinar
férmulas e técnicas de gestao financeira; é necessario desenvolver nos individuos a
capacidade de analisar criticamente o sistema financeiro, suas oportunidades e
armadilhas. O encontro iniciou com a discussdo dos estudantes em torno dos seus
conhecimentos sobre planejamento financeiro. Assim, o desenvolvimento da
atividade didatica com o tema Planejamento Financeiro estd organizado em 05
atividades que seréo descritas a seguir.

Atividade 1 - Introducdo do tema Planejamento Financeiro por meio de
guestionamentos, como: 0 que €? para que serve? como se faz?

Essa atividade possuiu a intencdo de que ocorra um dialogo entre os alunos,
uma discussdo do que entendem sobre planejamento financeiro, a partir das
perguntas norteadoras, pois de acordo com Skovsmose (2014) é por meio dessa

interacdo que se pode contemplar no ensino formal uma Educagdo Matematica
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Critica que considere inicialmente os conhecimentos advindos dos estudantes, por
meio de discussoes e reflexdes com seus pares.

Atividade 2 — Acompanhamento do video “Planejamento financeiro transforma a
vida das pessoas®”.

Nesta atividade, considera-se interessante que o professor incentive 0s
estudantes a refletir que o Planejamento Financeiro pode auxiliar: no
desenvolvimento de habitos de consumo de maneira consciente e organizada
(Ceccato, 2022); na elaboracdo de um plano para o uso consciente do dinheiro,
visando gastar menos do que recebe, para viver bem, e ainda poupar para realizar
0S seus projetos de vida; no cuidado para evitar endividamento. Assim, buscou-se
conscientizar o aluno sobre a importancia do Planejamento Financeiro. Ao propor
essa reflexdo ao aluno, espera-se desenvolver a criticidade necessaria para tomar
decisdes financeiras conscientes, além de compreender como 0s conceitos
matematicos ndo apenas descrevem, mas também moldam nossa realidade
financeira.

Atividade 3 - Realizacdo de um Planejamento Financeiro semanal.

Inicialmente é necessario explicar aos estudantes o que € planejar, que
segundo Veiga (2019) envolve o ato de preparar e organizar o tempo € 0S meios
para alcancar um objetivo, podendo comecar a ser feito por meio da organizagéao
das nossas obrigacdes diarias, semanais e mensais em um cronograma. De acordo
com a BNCC (2018), que indica o desenvolvimento da habilidade EM13MAT203, a
aplicacdo de conceitos matematicos no planejamento, na execucao e na analise de
acOes devem ser considerados ao tomar uma decisdo, esta aplicacdo pode ser
desenvolvida por meio da utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas, como
sugerido no documento orientador. A atividade consiste na organizacdo de uma
tabela com o planejamento de gastos da semana, indicando o valor, produto
consumido ou servigo que necessita pagar e verificar os gastos do dia (Figura 17).

! Video disponibilizado em: https://youtu.be/Et67xHyvzbl.
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Figura 17 - Sugestéo de tabela para planejamento semanal

Gasto total
do dia:

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Ao realizarem um planejamento, os estudantes deveriam criar um cronograma
semanal, que possa incluir suas financas pessoais ou as da familia. Para
desenvolver um Planejamento Financeiro, é fundamental estabelecer objetivos de
curto, médio e longo prazo. Em seguida, deve-se avaliar o melhor caminho para
alcancéa-los, determinar o valor necessario e definir os proximos passos. Manter a
disciplina € importante para seguir o Planejamento Financeiro e atingir os objetivos
estabelecidos. Esses pontos devem ser abordados com os alunos conforme o
andamento da atividade e durante as discussdes sobre o tema. Assim como planejar
o dia a dia, os ganhos e gastos devem ser administrados, ou seja, organizar o valor
de dinheiro que se recebe (receita) e o valor que se gasta (despesas), para entao
encontrar um saldo que é a diferenca entre esses valores: Saldo = receita -
despesas.

Atividade 4: Explorando os gastos fixos e variaveis.

Para introduzir a atividade 3, questiona-se o0 que séo gastos fixos e variaveis.
Onde os gastos fixos sdo aqueles que permanecem constantes ou variam pouco,
independentemente do nivel de atividade, eles fazem parte do orcamento
regularmente. Ja os gastos variaveis sao aqueles que variam de acordo com o nivel
de atividade e ndo sao recorrentes (Halas, 2022).

Essa atividade faz parte do Planejamento Financeiro semanal proposto na
atividade anterior, porém acrescenta-se a necessidade de identificacdo dos gastos
fixos e variaveis, a porcentagem referente a cada tipo de gasto e sua representacéo
grafica utilizando recursos tecnologicos.

Ela remete a habilidade sugerida na BNCC (Brasil, 2018) sobre resolver e
elaborar problemas que envolvam porcentagens, como o0s que lidam com
acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de Educacao Financeira, ainda permite que os alunos

relacionem a atividade com situagcdes e conflitos sociais, identificando as
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porcentagens de cada gasto, para entdo verificar, comparar e analisar quais as
modificacdes ou ajustes podem ser aplicados durante uma calamidade publica, pois
de acordo com Skovsmose (2014) é importante que 0s estudantes possam
reconhecer os problemas como seus.

Atividade 5: Elaboracéo, discusséo e socializagéo sobre a atividade envolvendo um
planejamento mensal.

Esta atividade envolve a construcdo de um planejamento mensal, contendo
todos os gastos e receitas do més, a porcentagem de cada um e a comparacédo de
quantos por cento da receita € utilizada em gastos fixos e variaveis, refletindo sobre
0s resultados e a representacao gréfica da situacao.

Entende-se que esta atividade contempla as indicacbes da BNCC (Brasil,
2018), que enfatiza a importancia de desenvolver competéncias relacionadas a
Educacdo Financeira e ao consumo responsavel como parte da formacao integral
dos estudantes, tais conceitos podem ser explorados com os alunos por meio dos
componentes da disciplina de matematica, pois desenvolve 0s conceitos e
percepcdes necessarias a partir de sua realidade, convidando os alunos a formular
questdes e procurar explicacbes sobre o objeto em estudo, conforme indicagbes de
Skovsmose (2014).

Portanto, "[...] a Educagdo Matematica Critica enfatiza que a matematica,
como tal, ndo € somente um assunto a ser ensinado e aprendido. A matematica em
si é um topico sobre o qual é preciso refletir" (Skovsmose, 2014, p. 19). Assim, a
EMC pode ser aplicada ao ensino do Planejamento Financeiro, possibilitando
conexdes com os conteldos matematicos escolares, e esta abordagem ndo apenas
melhora a capacidade dos individuos de gerenciar suas financas pessoais, mas
também os prepara para serem cidaddos mais conscientes e ativos em uma
sociedade economicamente complexa.

A BNCC enfatiza a importancia de desenvolver nos estudantes a capacidade
de compreender e analisar os principios éticos em diversos contextos culturais e
histéricos. O documento ressalta que esse entendimento deve contribuir para a
formacéo de individuos éticos, que valorizam aspectos como liberdade, cooperacéao,
autonomia, empreendedorismo, democracia e solidariedade (Brasil, 2018). Ao fazer
iIsso, busca-se contribuir para uma Educacgao Financeira que seja ao mesmo tempo
pratica e emancipatoria, capaz de promover tanto o bem-estar individual quanto a

justica social.
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Com a realizacdo destas atividades, buscou-se durante o momento de
socializagéo identificar e compreender a importancia do planejamento financeiro,
especialmente em contextos de calamidade publica. Esta abordagem buscou
desenvolver nos estudantes uma consciéncia mais ampla sobre a necessidade de
preparacao financeira para situagdes emergenciais, estabelecendo conexdes diretas
entre o conhecimento tedrico e as realidades praticas enfrentadas por suas
comunidades. A discusséao coletiva possibilitou ndo apenas a troca de experiéncias e
perspectivas entre os participantes, mas também a construcdo colaborativa de
estratégias e solucdes para enfrentar desafios financeiros em momentos de crise.

A reflexdo em torno do tema das atividades, Planejamento Financeiro,
acrescenta aspectos importantes na busca por estratégias possiveis no
enfrentamento da situacdo de calamidade do municipio de Triunfo, ocasionado pela
enchente no Rio Grande do Sul, por exemplo: manter uma reserva financeira de
emergéncia, isso garante recursos disponiveis para cobrir gastos inesperados;
seguro contra desastres naturais para proteger o patriménio em caso de sinistros;
mapeamento de gastos, pois a0 mapear os gastos fixos e variaveis, o Planejamento
Financeiro ajudara a identificar quais despesas poderdo ser impactadas em caso de
enchente, permitindo ajustes orcamentarios; Poupanca para investimentos
preventivos, pode direcionar recursos para investimentos preventivos, como
adaptacdes na residéncia, reforma de estruturas, entre outras medidas que reduzem
a vulnerabilidade e a gestao de fluxo de caixa, pois o Planejamento Financeiro ajuda
a manter um fluxo de caixa organizado, o que facilita a tomada de decisbes e a

priorizacao de gastos durante uma situacado de emergéncia.
6.1.4 Segundo Encontro — Desejo, Necessidade e Armadilhas da Publicidade

O comportamento de consumo € profundamente influenciado pelas
caracteristicas individuais, experiéncias e contexto sociocultural de cada pessoa.
Nas relacdes econdmicas contemporaneas, o0 ato de consumir transcende a simples
aquisicdo de bens, englobando também servigos e experiéncias que atendem tanto
necessidades fundamentais quanto aspiracdes pessoais. Este processo de
consumo, elemento central das dinamicas econdmicas, envolve diferentes atores
sociais - desde individuos e familias até organizagdes e instituicdes governamentais.

Uma distincdo fundamental neste contexto é a diferenciacdo entre

necessidades basicas e desejos. As necessidades compreendem elementos
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essenciais a sobrevivéncia e ao bem-estar fundamental, incluindo aspectos como
moradia adequada, alimentacdo nutritiva, acesso a 4gua potavel e fornecimento de
energia elétrica. Em contraste, os desejos representam aspiracdes ndo essenciais,
embora possam contribuir para a satisfacdo pessoal e qualidade de vida, ndo séo
indispensaveis para a manutencdo das condi¢cdes basicas de existéncia, Assim

apresenta-se a organizacao do encontro na Figura 18.

Fiiura 18 - Suiestéo de tabela iara ilane'iamento semanal

Discussdo em pequenos grupos sobre os conhecimentos prévios dos
alunos envolvendo os conceitos de desejo e necessidade.

Andlise de gastos familiares, categorizando itens como necessidades
ou desejos e calculando porcentagens.

Criacdo de graficos e fluxogramas utilizando aplicativos como
Word/Google Docs ou Excel/Google Planilhas para representar os
gastos analisados.

Desejo e necessidade /

armadilhas da Pesquisa e identificacdo de armadilhas da publicidade em diferentes

publicidade midias, registrando os motivos que poderiam levar & compra do
produto divulgado.

Discussdo sobre como os conceitos aprendidos podem contribuir
para estratégias de enfrentamento em situagBes de calamidade
publica.

Reflexdo coletiva e debate sobre experiéncias pessoais de consumo
e a importancia de diferenciar desejos e necessidades nas decisfes
financeiras.

Fonte: elaborada pela autora.

Alinhado com as competéncias da BNCC (2018) que busca o agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios e com a Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2014), este encontro, descrito na Figura 18, propde uma reflexao critica
sobre praticas de consumo.

Esta abordagem busca desenvolver uma visdo que transcenda a mera analise
numeérica de precos e custos, incentivando a compreenséo das implicagdes sociais,
ambientais e éticas das escolhas de consumo. Os estudantes foram estimulados a
questionar os impactos de suas decisdes financeiras na sociedade e no meio
ambiente, considerando aspectos como a origem dos produtos, condi¢cbes de

producdo, descarte responsavel e sustentabilidade. Esta perspectiva critica, de
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acordo com Skovsmose (2014), promove o desenvolvimento de consumidores
conscientes que compreendem seu papel como agentes de transformacao social,
capazes de avaliar ndo apenas o valor monetario, mas também o valor social e
ambiental de suas escolhas financeiras.

O encontro iniciou com a discussdo em pequenos grupos sobre os
conhecimentos prévios dos alunos envolvendo o0s conceitos de desejo e
necessidade, o que entendiam sobre o tema e a sugestdo da realizacdo das
seguintes atividades:

Atividade 1: Analise de Gastos Familiares

Os alunos analisardo uma tabela de gastos de uma familia, categorizando os
itens como necessidades ou desejos e calculando as porcentagens
correspondentes. Esta atividade se relaciona com a habilidade da BNCC, que
propde a interpretacdo de taxas e indices de natureza socioecondmica, indices de
desemprego, IDH, entre outros. (Brasil, 2018).

Para explorar a Educacdo Financeira de forma pratica, propfe-se uma
atividade que aborda uma situacdo comum no cotidiano de muitas familias
empreendedoras. A atividade apresenta o cenario de uma familia que gerencia uma
empresa de entregas, utilizando recursos essenciais como telefone celular para as
vendas e um automovel para realizar as entregas.

Diante de um imprevisto mecéanico com o veiculo, a familia se vé forcada a
reorganizar seu orcamento mensal, necessitando reduzir suas despesas em pelo
menos R$300,00 para custear o conserto. Para auxiliar nesta reorganizacédo
financeira, a familia elaborou uma lista detalhada de seus gastos mensais, conforme
apresentado na Figura 19, onde as letras em cor preta representam as informacées

contidas na atividade e as letras na cor azul o preenchimento esperado.
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Figura 19 - Atividade 1 do 2° encontro

Aluguel R$1.200,00
Agua R$200,00
Ingressos de R$30,00
cinema

Luz R$85,00
Mercado R$650,00
Farmacia R$56,00
Roupas R$150,00
Gas R$60,00
Jogos R$120,00
Pizza R$40,00
Celular R$70,00
Total dos gastos 100%
Total

economizado

Fonte: adaptado de Takazaki (2022).
Atividade 2: Representacao Gréfica

Nessa atividade, prop0s-se aos alunos a busca por exemplos de como a
matematica se aplica ao cotidiano, especialmente no gerenciamento financeiro
familiar. Utilizando aplicativos como Word ou Google Docs, além de Excel ou
Planilhas, os alunos criardo graficos que representardo os gastos da familia
apresentados na Figura 19. Essa abordagem nao apenas torna o aprendizado mais
pratico, mas também promove o0 desenvolvimento do letramento matematico.
Segundo a BNCC (Brasil, 2018), esse letramento é compreendido como um conjunto
de competéncias e habilidades que permite aos alunos raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente. Assim, os alunos terdo a oportunidade
de formular e resolver problemas em diferentes contextos, utilizando conceitos e

ferramentas matematicas de forma significativa e aplicada.
Atividade 3: Identificacdo de Armadilhas Publicitarias

Nessa atividade, os alunos foram convidados a buscar e explorar a
publicidade, identificando aquelas potencialmente enganosa, a pesquisa poderia ser
realizada em diversas midias, como internet, encarte de supermercado, jornais,
propaganda na televisdo, entre outros. Essa proposta busca estimular os alunos a
qguestionar e avaliar as informacfes que encontraram, levando-os a refletir sobre

suas proprias acdes e sobre o impacto que essas reflexdes podem ter em seu dia a
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dia. De acordo com Skovsmose (2014), o ato de questionar o que aconteceria se
essas acgbes fossem aplicadas em suas vidas € um indicativo de que os alunos
estdo conduzindo seus processos de investigacdo. Esse exercicio ndo apenas 0s
ajuda a formular suas préprias conclusées, mas também a levantar novos

guestionamentos, promovendo um aprendizado mais profundo e consciente.
Atividade 4: Reflex@o sobre Estratégias em Situacdes de Calamidade Publica

Nessa atividade, propbe-se que os alunos discutam como 0S conceitos
matematicos aprendidos podem contribuir para o desenvolvimento de estratégias de
enfrentamento em situagfes de calamidade publica. Essa abordagem visa promover
0 que Skovsmose (2014) define como matemacia, ou seja, a capacidade de utilizar a
Matematica de forma critica e reflexiva para compreender e intervir no mundo.
Assim, os alunos sdo incentivados a aplicar conceitos matematicos em contextos
sociais relevantes, desenvolvendo habilidades essenciais para a resolugdo de
problemas reais.

Ao longo do encontro, foram promovidas discussfes sobre experiéncias
pessoais de consumo e reflexdes acerca da diferenciacdo entre desejos e
necessidades, especialmente no contexto da calamidade publica. Esse processo
visa estimular os alunos a perceberem a aplicabilidade dos conceitos matematicos
em contextos reais, contribuindo para a tomada de decisdes financeiras mais

conscientes e eficazes, conforme Skovsmose (2014).
6.1.5 Terceiro Encontro — Objetivos de curto, médio e longo prazo

Alinhado a competéncia sobre projeto de vida e escolhas conscientes para o
exercicio da cidadania (Brasil, 2018), este encontro apresenta 0s objetivos
financeiros como elementos fundamentais da gestdo financeira pessoal. Estes
objetivos constituem metas especificas e mensurdveis que guiam as decisdes
financeiras individuais, oferecendo cinco beneficios principais: direcionamento claro
das acdes, motivacdo constante, estabelecimento de prioridades, acompanhamento
do progresso e visdo de longo prazo. Por meio desta abordagem, os alunos sao
estimulados a refletir sobre suas aspiracdes e planejar seu futuro financeiro,

conforme detalhado na Figura 20.
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Figura 20 - Descrigéo das atividades do Encontro 3

Discussao inicial sobre metas e planos dos alunos para o final do
Ensino Médio.

Introducéo ao conceito de objetivos financeiros e sua importancia na
gestao financeira pessoal.

Explicagéo sobre a diferenga entre objetivos de curto, médio e longo
prazo, com exemplos.

Em trios, listar objetivos financeiros variados e realistas em trés
colunas (curto, médio e longo prazo) usando Excel/Google Planilhas

Objetivos de curto, ou outros.

médio e longo prazo

Célculo de juros compostos aplicados aos objetivos financeiros.
Pesquisa de opcdes de investimentos on-line e simulacdes para
atingir os valores necessarios.

Reflexdo sobre como situagBes de calamidade publica (como as
enchentes no RS) podem interferir nos objetivos e como readapta-
los.

Discussdo final sobre estratégias para estabelecer objetivos
financeiros eficazes e desenvolver estratégias para enfrentar as
situacdes de calamidade como as enchentes no RS.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O encontro, abordou a diferenciacdo entre objetivos de curto (até 1 ano),
meédio (1 a 5 anos) e longo prazo (mais de 5 anos), fornecendo exemplos para cada
categoria. As atividades propostas buscaram desenvolver habilidades matematicas e
financeiras, alinhadas com a habilidade da BNCC, que trata da aplicacdo de
conceitos matematicos no planejamento financeiro (Brasil, 2018). Além disso, o
encontro buscou incentivar os alunos a refletirem criticamente sobre suas decisfes
financeiras e como estas se relacionam com seu contexto social e econdomico de
acordo com Skovsmose (2014).

O encontro iniciou-se com um questionamento aos alunos sobre suas metas,
planos e aspiracdes para o final do Ensino Médio. Esta abordagem visa estabelecer
uma conexao entre os objetivos pessoais dos estudantes e o conceito de objetivos
financeiros, demonstrando como estes séo interligados e relevantes para suas vidas.
Em seguida, introduziu-se o conceito de objetivos financeiros, explicando sua
importancia na gestdo financeira pessoal. Destaca-se que 0s objetivos financeiros
sdo metas especificas e mensuraveis que uma pessoa estabelece para sua vida
financeira, desempenhando um papel crucial na gestdo financeira pessoal ao

fornecer direcdo, proposito e motivagéo para as decisdes financeiras do dia a dia.
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Apés esta introducdo tedrica, 0 encontro seguiu com a diferenciagdo entre
objetivos de curto, médio e longo prazo, fornecendo exemplos para cada categoria:

Curto prazo: objetivos a serem alcancados em até 1 ano (ex.: comprar um
celular).

Médio prazo: objetivos para 1 a 5 anos (ex.: fazer uma viagem).

Longo prazo: objetivos para mais de 5 anos (ex.: comprar uma casa).
Atividade 1: Objetivos financeiros

Os alunos, em pequenos grupos, deveriam listar seus objetivos financeiros
(variados e realistas) em trés colunas (curto, médio e longo prazo) utilizando Excel,
Google Planilhas ou a organizacdo que julgarem adequada, além de quantificar os
custos para cada objetivo. Esta atividade visou desenvolver habilidades de
organizacdo e planejamento financeiro, além de promover o uso de ferramentas
digitais, alinhando-se com as competéncias digitais previstas na BNCC.

Atividade 2: Investimento, objetivos e juros compostos.

Nesta atividade, relembra-se a férmula de juros compostos e inicia-se a
aplicacao desta aos objetivos financeiros. Os grupos deveriam pesquisar op¢des de
investimentos on-line e utilizar os juros compostos para calcular em quanto tempo
atingirdo os valores necesséarios para realizar seus objetivos, considerando
simulagcbes de investimento e/ou empréstimos se julgarem mais adequado. Esta
atividade buscou desenvolver habilidades mateméaticas e financeiras, alinhando-se
com a habilidade da BNCC, que trata da aplicacdo de conceitos matematicos no
planejamento financeiro (Brasil, 2018).

Atividade 3: Estratégias para o enfrentamento das enchentes do RS

Esta atividade propbés uma reflexdo aprofundada sobre o impacto de eventos
extremos, especificamente as enchentes no Rio Grande do Sul, na gestéo financeira
pessoal, evidenciando como desastres naturais podem desestabilizar planejamentos
previamente estabelecidos. Os alunos foram convidados a analisar criticamente
seus proprios objetivos financeiros, identificando aqueles diretamente afetados pela
situacdo de calamidade publica e, mais importante, a desenvolver estratégias de
readaptacao frente a esta nova realidade.

Tal abordagem, fundamentada nos principios da Educacdo Matematica
Critica de Skovsmose (2014), promove nhdo apenas 0 pensamento critico e a
capacidade de adaptagcdo, mas também desenvolve a compreensdo das

interrelagbes entre eventos socioambientais e planejamento financeiro individual.
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Este exercicio de reflexdo e readequacdo estimula os estudantes a perceberem a
natureza dindmica do planejamento financeiro e a importancia da resiliéncia e
flexibilidade na gestdo de recursos, especialmente em contextos de adversidade,
contribuindo assim para a formacdo de cidaddos financeiramente conscientes e
adaptaveis as mudancas circunstanciais.

O encontro se encerra com uma discussdo coletiva sobre estratégias para
estabelecer objetivos financeiros eficazes, incentivando os alunos a compartilharem
suas ideias e reflexdes e como 0s encontros até aqui podem acrescentar novas
estratégias para enfrentar as situacées de calamidade publica, como as enchentes
em Triunfo, Rio Grande do Sul.

Ao contextualizar o aprendizado em situacdes reais e relevantes para 0s
alunos, como o planejamento de objetivos financeiros pessoais, 0 encontro pode
promover o desenvolvimento do pensamento critico e a utilizacdo da Mateméatica
como uma ferramenta de analise social.

As atividades propostas, especialmente aquelas que envolvem simulacdes de
investimentos e reflexdes sobre o impacto de eventos externos nos objetivos
financeiros, criam cendrios para investigacdo, de acordo com Skovsmose (2014),
onde os alunos sao incentivados a formular questdes, buscar explicagdes e explorar
diferentes possibilidades desenvolvendo a Educac¢do Matematica para além da mera
aplicacdo de férmulas, promovendo uma compreensdao mais profunda e critica do
papel da matematica na sociedade.

Além disso, o encontro buscou empoderar os alunos para que se tornem
cidadaos ativos e criticos, capazes de tomar decisdes financeiras informadas. Isso
contribui para o desenvolvimento da competéncia democratica, um aspecto central
da EMC. A abordagem colaborativa das atividades, juntamente com a consideracao
do contexto sociopolitico, como no caso da discusséo sobre calamidades publicas,
reflete a énfase de Skovsmose (2014) na importancia do didlogo e da consciéncia
social no ensino da matematica. Dessa forma, este encontro ndo apenas buscou
ensinar conceitos financeiros, mas também promover uma reflexdo critica sobre
como esses conceitos se aplicam na vida real e como podem ser utilizados para

navegar e compreender questdes sociais e econémicas mais amplas.



93

6.1.6 Quarto Encontro — Codigo de Defesa do Consumidor

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que capacitem o0s estudantes a aplicarem
conhecimentos matematicos em situacfes cotidianas. Este processo formativo
alinha-se as competéncias gerais estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2018), que
visam n&o apenas a valorizagdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente
construidos nos ambitos fisico, social, cultural e digital, mas também o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo.

A proposta pedagogica estimula a curiosidade intelectual e o emprego de
metodologias cientificas, promovendo investigacdo, analise critica, imaginacdo e
criatividade. Esta abordagem possibilita que os estudantes desenvolvam capacidade
argumentativa fundamentada em evidéncias concretas, dados confiaveis e fatos
verificaveis, habilitando-os a formular, negociar e defender posicionamentos de
maneira consistente e eticamente responsavel. Tal processo contribui para a
formacéo de individuos capazes de participar ativamente em discussfes e tomadas
de deciséo, desenvolvendo autonomia intelectual e pensamento critico necessarios
para a construgéo de solugdes compartilhadas em diferentes contextos sociais.

No ambito da Matemética, o plano aborda habilidades especificas da BNCC
para o Ensino Médio (Brasil, 2018), para interpretar taxas e indices de natureza
socioeconémica (indice de desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre
outros), investigando os processos de calculo desses numeros, para analisar
criticamente a realidade e produzir argumentos, assim aplicando 0s conceitos
matematicos no planejamento, na execucao e na andlise de a¢Bes envolvendo a
utilizacao de aplicativos e a criagdo de planilhas para tomar decisdes.

A introducdo ao Cdadigo de Defesa do Consumidor (CDC) se dar& a partir do
questionamento sobre o conhecimento prévio dos alunos acerca desta legislacao.
Apés a discussdao, pode-se definir que o CDC, estabelecido pela Lei n® 8.078 (Brasil,
1990), constitui um conjunto de normas de protecéo e defesa do consumidor, criado
para equilibrar as relacdes entre consumidores e fornecedores, garantindo direitos
basicos e promovendo transparéncia nas transacdes comerciais. No ambito da
educacdo financeira, o CDC assume papel fundamental ao promover a
conscientizagdo de direitos, auxiliando os jovens a compreenderem sua posSi¢ao

como consumidores e permitindo decisfes financeiras mais informadas.
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Além disso, 0 conhecimento desta legislacdo proporciona protecdo contra
praticas abusivas, permitindo identificar e evitar condutas comerciais enganosas. O
entendimento dos direitos do consumidor contribui para um planejamento financeiro
mais eficiente, evitando gastos desnecessarios ou injustos, e fornece mecanismos
eficazes para resolucéo de conflitos relacionados a produtos ou servi¢os, o que pode
resultar em economia de tempo e recursos financeiros.

Assim, o CDC contribui no impacto nas decisfes financeiras, pois conhecer
seus direitos permite que se faca compras mais informadas e responsaveis, ajuda
na negociacdo de termos contratuais mais justos em servicos financeiros, o
conhecimento sobre préaticas abusivas pode prevenir situacbes de endividamento
excessivo, compreender os direitos relativos a empréstimos e financiamentos,
promove ainda um uso mais consciente do crédito e empodera 0s jovens a
exercerem sua cidadania de forma mais ativa.

Entender o CDC incentiva a participagdo em discussdes sobre direitos do
consumidor e politicas publicas, estimula uma postura mais critica em relacdo as
praticas empresariais, promovendo a responsabilidade social, portanto, jovens
informados podem compartilhar seu conhecimento com familiares e amigos,
ampliando o impacto positivo na sociedade. Na apresentacdo do Codigo de Defesa
do Consumidor entenderemos 0s principais direitos garantidos pelo CDC e como o
conhecimento ele pode ajudar os alunos a tomar decisdes financeiras mais
conscientes, evitar armadilhas de consumo e resolver problemas com fornecedores,

assim apresenta-se a estrutura do encontro na Figura 21.
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Figura 21 - Descri¢éo das atividades do Encontro 4

Discussao inicial sobre Cédigo de Defesa do Consumidor, identificando os
conhecimentos prévios dos alunos e esclarecimentos dos pontos importantes
do CDC

Em grupos a andlise de casos para a discusséo critica de situacGes reais onde
0 CDC se aplica, analisando prazos, valores e porcentagens

Matematica aplicada ao CDC é a aplicacdo de conceitos matematicos em
situacBes de consumo, como o célculo de juros simples e composto,
porcentagens, comparagdo de valores e analise de descontos. Utilizando de
Cadigo de Defesa do calculadora, inteligéncia artificial, entre outros recursos.

Consumidor

Quiz do Consumidor Consciente é 0 Quiz interativo combinando
conhecimentos do CDC com calculos matematicos como calculo de
descontos, juros simples e composto, porcentagens e analise de propaganda
enganosa, utilizando -se de inteligéncia artificial para aplicar a gamificagéo
do tema do encontro, com feedback imediato e relatério de desempenho ao
final.

Criacdo de lista informativa consiste na sintese de conhecimentos sobre o
tema, aplicando conceitos matematicos em contexto social, como na cria¢do
de estratégias para o enfrentamento da situagdo de calamidade publica
vivenciada na cidade de Triunfo/RS, aplicando a pratica de calculos ao CDC.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao desenvolver a atividade da Figura 21, considerou-se contextualizar a
Matematica em situacdes reais e socialmente relevantes, alinhando-se a perspectiva
de Skovsmose (2014), que enfatiza a promocao da reflexdo critica sobre o papel da
matematica na sociedade, seu uso como ferramenta para compreender e questionar
realidades sociais, e o desenvolvimento da competéncia democratica mediante sua
aplicacao em contextos de cidadania.

Esta abordagem evidencia como a matematica transcende seu papel
puramente técnico para se tornar um instrumento de andlise e transformacao social,
permitindo aos estudantes ndo apenas compreender os célculos envolvidos, mas
também desenvolver uma consciéncia critica sobre como o0s conhecimentos
matematicos podem ser utilizados para interpretar, questionar e modificar realidades
sociais, fortalecendo assim sua participacdo ativa e consciente na sociedade. O
encontro iniciou com a discussao inicial sobre Cédigo de Defesa do Consumidor,
identificando os conhecimentos prévios dos alunos e esclarecimentos dos pontos
importantes do CDC, para entdo sugerir as seguintes atividades:

Atividade 1: Analise de casos
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Esta atividade buscou promover a discusséo critica de situacdes reais onde o

CDC se aplica. Os alunos séo incentivados a usar o raciocinio matematico para

analisar prazos, valores e porcentagens em contextos legais e financeiros. Para

isso, os alunos escolhem entre trés situacdes possiveis, pesquisam sobre a situacao

e analisam os direitos listados no CDC. S&o fornecidos trés exemplos de casos

(Figura 22):

Fiiura 22 - Casos em analise da atividade 1 do encontro 4

1- Produto com Defeito.
Maria comprou uma
geladeira nova em uma loja
de eletrodomésticos. Apos
2 meses de uso, o aparelho
parou de refrigerar. Maria
entrou em contato com a
loja, que a orientou a
procurar a  assisténcia
técnica  autorizada. A
assisténcia constatou um
defeito de fabricagdo, mas
informou que o conserto
demoraria 30 dias.

Direito a produtos de qualidade e adequados
ao uso (Art. 49 Il, d, do CDC); Direito a
reparacdo de danos (Art. 6°  VI);
Responsabilidade por vicio do produto (Art.
18).- O CDC estabelece que, em caso de
vicio do produto, o fornecedor tem até 30
dias para sanar o problema (Art. 18, 81°).-
Se 0 vicio nao for sanado no prazo maximo
de 30 dias, o consumidor pode exigir,
alternativamente: a substituicdo do produto,
a restituicho da quantia paga ou o
abatimento proporcional do prego (Art. 18,
8191, Il e III).

Maria deve aguardar o prazo
de 30 dias para o reparo. Se o
problema néo for

resolvido nesse periodo, ela
podera optar por uma das
alternativas previstas no

CDC, como a substituicdo da
geladeira por uma nova ou a
devolucéo do dinheiro.

2- Cobranca Indevida.
Situagdo: Jodo assinou um

plano de internet mdvel
com
uma operadora de

telefonia. No més seguinte,
recebeu uma fatura com
valor muito

superior ao contratado,
incluindo servicos que ele
néo solicitou nem utilizou.

Direito a informacéo clara e adequada (Art.
6°, Ill, do CDC); Prote¢do contra préaticas e
clausulas abusivas (Art. 6°, 1V); Direito a
modificacdo de clausulas  contratuais
desproporcionais (Art. 6°, V).- O CDC proibe
ao fornecedor de produtos ou servigos,
dentre outras praticas abusivas, exigir do
consumidor  vantagem manifestamente
excessiva (Art. 39, V).- Em caso de cobranca
indevida, o consumidor tem direito a
repeticdo do indébito, por valor igual ao
dobro do que pagou em excesso, acrescido

Deve entrar em contato com a
operadora, contestar a
cobranca e  solicitar o
cancelamento imediato dos
servi¢cos ndo contratados. Se a
empresa nao resolver o
problema, Jodo pode registrar
uma reclamacéo na Anatel

e no Procon. Caso tenha
efetuado o0 pagamento,tem
direito a devolugdo em dobro
do valor cobrado

Situagdo: Ana viu
anuncio de um creme
anti-idade que prometia
"eliminar completamente as
rugas em apenas 7 dias".
Ela

comprou o produto, usou
conforme as instrucdes,
mas nao obteve o resultado
prometido

um

abusiva (Art. 6° 1V, do CDC); Direito a
informacdo adequada e clara sobre produtos
e servigos (Art. 6° lll).- O CDC proibe a
publicidade enganosa, definindo-a como
qualquer modalidade de informagdo ou
comunicacado capaz de induzir o consumidor
a erro (Art. 37, 81°).- A publicidade deve ser
veiculada de tal forma que o consumidor,
facil e imediatamente, a identifique como tal
(Art. 36).- O fornecedor responde
solidariamente pelos atos de seus prepostos
ou representantes autbnomos (Art. 34).

de correcdo monetaria e juros legais (Art. 42, | indevidamente.
paragrafo unico).
3- Propaganda Enganosa. | Protecdo contra publicidade enganosa e | Pode exigir o cumprimento

forcado da oferta (Art. 35, I),
solicitar a substituicho do
produto por outro (Art. 35, II),
ou pedir a rescisédo do contrato
com direito a restituicdo da

quantia paga (Art. 35, |llI).
Além disso, ela  pode
denunciar a  propaganda

enganosa ao Procon e ao
Conar. Se Ana sofreu algum
dano em decorréncia do uso
do produto, ela também pode
pleitear indenizacgéo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Apés as andlises apresentadas na Figura 22, os casos foram compartilhados
com toda a turma, promovendo um espaco de didlogo onde 0s grupos expuseram
seus registros e reflexdes, fomentando um debate colaborativo sobre as diferentes
alternativas propostas. Este processo de socializacdo das analises permitiu que 0s
estudantes confrontassem diferentes perspectivas, enriquecendo a compreensao
coletiva das situacOes apresentadas e estimulando o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade argumentativa na tomada de decisbes
financeiras.

Atividade 2: Matematica aplicada ao CDC

Esta atividade buscou a integracdo entre a matemética e questdes sociais, 0s
alunos aplicaram conceitos matematicos como calculo de juros, porcentagens e
comparacdes para entender melhor seus direitos como consumidores. Sendo 0s
conteddos matematicos enfatizados: Calculo de juros simples, porcentagens,
comparacao de valores, andlise de descontos, entre outros. Para isso, se faz
necessario a revisdo destes itens e como calcula-los, construindo assim, uma lista
das possiveis formulas utilizadas, considerando as diferentes formas de resolugéo
de cada grupo.

Para auxilia-los, utiliza-se a calculadora de juros?, esta atividade,
desenvolvida com o auxilio da inteligéncia artificial Claude 3.5 e apresentada na
Figura 23, promove a andlise do Cdodigo de Defesa do Consumidor, especificamente
0 Art. 52, 81°, que estabelece: "As multas de mora decorrentes do inadimplemento
de obrigacdo no seu termo n&o poderdo ser superiores a 2% (dois por cento) do
valor da prestacdo” e determina que "os juros de mora ndo poder&o ser superiores a
1% (um por cento) ao més" (BRASIL, 1990, p. 37).

2 Disponivel em: https://poe.com/preview/6CtO81ePXZ8dMghexNav
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Figura 23 - Calculadora do Consumidor

Calculadora do Consumidor

Calculo de Juros

‘ Valor original ‘ Meses de atraso ‘ Calcular Juros

Verificagao de Multa

‘ “alor da prestagéo ‘ Valor da multa ‘ Verificar Multa

Calculo de Desconto

Percentual de descontc ‘ Calcular Desconto

‘ Prego original

Fonte: desenvolvido pela pesquisadora.

Formulas utilizadas:

1. Juros simples: J=C*i*t

2. Calculo de multa méaxima: Multa maxima = Valor da prestacéo * 0,02

3. Célculo de desconto: Valor com desconto = Valor original - (Valor original *
Percentual de desconto)

Assim, na Figura 24 apresenta-se a andlise das situacdes, as opcdes de
resposta e as possiveis resolucdes, ressaltando que para os alunos, foi apresentado
somente a situacdo e as possiveis respostas e que 0s mesmos deveriam registrar

todo seu processo de calculo em suas situacées.



1- Célculo de juros

Jodo comprou um smartphone
no valor de R$ 2.000,00, mas
ndo conseguiu pagar a fatura do
cartdo de crédito na data do
vencimento. A operadora do
cartdo cobra juros de 1% ao
més (0 maximo permitido pelo
CDC) para pagamentos em
atraso. Se Jodo pagar a fatura
com 3 meses de atraso, qual
sera o valor total que ele tera
que desembolsar?

Figura 24 - Situacdes para andlise

e

A) R$ 2.020,00
B) R$ 2.060,00
C) R$ 2.080,00
D) R$ 2.100,00
E) R$ 2.120,00

Juros = Capital * taxa * tempo
Juros = 2000 * 0,01 *3 =60
Valor total = 2000 + 60 = 2060
Resposta correta: B) R$ 2.060,00

2 - Analise de Multas

Maria atrasou o pagamento de
uma parcela de R$ 500,00 de
seu financiamento imobiliario. O
banco estd cobrando uma multa
de R$ 15,00 pelo atraso.
Considerando que o CDC
estabelece um limite maximo
para multas por atraso, analise
as afirmag6es a seguir:

I. A multa esta dentro do limite
legal estabelecido pelo CDC.

II. O valor m&ximo de multa que
poderia ser cobrado neste caso
é de R$ 10,00.

[ll. O banco esta cobrando uma
multa 50% acima do permitido
por lei.

Esta(ao)
afirmativa(s):

correta(s) a(s)

A) Apenas |
B) Apenas I
C) Apenas Il
D) llelll
E)I,Ilelll

O CDC limita a multa a 2% do
valor da prestagdo. Multa maxima
=500*0,02 =10

A multa de R$ 15,00 esta acima
do limite legal.

Resposta correta: D) Il e 11l

3 - Célculo de Descontos
Durante uma promocdo de
Black Friday, uma loja de

eletrdnicos anuncia um
notebook com as seguintes
condicdes:

Preco original: R$ 3.200,00
Desconto: 15%

Cashback: 5% do valor pago
Considerando que Patricia
decide comprar este notebook
aproveitando a promocdo e o
cashback, qual sera o valor
efetivo que ela pagard pelo
produto?

A) R$ 2.584,00
B) R$ 2.720,00
C) R$ 2.736,00
D) R$ 2.805,00
E) R$ 2.880,00

Célculo do preco com desconto:
3200- (3200 * 0,15) = 3200- 480 =
2720

Célculo do cashback:

2720*0,05 =136

Valor efetivo pago:

2720- 136 = 2584

Resposta correta:

A) R$ 2.584,00

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O encontro iniciou apresentando aos aluno as situacdes da Figura 24. Estas
foram organizadas para que os alunos sejam incentivados a contextualizar seus
procedimentos matematicos e progredir para as proximas atividades apresentadas.
Atividade 3: Quiz do Consumidor Consciente
A atividade gamificada, desenvolvida com o auxilio da Inteligéncia Atrtificial (I1A)
Claude 3.5, integra conhecimentos do Cdédigo de Defesa do Consumidor com
conceitos matematicos, proporcionando uma experiéncia interativa de
aprendizagem. A implementacdo tecnologica foi estruturada por meio de uma
programacao que estabelece um dialogo sistematico com os alunos, apresentando
questdes predefinidas em sequéncia l6gica, cada uma acompanhada de alternativas
e feedback personalizado.

Ao término da atividade, o sistema gera um relatério detalhado do
desempenho individual, incluindo andlise comparativa entre as respostas fornecidas
e as corretas, além de uma visualizacao gréafica do aproveitamento. Esta abordagem
dialoga diretamente com os principios da Educacdo Matemética Critica, tornando a
aprendizagem matematica mais acessivel e significativa ao abordar conteidos como
calculo de descontos, juros simples, porcentagens e analise critica de propagandas
por meio de calculos matematicos, sempre contextualizados em situacdes reais do
cotidiano do consumidor.

Os alunos acessaram um link disponibilizado para um quiz interativo® (Figura
25) com cinco perguntas que misturam conhecimentos do CDC com calculos
matematicos simples, opcdes de multipla escolha para cada pergunta, possuindo
feedback imediato apds cada resposta, incluindo uma explicacdo e a contagem de
pontuacdo. As perguntas exigem conhecimento de célculo de desconto, juros
maximos permitidos pelo CDC, violacdo de artigos especificos do CDC, calculo de

multas de acordo com o CDC e identificagdo de propaganda enganosa.

3 Disponivel em: https://poe.com/preview/bw8ZVIhiawoWiOBZ7uCq
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Figura 25 - Perguntas do Quiz do consumidor

Correto! O desconto é de 25% de R$ 200,00, que é R$
50,00. Portanto, o valor final € R$ 200,00 - R$ 50,00 =

Um produto custa R$ R$100,00 R$ 150,00.
. R$150,00
200,00 e esta com 25% R$175 00 Ou
de desconto. Qual o R$180,00 Incorreto. A resposta correta era: R$ 150,00. O
valor final do produto? ' desconto é de 25% de R$ 200,00, que é R$ 50,00.
Portanto, o valor final € R$ 200,00 - R$ 50,00 = R$
150,00.

N Correto! O CDC limita os juros a 1% ao més. Em 2
Jodo pagou uma conta meses, temos 2% de juros, que € R$ 10,00. Portanto,
de R$ 500,00 com 2 0 total & R$ 500,00 + R$ 10,00 = R$ 510,00
meses de atraso. R$500,00 ou ’ ha A
an§|deranQO 0 limite R$505,00 Incorreto. A resposta correta era: R$ 510,00. O CDC
maximo de juros R$510,00 limita os juros a 1% ao més. Em 2 meses, temos 2%
permitido pelo CDC, R$520,00 J 0 : ! >

de juros, que é R$ 10,00. Portanto, o total € R$ 500,00

quanto Joao devera +R$ 10,00 = R$ 510,00.

pagar no total?

Correto! O Artigo 35 do CDC determina que o
fornecedor é obrigado a cumprir a oferta, nos termos
em que foi feita.

Ou

Incorreto. A resposta correta era: Artigo 35. O Artigo

Uma loja anuncia um
produto por R$ 100,00, Artigo 30
mas na hora da compra, | Artigo 35
cobra R$ 120,00. Qual Artigo 39

3:;'%%(10 ChCisso Artigo 42 35 do CDC determina que o fornecedor € obrigado a
) cumprir a oferta, nos termos em que foi feita.

Maria atrasou o Correto! O CDC limita a multa por atraso a 2% do
pagamento de uma R$10.00 valor da parcela. 2% de R$ 1000,00 é R$ 20,00.
parcela de R$ 1000,00. R$20700 Ou
Qual é o valor maximo R$50700 Incorreto. A resposta correta era: R$ 20,00. O CDC
de multa que pode ser R$106 00 limita a multa por atraso a 2% do valor da parcela. 2%
cobrado, de acordo com ' de R$ 1000,00 é R$ 20,00.
o0 CDC?

Sim Correto! Sim, é enganosa. 30% de R$ 200,00 é R$
Um produto é N&ao 60,00, entdo o pre¢co com desconto deveria ser R$
anunciado com 30% de 140,00, ndo R$ 160,00
desconto, de R$ 200,00 Ou
por R$ 160,00. Esta Incorreto. A resposta correta era: Sim. Sim, é
propaganda é enganosa. 30% de R$ 200,00 é R$ 60,00, entdo o
enganosa? preco com desconto deveria ser R$ 140,00, ndo R$

160,00.

Fonte: a pesquisa.

Com o auxilio do quiz interativo (Figura 25) conseguiu-se exercitar possiveis
situagbes em que envolve os conhecimentos de CDC e os conhecimentos de
conteudos matematicos, preparando-os para as atividades dos encontros em
sequéncia.

Atividade 4: Criagdo de lista informativa

Esta atividade final buscou sintetizar os conhecimentos adquiridos,
incentivando os alunos a aplicarem conceitos matematicos em um contexto social
relevante, de acordo com Skovsmose (2014), pois leva o aluno a refletir em um
cenario de uma situacdo real dentro de uma atividade educacional, refletindo o

principio da EMC de usar a matematica como ferramenta para a cidadania ativa. A
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atividade consistiu em criar uma lista informativa sobre um aspecto especifico do
CDC (por exemplo, direitos nas compras on-line, como reclamar de um produto com
defeito), devendo o grupo selecionar o aspecto que mais Ihe chama atencao. A lista
solicitada aos alunos deveria incluir tanto informacdes legais do CDC, quanto
exemplos de célculos relevantes, bem como identificar como este aspecto do CDC
podera contribuir para as estratégias de enfrentamento na situacdo de calamidade
publica.

Em todas as atividades, os alunos foram incentivados a pensar criticamente
sobre como o0 conhecimento matematico pode ser aplicado para entender e exercer

seus direitos como consumidores.
6.1.7 Quinto Encontro — Consumo consciente de agua e energia elétrica

O objetivo do encontro 5, foi interpretar as contas de energia e agua, aplicar
conceitos matematicos em situacdes cotidianas e promover a consciéncia sobre o
consumo. Considerando a importancia do consumo consciente na preservagao
ambiental, na economia financeira, na sustentabilidade, na eficiéncia energética e na
conscientizacao.

Assim, apresenta-se na Figura 26 o desenvolvimento do 5° encontro que se
conecta com a matematica de forma que os alunos possam aprender a calcular o
custo do consumo mensal de energia e agua, aplicando conceitos de multiplicacéo e
adicdo, podem estimar quanto economizariam ao reduzir o consumo em certa
porcentagem, utilizando regra de trés e porcentagens, analisar graficos de consumo
ao longo do tempo, aplicando interpretacdo de dados e estatistica basica,
compreender como 0 consumo de energia e agua impacta o orcamento familiar,
trabalhando com planejamento financeiro, calcular a economia gerada por
investimentos em equipamentos mais eficientes (como lampadas LED ou chuveiros
econdmicos) ao longo do tempo, aplicando conceitos de retorno sobre investimento,
entender as unidades de medida (kWh, m3) e suas conversdes e analisar diferentes
tarifas e planos de consumo, utilizando habilidades de comparacdo e tomada de

decisdo baseada em dados.
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Figura 26 - Descri¢éo das atividades do Encontro 5

Consumo Consciente | Discusséo inicial Consumo consciente de energia elétrica e agua,
de Energia e Agua. identificando  os  conhecimentos prévios dos alunos e
esclarecimentos dos pontos importantes sobre o tema
Revisdo de Conceitos, uma breve revisédo de porcentagens, regra de
trés e funcdes lineares, para garantir base teérica para as atividades.
Andlise das contas de agua ou energia elétrica, onde os grupos
realizam célculo do custo real por kWh e m3, interpretam dados reais,
identificam informac®es relevantes e aplicam conceitos matematicos
e estratégias de resolucao de problemas.
Andlises e simulacdes de calculo de custo real das contas de agua
ou energia elétrica, estimativa de gasto diario, criacdo de funcao
linear para representar consumo x custo, construgdo de gréafico da
funcéo, simulacdo de possivel economia e o desenvolvimento de
habilidades de andlise e previséo.
Exploracdo de jogos digitais de simulacdo para auxiliar na
identificacdo de estratégias para situacdes de calamidade, aplicando
0 conhecimento desenvolvido em cenarios simulados, relacionando a
aprendizagem com situacoes reais possibilitando o]
compartihamento de insights e estratégias sobre consumo
consciente e pensamento critico.

Fonte: a pesquisa.

O encontro organizado na Figura 26 iniciou com a discussdo da importancia
do consumo consciente de energia elétrica e 4gua com os alunos, para verificar
seus conhecimentos prévios e possibilitar o encaminhamento do tema para as
atividades, junto a isso, a revisao de conceitos matematicos abordados no encontro
(Figura 27).

Fiiura 27 - Revisdo de conceitos matematicos

Porcentagem | Calculo de x% de y: (% -y) Quanto é 25% de 807
25
Porcentagem de x em relacéo ao y: (g- 100) 100" 80 =20

Quanto é 20 em relagao a 807?
2.100 = 25%

Regra de Estrutura: a esta para b Se 3 produtos custam R$15,00,
trés assim como guanto custam 7 produtos?
C esta parax ou y =~ 3_1
. . _bec 7 x
Formula: x = — e 15-7
K
x =35
Funcdes Formula:y = (a-x)+b y=2x+3
Lineares y é a variavel dependente, x é a variavel a = 2 (Reta crescente)
independente, a € o coeficiente angular b = 3 (cruza o eixo y em +3)
b & o coeficiente linear Custo de corrida de taxi:
Gréfico: E sempre uma linha reta. 'a’, y =5x+ 10
determina a inclinagado da reta: Se a >0, areta | gpge-
é crescente. Se a <0, a reta é decrescente e X= quildmetros rodados Y= preco
se a =0, a reta é horizontal, e 'b' determina final
onde a reta cruza o eixo. 5 = preco por km 10= taxa inicial

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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E de suma importancia verificar o conhecimento prévio dos alunos, em
relacdo ao tema do encontro e 0s conceitos mateméticos abordados para que as
atividades ocorram de forma produtiva, considerando todas as estratégias de
resolucao para além da revisdo da Figura 27.

Atividade 1: Analise de contas

Na primeira atividade do encontro, desenvolveu-se uma analise critica de
contas de consumo (agua ou luz), alinhada as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que prevé resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educacéao financeira,
estabelece ainda, a interpretacdo de taxas e indices de natureza socioeconémica,
investigando os processos de calculo para analisar criticamente a realidade.

A atividade propde que os estudantes, organizados em pequenos grupos,
identifiguem em suas contas reais elementos como consumo mensal, valor unitario
(kwWh ou m3) e impostos/taxas adicionais, realizando calculos especificos para cada
tipo de conta: para energia elétrica, identificacdo de consumo, tarifa, valor total e
impostos, calculo do valor e porcentagem dos impostos e custo real por kWh; para
agua, identificacdo de consumo, tarifas, valor total e taxas adicionais, soma de todos
0s custos e célculo do custo real por m3, criando assim um cenario investigativo que
promove a reflexdo critica sobre o consumo de recursos e utiliza a matematica como
ferramenta para compreensao e analise de situacdes reais de consumo e custos.
Atividade 2: Andlise e simulacéo

Para esta atividade, construida em etapas, foram considerados os elementos
prescritos pela BNCC, que estabelece a compreenséo das fungbes como relacdes
de dependéncia univoca entre duas varidveis e suas representacfes numeérica,
algébrica e grafica e a construcdo de modelos empregando as func¢des polinomiais
de 1° ou 2° graus, para resolver problemas em contextos diversos, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

Assim, os estudantes desenvolveram cinco etapas fundamentais: o calculo do
custo real por kWh ou m3 considerando impostos, a estimativa do gasto diario
baseado no consumo mensal, a criacdo de uma fungédo simples relacionando
consumo e custo, a construcdo de um gréafico basico de consumo X custo e a
simulacdo de uma economia com reducdo percentual no consumo. O
desenvolvimento dessas habilidades proporcionou aos alunos a construgédo de um

conhecimento matematico reflexivo, permitindo-lhes compreender como a
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Matematica modela situagdes reais, enquanto a simulacado de economia possibilitou
a visualizagéo pratica de como os conceitos matematicos podem ser aplicados na
tomada de decisbes e no planejamento de acdes concretas.

Atividade 3: Exploracao de jogos de simulacéo

Na ultima atividade do encontro, os estudantes exploraram jogos digitais de
simulacdo disponiveis na internet, alinhando-se a perspectiva de Almeida e Silva
(2015, p. 27), que destacam que os jogos digitais podem proporcionar experiéncias
significativas de aprendizagem matematica. A atividade identificou como o estudo
dos gastos de energia elétrica e agua pode contribuir para estratégias de
enfrentamento de situa¢gBes de calamidade publica, como a enchente vivenciada em
Triunfo/RS, corroborando com Skovsmose (2000), que enfatiza a importancia da
matematica critica na formacdao cidada.

A exploracao de jogos de simulacdo desenvolveu a capacidade dos alunos de
interpretar informagfes mateméticas em contextos variados, enquanto o trabalho
com dados reais das contas, a criacdo de modelos matematicos e a exploracdo de
simulacbes promoveram ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
matematicas, mas também a conscientizacdo sobre questbes ambientais e
econdmicas.

A conexdo entre a Matematica e situacBes cotidianas estimulou o
pensamento critico e a capacidade de tomar decisGes informadas, e a inclusdo de
aspectos relacionados a situacfes de calamidade publica ampliou a relevancia
social do aprendizado, preparando os estudantes para enfrentar desafios complexos
do mundo real, alinhando-se a EMC proposta por Skovsmose (2014), que defende
uma Matemética voltada para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos

na sociedade.
6.1.8 Sexto Encontro — 5R’S da Sustentabilidade

De acordo com Jacobi (2003), a educacao para a sustentabilidade representa
um elemento essencial para a formagdo de uma consciéncia critica e
transformadora. Neste contexto, o sexto encontro foi estruturado para integrar
conceitos matematicos com principios de sustentabilidade, visando desenvolver nos
estudantes uma compreensdo aprofundada dos 5Rs da sustentabilidade,

demonstrar a aplicabilidade de diversos conceitos matematicos em contextos
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sustentdveis, aprimorar habilidades de resolucéo de problemas mateméticos reais e
estimular o pensamento critico sobre consumo responsavel e finangas pessoais.

A abordagem inicial envolveu um levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre os 5Rs da sustentabilidade, seguido por uma anélise detalhada de
cada principio, alinhando-se a perspectiva de Loureiro (2012) sobre a importancia da
educacgdo ambiental critica.

Os principios foram explorados da seguinte forma: Recusar, enfatizando a
importancia de declinar produtos e servicos desnecessarios ou ambientalmente
prejudiciais; Reduzir, focando na diminuicdo do consumo e producdo de residuos;
Reutilizar, incentivando o uso multiplo de itens; Reciclar, abordando a transformacéo
de materiais usados em novos produtos; e Repensar, promovendo uma reflexao
critica sobre escolhas de consumo e impactos ambientais.

Como proposto por Carvalho (2017) em seus estudos sobre educacao
ambiental e sustentabilidade. A organizacdo deste encontro foi sistematizada
conforme apresentado na Figura 28, estabelecendo uma conexdo direta entre
conceitos Matematicos e préticas sustentaveis, biscando desenvolver a EMC, para

Isso, a descrigéo das atividades do encontro 6, na Figura 28.

Figura 28 - Descri¢do das atividades do Encontro 6

5R’s da Discussdo inicial sobre os 5R’S da Sustentabilidade,
sustentabilidade identificando os conhecimentos prévios dos alunos e
esclarecimentos dos pontos importantes sobre o tema, com a viséo
geral da aplicacao da matematica em questdes ambientais

Apresentacdo do problema de consumo energético, coleta
de dados de consumo, modelagem matematica, calculo de reducgdes,
interpretacdo dos resultados, desenvolvendo os assuntos de funcdes
lineares, variacdo percentual e desenvolvimento e interpretacdo de
graficos.

Discussdao sobre o uso de sacolas plasticas, andlise da
durabilidade das sacolas, calculo de probabilidades de reutilizacéo,
estimativa de economia ao longo do tempo, reflexdo sobre o impacto
ambiental, trabalhando a probabilidade basica, progressao aritmética
e calculos de economia.

Ap6s a resolucdo dos problemas indicados, ocorre a
exploragdo de jogos digitais para a fixagdo dos conceitos de
Repensar, Reduzir, Recusar, Reutilizar e Reciclar.

Finalizagdo do encontro com o desenvolvimento das
divulgacbes dos grupos das estratégias para enfrentamento de
situagfes de calamidade publica como as enchentes em Triunfo/RS.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Atividade 1: Aplicacdo Matematica dos 5 R’S

Nesta atividade, convidou-se os alunos a trabalharem em problemas
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matematicos relacionados a cada um dos 5 Rs, aplicando conceitos como fungdes,

porcentagens, probabilidade, geometria e estatistica conforme Figura 29.

Figura 29 - Revisdo dos conceitos matematicos

Funcdes Uma familia decide reduzir o | Modelar a) c(t) = c0-(0,95)¢ onde
lineares consumo de energia em 5% | situacBes reais CO é o0 consumo inicial et é o
- Variacao ao més por 6 meses. a) Crie | com funcdes nimero de meses
percentual uma fung&o que represente o | - Calcular e b) Variaggo total= (0,95)¢ — 1 =~ -

consumo ao longo do tempo | interpretar 26,49%

b) Calcule a variagdo | variagdes c)0,8 = (0,95)"

percentual total apés 6 meses | percentuais

c) Determine em qual més o | - Resolver .

consumo sera 80% do inicial | equacdes t ~ 4,19 meses, ou seja, no

lineares 5 mes
Uma pessoa reutiliza sacolas | - Aplicar a) P (durar 5 usos) =(0,8)5 ~

Probabilidade

plasticas. A cada uso, h4 20%

conceitos de

0,328 ou 32.8%

Progresséo de chance de a sacola rasgar. | probabilidade b) PA: an = 0,5n
Aritmética a) Calcule a probabilidade de | - Criar e analisar
(PA) a sacola dur_ar 5 usos bh) Se progressoes an = 0.5n onde n é o ndmero
ela economiza R$0,50 por | aritméticas d
. i € usos
sacola reutilizada, crie uma PA | - Resolver B
para representar a economia | problemas de c) 10 = 0,5n entdon = 20
c) Determine quantos usos | economia
sao necessarios para | doméstica
economizar R$10
Geometria Uma escola coleta garrafas | Calcular volume a) Volume =V
espacial PET para reciclagem em um | de sélidos
Estatistica recipiente cubico. a) Se o | geomeétricos V = 1mé = 1000 litros b)
descritiva recipiente tem 1m de aresta, | Aplicar 1000 _ =49
calcule seu volume b) Se cada | conceitos de 2
garrafa ocupa 2 litros, quantas | converséo de
garrafas cabem no recipiente? | unidades Ou seja, 500 garrafas c)
c) Se em 5 dias coletaram | - Calcular e Média = 160 garrafas
100, 150, 200, 180 e 170 | interpretar Mediana = 170 garrafas
garrafas, calcule a média, | medidas Moda = N&o hé (todos os
mediana e moda estatisticas valores s&o diferentes)
Funcdes Uma empresa quer otimizar o | Analisar fungfes | a) Grafico: parabola com
quadréticas uso de papel. O desperdicio D | quadraticas concavidade para cima e
Otimizacéao em funcdo do nimero de | Resolver vértice no ponto minimo
funcionérios x é dado por problemas de b)x = — b
D(x) = 2x% — 40x + 300 otimizacao 2a
a) Esboce o grafico desta | Interpretar
funcéo b) Determine o nimero | graficos de 20 _ 10 funcionarios.
de funcionarios que minimiza | fungées 22
o desperdicio c) Calcule o ¢)D(10) =

desperdicio minimo

2(10)2 — 40(10) + 300 = 100

Ou seja, 100 unidades de
desperdicio

Fonte: elaborado pela pesquisadora.




108

As atividades descritas na Figura 29, foram desenvolvidas considerando a
BNCC para Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio, que propde utilizar
estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes em
diversos contextos. Ao modelar o consumo de energia e calcular variacbes
percentuais, os estudantes aplicaram conceitos matematicos em um contexto real e
significativo, abordando questbes socioambientais cruciais, como destacado por
D'Ambrésio (2018) que discuti a relevancia da Matematica em contextos sociais.

A atividade desenvolveu o pensamento critico ao analisar o impacto das
acOes individuais no meio ambiente, alinhando-se a BNCC (2018) que busca
investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas. Conforme Skovsmose (2014), ao trabalhar com
probabilidades e progressdes aritméticas no contexto de reutilizacdo de sacolas, 0s
alunos foram estimulados a fazer previsbes e analisar padrbes matematicos,
promovendo a reflexdo sobre préaticas de consumo e seu impacto financeiro e
ambiental.

Ainda conforme a BNCC (2018), que visa compreender e utilizar, com
flexibilidade e precisdo, diferentes registros de representacdo mateméticos, o
trabalho com geometria espacial e estatistica descritiva no contexto da reciclagem
desafiou os alunos a utilizarem e interpretarem diferentes formas de representacao
matematica. De acordo com Barbosa (2001), esta abordagem contextualizou
conceitos matematicos em uma situacdo real de reciclagem, promovendo a
consciéncia ambiental e desenvolvendo habilidades de andlise e interpretacdo de
dados, essenciais para a compreensado de questbes socioambientais e tomada de
decisbes informadas. Como defendido por Jacobi (2003), os alunos foram
incentivados a refletir sobre o impacto da reciclagem e a importancia da coleta
seletiva.

A atividade também contemplou o que a BNCC (2018) busca, ou seja,
desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes. Seguindo o0s principios de modelagem
matematica discutidos por Bassanezi (2002), o trabalho com func¢des quadraticas e
otimizacdo desafiou os alunos a analisarem criticamente situacdes e proporem
solugbes baseadas em evidéncias matematicas, abordando questbes de gestdo

sustentavel em ambientes corporativos.
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Esta abordagem, como ressalta Carvalho (2017), promoveu a busca por
solucdes eficientes e sustentaveis, encorajando os estudantes a refletirem sobre
como decisbes organizacionais podem afetar o meio ambiente e como a matematica
pode ser utilizada para otimizar processos e reduzir desperdicios.

Atividade 2: Exploracao de Jogos Digitais e Divulgacéo das Estratégias.

Esta atividade prop0s aos alunos a exploracdo de jogos digitais relacionados
aos 5 R’S, aplicando os conceitos aprendidos em contextos interativos e ludicos. Em
seguida, retomaremos a pergunta norteadora sobre estratégias para enfrentar a
situacdo de calamidade em Triunfo no Rio Grande do Sul. Os alunos, em trios,
desenvolveram estratégias criativas, destacando a matematica utilizada no
processo, cada trio apresentou brevemente suas estratégias, enfatizando como
aplicaram o0s conceitos matematicos aprendidos para abordar questdes de
sustentabilidade e resposta a calamidades, criando um meio de divulgacdo das
estratégias desenvolvidas ao longo dos encontros.

Concluiu-se o encontro com uma discussdo sobre como 0s conceitos
matematicos podem ser aplicados para promover sustentabilidade e resolver
problemas reais. Encorajaremos os alunos a refletir sobre como podem incorporar os
5 R’S em suas vidas diarias e apresentando as divulgacdes criadas.

Estas atividades, em conjunto, oferecem uma abordagem integrada que
combina os principios dos 5 R’S (Recusar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Repensar)
com conceitos matematicos fundamentais, atendem as competéncias especificas da
BNCC, promovendo o desenvolvimento de habilidades mateméticas essenciais, ao
mesmo tempo em que incorporam os principios da Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2014), ao contextualizar a Matematica em situacdes reais relacionadas
a sustentabilidade e ao meio ambiente, estas atividades ndo apenas ensinam
conceitos matematicos, mas também promovem a conscientizagdo ambiental, o
pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes informadas, buscando formar
cidaddos capazes de usar a Matematica como uma ferramenta para compreender e

transformar a realidade social e ambiental.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise e discussao dos resultados desta pesquisa foram organizadas em
seis secbes complementares, que buscam apresentar uma visdo abrangente do
processo investigativo e seus impactos. Inicialmente, caracteriza-se o perfil dos
estudantes participantes, fornecendo um panorama do contexto em que a
intervencao foi realizada.

Na sequéncia, sdo descritos e analisados o desenvolvimento das atividades
propostas e as aprendizagens observadas, evidenciando a evolucdo dos
participantes em relacdo aos objetivos estabelecidos. As percepc¢des dos proprios
estudantes sobre 0 processo sao entao apresentadas, seguidas por uma analise dos
impactos gerais da intervencdo. Por fim, apresenta-se uma sintese que consolida os
principais resultados obtidos, estabelecendo conexdes com o referencial tedrico e
respondendo aos objetivos da pesquisa.

A organizagdo proposta permite uma analise sistematica dos dados
coletados, contemplando tanto aspectos quantitativos quanto qualitativos, e
oferecendo uma compreenséo aprofundada dos resultados alcancados mediante a

sequéncia didatica implementada.
7.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Para uma analise do perfil dos estudantes participantes da pesquisa, aplicou-
se um questionario inicial (Apéndice C). Os participantes compdem 5 grupos,
denominados grupo 1 = G1, grupo 2 = G2, grupo 3 = G3, grupo 4 = G4 e grupo 5 =
G5, sendo cada estudante nomeado como estudante 1 = E1, estudante 2 = E2, e
assim por diante. Os alunos E1 ao E3 compdem o G1, j4 os participantes E4 ao E6
compdem o G2, os alunos E7 ao E9 compdem o G3, os alunos E10 ao E12
compdem o G4, e por fim, os alunos E13 ao E14 compdem o G5.

O formulério aplicado aos 15 estudantes participantes da pesquisa revela um
grupo predominantemente formado por jovens de 17 anos conforme a Figura 30,
sendo 60% ou seja, o total de 9 alunos, com maior presenga masculina totalizando 9

alunos da turma.
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Figura 30 - Idade dos participantes da pesquisa

Qual sua idade?
15 respostas

@ 16 anos
@ 17 anos
18 anos

‘ @ 19 anos ou mais

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

S&o alunos com bom desempenho académico, visto que 86,7% (13 alunos),
nunca reprovaram durante suas vidas académicas, enquanto somente 2 alunos

(13,3%) reprovaram em algum ano escolar, conforme Figura 31.

Figura 31 - Aprovacao e reprovacao dos participantes da pesquisa

Vocé ja reprovou em algum ano?
15 respostas

@ Nzo

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dois alunos que reprovaram indicaram que iSso ocorreu no 6° ano do
Ensino Fundamental. Este momento de transicdo escolar é marcado por mudancas
na organizacao curricular e nas relacées pedagogicas, exigindo dos estudantes
maior autonomia e adaptacdo a novas dinamicas de aprendizagem. Como ressalta
D'Ambrésio (2021), o sistema educacional precisa reconhecer que cada estudante
possui seu proprio ritmo de aprendizagem e desenvolvimento, sendo fundamental
respeitar estas diferencas individuais para evitar que as transicbes escolares
resultem em dificuldades de aprendizagem ou reprovacdo. No caso dos
participantes da pesquisa, esta experiéncia de reprovagdo no 6° ano evidéncia como
as mudancgas nas praticas avaliativas e a necessidade de novas competéncias

organizacionais podem impactar a trajetoria escolar dos estudantes
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Além disso, demonstram uma relacdo positiva com a Matematica, onde 60%
(9 alunos) afirmam gostar da disciplina, embora pouco mais da metade, cerca de 8
alunos (53,3%), dedique tempo extra para estuda-la fora da escola. Como observa
D'Ambrésio (2021), esta relacdo positiva com a matematica é fundamental para que
0os estudantes desenvolvam habilidades necesséarias para lidar com situacdes
praticas do cotidiano, incluindo questfes financeiras. Em relacdo a situacao
financeira, observa-se que a maioria, 46,7% (7 alunos), possui trabalho em tempo
parcial e tem alguma renda propria, enquanto 33,3% (5 alunos) nao trabalham e
dependem financeiramente dos seus pais/responsaveis, e 13,3% (2 alunos) realizam

estagio remunerado conforme Figura 32.

Figura 32 - Gréfico referente a situacdo de trabalho e renda dos participantes

Qual é a sua situagao atual em relagao a trabalho e renda?
15 respostas

@ Nao trabalho e dependo
financeiramente dos meus pais/
responsaveis

@ Trabalho em tempo parcial e tenho
alguma renda propria

Trabalho em tempo integral
@ Faco estagio remunerado

@ Recebo mesada dos pais/
responsaveis

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Santos e Silva (2018) apontam que esta insercdo precoce no mercado de
trabalho, ainda que parcial, pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia
financeira e compreensdo pratica de conceitos econémicos. Quanto a gestdo
financeira, 7 alunos afirmam serem responsaveis por gerenciar suas financas,
enquanto 5 gerenciam juntamente com seus pais e 3 afirmam que sdo 0s pais ou
responsaveis que gerenciam as financas, este padrao de gestdo financeira entre
adolescentes reflete uma tendéncia crescente de autonomia financeira juvenil,
embora ainda existam lacunas na Educacdo Financeira familiar. Muniz (2016)
destaca que o ambiente familiar € um espaco privilegiado para o desenvolvimento
da Educacao Financeira, onde as primeiras experiéncias com dinheiro e tomadas de
deciséo financeira podem ser orientadas e discutidas, contribuindo para a formacéao

de cidadaos financeiramente mais conscientes.
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O nivel de conhecimento financeiro é predominantemente basico, com cerca
de 10 alunos (66,7%) dos participantes, enquanto 5 estudantes (33,3%) relataram
conhecimento intermediario, conforme Figura 33. Este cenario reflete uma tendéncia
nacional identificada por Lusardi e Mitchell (2011) em seus estudos sobre
alfabetizacdo financeira entre jovens, de acordo com Silva et al. (2017), esta
realidade € preocupante, considerando que o conhecimento financeiro basico na
adolescéncia pode impactar as decisdes econdmicas futuras.

A Organizacédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
(2020) destaca que o Brasil apresenta indices de Educacdo Financeira abaixo da
média internacional entre jovens estudantes, sendo que apenas 43,6% dos jovens
brasileiros demonstram conhecimentos financeiros adequados para tomada de
decisbes econbmicas conscientes, além desta, Potrich, Vieira e Kirch (2016)
argumentam que esta lacuna na formacao financeira dos jovens esté relacionada a
auséncia historica de Educacdo Financeira no curriculo escolar brasileiro e ao

contexto familiar, onde frequentemente ndo ha discussdes sobre gestédo financeira.

Figura 33 - Nivel de conhecimento dos participantes sobre Educacao Financeira

Como vocé avalia seu conhecimento atual sobre educag&o financeira?
15respostas

Nenhum conhecimento
Conhecimento basico 10 (66,7%)

Conhecimento intermediario

Conhecimento avangado

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A Educacgéo Financeira desses jovens vem principalmente de cursos on-line
contando com 6 alunos, com apenas 20% (3 alunos) tendo aprendido na escola
formal. Dois alunos afirmam terem aprendido por meio de materiais educativos ou
livros, 2 afirmam que nunca tiveram acesso a esse conhecimento e apenas 1 aluno

afirma que aprendeu com 0s pais ou responsaveis conforme Figura 34.
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Figura 34 - Conhecimento formal sobre Educacdo Financeira

Voceé ja teve alguma educagac formal sobre finangas pessoais?

15 respostas

Né&o, nunca 3 (20%)

Sim, na escola 3(20%)

Sim, em cursos online 6 (40%)

Sim, através de livros ou

0,
materiais educativos 2(13.3%)

Sim com meu responsavel

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Destaca-se ainda a resposta de um dos participantes que apresenta uma
visdo mais elaborada do tema, ao serem questionados sobre o que entendem por
Educacao Financeira, sendo que E1: " Saber onde vai gastar; que nao tem a ver
como vai investir, mas no que vale investir. O propésito da educacéo financeira € ter
estabilidade de renda e prosperar através de escolhas bem pensadas, e ndo s6 em
desejos ". Esta definicdo, demonstra uma compreensdo mais ampla e sofisticada do
conceito, alinhando-se com o que Silva e Powell (2013) definem como educacao
financeira como um processo que vai além do simples gerenciamento de recursos,
envolvendo tomada de decisbes conscientes e planejamento de longo prazo.

Analisando o conjunto das respostas, € possivel identificar trés niveis distintos
de entendimento: uma visdo basica/operacional, representada por respostas como
"administrar financas" e "juntar dinheiro", que segundo Hofmann e Moro (2012)
constitui o nivel mais elementar de letramento financeiro; uma visdo
intermediaria/gerencial, evidenciada em respostas que mencionam "organizacao" e
"consumo consciente”, que Campos et al. (2015) classificam como conhecimento
financeiro funcional, e uma visdo ampliada/estratégica, demonstrada em respostas
gque abordam estabilidade e escolhas conscientes. Esta diversidade de
compreensdes sugere a necessidade de uma abordagem educacional que
contemple diferentes niveis de complexidade no ensino da Educacédo Financeira,
considerando os diferentes estagios de entendimento dos estudantes. A analise das
respostas fornecidas pelos estudantes sobre a importancia da matematica na gestéao
financeira revela um fendmeno interessante: embora todos reconhegcam sua

relevancia, ha uma notavel variagdo na profundidade de compreensdo dessa
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relacdo. Como evidencia Muniz (2016), esta percepcéo heterogénea € comum entre
jovens estudantes e reflete diferentes niveis de maturidade financeira.

Um aspecto que emerge ao analisar as respostas dos participantes como diz
E2: "Permite célculos que ajudem nas possibilidades de risco com algumas coisas,
evitando grandes prejuizos”, demonstra uma compreensdo da Matematica como
ferramenta de analise e prevencédo de riscos. Esta perspectiva dialoga diretamente
com o que Pessoa (2019) denomina como pensamento financeiro-matematico
critico, onde a Matematica transcende o papel de mera ferramenta de calculo para
se tornar um instrumento de tomada de decisdo. Por outro lado, respostas como
E15: "Quando vou no mercado eu calculo tudo" revelam uma aplicacdo pratica e
cotidiana da Matemética Financeira, que, segundo Santos e Silva (2018), representa
um importante primeiro passo no desenvolvimento da literacia financeira. E notavel
gue mesmo as respostas mais sucintas como "importante” ou "muito importante”
indicam um reconhecimento basico da relevancia da Matemética nas financas
pessoais, ainda que nao articulem claramente esta relacéo.

Este panorama sugere que o0s estudantes, em diferentes niveis, ja
assimilaram a indissociabilidade entre conhecimento matematico e gestéo financeira
eficiente, corroborando com as observacdes de Campos (2021) sobre a crescente
conscientizacdo dos jovens quanto a importancia da Matematica Financeira em suas
vidas praticas. As respostas sobre experiéncias prévias com Educacdo Financeira
na escola revelam um cenario heterogéneo, onde os estudantes relatam exposi¢ao
limitada ou nenhum contato com o0 tema, enquanto tem 0S que mencionam
aprendizados significativos, destacando-se a importancia do papel do professor
neste processo. Esta variacdo na experiéncia educacional reflete o que Barbosa e
Silva (2020) identificam como uma implementacéo ainda ndo uniforme da Educacéo
Financeira no curriculo escolar.

Quando questionados sobre a relacéo entre Educacao Financeira e consumo
consciente, os estudantes demonstram uma compreensdo da interconexdo entre
estes conceitos, evidenciada em respostas como E10: "A educacgdo financeira
desempenha um papel fundamental na promocdo do consumo consciente" e E7:
"Sendo totalmente relacionados, o consumo consciente faz parte da educacgao
financeira". Esta percepcédo se aprofunda nas definicbes de consumo consciente,
onde os participantes enfatizam a importancia de conforme E4: "repensar os habitos

de consumo" e E3:"saber classificar coisas que sdo necessidades e desejos”,
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alinhando-se ao que Ferreira (2019) define como comportamento financeiro
responsavel.

O papel da Matematica neste contexto é percebido pelos estudantes como
uma ferramenta fundamental para a tomada de decisGes conscientes, evidenciado
em respostas que mencionam planejamento financeiro, célculos de parcelas e
registro de gastos. Como observa Santos (2021), esta compreensdo da Matematica
como instrumento de andlise e deciséo financeira é crucial para o desenvolvimento
de uma mentalidade financeira saudavel e sustentavel.

Ainda na analise das respostas, revela-se um panorama complexo sobre o
preparo dos jovens para a gestao financeira apés a conclusdo do Ensino Médio, as
respostas oscilam entre confianga E6:"Sim, porque ja fago isso" e inseguranca E14:
"Ndo muito, ainda tenho que aprender mais", refletindo diferentes niveis de
experiéncia pratica com financas pessoais como observa Carvalho (2022), esta
variagdo é comum e frequentemente relacionada ao ambiente familiar e as
oportunidades de pratica financeira durante a formacéo.

Quanto aos tOpicos matematicos considerados relevantes, ha uma clara
predominancia do interesse por juros e porcentagem, com varios estudantes
reconhecendo sua aplicabilidade pratica, esta percepcdo de acordo de Miranda
(2021), identifica estes conteudos como fundamentais para a literacia financeira
basica. Quando convidados a imaginar uma aula ideal de Educacdo Financeira, 0s
estudantes propdem temas praticos como investimentos, uso de crédito e gestado
bancéaria, demonstrando uma compreensdo madura das necessidades reais de
aprendizagem e sugerindo opc¢bes para a continuidade da pesquisa abordando
estes temas em maior profundidade.

Os desafios identificados pelos jovens para com a Educacdo Financeira sdo
multifacetados, incluindo desde a E1: "falta de proatividade" até a E14: "dificuldade
dos préprios pais de lidar com o dinheiro", sugerindo que as barreiras a Educacéo
Financeira sdo tanto individuais quanto sistémicas. As sugestbes para melhoria do
ensino incluem propostas concretas como E10: "simular cenarios de tomada de
decisdo financeira" e E7: "ensinar desde as séries iniciais", alinhando-se ao que
Muniz e Jurkiewicz (2023) defendem sobre a necessidade de uma abordagem
contextualizada e progressiva da Educagao Financeira ao longo de toda a formagéao
escolar, novamente indicando possiveis abordagens distintas da continuidade da

pesquisa.
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Entende-se que a maioria dos estudantes mantém didlogos sobre financas
em ambiente familiar e compreende a relevancia da Matematica Financeira,
especialmente em tépicos como juros e porcentagem, como apontam Silva e Powell
(2013), esta base familiar contribui para a formacao inicial da literacia financeira,
embora ndo seja suficiente para garantir uma formacdo completa. Skovsmose
(2018) enfatiza que, apesar do reconhecimento da importancia do consumo
consciente e planejamento futuro pelos jovens, a sensacdo de despreparo para a
gestdo financeira independente apds o Ensino Médio indica a necessidade de
fortalecer a Educacdo Financeira formal, focando em aplicacbes préaticas e

desenvolvimento de competéncias para a autonomia financeira.
7.2 ANALISE DAS ATIVIDADES

Neste subcapitulo serdo apresentados os dados coletados durante a aplicacao
desta investigacao junto com suas andlises. Foram realizados seis encontros para a
aplicacdo da sequéncia didatica (Figura 35) junto ao terceiro ano do Ensino Médio,
contando inicialmente com 15 alunos e ao final com somente 12 deles por motivo de

transferéncia de escola.

Figura 35 - Momentos da sequéncia didatica

10 1 Planejamento financeiro

Encontro |l 3 periodos (45 min)

1 Desejo e necessidade/ armadilhas da publicidade

— 2° Encontro

4 3 periodos (45 min)

s 30 1 Objetivos: curto, médio e longo prazo
%ﬁ || Encontro |l 2 periodos (45 min)
g a 40 _- Cadigo de defesa do consumidor
;‘,’ Encontro || 3 periodos (45 min)
50 1 Energia elétrica e consumo de 4gua
Encontro |} 3 periodos (45 min)
p” : 5RS'
| Encontro_[l 4 periodos (45 min)

Fonte: a pesquisa.
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A seguir, segue as analises referentes ao primeiro encontro, envolvendo o

assunto Planejamento Financeiro.
7.2.1 Primeiro Encontro — Planejamento Financeiro

O primeiro encontro da sequéncia didatica foi estruturado para estabelecer o
contato inicial dos participantes com a tematica da Educacgdo Financeira, sendo
organizados cinco grupos de trabalho (G1 a G5) com até trés alunos cada. Esta
configuracdo possibilitou identificar os conhecimentos prévios dos estudantes e suas
expectativas, além de alinhar o funcionamento das atividades subsequentes por
meio da pergunta norteadora que permearia todos os encontros “Quais estratégias
podemos desenvolver, com o auxilio da Educacédo Financeira, que possibilita o
enfrentamento das situacdes de calamidade publica? Como exemplo, as enchentes
que afetaram Triunfo no Rio Grande do Sul, em maio de 2024”.

A partir desta organizacéo inicial, a atividade introdut6ria sobre Planejamento
Financeiro evidenciou que durante as discussdes, 0s estudantes trouxeram
experiéncias  familiares  distintas que revelaram diferentes  contextos
socioecon6micos, por exemplo, quando questionados sobre "Para que serve o
planejamento financeiro?", um aluno do G2 compartilhou: "Na minha casa, minha
mae anota tudo que gasta no més para ndo passar do salario”, enquanto um
integrante do G4 complementou: "Meu pai usa planilha no computador para controlar
as contas, ele diz que assim consegue guardar dinheiro todo més".

A discussdo ganhou uma dimensdo social mais profunda quando um
estudante do G1 mencionou a situacdo vivenciada durante o enfrentamento das
enchentes que atingiram Triunfo/RS: "Minha tia perdeu tudo na enchente e nao tinha
guardado dinheiro para emergéncias". Desencadeando uma reflexdo critica sobre a
importancia da reserva financeira para situacdes imprevistas, com o0s alunos
discutindo estratégias como: "E importante guardar um pouco todo més, mesmo que
seja pouco" e "Precisamos pensar em seguro para a casa tambéem".

De acordo com Silva e Powell (2013), a Educagcao Financeira transcende o
ambiente escolar e se conecta diretamente com questdes sociais urgentes,
preparando 0s estudantes para enfrentar ndo apenas desafios financeiros
cotidianos, mas também situacdes de calamidade publica que podem afetar toda
uma comunidade. A interacdo entre os pares evidenciou como o planejamento

financeiro pode ser uma ferramenta de resiliéncia social, especialmente em regides
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sujeitas a desastres naturais, assim conforme observado por Dias (2019), esta
abordagem critica da Educacdo Financeira contribui para formar cidadaos mais
preparados para enfrentar adversidades, compreendendo a importancia do
planejamento financeiro ndo apenas como uma pratica individual, mas como uma
estratégia de protecdo familiar e comunitéaria, demonstrando assim a relevancia da
Educacdo Financeira como componente fundamental da formacdo cidadd no
contexto escolar.

Ainda no primeiro encontro tem-se a segunda atividade proposta, a qual
baseou-se na exibicdo de um video* seguido de discussées, buscando estabelecer
conexdes entre o planejamento financeiro e situagdes reais vivenciadas pela
comunidade local, especialmente considerando o contexto das enchentes que
afetaram a regiéo.

A atividade foi estruturada visando ndo apenas a compreensao de conceitos
financeiros, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia critica que
permitisse aos estudantes relacionar estes conhecimentos com questdes sociais
relevantes. Apos acompanhar o video sugerido, iniciou-se a discussao para verificar
0 que os alunos abstrairam de conhecimento, um dos participantes do grupo G2
mencionou que "Se as pessoas tivessem um fundo de emergéncia, como aquele
sugerido no video, poderiamos ter ajudado mais familias durante as enchentes aqui
na cidade e até em outras", observa-se um momento significativo de
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, esta manifestacao evidencia o que
Skovsmose (2014) denomina como competéncia democréatica, onde o estudante
transcende a compreensdo puramente matematica e desenvolve uma visao social
do planejamento financeiro.

Ao relacionar o contetdo do video com a realidade local das enchentes em
Triunfo, os participantes demonstram o desenvolvimento da Educagédo Financeira
Escolar, conforme Silva e Powell (2013, p. 12-13):

[...] constitui-se de um conjunto de informagfes através do qual os estudantes sao
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre finangas e economia, através de um processo de ensino, que 0s torne aptos a
analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posicdes criticas

sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem.

* Video disponibilizado em: https://youtu.be/Et67xHyvzbl.
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Ainda, este momento de discussdo entre os estudantes, a troca de ideias
quanto as suas perspectivas e ideias do video demonstram como a Matematica
pode ser um agente de transformacdo social, juntamente da tematica Educacao
Financeira, pois como afirma Skovsmose (2001, p.95): A alfabetizacdo matematica,
como constructo radical, tem de estar enraizada em um espirito de critica e em um
projeto de possibilidades que habilite pessoas a participarem no entendimento e na
transformacao de sua sociedade".

A integracdo das atividades 3 e 4 foi desenvolvida visando promover a
compreensao e aplicacéo pratica do planejamento financeiro, onde inicialmente os
alunos criam uma tabela para registrar e organizar gastos diarios, calculando o total
de despesas de cada dia da semana, seguido pela identificacdo e exploracdo dos
gastos fixos (que se mantém constantes) e variaveis (que mudam conforme o uso),
incluindo o célculo de porcentagens para cada tipo de gasto e sua representacao
grafica usando recursos tecnoldgicos.

A proposta fundamentou-se nas habilidades da BNCC (2018), que enfatizam
respectivamente a aplicacdo de conceitos matematicos no planejamento e a
resolucdo de problemas envolvendo porcentagens no contexto da Educacgao
Financeira. Os estudantes foram orientados a construir uma tabela de planejamento
semanal, registrando seus gastos diérios e, posteriormente, classificando-os em
fixos e variaveis, calculando suas respectivas porcentagens e elaborando
representacdes graficas com auxilio de recursos tecnolégicos ou ndo, optando pela
organizacdo que julgassem adequadas, esta abordagem integrada buscou, como
sugere Skovsmose (2014), proporcionar aos estudantes o reconhecimento de
situagcbes matematicas em seus proprios contextos, desenvolvendo
simultaneamente habilidades técnicas e criticas no gerenciamento financeiro. Assim

apresenta-se o resultado do G1, na Figura 36.
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Figura 36 - Atividade 3 e 4 do primeiro encontro do G1
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Fonte: a pesquisa.

Observou-se que os alunos desenvolveram um planejamento financeiro
semanal estruturado, diferenciando gastos fixos e variaveis por meio de um sistema
de cores para diferenciar os gastos de cada um dos trés participantes,
demonstrando compreenséao inicial dos conceitos financeiros basicos. Na tabela
apresentada na Figura 36, os estudantes do G1 registraram gastos em trés dias da
semana, segunda que foi preenchida, mas com valores nulos, quarta e quinta,
verificando que os participantes visualizaram a necessidade de preenchimento
somente nos dias que realmente gastaram, totalizando R$ 10,00 gastos na semana
por E1, R$ 35,00 por E2 e R$ 181,00 gastos por E3.

A representacdo grafica desenvolvida pelo grupo que utilizou gréafico de
barras, demonstra uma tentativa de visualizacdo comparativa entre os tipos de
gastos, conforme solicitado e de acordo com o que Skovsmose (2014, p. 81)
denomina como "matematica em acdo", onde o estudante utiliza diferentes
representagcbes matematicas para compreender sua realidade financeira, no entanto,
observa-se que o grafico poderia ser mais detalhado com a inclusdo de legendas e
valores precisos, o que indicaria uma apropriagcdo mais completa da habilidade da
BNCC ( 2018 ), que propde aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execucao e na analise de a¢cbGes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criagao

de planilhas para tomar decisdes. Esta habilidade orienta o trabalho pedagdgico
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para a integracdo entre conhecimentos matematicos, recursos tecnolégicos e
situacbes praticas do cotidiano, visando o desenvolvimento da capacidade de
tomada de decisdes financeiras conscientes.

Um aspecto significativo é que, como aponta Silva e Powell (2013, p. 12), o
aluno demonstra estar desenvolvendo "[...] habilidades e competéncias que
permitam fazer julgamentos informados", evidenciado pela organizagao dos dados e
pela tentativa de categorizacdo dos gastos. Contudo, nota-se que o preenchimento
parcial da tabela e a auséncia de alguns elementos como receitas e saldo final
sugerem que o processo de compreensao do planejamento financeiro ainda estd em
desenvolvimento. Em comparacdo com a resolugcédo das atividades 3 e 4 pelo G2,

disposta na Figura 37.

Figura 37 - Atividade 3 e 4 do primeiro encontro do G2
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Fonte: a pesquisa.

Observou-se no G2 um avanco significativo na organizagdo e compreensao
do planejamento financeiro, 0 grupo apresentou uma estrutura mais completa e
detalhada, demonstrando maior apropriagdo dos conceitos trabalhados. Na
organizacdo do planejamento semanal, registrou-se sistematicamente seus gastos,
categorizando-os por dias da semana e natureza das despesas (principalmente
lanches e saidas com amigos/familia).

A diferenciacéo entre gastos fixos e variaveis foi representada por meio de um
gréafico de setores, onde demonstrou que 70% correspondem a gastos fixos e 30% a
gastos variaveis, conforme descreve a habilidade da BNCC (Brasil, 2018), que
propde resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como 0S que
lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais,

calculo mental e calculadora, no contexto de educacdo financeira, entre outros.
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Um aspecto relevante é a totalizacdo da quantidade de gastos por categoria
fixa e ndo fixa, e a organizacdo de gasto semanal por estudante, demonstrando o
que Skovsmose (2014) caracteriza como Matematica em contexto real, onde o
estudante aplica conhecimentos matematicos para compreender sua propria
realidade financeira, bem como estruturar a atividade a partir de um cenario de
investigacdo que faca mencao a realidade do aluno. A escolha do grafico de setores
como forma de representacdo visual demonstra uma compreensdao da
proporcionalidade e das relacdes percentuais entre os tipos de gastos.

A organizacéo apresentada pelo aluno revela o desenvolvimento do que Silva
e Powell (2013) denominam como "letramento financeiro", onde o individuo nao
apenas registra seus gastos, mas o0s analisa e categoriza de forma critica e
sistematica. A inclusdo de atividades sociais (saidas com amigos e familia) no
planejamento indica uma compreensao da dimensao social das financas pessoais,
aspecto fundamental para desenvolver-se uma Educacao Financeira critica.

Na ultima atividade do encontro, a atividade 5 propds aos alunos a construcao
de um planejamento mensal de forma individual e a posterior divulgacdo para todos
0s participantes, para aqueles que se sentissem confortadveis em compartilhar, que
totalizaram 5, apresentando apenas um de cada grupo, justificado pelos mesmo de
gue o grupo se auxiliou na construcdo. Assim, apesar de nem todos os 15 alunos
terem compartilhado seus planejamentos, um de cada grupo apresentou, observa-se
gue os participantes desenvolveram um planejamento financeiro mensal estruturado
em formato de tabela, categorizando suas movimentacdes financeiras em diferentes
colunas: dias, receita, despesas, gastos variaveis ou gastos fixos, esta organizacao
demonstra uma compreensao inicial dos diferentes aspectos que compdem a gestao
financeira pessoal.

Além disto o aluno E11 do G4 mencionou que “Estou guardando dinheiro para
viajar com a turma ao final do ano, como vou conseguir guardar o que sobrar se
meus gastos mensais sdo todos variaveis.” Tal indagagdo demonstra que ao
conseguir organizar e categorizar seus gastos no papel, o aluno pode identificar
pendéncias em seu planejamento e identificar a necessidade de ajuste para atingir o
objetivo inicial, além deste, apresenta-se na Figura 38 a resolucdo da atividade pelo
estudante E14 do G5.
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Figura 38 - Atividade 5 do primeiro encontro do E14 do G5
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Fonte: a pesquisa.

A resposta apresentada na Figura 38, demonstra um planejamento mensal
detalhado e estruturado, onde o estudante E14 organizou seus gastos em categorias
essenciais do orcamento familiar. A tabela apresenta uma divisdo semanal das
despesas, contemplando itens fundamentais como luz, alimentos, combustivel,
roupas, passeio e higiene, demonstrando uma compreensédo mais ampla da gestao
financeira, deve-se considerar que este estudante faz a gestdo parcial da sua
residéncia com a mae, e trabalha no turno oposto as aulas, além dos finais de
semana, o estudante registrou valores significativos distribuidos semanalmente,
com gastos em alimentos (R$ 400,00), combustivel (R$ 150,00), roupas (R$
450,00), higiene (R$ 150,00) e passeio (R$ 233,00), totalizando R$ 1.383,00 em
despesas fixas e variaveis.

Além disso, registrou entradas de receita de R$ 60,00 por dia de semana
trabalhados e R$160,00 aos sabados, totalizando R$ 2.160,00, verificou-se que o
estudante ndo registrou seu processo de calculo, ainda que a soma dos valores
ganhos com o trabalho nédo resultaria na totalidade indicada, ao ser questionado o
aluno mencionou que na contagem dos valores mensais na calculadora considerou
a ajuda que o pai lhe fornece no més, mas esqueceu de registrar pois nem sempre é
0 mesmo valor ou sequer € ajudado.

Esta organizacéo reflete o desenvolvimento da habilidade da BNCC (Brasil,
2018), que propde aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugéo e
na analise de acdes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas

para tomar decisdes. A estrutura semanal facilita 0 acompanhamento e controle das
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despesas, alinhando-se com o que Skovsmose (2014) apresenta como cendrio de
investigacdo, onde o estudante pode formular questbes e procurar explicacoes,
refletindo sobre sua realidade financeira de forma critica e estruturada, permitindo
uma visao clara da distribuicdo dos recursos e das prioridades de gastos.

Apds serem questionados sobre as possiveis estratégias que poderiam ser
adotadas para enfrentar situacbes de calamidade publica como as enchentes
vivenciadas na cidade os alunos do G1 mencionaram: “Reserva de emergéncia”, G2:
“Considerar um seguro que cubra danos causados por desastres naturais”, que
evidenciam o que D'Aquino (2008) descreve como maturidade financeira, onde ha
consciéncia da importancia do planejamento preventivo e da adaptacao
orcamentaria em situacbes adversas G3: “Durante a situacdo de calamidade é
imprescindivel ajustar os gastos, somente para o extremamente necessario”, G4:
“Manter a relacéo das contas fixas que ndo podem ser adiadas” e G5: “Buscar renda
extra para lidar com as despesas da enchente” que indicam uma visdo mais ampla
de protecdo financeira, revelando um pensamento critico e contextualizado sobre
gestéao financeira em situacdes de vulnerabilidade social.

A analise detalhada das categorias de gastos apresentadas pelos estudantes
conduz a discussdo para o proéximo encontro que aborda o tema desejos e
necessidades no contexto do consumo. Observou-se que itens como "passeio” e
"roupas" podem representar tanto necessidades quanto desejos, dependendo do
contexto e da forma como sao influenciados pela publicidade. Esta reflexdo é
particularmente relevante quando se considera o déficit orcamentario identificado por
alguns alunos durante a constru¢do dos planejamentos, como exemplo o estudante
E2: “Por isso sempre preciso pedir dinheiro para o lanche, gasto tudo e mais um
pouco.”, pois como destaca D'Aquino (2008), vivemos em uma sociedade onde as
estratégias publicitarias frequentemente transformam desejos em necessidades
aparentes, tornando fundamental o desenvolvimento de um olhar critico sobre as

decisfes de consumo para alcancar um equilibrio financeiro saudavel.

7.2.2 Segundo Encontro — Desejo, Necessidade e Armadilhas da Publicidade

A organizagdo do segundo encontro fundamenta-se na compreensdo das
diferencas entre necessidades e desejos no contexto do consumo, tema

fundamental para o desenvolvimento da Educacao Financeira, de acordo com
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D'Aquino (2008), a capacidade de distinguir entre necessidades reais e desejos
construidos é uma habilidade essencial para a formagdo de consumidores
conscientes, especialmente em um mundo onde as estratégias de marketing séao
cada vez mais sofisticadas. Este encontro busca desenvolver, mediante a habilidade
da BNCC (Brasil,2018), que propde aplicar conceitos mateméaticos no planejamento,
na execucdo e na analise de acbes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a
criacdo de planilhas para tomar decisdes. uma reflexdo critica sobre como nossa
condicao individual influencia nossas escolhas de consumo.

O objetivo foi promover uma compreensdo mais profunda sobre como as
decisdes financeiras sdo moldadas ndo apenas por necessidades basicas - como
moradia, alimentacdo e servicos essenciais - mas também por desejos construidos
socialmente, muitas vezes influenciados pela publicidade e pelo contexto
socioecondmico em que estamos inseridos.

A atividade desenvolvida mobilizou duas habilidades especificas da BNCC
(Brasil, 2018) que trata da interpretacdo de taxas e indices socioecondémicos, e a
habilidade voltada a aplicacdo de conceitos matematicos no planejamento
financeiro. O objetivo central foi analisar uma tabela de gastos familiares, onde os
estudantes precisavam categorizar despesas entre necessidades e desejos, calcular
porcentagens e propor solucdes para uma reducédo de R$300,00 no orgcamento.

A atividade esperava que os alunos desenvolvessem uma compreensao
critica sobre suas escolhas financeiras, alinhando-se ao que Skovsmose (2014)
define como cenario de investigacdo, onde situacBes reais sao analisadas
matematicamente. Os estudantes deveriam ndo apenas realizar célculos, mas
também refletir sobre a natureza dos gastos e suas implicacbes no or¢camento
familiar, desenvolvendo estratégias para solucionar o problema apresentado. Assim,

apresenta-se a resolucao da primeira atividade do encontro 2 pelo G3 na Figura 39.
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Figura 39 - Atividade 1 do segundo encontro do G3
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Fonte: a pesquisa.

Como demonstra a Figura 39, os participantes desenvolveram a atividade
proposta e conseguiram criar estratégias para reduzir os gastos da familia, a partir
da resolucédo do G3, observou-se que a habilidade, que propde interpretar taxas e
indices de natureza socioecondmica, investigando os processos de céalculo desses
nameros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos, manifestou-
se na categorizagao e calculo percentual das despesas. Ja a habilidade que prevé a
aplicacdo de conceitos matematicos no planejamento, na execucado e na analise de
acoes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas para o controle
de orcamento familiar, evidenciou-se na organizacdo sistematica dos dados e na
proposta de economia.

Os estudantes demonstraram, alinhado ao que Skovsmose (2014) define
como matemacia, capacidade de analise critica ao categorizar as despesas entre
necessidades (como aluguel 41,6% e mercado 24,51%) e desejos (como jogos
4,53% e festa 1,51%), propondo uma economia de R$ 340,00 para o conserto do
carro, essencial para a manutencédo da renda familiar, indicando ainda a utilizacéao
dos R$40,00 que sobraram para possiveis investimentos, esta analise demonstra o
gue D'Aquino (2008) aponta como desenvolvimento da consciéncia financeira, onde
o individuo consegue equilibrar necessidades e desejos em seu planejamento
financeiro.
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A atividade 2 do encontro solicita aos alunos organizarem os dados da familia
com o auxilio de um grafico, para resolucdo considerou-se que todos 0s grupos
atingiram o objetivo da atividade, alguns decidiram construir o grafico no papel e
outros, como o G4 disposta na Figura 40, utilizarem software para construcdo do
grafico, ao serem questionados sobre quais utilizaram informaram que utilizaram o

aplicativo excel pelo celular para a construcdo do grafico.

Figura 40 - Atividade 2 do segundo encontro do G4
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Na andlise desta resolucdo, observou-se o desenvolvimento adequado da
atividade com uso de recursos tecnolégicos, demonstrando dominio da habilidade
da BNCC(Brasil,2018), que propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de
analisar diferentes formas de apresentacdo de dados estatisticos, incluindo tabelas e
graficos, além de identificar possiveis inadequacdes que possam levar a
interpretaces equivocadas. Esta habilidade fundamenta-se no desenvolvimento do
pensamento estatistico e na capacidade critica de interpretacdo de dados, essencial
para a formacdo matematica no Ensino Médio, permitindo aos estudantes nao
apenas compreender diferentes representacdes matematicas, mas também analisar
sua adequacao e possiveis distor¢des, além de criar suas proprias representacées
de dados de forma eficiente e significativa.

Assim, verificou-se que o G4 utilizou um software para criar um grafico de
setores, representando de forma clara e precisa a distribuicdo dos gastos familiares:
R$ 2.312,00 (87,2%) para necessidades e R$ 340,00 (12,8%) para desejos,
totalizando R$ 2.652,00. A escolha do grafico de setores foi apropriada para

visualizar a proporcdo entre necessidades e desejos, evidenciando que a maior
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parte do orcamento é destinada a gastos essenciais, observa-se que o grupo G4
utilizou os valores em reais sem a simbologia correta, do contrario seria adequado
utilizar as porcentagens apresentadas.

Ao serem questionados o0s mesmos informaram que nao estavam
conseguindo inserir valores em porcentagem, justificando a utilizacdo dos valores
somente. O uso de cores distintas e legenda facilita a interpretagcdo dos dados,
demonstrando, conforme Borba (2010), que o uso adequado de tecnologias digitais
pode potencializar a compreensdo e andlise de informacfes matematicas. A
representacdo visual escolhida permite uma compreensdo imediata da
predominéancia dos gastos essenciais no orcamento familiar. A implementagao desta
atividade evidencia a relevancia do letramento digital no contexto educacional,
especialmente no desenvolvimento de habilidades com softwares basicos de uso
cotidiano.

Conforme destaca Borba (2010), a familiarizacdo dos estudantes com
ferramentas digitais para construcdo de textos, planilhas e apresentacdes néao
apenas amplia suas competéncias técnicas, mas também potencializa sua
capacidade de organizacdo e representacdo de informacdes matematicas. Esta
integracdo tecnoldgica esta em consonancia com as diretrizes da BNCC (Brasil,
2018), o emprego de ferramentas digitais contribui para que os estudantes
desenvolvam um uso consciente, critico e ético das tecnologias, preparando-o0s para
os desafios académicos e profissionais da atualidade.

A andlise das atividades 3 e 4 do segundo encontro evidencia a matemacia,
que de acordo com Skovsmose (2014), se manifesta como a capacidade dos
estudantes em utilizar conhecimentos matematicos para interpretar e intervir
criticamente em sua realidade social. Este conceito transcende a mera aplicacéo de
calculos, englobando a competéncia de analise critica de situacbes cotidianas e
tomada de decisdes fundamentadas.

Na abordagem das armadilhas publicitarias (Atividade 3), os estudantes
desenvolveram a habilidade da BNCC (Brasil,2018) que propbe a interpretacao de
taxas e indices de natureza socioecondmica, assim investigando os processos de
calculo dos numeros utilizados. Durante a discussdo, o participante EI10
compartilhou uma experiéncia: "Semana passada vi uma propaganda de celular com
70% de desconto. Quando fui pesquisar, descobri que eles aumentaram 0 precgo

antes da promocao. O desconto era falso!". Esta fala demonstra o desenvolvimento
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do pensamento critico e a capacidade de analise de estratégias de marketing
potencialmente enganosas.

Na reflexdo sobre situacGes de calamidade publica (Atividade 4) outro relato
relevante emergiu durante as discussodes, a partir do G3, participante E12: "Na
enchente, minha familia teve prejuizos porque nao tinhamos uma reserva de
emergéncia. Com as aulas entendo que precisamos nos preparar financeiramente
para imprevistos". O relato do participante E12 ilustra como os estudantes
conseguem conectar 0s conceitos matematicos com experiéncias reais,
demonstrando compreensdo pratica do planejamento financeiro em situacées
emergenciais.

A integracdo destas atividades, alinhada ao que D'Aquino (2008) propde
sobre Educacdo Financeira, permitiu aos estudantes desenvolverem ndo apenas
competéncias técnicas, mas também consciéncia social e capacidade de acao
transformadora em sua realidade financeira e comunitaria, evidenciando o sucesso
na promocdo do que Freire (2011) denomina como processo de conscientizacao,
essencial para a formacédo de cidaddos financeiramente autbnomos e socialmente
responsaveis.

O segundo encontro demonstra a capacidade de interpretar e agir em
situacbes sociais e politicas estruturadas pela Matematica, desenvolvendo
competéncias que permitem aos estudantes ndo apenas compreender, mas também
transformar sua realidade por meio do conhecimento matematico. Esta abordagem
se materializou nas atividades a partir dos cenarios de investigacdo propostos -
analise de publicidade e situacdes emergenciais - que, segundo Skovsmose (2014),
constituem ambientes que convidam os alunos a formularem questdes e procurarem
explicacdes, contrapondo-se ao paradigma do exercicio tradicional. D'Aquino (2008)
enfatiza que a Educacao Financeira deve transcender o ensino de técnicas ou dicas
de economia, focando no desenvolvimento de uma relacdo saudavel com o dinheiro,
propondo quatro pilares fundamentais: como ganhar, como usar, como poupar e
como doar, aspectos que foram contemplados nas discussdes sobre necessidades e
desejos durante o encontro.

Complementarmente, Modernell (2014) destaca que o planejamento
financeiro precisa estar alinhado com projetos de vida e valores pessoais, ndo se
restringindo apenas a aspectos quantitativos, entende-se que a compreensao das

motivagdes por tras das decisdes financeiras é tdo importante quanto o dominio das
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ferramentas de gestéo financeira, permitindo assim, que os estudantes ndo apenas
compreendessem o0s aspectos técnicos da gestdo financeira, mas também
desenvolvessem uma visdo critica e contextualizada sobre suas escolhas
financeiras e seu impacto social.

A partir das discussdes sobre necessidades, desejos e situagOes
emergenciais desenvolvidas no segundo encontro, emergiu a reflexdo sobre a
importancia de definir-se objetivos pessoais. Os estudantes, ao analisarem
criticamente as armadilhas publicitarias e estratégias de gestdo em situacdes de
calamidade, manifestaram interesse em compreender como organizar suas finangas
em diferentes horizontes temporais. Esta conexao entre os temas conduziu ao
terceiro encontro, que abordou o estabelecimento de objetivos financeiros em

diferentes prazos.
7.2.3 Terceiro Encontro — Objetivos de curto, médio e longo prazo

O terceiro encontro emerge como desdobramento natural das discussdes
sobre necessidades, desejos e gestdo de situacfes emergenciais, abordando a
estruturacdo de objetivos financeiros como elemento fundamental do planejamento
financeiro pessoal. Fundamentado na competéncia geral 6 da Base Nacional
Comum Curricular, que enfatiza o desenvolvimento do projeto de vida e a tomada de
decisdes alinhadas ao exercicio da cidadania (Brasil, 2018), este encontro propés
uma reflexdo sobre metas financeiras em diferentes horizontes temporais.

De acordo com D'Aquino (2008), € essencial estabelecer uma relacéo
consciente com o dinheiro, fundamentada em objetivos claros e alinhados aos
valores pessoais, assim como, Modernell (2014) complementa esta visdo ao
defender que o planejamento financeiro vai além da organizacdo numérica, sendo
uma ferramenta fundamental para a realizacdo de projetos de vida. Nesta
perspectiva, o encontro contempla cinco aspectos fundamentais dos objetivos
financeiros: direcionamento, que orienta as decisdes financeiras; motivacdo, que
impulsiona a persisténcia nas escolhas; priorizacdo, que permite a alocagao eficiente
de recursos; mensuracdo de progresso, que possibilita ajustes e adequacdes; e
planejamento de longo prazo, que estabelece bases para a construcéo de uma vida
financeira sustentavel. Esta abordagem integrada visa desenvolver ndo apenas

competéncias técnicas de gestdo financeira, mas também promover uma
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compreensao critica e contextualizada das escolhas financeiras e seus impactos na
realizacdo dos projetos pessoais.

A andlise das atividades 1 e 2 integra um conjunto de elementos para o
desenvolvimento da Educacdo Financeira, ou seja, a utilizacdo de ferramentas
digitais para organizacdo dos objetivos financeiros, seguida da aplicacdo pratica de
conceitos mateméaticos, demonstra o desenvolvimento da habilidade EM13MAT203
proposta pela BNCC (Brasil,2018), que enfatiza a utilizacdo de conhecimentos
matematicos para tomada de decisfes financeiras conscientes.

Durante a execucgdo da Atividade 1, que consistia em listar seus objetivos
financeiros, observou-se o engajamento significativo dos estudantes na construgéo
coletiva de objetivos financeiros. Uma fala representativa emergiu durante as
discussodes o relato do E6: "Nunca tinha parado para pensar que preciso organizar
meus objetivos em prazos diferentes. Agora entendo por que as vezes nao consigo
guardar dinheiro - tento fazer tudo ao mesmo tempo!". Esta reflexdo evidencia o
desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia da organizacdo temporal no
planejamento financeiro, alinhando-se ao que D'Aquino (2008) destaca sobre a
necessidade de estabelecer prioridades claras na gestéo financeira. Além desta o
desenvolvimento do G3 disposto na Figura 41.

_Figura 41 - Atividade 1 do terceiro encontro do G3
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A andlise da atividade resolvida pelo G3 indica uma organizacéo estruturada

dos objetivos financeiros, exemplificando o que Skovsmose (2014) define como
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matematizagcdo critica da realidade, onde os conhecimentos matematicos séo
mobilizados para compreensdo e intervengdo em situagdes concretas. Os
estudantes demonstraram competéncia na hierarquizacdo temporal das metas,
estabelecendo ndo apenas os valores totais, mas também calculando os
desdobramentos mensais necessarios para cada objetivo, atendendo ao que a
BNCC prop6e sobre "aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugéo e
na analise de acdes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planilhas
(para orcamento, controle de gastos, simulacdes de situacBes financeiras e de
outras situacdes), para tomar decisbes" (Brasil, 2018, p. 527). A aplicacdo de
conceitos mateméaticos € evidenciada no calculo das parcelas mensais - por
exemplo, no planejamento do carro com prestacdes de R$ 941,60 e na projecao de
gasto mensal de R$ 5.488,08 para os objetivos de longo prazo, demonstrando o que
Dias (2019) destaca como a importancia da Mateméatica Financeira contextualizada
para tomada de decisbes conscientes. A organizacdo em colunas e a discriminagao
clara entre valores totais e parcelas mensais evidencia a construcdo do que
Skovsmose (2014) e Dias (2019) denominam como competéncia democratica, onde
os conhecimentos matematicos fundamentam decisGes criticas e conscientes.
Observa-se também a consideracdo de aspectos temporais nas anotacdes, com
indicacdes de datas especificas (como "7/12", "20/11" para os objetivos de curto
prazo), demonstrando compreensdo da importancia do fator tempo no planejamento
financeiro e sua relacdo com os calculos de valor presente e futuro.

Na Atividade 2, a integracdo entre Matematica Financeira e planejamento
pessoal proporcionou insights relevantes, como expresso por outro estudante, E9:
"Ba, descobri que se eu comecar a investir R$ 100 por més agora, consigo juntar o
valor da entrada do meu carro em dois anos, sem precisar de empréstimo!". Esta
compreensao pratica dos juros compostos demonstra o que Modernell (2014)
enfatiza sobre a importancia de conectar conhecimentos técnicos com objetivos
pessoais concretos. A atividade 2 do encontro foi empolgante, os alunos interagiram
entre si e entre os grupos para buscar estratégias de consulta e avaliacdo de

investimento, um deles descritos na Figura 42 pelo G1.
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Figura 42 - Atividade 2 do terceiro encontro do G1
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A analise da producdo do grupo G1 evidencia o desenvolvimento da
habilidade EM13MAT203 da BNCC, que trata da aplicacdo de conceitos
matematicos e da utilizacdo de aplicativos e planilhas para orgcamento, controle de
gastos e simulagcdes de situagOes financeiras, visando a tomada de decisfes. Os
estudantes mobilizam conceitos matematicos fundamentais, como potenciacdo e
porcentagem, para calcular rendimentos em investimentos de renda fixa. A
organizagdo sequencial dos calculos evidencia o dominio da progressdo geométrica
aplicada a juros compostos, demonstrando o que a BNCC propde sobre o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico em situacfes praticas. A notacao
matematica utilizada revela compreensao da representacao algébrica de situacdes
financeiras, enquanto a estruturacéo visual dos calculos demonstra capacidade de
organizacdo e sistematizacao do pensamento matematico, competéncias essenciais
destacadas na BNCC para o Ensino Médio.

A progressao entre as atividades possibilitou o desenvolvimento gradual do
que Skovsmose (2014) denomina como competéncia democrética, permitindo aos
estudantes ndo apenas compreender os mecanismos financeiros, mas também
utiliza-los criticamente em seu planejamento pessoal. A utilizacdo de tecnologias
digitais e a pesquisa de investimentos reais ampliaram a contextualizacdo das
atividades, promovendo uma aproximacao significativa entre teoria e pratica.

A analise do terceiro encontro revela uma importante articulacdo entre a
Educacédo Financeira e consciéncia social, especialmente ao abordar o impacto das
enchentes no RS sobre o planejamento financeiro pessoal. A atividade 3 demonstra
o que Dias (2019) destaca sobre a importancia da contextualizacdo critica da

Matematica em situacdes reais e socialmente relevantes, ao propor a reflexdo sobre
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como situagbes de calamidade publica afetam os objetivos financeiros, a atividade
materializa o conceito de cenarios para investigacao de Skovsmose (2014), onde os
estudantes sédo estimulados a analisar criticamente a realidade por meio da
Matematica. Por exemplo, ao considerar como readaptar um planejamento
financeiro frente a uma situagdo emergencial, os alunos desenvolvem o que Dias
(2019) denomina como "competéncia democratica financeira", ou seja, a capacidade
de tomar decisGes financeiras conscientes considerando o contexto social mais
amplo.

O fechamento do encontro, com discussdo coletiva sobre estratégias para
estabelecer objetivos financeiros eficazes, exemplifica o que Skovsmose (2014)
define como "dialogo investigativo", onde o conhecimento é construido coletivamente
mediante reflexdo critica. Como evidenciado na fala de um dos estudantes, E5:

"Minha familia teve que usar a reserva de emergéncia que estava
guardando para a entrada do carro por causa das enchentes. Com isso e as
nossas aulas, entendo porque é importante ter ndo s6 um planejamento,

mas também um plano B. A gente nunca sabe quando vai precisar lidar com
essas situa¢cBes na nossa cidade".

Esta reflexdo demonstra o que Dias (2019) destaca sobre a importancia de
vincular a Educacédo Financeira as questdes sociais concretas da comunidade, onde
0 estudante consegue estabelecer conexdes entre seu planejamento financeiro
pessoal e a realidade social em que esta inserido. O encontro, portanto, transcende
a mera instrumentalizacdo Matematica, promovendo o que Skovsmose (2014)
denomina como "conhecimento reflexivo", ou seja, a capacidade de utilizar a
Matematica para compreender e intervir em questbes sociais relevantes. A
articulacéo entre planejamento financeiro pessoal e consciéncia social exemplifica o
potencial da Educacdo Matematica Critica para formar cidaddos financeiramente

conscientes e socialmente responsaveis.
7.2.4 Quarto Encontro — Codigo de Defesa do Consumidor

Como destaca Skovsmose (2014), os conhecimentos em torno do CDC
integrado a Educacéo Financeira materializa o conceito de "conhecimento reflexivo",
onde os estudantes séo convidados a utilizar seus conhecimentos matematicos para
compreender e intervir em situagbes sociais concretas, especialmente aquelas
relacionadas ao consumo e as praticas comerciais. Muniz (2016) enfatiza que o

letramento financeiro critico vai aléem da mera aplicacdo de férmulas matematicas,
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englobando a capacidade de analisar, interpretar e tomar decisdes financeiras
conscientes considerando aspectos sociais e legais. Este conceito se materializa
gquando os estudantes desenvolvem habilidades para compreender contratos,
calcular juros, identificar praticas abusivas e conhecer seus direitos como
consumidores. Ao integrar o CDC com a Educagéo financeira, demonstra-se o
potencial da matematica como ferramenta de cidadania, formando individuos
capazes de utilizar conhecimentos matematicos para defender seus direitos e fazer
escolhas financeiras fundamentadas.

A Atividade 1 "Andlise de casos" foi estruturada seguindo os principios da
Educacdo Matematica Critica propostos por Skovsmose (2014), apresentando trés
situacdes cotidianas que entrelacam conhecimentos matematicos e direitos do
consumidor. A atividade propde uma analise critica de casos envolvendo produto
com defeito, cobranca indevida e propaganda enganosa, onde os estudantes sao
desafiados a aplicar conceitos mateméticos (como prazos, valores e porcentagens)
em conjunto com o conhecimento legal do CDC.

Esta abordagem pratica e contextualizada permite que os alunos
desenvolvam ndo apenas habilidades matematicas, mas também competéncias
criticas e cidadas, ao analisarem e discutirem coletivamente as possiveis solucdes
para cada situacdo apresentada, promovendo assim uma aprendizagem significativa
gue integra matematica, cidadania e realidade social, todos 0s grupos resolveram
uma das situac¢des, buscando o CDC on-line, informacdes pela internet, na Figura 43

apresenta-se a resolucao proposta pelo G2.
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Figura 43 - Atividade 1 do quarto encontro do G2
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Fonte: a pesquisa.

De acordo com a Figura 43 as estratégias de resolucdo apresentadas pelo
grupo G2, demonstrou que os alunos focaram sua analise na fundamentacéao legal
do CDC, identificando e relacionando trés artigos pertinentes ao caso. O grupo
demonstrou compreensdo da legislacdo ao articular como cada artigo se aplica a
situacdo: o Artigo 6° estabelecendo a necessidade de adequacdo do produto, o
Artigo 30 abordando a questdo da publicidade clara e ndo enganosa, e o Artigo 35
apresentando as possibilidades de reparacéo (Brasil, 1990).

Entretanto, nota-se que o grupo poderia ter enriquecido sua analise incluindo
elementos matematicos, como por exemplo, calcular o valor do prejuizo material,
estabelecer uma relacdo temporal realista para resultados cosméticos ou propor
uma analise quantitativa da efichcia prometida versus a real. Analisando as
respostas dos alunos, observou-se que eles desenvolveram estratégias matematicas
e criticas interessantes para fundamentar seus argumentos, desenvolvendo um
conhecimento reflexivo, de acordo com Skovsmose (2014), por exemplo o G4:
“considerando o ciclo natural de celular da pele (aproximadamente 28 dias), seria
matematicamente impossivel obter o resultado prometido em apenas 7 dias”
demonstrando assim a inviabilidade da promessa.

O G1 analisou o custo-beneficio, "o produto custou R$ 199,90 e prometia
resultado em 7 dias, o valor diario investido seria de aproximadamente R$ 28,55, um
montante significativo que justificaria a expectativa de resultados reais e

comprovaveis.” Ja o G3 propés: “a empresa deveria apresentar dados percentuais
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concretos de eficacia em testes com consumidores reais, em vez de usar termos
absolutos como eliminar completamente”. Como aponta Muniz (2016), estas
abordagens demonstram como o0s alunos conseguiram integrar conceitos
matematicos como temporalidade, proporcionalidade e estatistica basica com a
andlise critica dos direitos do consumidor, evidenciando a efetividade da atividade
na promocéo do letramento matematico critico.

Como destacam D'Ambrésio e Borba (2010), os alunos aplicaram conceitos
matematicos como calculo de juros, porcentagens e comparacfes para entender
melhor seus direitos como consumidores. Os conteudos mateméaticos enfatizados
incluiram o célculo de juros simples, porcentagens, comparagao de valores e analise
de descontos, elementos que, segundo Santos (2015), sdo fundamentais para a
formacdo de um consumidor consciente. Para auxiliar na resolucéo, utilizou-se uma
calculadora de juros desenvolvida com inteligéncia artificial, fundamentando-se no
CDC, como aponta Muniz (2016), esta abordagem tecnoldgica facilita a
compreensao dos conceitos matematicos financeiros.

As situacfes apresentadas para resolucdo sédo categorizadas por Skovsmose
(2014) como um milieu de aprendizagem do tipo 3, fazendo referéncia a
semirrealidade, permitindo que os alunos contextualizem seus procedimentos
matematicos e progridam para os proximos milieus. Esta estruturacdo, conforme
destaca Alro e Skovsmose (2006), proporciona um ambiente de aprendizagem que
favorece o desenvolvimento do pensamento critico por meio da matematica. Da
mesma forma os alunos de forma geral trocaram ideias entre si e com outros grupos
para resolucdo, buscavam o apoio da calculadora on-line e como solicitado
registraram seus célculos, conforme Figura 44, que apresenta a resolucdo do grupo
G2, tal grupo se empenhou em todas as atividades do encontro, apresentarem suas
resolucdes para 0s outros colegas e auxiliaram os outros grupos na resolucao da
atividade, mostrando o dominio de conhecimento e empenho para entender melhor
o CDC.
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Figura 44 - Atividade 2 do quarto encontro do G2
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Fonte: a pesquisa.

Na andlise das estratégias matematicas utilizadas pelo grupo G2, observou-
se um alinhamento com as competéncias de Educacédo Financeira discutidas por
Silva e Powell (2013), quando estes apontam a importancia da organizacao
sistematica dos célculos e da compreensdo dos conceitos financeiros. Isto é
evidenciado nas trés resolucdes apresentadas: no calculo de juros, demonstrando o
conhecimento técnico matematico que Skovsmose (2014) considera essencial para
a formacéo critica, ao calcularem precisamente os juros de R$ 60,00 e o valor total
de R$ 2.060,00; na analise de multas, refletindo o que Silva e Powell (2013)
defendem sobre a capacidade de andlise critica nas decisdes financeiras, ao
compararem o valor cobrado (R$ 15) com o limite legal (R$ 10) e calcularem a
porcentagem excedente.

Na resolugdo do problema de descontos e cashback, os alunos
demonstraram o conhecimento reflexivo que, segundo Skovsmose (2014), permite
relacionar os conceitos matematicos com situagdes reais, estruturando logicamente
o calculo do desconto de 15% (R$ 480), a aplicagdo do cashback de 5% (R$ 136) e
chegando ao valor final de R$ 2.584,00. A abordagem do grupo exemplifica o
desenvolvimento do letramento financeiro que, conforme argumentam Silva e Powell
(2013), transcende a simples aplicacdo de férmulas, envolvendo a compreensao e
interpretacdo de situagdes financeiras cotidianas, demonstrando assim uma
apropriacdo efetiva dos conceitos matematicos em contextos praticos do direito do
consumidor.

Para a analise da Atividade 3 - Quiz do Consumidor Consciente, considerou-

se uma estratégia pedagogica que se alinha com o que Skovsmose (2014)
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denomina como ambientes de aprendizagem do tipo 3, onde as questbes se
baseiam em uma semirrealidade que aproxima 0s conceitos matematicos das
situacbes cotidianas. O quiz, ao combinar elementos do CDC com célculos
matematicos (descontos, juros, porcentagens), exemplifica o que Silva e Powell
(2013) defendem sobre a importancia de contextualizar o ensino da Matemética
Financeira com situagbes que promovam reflexdo critica e tomada de decisdo
consciente, aspectos fundamentais para o0 desenvolvimento do letramento
financeiro.

A estrutura gamificada da atividade, com feedback imediato e explicacfes
detalhadas, reflete o que Skovsmose (2014) argumenta sobre a necessidade de
criar cenarios para investigacado que promovam 0 engajamento ativo dos estudantes.
As questdes propostas abordaram situacdes praticas do direito do consumidor,
como andlise de propaganda enganosa e calculo de multas, demonstrando o que
Silva e Powell (2013) apontam como essencial na Educacdo Financeira: a
capacidade de aplicar conhecimentos matematicos em contextos reais de consumo,
promovendo assim uma aprendizagem significativa e transformadora.

Observou-se uma dinamica que reflete o que Skovsmose (2014) caracteriza
como desenvolvimento do pensamento critico-matematico, na primeira questao
sobre calculo de desconto, diversos alunos inicialmente cometeram o erro de
subtrair 25 do valor total (chegando a R$175,00), mas a partir do feedback imediato
e discussdo coletiva com seus colegas de grupo e com 0S outros grupos,
conseguiram compreender o conceito de porcentagem aplicada. Esta situagao
exemplifica o que Silva e Powell (2013) descrevem como processo de construcao do
conhecimento financeiro, onde os erros fazem parte do aprendizado e promovem
reflexdo.

Na questdo sobre propaganda enganosa, observou-se um debate produtivo
entre os estudantes, onde alguns defendiam que a diferenca de R$20,00 era
pequena e aceitavel, enquanto outros argumentavam sobre a importancia da
precisdo matematica nos andncios. Esta discussao representa o que Skovsmose
(2014) aponta como desenvolvimento da competéncia democratica por meio da
Matematica, onde os alunos ndo apenas calculam, mas questionam e analisam
criticamente as situacdes apresentadas. Nas questdes envolvendo artigos do CDC e
calculos de juros e multas, notou-se que 0s estudantes conseguiram estabelecer

conexdes entre 0s conceitos matematicos e seus direitos como consumidores,
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demonstrando o que Silva e Powell (2013) caracterizam como letramento financeiro
efetivo, onde o conhecimento matematico serve como instrumento de cidadania. Ao
final do questionario respondido, demonstra-se na Figura 45 os resultados do Grupo
G5.

Figura 45 - Atividade 3 do quarto encontro dos grupos G1, G2, G3 e G4
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Fonte: a pesquisa.

Analisando o desempenho dos grupos no Quiz do Consumidor Consciente,
observa-se que G1 apresentou aproximadamente 75% de respostas corretas (em
verde) e 25% incorretas (em vermelho), G2 demonstrou uma proporcao similar de
acertos e erros ao G1. Por sua vez, G3 obteve um desempenho excepcional, com
100% de respostas corretas, enquanto G4 apresentou aproximadamente 70% de
acertos e 30% de erros.
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Este conjunto de resultados dialoga com o que Silva e Powell (2013) discutem
sobre o desenvolvimento das competéncias financeiras, demonstrando que o0s
estudantes conseguiram estabelecer conexdes efetivas entre os conhecimentos
matematicos e as situacfes praticas do direito do consumidor. O percentual
expressivo de acertos indica, conforme sugere Skovsmose (2014), que os alunos
ndo apenas dominaram o0s aspectos técnicos dos calculos matematicos, mas
também desenvolveram uma compreensao critica das situacdes apresentadas. O
indice de erros, quando presente, ndo deve ser visto negativamente, mas como
parte do processo de aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico-
matematico, oferecendo oportunidades para discussdes e aprofundamento dos
conceitos, tanto matematicos quanto relacionados ao CDC.

A Atividade 4 foi desenvolvida alinhando-se ao que Skovsmose (2014) define
como cendrio de investigacao tipo 6, onde os estudantes trabalham com situacfes
reais aplicando conhecimentos matematicos. Os grupos foram desafiados a criar
listas informativas sobre aspectos especificos do CDC, relacionando-os com
calculos matematicos e estratégias de enfrentamento em situacdes de calamidade
publica. O Grupo G5 escolheu trabalhar com compras on-line, desenvolvendo uma
lista que incluiu o célculo de prazos de arrependimento e multas. Durante a
apresentacao, o E14 explicou: "Descobrimos que nas compras pela internet temos 7
dias para desistir, e se a loja atrasar a entrega, pode ter que pagar multa de 2%
mais 1% de juros ao més".

Esta observacdo demonstrou o que Silva e Powell (2013) apontam sobre a
importdncia da contextualizacdo da Matematica Financeira, pois segundo o0s
autores, o ensino da Matematica Financeira deve transcender a mera aplicacdo de
férmulas e calculos isolados, promovendo uma compreensdao mais ampla das
situacdes financeiras do cotidiano. Os autores defendem que o processo de ensino-
aprendizagem deve capacitar os estudantes a ndo apenas realizar operacdes
matematicas, mas também a interpretar criticamente situacdes financeiras, tomar
decisdes fundamentadas e compreender seus direitos e responsabilidades como
consumidores. Neste caso especifico, os alunos demonstraram essa capacidade ao
relacionar os calculos matematicos com os direitos garantidos pelo CDC,
evidenciando um aprendizado significativo que une teoria e prética. Silva e Powell
(2013) enfatizam que esta abordagem contextualizada contribui para o

desenvolvimento de uma Educacao Financeira critica e emancipadora, fundamental
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para a formagé&o de cidad&os conscientes e capazes de tomar decisdes financeiras
adequadas.

O G4 focou em produtos com defeito, apresentando casos praticos com
calculos de ressarcimento. O E11 compartilhou: "Se um produto de R$1.000,00
apresenta defeito e a loja ndo resolve em 30 dias, podemos exigir a devolucéo do
dinheiro com corre¢cdo monetéaria”. Outro aluno E10 complementou: "Fizemos uma
tabela mostrando como calcular essa corre¢éo, é s6 multiplicar o valor pelo indice do
més". O Grupo G3 abordou situacdes de calamidade publica, e fizeram o seguinte
relato: "Nas enchentes, se perdermos notas fiscais, podemos usar extratos como
prova de compra. Calculamos que em uma compra de R$3.000,00, com 30 dias de
atraso na entrega, o fornecedor deve pagar R$60,00 de multa e R$30,00 de juros".
Estes relatos refletem o que Skovsmose (2014) descreve sobre o uso da Matematica
como instrumento de cidadania.

As discussdes entre 0os grupos ocorreram de acordo com o que Silva e Powell
(2013) caracterizam como letramento financeiro critico. O E2 observou: "Nao
imaginava que a matemética fosse tdo importante para defender nossos direitos",
enquanto outro, E7 completou: "Agora consigo calcular se uma cobranca esta
correta ou abusiva".

Durante o quarto encontro, percebeu-se a manifestacdo pratica do que
Skovsmose (2014) defende em sua teoria sobre cenarios de investigacdo, onde a
Educacdo Matematica Critica se desenvolve mediante situacfes que promovem
reflexdo e investigacdo ativa. As interacdes entre 0s grupos e 0 uso do quiz como
ferramenta educacional corroboram com o que Borba e Penteado (2016) descrevem
sobre o potencial das tecnologias digitais no ensino da Matematica, destacando
como estas podem criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos,
argumentam que as ferramentas digitais, quando bem utilizadas, podem
proporcionar experiéncias de aprendizagem, facilitando a compreensao de conceitos
matematicos complexos.

O desenvolvimento da literacia financeira por meio do estudo do CDC,
conforme proposto por Silva e Powell (2013), foi evidenciado na capacidade dos
estudantes de relacionar conceitos matematicos com situacbes praticas de
consumo. Demonstrando que este tipo de abordagem contribui para uma formacao

Matematica mais significativa e socialmente relevante, onde o0s estudantes
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desenvolvem nao apenas habilidades de célculo, mas também competéncias criticas

essenciais para o exercicio da cidadania.
7.2.5 Quinto Encontro — Consumo consciente de agua e energia elétrica

A analise do quinto encontro evidenciou a integracdo entre Matematica e
Educacgdo Financeira no contexto do consumo consciente de recursos essenciais,
corroborando com o que Skovsmose (2014) defendeu sobre a importancia dos
cenarios de investigacado reais na Educacdo Matematica, enquanto Santos e Silva
(2014) argumentaram sobre o valor da Educacdo Financeira critica no
desenvolvimento ndo apenas de habilidades de célculo, mas também da consciéncia
sobre aspectos econémicos e sociais, 0 que se manifestou nos didlogos entre os
estudantes durante a analise das contas, além disto, Borba e Penteado (2016)
enfatizaram a relevancia de relacionar conceitos matematicos com questbes
ambientais e econOmicas, aspecto que se materializou nas discussdes sobre
consumo consciente e economia de recursos.

Silva e Powell (2013) caracterizaram o desenvolvimento do pensamento
matematico critico através do uso de ferramentas como regra de trés e
porcentagens para calculos praticos, o que foi observado nas andlises realizadas
pelos estudantes, ainda Skovsmose (2014) definiu como mateméatica em acédo a
utilizacdo dos conhecimentos matematicos para compreensdo e intervencdo em
situacdes reais, aspecto que se manifestou nas discussfes sobre tarifas e seus
impactos no orcamento familiar. Santos e Silva (2014) defenderam a importancia da
matematica na formacdo de cidaddos conscientes, o que se alinhou com o
desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC (2018), especialmente a
EFO9MAO5 e EM13MAT104, por meio da analise critica de dados reais e calculos
contextualizados.

Como resolugéo da atividade 1 do quinto encontro, os alunos demonstraram
dificuldades em identificar inicialmente os valores solicitados, como primeiro impulso,
buscaram em outros grupos o auxilio necessario, a resolucédo do grupo G3 exposta
na Figura 46 demonstra que apds as discussfes 0s alunos conseguiram

desenvolver a atividade.
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Figura 46 - Atividade 1 do quinto encontro do G3
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Silva e Powell (2013) defendem sobre a organizagéo sistematica de dados
financeiros, além da competéncia na identificacdo e separacdo dos componentes
basicos da conta, como evidenciado em seu comentario: "Primeiro organizei os
valores para facilitar os célculos depois" (E9). No entanto, a incompletude dos itens
3 e 4 sugere algumas dificuldades na aplicacdo dos conceitos de porcentagem e
regra de trés, como observado na fala de E8: "Entendi como separar os valores, mas
ainda tenho duvidas em calcular as porcentagens”, Santos e Silva (2014)
argumentam que esta transicdo entre a identificacdo de dados e sua andlise
matematica € um momento crucial no desenvolvimento do pensamento critico-
financeiro.

O desempenho parcial do grupo, embora demonstre dominio inicial da
competéncia EF09MAO5 da BNCC (2018), indica a necessidade de um
aprofundamento na aplicacéo pratica dos conceitos matematicos, especialmente nos
calculos percentuais e analises comparativas, sugerindo que intervencdes
pedagdgicas especificas poderiam auxiliar na conclusdo completa das atividades
propostas, assim como ocorreu, a demonstracdo da resolucdo do G3 reflete as
dificuldades dos outros grupos participantes, nesta atividade houve a necessidade
de revisar 0s conceitos matematicos novamente, para esclarecimento de duvidas,
para que todos concluissem a atividade proposta.

A atividade 2 apresentou a analise Matematica do consumo de energia,
alinhando-se com o que Skovsmose (2014) define como cenérios para investigacgao,
onde os alunos séo convidados a formular questdes e procurar explicagdes. Durante
a simulacdo, observou-se engajamento significativo dos estudantes, como

evidenciado na fala: "Descobri que pagamos R$1,00 por kWh quando incluimos os
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impostos, isso faz muita diferenca no orcamento familiar® (E14). A construcdo de
funcdes lineares para relacionar consumo e custo demonstrou o que Powell e Silva
(2015) argumentam sobre a importancia de conectar conceitos matematicos
abstratos com situacdes concretas do cotidiano.

Na construcdo dos graficos e simulacbes de economia, o0s estudantes
desenvolveram analises criticas. "Se multiplicarmos o consumo diario por 30,
conseguimos prever o gasto mensal e planejar melhor nosso consumo" (E12),
demonstrando o0 que Santos (2016) caracteriza como desenvolvimento do
pensamento matematico critico aplicado a situagdes reais. A atividade proporcionou
o desenvolvimento das habilidades EFO9OMAO6 e EM13MAT302 da BNCC, mediante
a criacdo de modelos matematicos contextualizados, como exemplo de resolucéo,

na Figura 47 dispdem-se a resolucédo do G2.

Figura 47 - Atividade 2 do quinto encontro do G2
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Fonte: a pesquisa.

A resolucdo demonstra o desenvolvimento das habilidades EFO9MAQO6 e
EM13MAT302 da BNCC, onde os estudantes demonstraram competéncias
relacionadas a organizacao e execuc¢ao dos calculos solicitados, como defendido por
D'Ambrdsio (2018).

O desenvolvimento do pensamento matematico estruturado ficou evidente na
sequéncia logica apresentada: primeiro, calculou o valor real do kWh incluindo
impostos; em seguida, determinou o consumo diario por meio da divisdo do
consumo mensal; depois, tentou estabelecer uma relacéo funcional entre consumo e
custo, apresentando uma representacdo grafica, ainda que simplificada; e

finalmente, realizou a simulagdo de economia solicitada, calculando uma reducao de
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10% no consumo e seu respectivo impacto financeiro. Embora a construcado do
grafico e a definicdo da funcao linear pudessem ser mais detalhadas, a resolucao
demonstra, como argumenta Skovsmose (2014, p. 67), uma compreensdo da
Matematica em contexto social, evidenciando o entendimento das relagdes entre
consumo, custo e economia em uma situacao pratica do cotidiano.

A Atividade 3 integrou tecnologia e conscientizacdo social nos jogos de
simulacédo, alinhando-se com o que Borba e Penteado (2016) defendem sobre a
importancia das tecnologias digitais na constru¢cdo do conhecimento matematico
significativo, os estudantes exploraram simuladores on-line, relacionando consumo
consciente com situacbes de emergéncia: "No jogo, percebi como pequenas
mudancas nos habitos de consumo podem fazer diferenca em situacfes criticas"
(E15, G5), durante as simulacfes, os alunos estabeleceram conexdes importantes
entre Matematica e realidade social, demonstrando o que D'Ambraésio (2018, p. 56)
define como matematizacdo de situagdes socia, evidenciando o desenvolvimento de

competéncias criticas e cidadas.
7.2.6 Sexto Encontro — 5R’S da Sustentabilidade

No sexto encontro do projeto o foco central foi a exploracdo dos 5R's da
sustentabilidade, integrando conceitos matematicos com questdes ambientais.
Como afirma D'Ambrosio (2021, p. 87): "A matematica deve ser um instrumento para
a compreensao e transformacédo da realidade social e ambiental”, principio que
norteou toda a estruturacdo das atividades propostas. Na primeira atividade, os
alunos demonstraram engajamento na resolucdo dos problemas matematicos
relacionados aos 5R's. De acordo com Skovsmose (2019, p. 45): "O conhecimento
matematico ganha significado quando contextualizado em situacdes reais que
afetam diretamente a vida dos estudantes". Esta perspectiva se materializou nas
respostas dos alunos, como exemplificado pelo grupo G2, que realizou calculos
envolvendo médias aritméticas e equacdes do segundo grau para analisar a

durabilidade das sacolas reutilizaveis.

pY

O grupo chegou a conclusdo de que uma Unica sacola reutilizavel poderia
substituir aproximadamente 20 sacolas plasticas descartaveis ao longo de sua vida

atil, aplicando conceitos algébricos e estatisticos basicos, como exemplificado na
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Figura 48, no calculo identificado como letra b, referente a resolucdo do G4, que

utilizou método similar de célculo.

Figura 48 - Atividade 1 do sexto encontro do G4

= . < g 3 /| ra Je. o S50

L lu) =Ca. tt=~ooal cansenn aladed % L0 NSOt
T=0(e
—Cl6) %00 (o 28)° (2t oo =~ 29 CYa
T3l hwa 500 Ye do 0 de 24 62 :
o A5 : Lo coa seed e ‘?m‘la ;,f':' e ol BN o 1 nk
! !\ . & =
1N SN USOS 2 av j Y=l
Xt sg -
Vol Nant ' S peas' o de. 5 BL, ¥£7g
L ‘700‘10 20 [/P.7C'\ .ir; e Cono il a s Q'f 7o
<l }/’ arecre® 1ea0] / 2) 2/ facefa
!/" f: //‘1‘/)3 RS . = 500.31.\ yace (oS 5 0 PCe. 'CaTc
HMeiin z {eo r 150 " a0 ¥ (20 v Y7o 2 Ro0 = (CvC‘(/f
S
S :

ela /‘ert" s {/O}

’ JI’W()L) 2y -Gok oo  x zh az2

\ > ' 2 b it
- 40 z 4o “Tido n s (9
L(l) Y ;

= t e

Lllo) -z /o) - 4 tea) s Nan

(o~ 2{toa) ~ boa tNce = 2an-b0s . oo I (00
Ja‘-?ar,h/-u in70 € e feo enidados

e aner oS - Lo funi oy a desPor Yie e &

(o,

Fonte: a pesquisa.

A resolucdo do G4 demonstra dominio na aplicacdo de diversos conceitos
matematicos no contexto dos 5 R's da sustentabilidade, o desenvolvimento dos
calculos evidencia competéncia no manejo de diferentes operacdes: inicialmente,
trabalhou corretamente com taxas percentuais de reducédo de consumo por meio de
poténcias, demonstrando compreenséao de variacao percentual; em seguida, aplicou
adequadamente conceitos de probabilidade ao analisar a durabilidade das sacolas,
calculando corretamente a probabilidade de uma sacola durar 5 usos; prosseguiu
com célculos precisos de volume, realizando as conversdées de unidades

necessarias para determinar a capacidade de armazenamento; determinou a media
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correta a partir dos dados de coleta apresentados; e finalizou resolvendo
adequadamente a funcdo quadratica para otimizacdo, encontrando o nimero ideal
de funcionarios que minimiza o desperdicio, de acordo com D'Ambrdsio (2018, p.
73), a resolucdo exemplifica a Matematica como ferramenta para compreensao de
guestbes socioambientais, evidenciando a capacidade do grupo em estabelecer
conexdes entre conceitos matematicos e situacbes praticas de sustentabilidade,
embora pudesse ter apresentado um maior detalhamento nas justificativas e
interpretacdes dos resultados obtidos.

De acordo com Skovsmose (2019), o ambiente de aprendizagem matematica
deve proporcionar momentos de interacdo e colaboragdo entre os estudantes,
permitindo que construam conhecimentos de forma coletiva. Esta perspectiva foi
evidenciada durante a realizacdo da atividade, onde, apesar do tempo inicialmente
proposto de dois periodos de 45 minutos ter se mostrado insuficiente para a maioria
dos grupos, a interagdo colaborativa entre eles, especialmente do grupo G4, que
apos finalizar suas atividades no tempo previsto auxiliou os demais, demonstrou o
gue Ponte (2020) defende sobre a importancia da mediacdo entre pares no processo
de ensino-aprendizagem, o mesmo argumenta que quando o0s estudantes tém a
oportunidade de explicar seus raciocinios e estratégias uns aos outros, nao apenas
consolidam sua propria compreensdo, mas também desenvolvem habilidades de
comunicacdo Matemaética.

Assim, embora tenha sido necessario dobrar o tempo disponibilizado para a
conclusdo das atividades, o processo de construgdo coletiva do conhecimento
mediante interacdes entre 0s grupos mostrou-se significativo, corroborando com a
visdo de D'Ambrosio (2021) sobre a importancia de considerar os diferentes tempos
de aprendizagem e valorizar as trocas de experiéncias entre os estudantes.

A segunda atividade foi estruturada em torno da exploragcao de jogos digitais e
estratégias de comunicacdo para situacées de calamidade. Borba (2022) enfatiza
gue a integracdo adequada de tecnologias no ensino matematico potencializa tanto
a aprendizagem gquanto o envolvimento dos estudantes. No desenvolvimento dos
projetos, os alunos utilizaram ferramentas digitais como Canva e Instagram para
compartilhar suas estratégias de enfrentamento.

Meneghetti (2023) destaca que o pensamento matematico critico se manifesta
quando os estudantes aplicam seus conhecimentos na resolugédo de problemas

sociais concretos, aspecto que ficou evidenciado durante as apresentacdes dos



150

trabalhos em grupo. Esta abordagem permitiu uma integragdo significativa entre
tecnologia, matemética e questdes sociais relevantes, promovendo um aprendizado
contextualizado e significativo.

Fundamentado na perspectiva de Santos (2021), que destaca a importancia
de conectar o ensino da Matemética com aspectos culturais e sociais relevantes
para os estudantes, o ultimo encontro foi marcado por uma significativa integracéo
entre a atividade pedagodgica e as manifestacdes culturais locais. A apresentacdo
das estratégias para enfrentamento de situacdes de calamidade publica coincidiu
com 0s preparativos escolares para as comemoracdes do dia 20 de setembro, data
que marca o inicio da Revolucao Farroupilha (1835). Conforme destaca D'Ambrdsio
(2021), a valorizacdo dos elementos culturais no processo educativo fortalece a
identidade dos educandos e potencializa a aprendizagem.

Assim, por sugestdo dos préprios alunos, organizou-se uma roda de
chimarrdo, com alguns estudantes utilizando pilchas (trajes tipicos gauchos), criando
um ambiente acolhedor para os relatos. Este momento, como argumenta Freire
(2018), transformou-se em um espaco de didlogo e reflexdo critica sobre a
realidade, pois os estudantes compartilharam experiéncias pessoais relacionadas
aos impactos diretos e indiretos das enchentes em Triunfo e cidades vizinhas do Rio
Grande do Sul. As estratégias desenvolvidas pelos grupos foram apresentadas,
conforme Figura 49, referente ao grupo G1 e o restante na sequéncia, com excecao
do grupo G5, que foi desfeito devido a transferéncia e auséncia de trés alunos, tendo
o aluno E3 do grupo G1 sido substituido pelo aluno G14, anteriormente do grupo G5.
Esta reorganizacao, segundo Ponte (2020), é natural no processo educativo e ndo

compromete o desenvolvimento das atividades quando bem mediada.
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ESTRAEGIAS]
PARNG)
ENERENTAMENI®)
DASIENCHENTES

A SEGUIR VEREMOS
ESTRATEGIAS PARA AJUDA-LO

Antes:

*» GUARDAR UM VALOR EM UM SISTEMA DE
INVESTIMENTO COM RENDIMENTO DE JUROS
MENSAIS, COMO UM FUNDO DE SEGURANCA.

Durante:

« PRIMEIRAMENTE MANTER A CALMA E JUNTAR
TODO VALOR EM CAIXA E REGULAR TODAS AS
DESPESAS PARA GASTOS REALMENTE
NECESSARIOS.

Apos:

+ CORTAR TODOS OS GASTOS

o ok DESNECESSARIOS E ANALISAR
- P CUIDADOSAMENTE ITENS REALMENTE
o NECESSARIOS.

Fonte: a pesquisa.

De acordo com Skovsmose (2019), a resolucdo do G1 apresentada na Figura
49, demonstra a aplicacdo do pensamento critico-mateméatico em situacdes reais,
organizando as estratégias para enfrentamento das enchentes em trés momentos
temporais diferentes: antes, durante e ap0s o evento. A solucdo desenvolvida
demonstra o que segundo Santos (2021) entende como uma integracao efetiva entre
conhecimentos matematicos e questdes socioambientais, manifestada por meio do
planejamento financeiro com aplicacdo de conceitos de juros e investimentos na
fase preventiva, da gestdo orcamentaria durante a ocorréncia e da analise

guantitativa de recursos no periodo pos-enchente.

Como argumenta D'Ambrésio (2021), esta organizacdo reflete uma
matematizacdo da realidade que possibilita aos estudantes compreenderem a
aplicacdo prética dos conceitos matematicos em situagbes emergenciais,
demonstrando o que Ponte (2020) caracteriza como capacidade de resolugdo de
problemas contextualizados, onde se evidencia a integragédo entre o conhecimento
matematico e as demandas sociais reais, resultando em uma proposta que
contempla tanto aspectos técnicos quanto praticos para o enfrentamento de

situacdes de calamidade.
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Figura 50 - Atividade 3 do sexto encontro do G2
Texto para jomal (divulgacdo)

Estratégia Financeira para Enfrentar Catdstrofes: Lic6es das Enchentes no Rio
Grande do Sul

As enchentes no Rio Grande do Sul mostram a importancia de um planejamento financeiro
para lidar com catastrofes. Antes da crise, € essencial criar uma reserva de emergéncia, ter
seguros adequados e manter documentagdo organizada. Durante o evento, preservar a
liquidez e buscar apoio governamental pode ajudar a minimizar os danos. Apés a catastrofe,
é importante reavaliar o orgamento, acionar seguros e reconstruir com planejamento a longo

prazo. Essas estratégias ajudam a enfrentar desastres com mais segurancga e agilidade na
recuperagao.

Fonte: a pesquisa.

A resposta apresentada pelo G2, na Figura 50 demonstra uma compreensao
aprofundada do que Santos (2021) define como Educacdo Matematica
contextualizada com questdes socioambientais. O texto produzido para jornal sobre
"Estratégia Financeira para Enfrentar Catastrofes: Licdes das Enchentes no Rio
Grande do Sul" evidencia uma organizacdo temporal das acles financeiras,
alinhando-se ao que D'Ambrédsio (2021) caracteriza como matematizacao de
situacdes reais. A estrutura do texto contempla trés momentos estratégicos: a fase
preventiva, com énfase na criacdo de reserva de emergéncia e contratacdo de
seguros; o periodo durante uma catastrofe, focando na preservacédo da liquidez e
busca de apoio governamental; e no momento poés-evento, destacando a

importancia da reavaliacdo orcamentaria.

Como argumenta Skovsmose (2019), esta abordagem demonstra um
pensamento matematico critico aplicado a situacfes de emergéncia social, onde 0s
conceitos financeiros sdo articulados de forma clara e objetiva, conduzindo a uma
comunicacdo eficaz com o publico geral por meio de um meio jornalistico. O texto
evidencia o que Ponte (2020) destaca como capacidade de traduzir conhecimentos
matematicos-financeiros em linguagem acessivel, mantendo o rigor das informacdes

e sua aplicabilidade prética.
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Figura 51 - Atividade 3 do sexto encontro do G3

ESTRATEGIAS PARA ENFRENTAR
ENCHENTES

Crie uma Poupanga de Emergéncia
Tenha uma reserva financeira para lidar com

moveis e recupera¢do da casa apdés uma

N
imprevistos, como reparos, substitui¢do de -_ \
”
L]

enchente. Uma pequena contribui¢do mensal

faz diferenga em momentos de crise.

Contrate um seguro residencial contra desastres naturais
Proteja sua casa com um seguro que cubra danos causados
por enchentes. Essa é uma medida preventiva fundamental

para minimizar os prejuizos financeiros.

Acompanhe alertas da Defesa Civil
Baixe aplicativos oficiais e ative notificagdes para receber
alertas meteorologicos em tempo real. Isso te ajuda a agir

rapidamente e garantir a seguranga de sua familia.

Fonte: a pesquisa.

A resposta apresentada pelo G3, na Figura 51 demonstra, conforme
Skovsmose (2020), uma abordagem critica da Matematica Financeira aplicada a
situacbes de risco social. O material desenvolvido apresenta trés estratégias
fundamentais para o enfrentamento de enchentes: a criacdo de poupanca de
emergéncia, a contratacdo de seguro residencial e o monitoramento de alertas da
Defesa Civil. Como argumentam Silva e Powell (2019), esta organizacéo evidencia
uma Educacdo Financeira critica que vai além de conceitos mateméticos basicos,
incorporando aspectos de gestdo de riscos e planejamento financeiro preventivo. A
apresentacao visual em fundo azul escuro com icone de alerta demonstra, segundo
Santos (2021), uma preocupagdo com a comunicacdo eficaz e clara das

informacdes matematicas-financeiras.

O destaque dado a “pequena contribuicdo mensal” para formagao de reserva
de emergéncia alinha-se ao que D’Ambrosio (2021) caracteriza como
matematizacdo do cotidiano, tornando conceitos complexos de poupanca e juros
compostos ao publico geral. O material produzido reflete o que Muniz (2018) define
como letramento financeiro critico, onde aspectos matematicos sédo integrados as
guestdes sociais urgentes, promovendo tanto a compreensao financeira quanto a

consciéncia social.
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Fic.;ura 52 - Atividade 3 do sexto encontro do G4

A PREVENCAO E A MELHOR DEFESA CONTRA
CALAMIDADES. ESTEJA INFORMADO, ESTEJA PRONTO!

- Tenha sempre uma reserva de emergéncia;
- Seja mais administrativo com o seu dinheiro;
* economize sempre que poder;

—_—

FICA A DICA!

Fonte: a pesquisa.

A producdo do G4, apresentado na Figura 52 demonstra, conforme Silva e
Powell (2019), uma abordagem direta e objetiva da Educacdo Financeira critica,
apresentando um material informativo com linguagem acessivel e formato de dica.
Como argumenta Skovsmose (2020), a simplicidade na apresentacdo de conceitos
matematicos-financeiros pode potencializar seu alcance e compreensédo. O material
desenvolvido destaca trés pontos essenciais: manutencdo de reserva de
emergéncia, administracdo consciente do dinheiro e préatica constante de economia,
alinhando-se ao que Muniz e Jurkiewicz (2023) definem como pilares basicos da
alfabetizacdo financeira. A escolha do design minimalista, com fundo em tons de
cinza e texto em preto, reflete, segundo Pessoa (2021), uma preocupacado com a
clareza e objetividade na comunicacdo de informacdes financeiras essenciais. O
slogan “A prevencao € a melhor defesa contra calamidades” demonstra o que
Kistemann Jr. (2022) caracteriza como conscientizacéo financeira preventiva, onde
aspectos matematicos sao traduzidos em acdes praticas e compreensiveis.

O sexto e ultimo encontro da presente pesquisa resultou na materializacdo dos

conhecimentos matematicos-financeiros desenvolvidos ao longo da pesquisa, como
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destaca Skovsmose (2020), a capacidade dos estudantes em traduzir conceitos
abstratos em solucdes praticas para problemas reais. As producdes dos grupos
apresentaram diferentes abordagens para o enfrentamento de situacbes de
calamidade, com destaque para: estratégias temporais organizadas em antes,
durante e apds as enchentes (G1); texto jornalistico com orientacdes financeiras
estruturadas (G2); material informativo visual com trés pilares preventivos (G3); e
comunicacao direta utilizando-se de dicas praticas de gestéo financeira (G4). Como
argumentam Silva e Powell (2019), esta diversidade de abordagens reflete a
apropriagdo critica dos conceitos matematicos e sua aplicacdo em contextos
socialmente relevantes.

Os materiais produzidos evidenciaram o que D'Ambrésio (2021) caracterizou
como matematizacdo consciente da realidade, onde os estudantes ndo apenas
compreenderam 0s conceitos financeiros, mas foram capazes de adaptar-se as
necessidades especificas de sua comunidade, especialmente no contexto das
enchentes que afetaram a cidade de Triunfo no Rio Grande do Sul. O engajamento
dos participantes e a qualidade das producdes finais demonstram o alcance dos
objetivos propostos pela pesquisa, confirmando a eficacia da abordagem critica no
ensino de Matemética Financeira e sua relevancia para a formacdo de cidadaos

financeiramente conscientes e socialmente responsaveis.
7.2.7 Questionario Final

A Educacao Financeira, quando aliada ao Ensino da Matematica, mostrou-se
como uma possivel ferramenta de transformacdo social. Conforme defende
Skovsmose (2020), esta abordagem permite que os estudantes desenvolvam nao
apenas habilidades técnicas, mas também uma compreensdo critica de sua
realidade econdmica e social. A analise das respostas do formulario final demonstra
mudancas na percepcdo e no comportamento dos participantes em relacdo as
guestdes financeiras, especialmente no contexto de preparacdo para situacdes de
calamidade publica, em relacdo ao desenvolvimento da tematica Educacéo

Financeira apdés 0s encontros oportunizados pela pesquisa, tem-se a Figura 53.
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Figura 53 - Gréafico de conhecimentos sobre Educacédo Financeira

1. Apds as aulas com o tema educacgéo financeira, como vocé avalia seu conhecimento atual sobre
o tema?

10 respostas

@ Nenhum conhecimento
@ Conhecimento basico

Conhecimento intermediario
@ Conhecimento avancado

Fonte: elaborada pela autora.

Na primeira questdo, Figura 53, que avalia o conhecimento sobre Educacao
Financeira apds as aulas, observa-se que 40% dos participantes indicaram possuir
conhecimento intermediario, enquanto 50% afirmaram conhecimento béasico. Apenas
10% apontaram conhecimento avancado, demonstrando que, como argumentam
Silva e Powell (2013), o processo de desenvolvimento da alfabetizacao financeira é
gradual e continuo, este resultado indica uma evolugdo positiva, considerando que o
objetivo inicial era estabelecer bases solidas de conhecimento financeiro. Ja na
guestao 2, ao serem questionados sobre aplicabilidade dos conceitos de Matematica

Financeira em seu cotidiano tem-se a Figura 54.

Figura 54 - Aplicacdo da Matemética Financeira na rotina do estudante

2. Quanto vocé se sente confortavel em aplicar conceitos de matemadtica financeira em sua rotina?
10 respostas

@ totalmente confortavel

@ muito confortavel
confortavel

@ pouco confortavel

@ nada confortavel

Y

Fonte: elaborada pela autora.
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A segunda questdao demonstra que 30% dos participantes se sentem
confortaveis, 20% muito confortdveis e somente 10% totalmente confortdveis para
aplicar conceitos matematicos em sua rotina, como destaca Muniz (2016), este nivel
de conforto é fundamental para a efetiva aplicacdo dos conhecimentos financeiros
no cotidiano, enquanto 40% ainda se sentem um pouco confortaveis indicando a
necessidade de continuar o processo de desenvolvimento dessas habilidades. Em
relacdo aos calculos matematicos mais dificeis, considerados pelos participantes,

durante os encontros, tem-se a Figura 55.

Figura 55 - Gréfico das dificuldades de célculo dos participantes

3.Quais dos seguintes célculos matematicos vocé sentiu mais dificuldade em realizar durante as

aulas? Selecione todas que se aplicam. *
10 respostas

® Juros simples
@ Juros compostoes
Analise de custe-beneficic
@ Calculo de percentagens
@ Andlise de gréficos efou tabelas
@ Outro (especifique):

Fonte: elaborada pela autora.

Analisando as questdes 3 e 4 (Figura 55) em conjunto percebe-se as
dificuldades enfrentadas e as habilidades alcancadas pelos participantes, os juros
compostos, totalizando 40%, e os outros 60% se dividem de igual forma com
dificuldades na resolucdo de porcentagens e analise de gréficos e tabelas, em
contrapartida 40% se sentem confiantes ao analisarem gréficos e tabelas, 30% dos
no calculo de juros simples, de acordo com Kistemann Jr. (2021) argumenta que
essa disparidade é comum e pode ser trabalhada por meio de contextualizacdes

praticas, indicando a necessidade do trabalho continuo com esses assuntos.
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Figura 56 - Gréfico dos calculos matematicos apos a sequéncia didatica
4. Quais dos seguintes célculos matematicos vocé se sente confiante em realizar apds as aulas?

Selecione todas que se aplicam.
10 respostas

@ Juros simples
@ Juros compostos
Andlise de custo-beneficio
@ Caélculo de percentagens
@ Anélise de graficos efou tabelas
@ Cutro (especifique):

Fonte: elaborada pela autora.

Na quinta questdo, Figura 57, o resultado mostrou-se positivo, 70% dos
participantes se declararam confiantes em criar e gerenciar seu orcamento pessoal,
conforme D'Ambrosio (2018) enfatiza que esta autonomia financeira é um dos
principais objetivos da Educacdo Matematica Critica, pois permite que os individuos

tomem decisfes mais conscientes sobre seus recursos.

Figura 57 - Critérios de incluséo e excluséo dos trabalhos

5. Apds as aulas, quao confiante vocé se sente em criar e gerenciar seu orgamento pessoal? *
10 respostas

@ WNuito confiante
@ Confiante

Neutro
@ Pouco confiante
@ Nada confiante

Fonte: elaborada pela autora.

A sexta questdo, Figura 58, revela um cendrio complexo sobre a percepcao
dos estudantes quanto a sua capacidade de interpretar gréaficos e estatisticas
relacionadas a riscos financeiros e ambientais. A analise detalhada mostra que 50%
dos participantes indicaram uma evolugéo positiva, 10% "muito mais capaz" e 40%
"mais capaz", sugerindo que as estratégias didaticas foram efetivas para metade do
grupo. Entretanto, os dados também apresentam pontos criticos que merecem
atencao, 30% se mantiveram "igualmente capazes", o que pode indicar que as
atividades ndo proporcionaram avangos significativos para este grupo, enquanto

20% se sentiram "menos capazes”, um dado preocupante que pode refletir tanto
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uma autocritica mais rigorosa ap0s compreenderem a complexidade do tema,
quanto possiveis lacunas na abordagem pedagogica.

Como destacam Hofmann e Moro (2012), esta habilidade é crucial para a
compreensao e antecipacao de situacdes de risco, especialmente em contextos de
vulnerabilidade socioambiental. O percentual significativo de estudantes que nao
perceberam evolugdo ou se sentiram menos capazes (50% somados) aponta para
necessidades de reavaliacdo das estratégias didaticas empregadas, incorporacao de
mais atividades praticas de interpretacdo, analise de dados contextualizados,
desenvolvimento de abordagens diferenciadas que contemplem diferentes niveis de
aprendizagem e maior atengdo ao processo de construgcdo da autoconfianca dos
estudantes em relacdo a estas habilidades.

Este resultado dialoga com o que Skovsmose (2014) discute sobre a
importancia do desenvolvimento critico das competéncias mateméticas, indicando
que o processo de aprendizagem deve ir além da técnica, contemplando também

aspectos de autoavaliacao e consciéncia sobre as proprias capacidades.

Figura 58 - Gréfico de capacidade de interpretacéo de dados

6. ApoOs as aulas, vocé se sente mais capaz de interpretar gréficos e estatisticas relacionados a

riscos financeiros e ambientais? *
10 respostas

@ Muito mais capaz

@ Mais capaz
Igualmente capaz

@ Menos capaz

@ Muito menos capaz

Y

Fonte: elaborada pela autora.

Na sétima questdo, as respostas sobre avaliagdo de investimentos revelam
uma compreensao sofisticada sobre liquidez e seguranca, como registrado pelo
participante E5: “Sempre considerando quando seria disponivel o resgate e

segurancga do investimento.” ou o que diz o participante E10:

“CDBs de liquidez diaria oferecem maior rentabilidade que a
poupanca e permitem resgate imediato enquanto o Tesouro Direto permite
investir em titulos do governo com diferentes prazos e oferece seguranca e
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liquidez. Poupanca: E uma opcdo segura e de facil acesso, mas a
rentabilidade é baixa e pode ser inferior & inflagéo”

Os participantes mencionaram diferentes modalidades de investimento, desde
a poupanca até CDBs e Tesouro Direto, demonstrando o que Santos (2017)
caracteriza o pensamento como financeiro estratégico, a questdo 8 buscou
compreender o impacto da Educagdo Financeira teve na compreensdo sobre a
importancia do consumo consciente, especialmente em relacdo ao uso de recursos
como &gua e energia, e conforme registrou o participante E6: “Passei a ter um
controle mais consciente no consumo de energia e agua em casa” e a questdo 12,
que aborda o impacto da Educacdo Financeira no consumo consciente,
demonstrando uma transformacgdo significativa na percepcdo dos participantes,
conforme resposta do participante E12, destacando que o “Impacto foi significativo
na reducdo do consumo desnecessario. Mesmo ndo sendo eu quem paga as contas
em casa, ajudo meus pais a reduzirem 0s gastos para que, futuramente, possam
investir na reposicdo dos moéveis de nossa casa, ao invés de arcarem com contas
elevadas de luz e agua”, as respostas indicam uma maior consciéncia sobre o uso
de recursos como agua e energia, alinhando-se ao que Silva e Powell (2019)
identificam como desenvolvimento da consciéncia socioambiental por meio da
Educacao Financeira.

Na nona questdo, sobre planos de recuperacdo econdmica pos-enchente, as
respostas demonstram a aplicacdo pratica do que Skovsmose (2014) denomina
matemacia. Os participantes propuseram estratégias concretas como o estudante
E4: “Eu iria fazer uma analise do que € necessario, € 0 que néo é, e reduziria gastos
desnecessarios e aplicaria no fundo reserva pés enchente” ou o estudante E9: “la
comecar a guardar dinheiro para ajudar as pessoas com essa calamidade “, além
destas, foi proposto desde a andlise de custos até o planejamento de recuperagao
gradual.

A guestdo décima evidencia um amadurecimento na distingcdo entre desejos e
necessidades, pois os exemplos fornecidos pelos participantes demonstram uma
compreensao clara desta diferenca, confirmando o que Muniz (2016) aponta sobre a
importéancia do desenvolvimento do pensamento critico-financeiro. Na décima
primeira questdo, a aplicacdo dos 5 R's no contexto financeiro demonstra uma

integracdo bem-sucedida entre Educagdo Financeira e sustentabilidade. As
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respostas revelam compreensdo da inter-relacdo entre praticas sustentaveis e
resiliéncia financeira.

A décima terceira questédo, sobre mudancas praticas inovadoras, demonstram
as transformacdes concretas no comportamento financeiro dos participantes, como
citado pelo participante E6: “as vezes posso jantar fora, mas sempre tenho comida
em casa, ai faco uma escolha se isso cabe ou ndo no meu bolso. “ou o E5 que diz:
“um celular novo é um desejo, algo que eu gostaria de ter, mas que ndo é essencial
para a minha vida no momento. “as respostas variam desde o estabelecimento de
fundos de emergéncia até o desenvolvimento de praticas de consumo mais
conscientes como exemplo o participante E7 que diz “Passei a anotar todos 0os meus
gastos mensais, para saber onde esta indo meu dinheiro”.

As questdes 14, 15 e 16 fornecem um panorama das perspectivas futuras e
sugestbes dos participantes, as respostas indicam um desejo de aprofundamento
em temas especificos e reconhecimento da importancia da Educacgéo Financeira no
curriculo escolar, indicando novas possibilidades de pesquisa em relagcdo ao tema
como relatado pelo aluno E8: “Ensinar os alunos a criar e gerenciar um orgamento,
despesas e economizando para objetivos.” ou o E11: “aprender a fazer sua
declaracdo do imposto de renda, escolher investimentos, como fazer uso consciente
de crédito.” além disso, os participantes entendem a necessidade de desenvolver
esse tema, como relatou o E3: “Essas aulas sdo extremamente importantes. Apesar
do desinteresse de alguns, acredito que essas aulas deveriam estar em toda matriz
curricular”.

A andlise das respostas do questionario final demonstra uma transformacao
significativa na compreensdo e no comportamento financeiro dos participantes,
como argumenta Skovsmose (2020), a EMC, quando contextualizada com questdes
sociais relevantes, possui um potencial transformador significativo, conforme relato o
E6: “A forma como vocé liga o que aprendemos com 0 que acontece no nosso dia a
dia nos ajuda a entender como usar isso fora da sala de aula. Muito obrigada por
todo o seu esforgo e por nos ensinar com tanta dedicacao”.

Os resultados demonstram ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos
técnicos, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre gestéo
financeira e seu papel no enfrentamento de situacdes de calamidade publica. Esta
transformacdo se alinha ao que D'Ambrosio (2018) caracteriza como

empoderamento por meio da Educacdo Matematica, confirmando o potencial da
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Educacao Financeira como instrumento de transformacéo social e preparagéo para
situagOes de vulnerabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se a retomada do problema de pesquisa, o qual buscou investigar:
Quais as contribuicbes de uma sequéncia didatica em Educacdo Financeira para a
formagdo de estudantes do Ensino Médio visando o desenvolvimento de
competéncias financeiras para o planejamento financeiro e gestdo de recursos
diante de situacdes de calamidade publica, como as enchentes na cidade de Triunfo
no Rio Grande do Sul? Pode-se afirmar que o problema por meio dos objetivos
propostos foi respondido. Essa afirmacdo se sustenta ndo apenas nos resultados
observados, mas principalmente na forma como os estudantes desenvolveram uma
compreensao mais ampla e critica das questfes financeiras em contextos reais.

O objetivo geral de investigar as possiveis contribuicdes de uma sequéncia
didatica sobre Educacdo Financeira com estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio, para a construcdo de conhecimentos matematicos e estratégias de
enfrentamento de situacdes de calamidade publica, como a enchente ocorrida na
cidade de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul foi atingido mediante a
implementacéo e analise das atividades desenvolvidas, que se fundamentaram nos
principios da Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmose, especialmente em
sua perspectiva de formacédo para cidadania e desenvolvimento do pensamento
critico, vinculadas ainda ao solicitado pela Base Nacional Comum Curricular, que
enfatiza a importdncia da contextualizacdo e da aplicacdo pratica dos
conhecimentos matematicos. A escolha dos fundamentos tedrico-metodologicos
mostrou-se particularmente apropriada, pois permitiu estabelecer conexdes entre 0s
conteldos matematicos, as questdes financeiras e as realidades sociais enfrentadas
pela comunidade local, especialmente no contexto das enchentes que afetaram a
regido.

Em relacdo aos objetivos especificos, observou-se que o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia financeira foi alcancado por meio das conexdes
estabelecidas entre conceitos matematicos e situagfes reais do cotidiano. A
compreensao da importancia do planejamento financeiro e gestdo consciente de
recursos foi evidenciada nas atividades praticas dos seis encontros, assim como a
aplicagcédo dos conhecimentos matematicos em situagdes concretas foi demonstrada

nas resolugbes das atividades propostas. O desenvolvimento de estratégias para
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enfrentamento de situacdes de calamidade foi construido a partir das discussdes e
atividades contextualizadas com as enchentes locais.

A analise das atividades desenvolvidas ao longo dos seis encontros revelou
uma progressdo na compreensdo e aplicacdo dos conceitos financeiros pelos
estudantes. Observou-se que as interagdes entre 0s grupos, evidentes no quarto e
sexto encontros, potencializaram o processo de aprendizagem por meio da
mediacao entre pares. As producdes dos alunos evoluiram de analises puramente
matematicas para reflexbes criticas que integravam calculos financeiros com
guestdes sociais, como demonstrado nas atividades sobre consumo consciente e
sustentabilidade. A capacidade de adaptacdo dos conhecimentos mateméticos as
necessidades locais ficou evidente nas estratégias desenvolvidas para
enfrentamento das enchentes, onde os estudantes ndo apenas aplicaram conceitos
como juros e porcentagens, mas também consideraram aspectos praticos como
reservas de emergéncia e seguros.

O engajamento crescente dos participantes, manifestado nas discussfes
sobre o CDC e nas apresentacdbes finais dos 5R's, demonstrou que a
contextualizagdo das atividades com a realidade local foi fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico-financeiro. Este progresso foi notavel na
transformacdo das percepcdes sobre planejamento financeiro, evoluindo de uma
visdo puramente técnica para uma compreensao mais ampla que integra aspectos
sociais, ambientais e preventivos.

Os resultados indicaram contribuicbes no desenvolvimento de habilidades
matematicas aplicaveis, na construcdo de estratégias para enfrentamento de
situacdes de calamidade, no fortalecimento da consciéncia critica e autonomia
financeira, na compreensdo da importancia do planejamento e prevencdo, € no
desenvolvimento de atitudes conscientes em relagio ao consumo e
sustentabilidade. Além de indicar contribuicdes no desenvolvimento da consciéncia
critica e autonomia financeira, na compreensao da importancia do planejamento
preventivo e no desenvolvimento de atitudes conscientes em relagdo ao consumo e
sustentabilidade. As producdes finais dos grupos demonstraram a capacidade de
traduzir conhecimentos matematicos em estratégias praticas e comunicaveis para a
comunidade, evidenciando a apropriacdo dos conceitos trabalhados ao longo dos

encontros.
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Ainda, apds as andlises verificou-se a necessidade de alguns ajustes ou
melhorias, a partir destes, tem- se como indicacdes para pesquisas futuras, as
sugestbes de ampliar as discussdes sobre Educacdo Financeira no curriculo
escolar, o desenvolvimento de recursos e estratégias didaticas que integrem
conhecimentos matematicos e financeiros com questfes sociais, o fortalecimento da
formagéo docente com foco na Educagdo Financeira critica e transformadora, a
realizacdo de estudos sobre o impacto da Educacéo Financeira na preparacdo para
situacdes de emergéncia, a investigacdo de novas metodologias que potencializem
a aprendizagem significativa em Educagdo Financeira e o desenvolvimento de
pesquisas longitudinais para avaliar o impacto das aprendizagens a longo prazo.

Verificou-se que a metodologia mista adotada, baseada no estudo de caso,
mostrou-se adequada para a analise estatistica descritiva das contribuicdes da
sequéncia didatica, permitindo ajustes e adequacdes durante o processo de
implementacgéo. O trabalho com situagbes reais, como as enchentes ocorridas na
regido, potencializou o engajamento e a significacdo das aprendizagens,
demonstrando a importancia da contextualizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. A abordagem metodoldgica permitiu uma compreensao profunda das
percepcbes e experiéncias dos estudantes, revelando ndo apenas 0S aspectos
quantifichveis da aprendizagem, mas também as transformacdes qualitativas em
suas perspectivas sobre financas, consumo e responsabilidade social. A flexibilidade
do estudo de caso possibilitou adaptacdes necessarias ao contexto local e as
necessidades especificas dos participantes, contribuindo para a efetividade das
intervencdes pedagdgicas.

Conclui-se que a pesquisa alcancou seus objetivos ao evidenciar as
contribuicdes da sequéncia didatica desenvolvida, tanto no aspecto cognitivo quanto
no desenvolvimento social e critico dos estudantes, reforcando a importancia da
Educacdo Financeira como componente fundamental na formacdo integral dos
jovens, preparando-os ndo apenas para a gestdo responsavel de recursos, mas
também para o enfrentamento de situagfes adversas e para 0 exercicio consciente
da cidadania.

Os resultados obtidos demonstram que quando a Educacdo Financeira é
trabalhada de forma contextualizada e critica, ela transcende o ensino de conceitos
matematicos e se torna um instrumento efetivo de transformacao social, capacitando

0s estudantes para tomarem decisdes financeiras conscientes e atuarem como
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agentes de mudanca em suas comunidades. A experiéncia desenvolvida evidencia o
potencial da Educacdo Financeira como ferramenta para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida contemporanea, incluindo o pensamento critico, a
capacidade de planejamento, a consciéncia socioambiental e a resiliéncia diante de
situacdes adversas.

Por fim, para pesquisas futuras, sugere-se a exploracdo do uso de recursos
tecnoldgicos na construcéo de planilhas de orcamento financeiro e na representacao
gréfica de receitas e despesas, possibilitando uma visualizacdo dinamica e acessivel
dos dados financeiros. A utilizacdo de softwares e aplicativos especificos pode
potencializar a compreensao e aplicacdo de conceitos matematicos e estatisticos no
contexto da Educacdo Financeira, favorecendo a analise critica e a tomada de

decisdes fundamentadas.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL )
N Pré6-Reitoria Académica . O @

Programa de Pés-graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica PPG EC I M

"8 o
Kt

ULBRA TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolucéo 466/12)
OBS.: Este Termo de Assentimento do menor de 12 a 18 anos ndo elimina a necessidade da
elaboracdo de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado pelo responsavel ou
representante legal do menor.

Convidamos vocé, ap6s autorizacéo dos seus pais [ou dos responsaveis legais], para participar como
voluntario (a) da pesquisa: Educagao financeira no Ensino Médio — instrumento de transformacéo socialL. Esta
pesquisa €é da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Eduarda Pinheiro Moreira (e-mail:
eduardamoreira709@gmail.com) e estd sob a orientagdo de: profa. Dra. Clarissa de Assis Olgin (e-mail
clarissa.olgin@ulbra.br). Este Termo de Consentimento pode conter informagfes que vocé ndo entenda. Caso
haja alguma divida, pergunte a pessoa que esta lhe entrevistando para que esteja bem esclarecido (a) sobre
sua participa¢do na pesquisa. Vocé nao tera nenhum custo, nem receberd qualquer pagamento para participar.
Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Apos
ler as informacdes a seguir, caso aceite participar do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas
vias. Uma delas é para ser entregue aos seus pais para guardar e a outra € do pesquisador responsavel. Caso
ndo aceite participar, ndo haverd nenhum problema se desistir, € um direito seu. Para participar deste estudo, o
responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Descricdo da pesquisa: A participacdo é voluntéria e tem por objetivo investigar as possiveis contribuicbes de
uma sequéncia didatica sobre Educacgdo Financeira com estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, para a
construcdo de conhecimentos matematicos e estratégias de enfrentamento de situagdes de calamidade publica,
como a enchente ocorrida na cidade de Triunfo no Estado do Rio Grande do Sul. Sera realizado um questionario
para identificar o perfil do participante, os fatores motivacionais e identificar o grau de compreensdo em relagao
ao tema Educacao Financeira. Além de filmagens durante os encontros para auxiliar na andlise posterior, e que
serdo descartadas apds as mesmas, observacdes e registros realizados durante a execucdo das atividades
solicitadas e um questionario semiestruturado ao final para verificar a compreensdo do participante ao objeto
realizado.
O periodo de participacdo do aluno serd de Julho & Setembro de 2024 com encontros uma vez na semana que
ocorreram nas dependéncias da escola.
RISCOS quaisquer que foram desconfortos que o participante tiver em relagdo ao seu proprio desempenho e
que que forem identificados durante a pesquisa serdo considerados e, se 0 participante desejar, suas
informag6es serdo desconsideradas na andlise dos dados.
BENEFICIOS contribuir para a compreenséo de conhecimento matematicos e as contribuicdes de utilizar o tema
Educacéo Financeira como suporte para a transformacao social.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicac@es cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas,
filmagens) ficardo armazenados em (pastas de arquivo do computador pessoal da pesquisadora), sob a
responsabilidade da pesquisadora, no enderec¢o (acima informado ou colocar o enderecgo do local), pelo periodo
de no minimo 5 anos. Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar
desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagdo e de seus pais serdo assumidas
ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos que esta
no endereco: Av. Farroupilha, n° 8.001 — prédio 14, sala 224 — Bairro: Sdo José — Canoas/RS, CEP: 92425-
900, Tel.: (51) 3477-9217 — e-mail: comitedeetica@ulbra.br.

Assinatura do pesquisador (a)

ASSENTIMENTO DO MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO
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Eu, , portador (@) do documento de Identidade
(se ja tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do estudo “Robdtica
na constru¢cdo do pensamento algoritmico”, como voluntario (a). Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito, assim como os possiveis riscos e beneficios que podem
acontecer com a minha participa¢éo. Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualquer momento, sem
que eu Ou meus pais precisemos pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor:
Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntério/a
em participar. 2 testemunhas (néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICAGAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Educagéo Financeira no Ensino Médio - Instrumento de Transformagao Social

Area do Conhecimento: Ciéncias exatas e da NUmero de participantes: 15
Terra/ Ciéncias humanas
Curso: Programa de pos-graduagdo em Ensino Unidade: Canoas
de Ciéncias e Matematica
Projeto Sim N&o Internacional | Cooperagao Estrangeira Sim
Multicéntrico acional N&o

Patrocinador da pesquisa:

InstituicBo onde sera realizado: Escola Estadual de Ensino Médio Luiz Barreto

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Eduarda Pinheiro Moreira

Seu filho (e/ou menor sob sua guarda) esta sendo esta sendo convidado(a) para participar do projeto de
pesquisa acima identificado. O documento abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que
estamos fazendo. Sua autorizagao para que ele participe neste estudo sera de muita importancia para nés, mas, se retirar
sua autorizag&o, a qualquer momento, isso ndo lhes causara nenhum prejuizo.

2. IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA E/OU DO RESPONSAVEL

Nome do Menor: Data de Nasc.: Sexo:
Nacionalidade: Estado Civil: Profisséo:

RG: CPF/MF: Telefone: E-mail:

Enderego:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Eduarda Pinheiro Moreira Telefone:

Profissdo: Professora Registro no Conselho N°: E-mail:
eduardamoreira709@gmail.com

Eu, responsavel pelo menor acima identificado, apds receber informagdes e esclarecimento sobre este projeto de
pesquisa, autorizo, de livre e espontanea vontade, sua participagdo como voluntario(a) e estou ciente:
1. Da justificativa e dos objetivos para realizagdo desta pesquisa.

A Educagéo Financeira é tema emergente na atualidade e deve ser tratado de forma transversal e interdisciplinar
para desenvolver nos alunos criticidade e reflexdo em suas decisdes financeiras O presente estudo visa: a) Investigar e
elaborar atividades que envolvam contetidos matematicos e que possam contribuir para o desenvolvimento de habilidades
associadas a Educacado Financeira. b) Desenvolver estratégias para o enfrentamento de situagdes de calamidade publica
como as enchentes ocorridas na cidade de Triunfo no Rio Grande do Sul. c) Implementar (desenvolver, aplicar, avaliar)
uma sequéncia didatica, com foco no desenvolvimento de Educagio Financeira e sua aplicabilidade nas estratégias de
enfrentamento de situagdes de calamidade publica. d) Verificar as contribui¢des de atividades didaticas relacionadas a
Educagao Financeira e 0 Ensino de Matematica no desenvolvimento critico dos alunos envolvidos.

2. Do objetivo da participagdo de meu filho.

A participagéo do seu filho (e/ou menor sob sua guarda) é importante para realizarmos as atividades de pesquisa
relacionadas com o tema educacéo financeira e transformagéo social para que possamos construir praticas educativas
inovadoras no ensino e aprendizagem matematica e assim aplica-la na escola.

5. Dos desconfortos e dos riscos.

Quaisquer desconfortos que algum participante tiver em relagdo ao seu proprio desempenho e que forem identificados
durante a pesquisa serdo considerados e, se o participante desejar, suas informagdes serdo desconsideradas na analise dos
dados.

7. Da isengao e ressarcimento de despesas.

A participagéo é isenta de despesas e ndo recebera ressarcimento porque néo tera despesas na participagéo da
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pesquisa, que sera realizada durante as aulas de robética na escola.

8. Da forma de acompanhamento e assisténcia.

A pesquisadora estara disponivel para esclarecer as dividas em relagdo a pesquisa, seus métodos e
procedimentos. Os resultados individuais das atividades estardo disponiveis durante todo o periodo podendo ser requerido
a pesquisadora a qualquer momento.

9. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.

Seu filho (e/ou menor sob sua guarda) tem a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboragdo nesta
pesquisa no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo. A minha desisténcia no causara
nenhum prejuizo a minha satde ou bem-estar fisico.

10. Da garantia de sigilo e de privacidade.

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

11. Da garantia de esclarecimento e informagdes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informagdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos
utilizados neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o pesquisador
responsavel. Em caso de dividas ndo esclarecidas de forma adequada pelo(s) pesquisador(es), de discordancia com os
procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Ulbra Canoas (RS), com endereco na Rua Farroupilha, 8.001 — Prédio 14 — Sala 224, Bairro S&o José, CEP
92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias e esclarecimento quanto as dlvidas por mim apresentadas e, por
estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual conteido e forma, ficando uma em minha posse.

() de de

Participante da Pesquisa Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel pelo Projeto
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APENDICE C - QUESTIONARIO INICIAL

QUESTIONARIO INICIAL

O
AT
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R
< % s

A o

ULBRA UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
Pré-Reitoria Académica
Programa de Pés-graduacé@o em Ensino de Ciéncias e Matemética

Questionario Inicial
Prezado aluno, estamos realizando uma pesquisa com intuito de identificar o perfil do aluno
participante das aulas de Educacéo Financeira. Pedimos, portanto, sua colaboracédo, respondendo a
este questionario. Sua contribuicdo € muito importante para o desenvolvimento de nossa pesquisa.
Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.
Secéo 1 - Identificacdo do participante:

1. E-mail *
2. Qual sua idade? *

[116 anos

[117 anos

[118 anos

[119 anos ou mais
3. Sexo: *

[ ] Feminino

[ ] Masculino

[ ] Outro

4. Vocé ja reprovou em algum ano? *
[1N&o

[1Sim

5. Se sim, qual?
6. Vocé gosta da disciplina de matemética? *

[1Sim

[1N&o

7. Vocé dedica algum tempo do seu dia para estudar matematica fora da escola? *
[]1Sim

[1Nao

8. Se sim, quanto tempo?

9. Como vocé avalia seu conhecimento atual sobre educacéo financeira? *
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[ 1 Nenhum conhecimento

[ ] Conhecimento basico

[ 1 Conhecimento intermediario

[ 1 Conhecimento avancado

10. Qual é a sua situacdo atual em relacao a trabalho e renda? *

[ 1 N&do trabalho e depende financeiramente dos meus pais/responsaveis.

[ ] Trabalho em tempo parcial e tenho alguma renda propria.

[] Trabalho em tempo integral.

[ ] Faco estagio remunerado.

[ 1 Recebo mesada dos pais/responsaveis.

[ ] Outro:

11. Quem é o principal responsavel pela gestdo de suas administracées pessoais? *
[1Eu mesmo(a) [] Meus pais/responsaveis

[ ] Geréncio junto com meus pais/responsaveis

[] Outro:

12. Seus pais/responséveis costumam conversar com vocé sobre finangas e dinheiro? *
[ 1 Nunca

[ ] Raramente

[]As vezes

[ 1 Frequentemente

13.Vocé ja teve alguma educacao formal sobre financas pessoais? *

[ 1 N&o, nunca

[1Sim, na escola

[1Sim, em cursos on-line

[1Sim, através de livros ou materiais educativos

[ ] Outro:

Secéo 2 - Percepgbes da Educacdo Financeira:

14. O que vocé entende por educacéo financeira? *

15. Como vocé descreveria a importancia da matematica na gestdo de suas finangas
pessoais? *

16.Vocé ja teve aulas sobre educacéao financeira na escola? Se sim, descreva brevemente o
que aprendeu *
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17. Na sua opinido, qual é a relacdo entre educacéo financeira e consumo consciente? *

18. Descreva uma situacdo em que vocé usou conhecimentos matematicos para tomar uma
deciséo financeira. *

19. O que significa para vocé ser um consumidor consciente? *

20. Como vocé acha que a matematica pode ajudar na tomada de decisdes de consumo mais
conscientes? *

21. Vocé se sente preparado(a) para gerenciamento de suas financas pessoais apés a
conclusdo do Ensino Médio? Por qué? *

22. Quais tépicos de matematica vocé considera mais relevantes para a educacéao financeira?
(Ex: %, juros, estatistica) Explique sua escolha. *

23. Se vocé pudesse criar uma aula de matematica focada em educacéo financeira, que
temas incluiria e por qué? *

24, Como vocé acredita que a educacao financeira pode impactar seu futuro apés o Ensino
Médio? *

25. Descreva um exemplo de como vocé aplicaria conceitos matematicos para fazer um
orcamento pessoal ou familiar. *

26. Na sua opinido, quais sdo os maiores desafios para os jovens em relacdo a educacéo
financeira? *

27. Como vocé acha que a escola poderia melhorar o ensino de educacgéo financeira? *

28. Vocé ja participou de algum projeto ou atividade extracurricular relacionada a educagao
financeira? Se sim, descreva a experiéncia.
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APENDICE D - QUESTIONARIO FINAL

ULERA Sk
UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
Pro-Reitoria Académica

Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

O00vO
By QUESTIONARIO FINAL PPGECIM

Questionario B

Prezado aluno, este questionario é o final de nossa pesquisa. Pedimos, portanto, sua colaboracao,
respondendo de forma sincera. Sua contribuicdo é muito importante para o desenvolvimento de
nossa pesquisa.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Apos as aulas com o tema educagéo financeira, como vocé avalia seu conhecimento
atual sobre o tema? *

[ 1 Nenhum conhecimento

[ 1 Conhecimento basico

[ ] Conhecimento intermediario
[ ] Conhecimento avangado

Quanto vocé se sente confortavel em aplicar conceitos de matematica financeira em
sua rotina? *

[ ] totalmente confortavel
[ ] muito confortavel

[ ] confortavel

[ ] pouco confortavel

[ ] nada confortavel

Quais dos seguintes célculos matematicos vocé sentiu mais dificuldade em realizar
durante as aulas? Selecione todas as que serdo aplicadas. *

[ ] Juros simples

[ ] Juros compostos

[ ] Anélise de custo-beneficio
[ ] Célculo de percentagens

[ ] Anélise de graficos e/ou tabelas
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[ ] Outro (especifique):

Quais dos seguintes célculos matematicos vocé se sente confiante em realizar apos as
aulas? Selecione todas as que serao aplicadas. *

[ ] Juros simples

[ ] Juros compostos

[ ] Analise de custo-beneficio

[ ] Célculo de percentagens

[ ] Analise de graficos e/ou tabelas
[]Outro (especifique): ___

Apos as aulas, que confianga vocé sente em criar e gerenciar seu orgamento
pessoal?*

[ ] Muito confiante
[ ] Confiante

[ ] Neutro

[ ] Pouco confiante
[ ] Nada confiante

ApoOs as aulas, vocé se sente mais capaz de interpretar graficos e estatisticas
relacionadas a riscos financeiros e ambientais? *

[ ] Muito mais capaz

[ ] Mais capaz

[ ] lgualmente capaz

[ ] Menos capaz

[ ] Muito menos capaz

Descreva como vocé avaliaria diferentes opgdes de investimento para se preparar para
situacOes de calamidade. *

Que impacto a educacao financeira teve na sua compreenséo sobre a importancia do
consumo consciente, especialmente em relagdo ao uso de recursos como agua e energia? *

Como vocé usaria seus conhecimentos de matematica financeira para criar um plano
de recuperagado econdmica pos-enchente? *

Apos as aulas, vocé consegue identificar melhor a diferenga entre desejos e
necessidades. em seu consumo? Dé um exemplo *

Como vocé aplicaria/utilizaria os 5 R's (Recusar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar e
Repensar) em um contexto de preparagao financeira para enchentes? *
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Que impacto a educacéo financeira teve na sua compreensao sobre a importancia do
consumo consciente, especialmente em relagcao ao uso de recursos como agua e energia? *

Que mudangas praticas vocé fez ou planeja fazer em sua vida financeira como
resultado destas aulas, especialmente considerando a possibilidade de enchentes? *

Crie uma divulgacao das estratégias financeiras construidas durante as aulas para
enfrentar as situagdes de calamidade. (anexar divulgacéo)

Quais assuntos relacionados a educacgao financeira, vocé acredita que sera necessario
desenvolver o Ensino Médio? *

Qual a sua opinido sobre as aulas com o tema educacao financeira. Dé sugestdes de
melhoria, criticas e/ou elogios. *



