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RESUMO

O trabalho apresenta o tema Educacéo Financeira aliado aos conteidos matematicos
do Ensino Fundamental para o desenvolvimento de uma Literacia Financeira. O
problema desta pesquisa foi: quais as contribuicbes de um Ambiente Digital de
Aprendizagem (ADA) com o tema Educagdo Financeira para o Curriculo de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental? Este trabalho teve por objetivo
geral investigar as possiveis contribuicdbes do uso de um Ambiente Digital de
Aprendizagem, envolvendo o tema Educacao Financeira, para o desenvolvimento da
Literacia Financeira (LF) ao longo do Curriculo de Matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, foram tracados o0s seguintes objetivos
especificos: investigar o conceito de literacia Matematica, buscando vincula-lo ao
contexto de uma Educacao Financeira de forma a definir pilares para uma Literacia
Financeira; implementar (desenvolver, aplicar e avaliar) um Ambiente Digital de
Aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental, aliado o tema Educacao
Financeira, visando o desenvolvimento de uma Educacdo Matematica Critica; e
identificar as contribuicbes de um Ambiente Digital de Aprendizagem para o
desenvolvimento da Educacgéo Financeira nos anos finais do Ensino Fundamental. A
investigacado, esta inserida em uma perspectiva qualitativa, na qual foi elaborado um
Ambiente Digital de Aprendizagem para estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, utilizando trés temas centrais e, em cada um deles, foram
desenvolvidos subtemas, sendo eles: trabalho e renda — salario-minimo, reajuste do
salario, itens da cesta basica, salario comprometido e descontos no salario; consumo
— influéncia da publicidade no comportamento do consumidor, consumismo, cartao de
crédito, habitos sustentaveis de consumo, energia elétrica; e planejamento financeiro
— orcamento e habito de poupar. A fase de desenvolvimento com um grupo de alunos
contou com a aplicagdo de um questionério inicial visando delinear os perfis dos
participantes, o desenvolvimento do tema Trabalho e Renda e um questionario final
para avaliar as potencialidades e fragilidades do ADA, bem como o desenvolvimento
da Literacia Financeira por parte dos estudantes. A aplicacédo foi realizada com os
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede privada do municipio
de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul. Os resultados revelam uma
evolucdo significativa na consciéncia critica dos alunos participantes em relagdo a
tematica de Trabalho e Renda. Ao longo da anélise do ADA, foi evidente o progresso
no desenvolvimento do conceito de Literacia Financeira. Contudo, identifica-se uma
lacuna na compreensao matematica, especialmente nos subtemas dos descontos
salariais e no conceito de receita liquida. Essa lacuna aponta para a necessidade
premente de reforcar a compreensédo dos alunos sobre esses temas, demandando
explicagbes mais detalhadas e abrangentes dentro do proprio ADA.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Literacia Financeira. Educacdo Matemética
Critica. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The work presents the theme of Financial Education combined with the mathematical
content of Elementary School for the development of Financial Literacy. The problem
of this research was: what are the contributions of a Digital Learning Environment
(ADA) with the theme of Financial Education to the Mathematics Curriculum in the final
years of Elementary School? This work had the general objective of investigating the
possible contributions of using a Digital Learning Environment, involving the topic of
Financial Education, for the development of Financial Literacy (FL) throughout the
Mathematics Curriculum in the final years of Elementary School. In this sense, the
following specific objectives were outlined: investigate the concept of Mathematical
literacy, seeking to link it to the context of Financial Education in order to define pillars
for Financial Literacy; implement (develop, apply and evaluate) a Digital Learning
Environment in the final years of Elementary School, combined with the topic of
Financial Education, aiming to develop Critical Mathematics Education; and identify
the contributions of a Digital Learning Environment to the development of Financial
Education in the final years of Elementary School. The investigation is inserted in a
qualitative perspective, in which a Digital Learning Environment was created for
students in the final years of Elementary School, using three different central themes
and, in each of them, subthemes were developed, namely: work and income —
minimum wage, salary adjustment, basic food basket items, committed salary and
salary deductions; consumption — influence of advertising on consumer behavior,
consumerism, credit cards, sustainable consumption habits, electricity; and financial
planning — budget and saving habits. The development phase with a group of students
included the application of an initial questionnaire aiming to outline the profiles of the
participants, the development of the theme Work and Income and a final questionnaire
to assess the potentialities and weaknesses of the ADA, as well as the development
of Literacy Financial support on the part of students. The application was carried out
with students in the 7th year of Elementary School at a private school in the city of
Porto Alegre, in the state of Rio Grande do Sul. The results reveal a significant
evolution in the critical awareness of the participating students in relation to the theme
of Work and Income. Throughout the ADA analysis, progress in the development of
the concept of Financial Literacy was evident. However, a gap in mathematical
understanding is identified, especially in the subtopics of salary deductions and the
concept of net revenue. This gap points to the pressing need to reinforce students'
understanding of these topics, demanding more detailed and comprehensive
explanations within the ADA itself.

Keywords: Financial Education. Financial Literacy. Critical Mathematic Education.
Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentam-se a trajetoria académica da pesquisadora, a
relevancia da investigacéo, a tematica de pesquisa e como foi estruturado o trabalho

desenvolvido.
1.1 TRAJETORIA ACADEMICA!

Em 2012, iniciei minha jornada académica na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS), matriculando-me no curso de Licenciatura em Matematica.
Logo no primeiro semestre, integrei o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Aos 17 anos, fui designada para a maior escola municipal de Sao
Leopoldo/RS, situada em uma regido desfavorecida e desafiadora. Inicialmente, a
experiéncia me gerou apreensdo mas, com o tempo, ganhei confianga, percebendo
que aquele ambiente carecia de recursos, porém estava repleto de potencial.

Sob a orientacdo de uma supervisora excepcional, especialista na pratica
pedagogica, enfrentamos o desafio de criar um mural matematico na entrada da
escola, cheio de desafios matematicos contextualizados com datas significativas de
cada més. Foi ai que minha jornada na busca de uma Educacao Matematica Critica,
a luz da teoria de Skovsmose, teve seu inicio. Minha paixdo sempre foi atribuir
significado a Matematica, e isso se traduziu em diversas propostas pedagogicas,
incluindo o uso de materiais concretos para o ensino da algebra, teatro matematico,
histérias mateméticas, gincanas, e muito mais. Apresentei as praticas em diversos
congressos, viajando inclusive para Minas Gerais e Rio Grande do Norte, onde
aprendi muito além da minha expectativa.

Apesar de minha experiéncia enriguecedora na UNISINOS, a realidade de
custear as mensalidades se tornou insustentavel. Foi entdo que busquei uma bolsa
de estudos na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), onde, em 2015, continuei
minha formacéo na mesma area, com aproveitamento de estudos e sem preocupacao
financeira. Mantive meu compromisso com a Educacéao, trabalhando no Programa
Mais Educacdo em escolas de S&o Leopoldo, oferecendo reforco escolar em

Matematica. Minha experiéncia no PIBID serviu como base para o desenvolvimento

! Por se tratar da trajetéria da pesquisadora, esta secao foi escrita utilizando os verbos na
primeira pessoa.
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de minhas aulas, especialmente porque os alunos enfrentavam sérias dificuldades.
Dessa forma, busquei criar conexdes reais entre a Matematica e suas vidas, utilizando
problemas financeiros como ferramentas pedagdgicas. Um dos marcos mais notaveis
foi a elaboracdo de um material focado em ndmeros inteiros, centrado em questdes
financeiras para facilitar a compreenséo das regras dos sinais.

Durante meu estagio, fui apresentada a Profa. Clarissa, que mais tarde se
tornaria minha orientadora. Ela conheceu minha trajetéria e me convidou para
participar como bolsista de inicia¢do cientifica no Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. No ultimo ano de graduacao, frequentei aulas com
ela todas as tercas-feiras, explorando conceitos de Skovsmose. Foi a Profa. Clarissa
gue me apresentou a possibilidade de continuar meus estudos com um mestrado. No
inicio, a ideia me assustou, e eu duvidei da minha capacidade de me tornar uma
Mestre. Dediquei-me intensamente ao processo de selecdo, criando inameros
resumos e citacdes, gravando audios para revisdo. No final do ano, a noticia da
aprovacao no processo seletivo com bolsa integral e a orientacdo da Profa. Clarissa
encheram meu coragéo de alegria.

Em 2017, realizei minha colagdo de grau e, simultaneamente, iniciei o
mestrado. Os dois anos de estudos passaram voando, repletos de participacdes em
congressos, redacgdo de artigos e intensas discussdes sobre a temética da Educacao
Financeira. Empregamos uma variedade de recursos, como Jclic, Toondoo, Powtoon,
PowerPoint, Excel e aplicativos, a fim de proporcionar experiéncias enriquecedoras
aos estudantes. Também comecei a trabalhar como professora contratada pelo
Estado do Rio Grande do Sul em uma escola proxima a minha residéncia, onde tive a
oportunidade de lecionar para turmas do 9° e 8° ano, reforcando ainda mais meu
compromisso com a gestdo de sala de aula. As turmas eram altamente engajadas e
participativas e, ao final do ano, 10 alunos foram para escolas técnicas da regiao, um
feito notavel para a escola.

Em 2019, enfrentei uma verdadeira montanha-russa: encerrando o mestrado,
iniciando o doutorado e navegando por um mar de incertezas sobre 0 meu percurso.
Porém, a medida que o tempo passava, as pecas comecaram a se encaixar. Defendi
minha dissertacdao e mergulhei profundamente nos estudos de Educacéo Financeira
durante o doutorado, motivada pelo reconhecimento da banca examinadora. Suas

palavras de incentivo abriram novos horizontes e me inspiraram a seguir em frente.
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Porém, durante este percurso, senti uma lacuna na Educacéo Financeira: a
escassez de materiais prontos para uso em sala de aula e a dificuldade de acesso a
sequéncia que desenvolvi devido as limitacées dos programas utilizados. Essa lacuna
foi o catalisador para a concepgéao de um Ambiente Digital de Aprendizagem.

Nesse mesmo ano, comecei a lecionar em uma escola particular em Sao
Leopoldo, conciliando com meu contrato no Estado. Na escola particular, contribui
com minhas colegas na construcdo do plano de ensino alinhado a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), absorvendo licbes sobre como ser uma excelente
educadora e, igualmente, aprendendo como nao ser.

O turbulento ano de 2020 trouxe consigo surpresas tanto positivas quanto
desafiadoras. O isolamento social transformou profundamente nossos métodos de
ensino, demandando dos professores uma adaptacao a ferramentas tecnolégicas que
ainda ndo domindvamos. Na Escola Estadual, em parceria com outros educadores,
desenvolvi um projeto de Educacdo Financeira para os estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Apesar de as aulas serem assincronas, foi um periodo
enriquecedor, reunindo-nos virtualmente para discutir diferentes abordagens com 0s
professores.

A descoberta da gravidez em 2020 redirecionou minha trajetéria académica.
No ano seguinte, dediquei-me intensamente & minha filha durante a licenca
maternidade. Em 2021, o aniversario de um ano da minha filha coincidiu com meu
desligamento do colégio particular, um momento desconcertante e confuso para mim.
No entanto, ao chegar em casa naquele dia, presenciei um marco inesquecivel: minha
filha deu seus primeiros passos sozinha. Foi como se Deus estivesse me dizendo: “Va
com calma, um passo de cada vez”. E foi exatamente isso que fiz.

Em janeiro de 2022, vi uma oportunidade de emprego no Sesc de Porto Alegre
em uma rede social do curso de Licenciatura em Matematica da Ulbra. Apés um
processo seletivo rigoroso, fui contratada para lecionar na Escola Sesc. Em fevereiro,
quando os professores se apresentaram, todos eram Mestres ou Doutores na sua
area de conhecimento. Isso me chamou muito a aten¢éo. Juntos, desenvolvemos todo
o conteudo para a plataforma, atendendo alunos de todos os cantos do Brasil.

Atualmente, ao final de 2023, ainda estou envolvida no mesmo projeto, agora
transformado em um produto do Sesc devido ao seu sucesso. Testemunhei as

primeiras formaturas em agosto, um momento de imenso orgulho. Esta jornada
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transformou profundamente minha compreenséo sobre a Educacao Financeira, assim

como meu crescimento como profissional e méae.
1.2 TEMA DE INVESTIGACAO

Esta pesquisa aborda a temética da Educacdo Financeira nos anos finais do
Ensino Fundamental, com foco no desenvolvimento de um Ambiente Digital de
Aprendizagem, na integracdo dos conteudos matematicos, com 0 proposito de
analisar as oportunidades e desafios associados a sua implementacao.

A Educacgao Financeira visa capacitar criangcas e jovens para que possam
desenvolver habilidades de julgamento, tomar decisdes e abordar criticamente o0s
desafios e as potenciais solucbes apresentadas pela dinamica econbmica da
sociedade. Ao trabalhar essas competéncias ao longo do seu crescimento, eles
podem se preparar para sua formagéao cidada e contribuir de maneira significativa para
0 contexto socioecondmico em que estéo inseridos. Essas experiéncias ndo apenas
agregam conhecimento, mas também podem fortalecer sua capacidade de
participacéo ativa e consciente na comunidade (Brasil, 2022).

Esse tema se relaciona a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
instituida por meio do Decreto Federal n® 7.397/2010, cujo objetivo é contribuir para o
fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar iniciativas que ajudem a populacéo
a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes (Brasil, 2010b). A
Educagdo Financeira € importante para conscientizar o individuo sobre o
planejamento financeiro, a partir do qual se pretende desenvolver uma relagéo

equilibrada com o dinheiro e decisbes acertadas sobre financas e consumo.
1.3 RELEVANCIA DA INVESTIGACAO

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (Brasil,
2022) identificou, em suas pesquisas, uma lacuna em muitos paises, onde uma
parcela consideravel da populacdo carece das habilidades e conhecimentos
necessarios para administrar suas financas pessoais de forma a atender suas
necessidades sem se endividar. Mais preocupante ainda é o fato de muitos individuos
desconhecerem a importancia das competéncias financeiras em suas vidas. Isso
ressalta a necessidade de desenvolver um conjunto de atividades que promovam o

estudo e a reflexdo de assuntos envolvendo essas questdes, como realizar o
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planejamento e a gestdo dos recursos financeiros, ao longo da Educacao Basica. Em
outras palavras, a Educacao Financeira pode ser um meio para capacitar as pessoas
a superarem dificuldades financeiras, planejar suas vidas de maneira a ter as
ferramentas necessarias para alcancar tomar decisoes.

Atualmente, vive-se uma sociedade em situacdes problematicas no que diz
respeito as relagcdes sociais de consumo. Essas questdes de natureza
socioecon6mica apontam para a urgente necessidade de educar financeiramente
nossa populagédo. Corroborando, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
indica, para ser trabalhado nas escolas, o tema “economia, educacgéo financeira e
sustentabilidade” de modo a auxiliar na formacdo de cidaddos conscientes e
comprometidos.

Esta investigagao se justifica pela importancia de os alunos trabalharem com
dinheiro para serem capazes de negociar e buscar seus direitos, relacionando os
conhecimentos especificos das areas do saber a situacdes praticas (Brasil, 2018).
Para isso, um dos principais desafios dos professores é propor atividades que
relacionem a teoria a pratica, buscando tornar os conteddos de Matematica aplicaveis
a situacdes da vida em sociedade. Ainda, € necessario procurar diferentes estratégias
metodoldgicas para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
significativo.

Dessa forma, a Educacéo Financeira desempenha um papel importante ao
mostrar aos estudantes como o planejamento financeiro pode estar intrinsecamente
relacionado a qualidade de vida. E importante destacar que o tema da Educacéo
Financeira encontra respaldo nos normativos estabelecidos pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e no Decreto n® 10.393, que institui a Estratégia Nacional de
Educacédo Financeira (ENEF) e o Foérum Brasileiro de Educagéo Financeira (FBEF),
cujo objetivo é contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar
iniciativas que ajudem a populagdo a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e
conscientes.

Esses documentos indicam a necessidade de tracar um paralelo entre os
conteudos matematicos e situacbes do dia a dia dos alunos, mostrando suas
aplicacdes. Para isso, entende-se que elaborar um conjunto de atividades que levem
o aluno a pensar de forma critica € uma questdo que deve ser discutida no Curriculo
de Matematica quando se desenvolve o tema Educacao Financeira. Nesse sentido, o

pesquisador Skovsmose (2001) expde que a Matematica desenvolvida em sala de
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aula precisa buscar os conhecimentos matematicos dentro do contexto social, para
que o aluno consiga refletir sobre os papéis desempenhados pela utilizacdo da
Matematica na sociedade.

Espera-se que o desenvolvimento de competéncias ligadas a Educacgéo
Financeira possa auxiliar as pessoas a enfrentarem os desafios diarios relacionados
ao uso do dinheiro. Estudar os tema da Educacéo Financeira visa ser um dos pilares
para uma formacao integral dos estudantes como cidadéaos, visto que os desafios
financeiros sdo uma realidade presente no dia a dia de todos, e estar preparado para
lidar com eles é essencial para viver em uma sociedade altamente consumista (Brasil,
2022).

Esta investigacdo se refere ao tema Educacdo Financeira e o Curriculo de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, verificando as possibilidades e
desafios para sua implementacao por meio de um Ambiente Digital de Aprendizagem.
Para tanto, investigou-se as acepcdes de Literacia e a Educacdo Matematica Critica
(EMC).

1.4 APRESENTANDO A TESE

A tese esta organizada em sete capitulos, distribuidos em: Introducéao,
Trajetéria Metodoldgica da Investigacdo, Contextualizando a pesquisa, Aportes
Tedricos, Desenvolvimento do Ambiente Digital de Aprendizagem (ADA), Andlise da
Aplicacdo do Ambiente Digital de Aprendizagem e Consideragdes finais.

No capitulo Introducdo, buscou-se relatar a trajetoria académica da
pesquisadora, o tema da investigacdo e sua relevancia, e a apresentacao da tese.

Na Trajetoria Metodoldgica da Investigacdo, sao apresentados o problema, os
objetivos e a metodologia da investigacdo, baseada em uma pesquisa qualitativa.

No capitulo Contextualizando a pesquisa, sdo abordadas as questbes
referentes a revisdo de literatura sobre o tema Educacéo Financeira para o Ensino
Fundamental no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Referente a secdo dos Aportes Tedricos, sao apresentados os fundamentos
gue nortearam a investigacao, sendo eles as diferentes acepcdes sobre a Literacia, a
Educacéo Financeira e a Educacdo Matematica Critica.

Apoés a reflexao realizada a partir do referencial teérico, elaborou-se o capitulo
Desenvolvimento do Ambiente Digital de Aprendizagem (ADA). Neste capitulo,
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apresenta-se os temas que foram desenvolvidos, sendo eles Trabalho e Renda,
Consumo e Planejamento Financeiro.

A seguir, na Analise da Aplicacdo do Ambiente Digital de Aprendizagem, sao
descritos os resultados da aplicacdo com os alunos, suas respostas e consideragdes
a respeito do tema Trabalho e Renda.

No ultimo capitulo, Consideracfes Finais, sdo abordadas as conclusdes desta
pesquisa, mostrando os resultados coletados durante sua elaboracdo, bem como a

reflexdo sobre os dados obtidos.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

Este capitulo trata do problema da investigacdo, dos objetivos e da
metodologia de pesquisa, que se baseou em uma abordagem qualitativa, entendendo
que esta permite que o pesquisador compreenda os dados através da andlise e

descricéo dos objetos de estudo.
2.1 PROBLEMA DA INVESTIGACAO

A Educacéo Financeira integra a Base Nacional Comum Curricular como um
dos temas contemporaneos transversais que devem ser explorados e trabalhados
concomitantemente aos demais componentes curriculares. De acordo com a BNCC
(Brasil, 2018), a Educacao Financeira n&o deve se restringir ao ensino tradicional da
Matematica, sugerindo que essa unidade teméatica favorece o estudo interdisciplinar e
envolve diferentes dimensdes, como culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além
da econdmica, sobre as questbes do consumo, trabalho e dinheiro. Por isso, faz-se
necessario relacionar os conteidos matematicos com a tematica Educacéo Financeira
e proporcionar momentos de discussao e reflexdo sobre acdes individuais e coletivas
gue podem impactar na vida do estudante e da sociedade.

Nesse sentido, surge o problema desta investigacdo: quais as contribuicdes
de um Ambiente Digital de Aprendizagem com o tema Educacdo Financeira para o

Curriculo de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental?
2.2 OBJETIVOS DA INVESTIGAQAO

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as possiveis contribuicdes do
uso de um Ambiente Digital de Aprendizagem, envolvendo o tema Educacao
Financeira, para o desenvolvimento da Literacia Financeira (LF) ao longo do Curriculo
de Matemética nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, foram tracados 0s seguintes objetivos especificos: investigar
0 conceito de literacia Matematica, buscando vincula-lo ao contexto de uma Educacao
Financeira de forma a definir pilares para uma Literacia Financeira; implementar
(desenvolver, aplicar e avaliar) um Ambiente Digital de Aprendizagem nos anos finais
do Ensino Fundamental, aliado o tema Educacdo Financeira, visando o

desenvolvimento de uma Educacdo Matematica Critica; e identificar as contribuicbes
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de um Ambiente Digital de Aprendizagem para o desenvolvimento da Educacéo

Financeira nos anos finais do Ensino Fundamental.
2.3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi utilizada uma abordagem de
pesquisa qualitativa, que envolve um processo de reflexdao e analise da realidade por
meio da utilizacdo de métodos e recursos para obter compreensdo detalhada do
objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacao (Oliveira,
2010).

Entende-se que a pesquisa qualitativa é a forma mais adequada de responder
ao problema desta pesquisa, visto que € destacada a oportunidade de o pesquisador
interpretar o fenbmeno que se originaram na producdo de dados a partir de suas
proprias perspectivas subjetivas. Assim, o “pesquisador qualitativo deve desenvolver
uma sensibilidade para situagdes ou experiéncias consideradas em sua totalidade [...]”
(Esteban, 2010, p. 129).

Corroborando, Bogdan e Biklen (1994) descrevem que a pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. Segundo os autores, essa abordagem de pesquisa pressupde
o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada. O material obtido € rico em descricdes de pessoas, situacoes,
acontecimentos; inclui transcricdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias,
desenhos e extratos de varios tipos de documentos. Por isso, os dados sao
predominantemente descritivos.

O interesse dos pesquisadores ao estudar determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas.
Nesse sentido, a preocupacédo com o processo € muito maior do que com o produto.
Bogdan e Biklen (1994) destacam que, nesses estudos, ha sempre uma tentativa de
capturar a “perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira como os alunos encaram
as questdes que estédo sendo trabalhadas.

Com isso, pode-se concluir que a pesquisa qualitativa, ou naturalistica,
envolve a obtencdo de dados descritivos no contato direto do pesquisador com a
situagao estudada, enfatizando mais o processo do que o produto e se preocupando
em retratar a perspectiva dos participantes.
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Para coletar informacdes do grupo de pesquisa, foi utilizada a modalidade de
estudo de caso, que, segundo Gil (2002, p. 54), “consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. Essa abordagem tem como objetivo explorar situacdes da vida real e
preservar o carater Unico do objeto em estudo. Nesse sentido, o estudo de caso foi
escolhido por se tratar de uma investigacdo de acontecera com um grupo de
estudantes especifico da rede privada de ensino, sem perder a individualidade do
estudo. O estudo de caso, permitiu a coleta de dados a respeito do contetdo e da
organizacdo do ADA, envolvendo o temas deste estudo. Assim, entende-se que:

[...] o estudo de caso coletivo é aquele cujo propdsito é o de estudar
caracteristicas de uma populacdo. Eles sdo selecionados porque se
acredita que, por meio deles, torna-se possivel aprimorar o
conhecimento acerca do universo a que pertencem. Casos desse tipo
sdo constituidos, por exemplo, por um certo nimero de empresarios
numa pesquisa cujo objetivo é analisar as crengas e os temores da
categoria (Gil, 2002, p. 39).

Considerando a orientacdo metodologica adotada, a investigacdo foi
estruturada em cinco etapas. Visando também atender ao problema de pesquisa,

foram considerados os seguintes procedimentos:

e revisdo de literatura;

e construcdo do referencial teorico;

e construgao de um Ambiente Digital de Aprendizagem;
e aplicacéo e avaliagcdo do ambiente elaborado;

e andlise das contribuicdes e limitacdes da proposta.

Dessa forma, a primeira etapa de revisédo de literatura buscou verificar como
o tema Educacdo Financeira esta sendo abordado nas pesquisas no Brasil,
delimitando-a entre os anos de 2010 e 2023. Na proxima etapa, para a construcao do
referencial teorico, entendeu-se ser necessario buscar subsidios sobre as diferentes
acepcoes de Literacia para adotar um termo para este estudo, visando uma Educacao
Financeira.

Para isso, também foi preciso conhecer os diferentes conceitos ja
estabelecidos sobre a Educacdo Financeira para definir pilares para uma Literacia
Financeira. Com a caracterizagdo desta, pretendeu-se estimular o estudante a

produzir sua propria compreensao sobre questdes financeiras e econdémicas. Nesse
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sentido, acreditou-se ser preciso ampliar os subsidios tedricos que nortearam a
elaboracéo das tarefas por meio do estudo sobre a Educacdo Matematica Critica.

Assim, com o0 aporte tedrico formado, na terceira etapa do processo de
investigacéo, desenvolveu-se um Ambiente Digital de Aprendizagem?, com o objetivo
de investigar as contribuicbes da sua aplicagdo no desenvolvimento da Literacia
Financeira em um grupo de estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. O ADA foi
constituido por um conjunto de leituras, reportagens e atividades que podem ser
exploradas tanto em espacos escolares, com o auxilio do professor, quanto em
espacos extraclasse, atividades essas que foram organizadas de acordo com o
planejamento da tematica proposta.

O ADA foi organizado em trés subtematicas: trabalho e renda, consumo, e
planejamento financeiro. Essas subteméaticas também foram divididas em assuntos e
foram propostas questdes, disponibilizadas no Google Formularios, para serem

respondidas pelos alunos, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1 — Teméticas, subteméticas e atividades de literacia financeira

Literacia Financeira

Tematica Subtematica Numero de atividades

Salario-Minimo 7 atividades
Reajuste do salario
Itens da cesta basica
Salario comprometido
Descontos no salario

Trabalho e renda

Consumo

Influéncia da publicidade no 11 atividades
comportamento do consumidor
Consumismo

Cartdo de crédito

Habitos sustentaveis de consumo
Energia elétrica

Planejamento Financeiro Orcamento 5 atividades

e Habito de poupar

Fonte: a pesquisa.

2 Ambientes digitais de aprendizagem séo sistemas computacionais disponiveis na internet,
destinados ao suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Permitem integrar mdultiplas midias, linguagens e recursos, apresentar
informacdes de maneira organizada, desenvolver interacdes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar producées tendo em vista atingir determinados objetivos.
As atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de trabalho e espaco em que cada participante
se localiza, de acordo com uma intencionalidade explicita e um planejamento prévio
denominado design educacional (Almeida, 2003).
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Nessa etapa, buscou-se elaborar o instrumento de investigacdo (Apéndice A)
que foi aplicado antes das atividades didaticas presentes no Ambiente Digital de
Aprendizagem, com o qual se pretendeu conhecer a turma na qual foi realizado o
experimento. Apos a realizacdo de todas as atividades propostas, também foi aplicado
um questionario de investigacao final (Apéndice B) para verificar a opinido dos alunos
sobre as tarefas propostas, isto é, se encontraram dificuldades na resolucdo das
atividades, com relacdo aos contetdos abordados, a tematica Educacéo Financeira e
ao desenvolvimento da Literacia Financeira.

Na quarta etapa, ocorreu a aplicacdo do ADA junto a turma participante da
pesquisa, juntamente com os diferentes instrumentos de investigacdo. Em relacéo a
coleta dos dados, segundo Ludke e André (1986), na pesquisa qualitativa € preciso
coletar varios materiais para descrever a situacao pesquisada. Dessa forma, na
aplicacdo, foram coletados dados por meio das observacdes e registros em diario
feitos pela pesquisadora no decorrer das aulas, arquivos de dados produzidos pelos
estudantes no Ambiente Digital de Aprendizagem, fotos, questionarios e anotacées
realizadas pelos estudantes.

A Ultima etapa foi a analise das contribui¢cdes e limitacdes da proposta, que
foi baseada nas produc¢des escritas dos alunos através do material recolhido pela
pesquisadora nas observacdes diretas de atividades por eles realizadas em sala de

aula e nos questionarios aplicados.
2.3.1 Ambiente da pesquisa

Esta investigacdo € um estudo de caso. Nesse sentido, por uma questado de
acessibilidade, ferramentas tecnolégicas e conveniéncia, foi escolhida uma escola da
rede privada do Municipio de Porto Alegre. Os participantes foram estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental. De acordo com Oliveira (2010), na pesquisa qualitativa,
pode-se selecionar uma amostra intencional. Para a autora, esse tipo de amostra
analisa um determinado fenbmeno sem ter a preocupacao de fazer generalizagbes
em relacdo ao universo da pesquisa.

A escola completou 120 anos em 2022, mantendo sua confessionalidade
luterana e a vocacgao cooperadora, sendo que, no ano de 2000, a sua mantenedora
passou a ser uma cooperativa. Assim, todos os docentes sdo cooperados da
instituicdo. Atualmente € composta por cerca de 650 estudantes, distribuidos desde a

Educacéao Infantil até o Ensino Médio, nos turnos manha e tarde. Para atender a todos,
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a escola possui um corpo docente de 41 professores e 18 funcionarios. Conta também
com ginasio de esportes, biblioteca, sala de recursos, turno inverso, laboratério da
area de Ciéncias da Natureza, laboratorio de informética, além de notebooks, com os
quais os estudantes tém a possibilidade de realizar trabalhos em qualquer espaco
escolar.

Essa investigacao foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos de parecer nimero 40046620.2.0000.5349. A aplicacdo ocorreu com as
duas turmas de 7° ano da escola no turno da manha, que totaliza 50 alunos, sendo a

aplicacao realizada pela professora de Matematica titular da turma.
2.3.2 Planejamento para a aplicacdo do ambiente virtual de aprendizagem

O Ambiente Digital de Aprendizagem foi planejado considerando o tempo
disponivel para aplicacdo da pesquisa, conforme apresentado na Figura 2. Os
instrumentos de investigacdo apresentados serdo descritos no capitulo 6 desta tese,
denominado Desenvolvimento do Ambiente Digital de Aprendizagem. Salienta-se que,
somente parte do ADA seréd aplicado com os estudantes, sendo ela, Trabalho e renda.

Figura 2 — Organizacao dos encontros
(continua)

Encontro N° de Atividade Descricédo
periodos

Apresentacgéo do Breve explicacdo sobre a atividade da pesquisa e

1 2 ADA como serao o0s encontros e a dindmica das aulas.
Termos de Entrega dos termos de Assentimento e

Assentimento e Consentimento para que o0s estudantes e

Consentimento responsaveis autorizassem a participacdo e

publicacdo de dados oriundos da investigac¢ao.

Questionario inicial | O questionario objetiva levantar informacgfes a

(Apéndice A) respeito dos estudantes participantes da pesquisa
e seus conhecimentos iniciais sobre a tematica
Educacéo Financeira.

2 2 Salario-Minimo Estudo sobre o salario-minimo e seu reajuste,
visando a andlise critica a respeito do seu valor

] L. para o que se destina, de acordo com a legislacéo
Reajuste do salario | prasileira

3 2 Itens da cesta béasica | Andlises dos itens que compdem a cesta basica,
visando oportunizar a discusséo dos valores pagos
pelos itens em relacdo ao valor do salario-minimo.
Estudo da variagdo de precos dos alimentos e a
avaliacdo do poder aquisitivo da populacéo.

Salario
comprometido
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Figura 2 — Organizacdo dos encontros
(concluséo)

Encontro N° de Atividade Descricédo
periodos
4 2 Descontos no salario | Conhecer os descontos salariais, a que se

destinam e seus respectivos calculos.

Questionéario final O questionario final busca coletar informacges a
(Apéndice 1) respeito das atividades propostas e do ambiente
desenvolvido.

Fonte: a pesquisa.

2.3.3 Andlise dos dados

Apds a coleta de dados, iniciou-se a andlise das informacdes obtidas.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), a analise dos dados na pesquisa qualitativa tende
a seguir um processo indutivo, ou seja, que parte da observacdo. Os pesquisadores
nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes
do inicio dos estudos. As abstracfes se formam ou se consolidam basicamente a partir
da inspecéao dos dados.

Para Ludke e André (1986), na pesquisa qualitativa, € preciso coletar varios
materiais para descrever a situacao pesquisada. Dessa forma, foram analisados os
registros em diario feitos pela pesquisadora no decorrer das aulas, arquivos de dados
produzidos pelos estudantes no Ambiente Digital de Aprendizagem e questionarios
realizados pelos estudantes.

Dessa forma, nesta etapa, a pesquisadora organizou e tratou os dados
coletados. Para tanto, utilizou-se a descricdo e interpretacdo dos dados a luz do

referencial tedrico que foi adotado para esta investigacao.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, sdo apresentadas as questbes referentes a revisdo de
literatura sobre o tema Educacao Financeira para o Ensino Fundamental no Banco de
Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Este estudo tem por objetivo conhecer e analisar as producdes

cientificas referentes a Educacao Financeira no periodo de 2010 a 2023.

3.1 REVISAO DE LITERATURA SOBRE O TEMA EDUCACAO FINANCEIRA PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA
CAPES

Este estudo teve por objetivo conhecer, categorizar e analisar as producdes
cientificas referentes a tematica em estudo. Delimitou-se o periodo de andlise das
producdes para os anos de 2010 a 2023, pois, a partir do ano de 2010, ficou instituida,
pelo Decreto n® 7.397, a ENEF. Em seguida, estabeleceram-se as seguintes palavras-
chave para busca no repositério da CAPES: “Educacao Financeira”, “Educagao
Matematica” e “Ensino Fundamental”. Encontraram-se 4.740 produgbes entre
dissertacbes de mestrado e teses de doutorado, que apresentaram alguma das
expressdes em seus titulos, palavras-chave ou resumo.

Em seguida, foram buscadas somente as dissertacdes e teses que tivessem,
em suas palavras-chave, Educacdo Matematica, Educagdo Financeira e Ensino
Fundamental, chegando a 19 dissertacdes. O foco do estudo foi compreender como
esse tema esta se desenvolvendo nas pesquisas brasileiras, as atividades didaticas
propostas, os conteidos matematicos e os referenciais teéricos utilizados.

Com base nos resumos dos trabalhos, categorizam-se as produgbes em
autor, ano de publicacao, titulo da pesquisa e Instituicdo de Ensino, conforme a Figura
3.

Figura 3 — Categorizacdo das producgdes
(continua)

(Autor, Ano) Titulo Universidade

(Losano, 2013) Design de Tarefas de Educacdo | Universidade Federal de Juiz de
Financeira para o 6° ano do Ensino | Fora (UFJF)
Fundamental

(Stahlhofer, 2013) | A funcgéo social do ensino de matematica: | Universidade do Vale do Taquari
relacdes entre conteddo curricular e | (UNIVATES)
cotidiano escolar
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Figura 3 — Categoriza¢éo das producdes

(concluséo)

(Autor, Ano)

Titulo

Universidade

(Vital, 2014) Educacdo Financeira e Educacéo | Universidade Federal de Juiz de
Matematica: Inflacdo de Precos Fora (UFJF)

(Gravina, 2014) Educacédo Financeira Escolar: Orcamento | Universidade Federal de Juiz de
Familiar - Fora (UFJF)

(Dias, L., 2015)

“Saindo da zona de conforto”
Investigando as acbes e as tomadas de
decisdo de alunos-consumidores do 8°
ano do Ensino Fundamental em situacfes-
problema financeiro econdmicas

Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)

(Dias, J., 2015)

Educacéo Financeira Escolar: A Nocao de
Juros

Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)

(Dias, 2016)

Educacgéo Financeira: trabalhando com o
conceito de inflacio no Ensino
Fundamental

Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ)

(Rosa, 2016)

A utilizacdo da matematica na educacgéo
financeira no segundo segmento do
Ensino Fundamental

Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO)

(Souza, 2016)

O ensino da matematica financeira na
escola numa perspectiva de educacdo
para vida

Universidade Federal do Parana
(UFPR)

(Pego, 2017)

Pré algebrizacdo da educacao financeira
no Ensino Fundamental

Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

(Albino, 2017)

Educagédo financeira e o ensino de
matematica em uma escola waldorf:
curriculo, professores e estudantes

Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)

(Almansa, 2018)

O ensino da matematica financeira na
escola numa perspectiva de educacdo
para vida

Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM)

(Santos, F. M.,
2019)

Educacdo Financeira: uma proposta de
trabalho para os anos finais do Ensino
Fundamental

Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais (PUC Minas)

(Dias, C. R., 2019)

Uma engenharia didatica para o
desenvolvimento da tematica educacdo
financeira escolar no ensino fundamental

Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA)

(Silva, 2020)

Educacdo Financeira: uma proposta de
cenario para investigacdo no Ensino
Fundamental

Instituto de  Matematica e
Estatistica da Universidade de
Séo Paulo (IME - USP)

(Caetano, 2021)

Educacé@o Financeira Escolar: o valor do
dinheiro no tempo

Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)

(Juste, 2018)

Educacé@o Financeira Escolar: a tomada
de decisao financeira nas experiéncias
financeiras

Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)

(Rosa, R., 2022)

Consumo consciente no ensino basico:
uma proposta de cenario

Pro-Reitoria de Pds-Graduacéo,
Pesquisa, Extensédo e Cultura do
Colégio Pedro Il (PROPGPEC)

(Santos, F. C.,
2023)

Educacé&o Financeira dentro do ensino de
Matematica na educacdo béasica -
Algumas possiveis abordagens nos anos
finais do Ensino Fundamental 2

Universidade Federal Fluminense
(UFF)

Fonte: a pesquisa.

Considerando os trabalhos selecionados, apresenta-se uma sintese das

teméticas dessas investigacdes, conteudos abordados e discussédo sobre elas.
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Losano (2013) apresenta, em sua dissertacao, a resolucéo de problemas em
uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental. Nesses problemas, foram
desenvolvidas apenas as quatro operacdes basicas com nimeros naturais e decimais,
relacionando-as com as tematicas dinheiro, mesada, orgamento pessoal e orgamento
familiar.

O objetivo foi elaborar tarefas com o tema Educacao Financeira como parte
de uma proposta de insercdo desta como um tema transversal, que pode ser
desenvolvido no Curriculo de Matematica da Educacéo Bésica, bem como analisé-las
a partir do referencial te6rico sobre o Modelo dos Campos Semanticos.

A autora concluiu que o tema Educacédo Financeira € importante, pois, no
mundo em constantes modificacdes, inclusive de ordem econdmica, torna-se urgente
educar financeiramente as futuras geracoes, a fim de que ndo sejam alvo facil dos
embustes de marketing das instituigdes financeiras.

A dissertacdo de Stahlhofer (2013) apresentou atividades para alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental com as tematicas dinheiro, compra a vista e a prazo. Os
contetdos matematicos trabalhados foram as quatro operagdes e porcentagem.

O objetivo foi investigar possibilidades de modificacdo de comportamento do
consumidor através do desenvolvimento de uma proposta de Matematica Financeira.
Os aportes tedricos trazem uma reflexdo da funcdo social da Escola com base em
Sacristan e Pérez, Gbmez, D’Ambrosio e Moran, da Educagdo Matematica ja proposta
anteriormente pelos Parametros Curriculares Nacionais, e sobre a Educagéo
Financeira, apoiada no pensamento de Kiyosaki, Kern, Stuart e Domingos, que vém
se dedicando ao estudo e divulgando dados e argumentos envolvendo essa tematica.

Com sua investigacédo, Stahlhéfer (2013) concluiu que, com as pesquisas em
jornais e revistas, os educandos conseguiram analisar e problematizar coletivamente
0s produtos apresentados em folhetos impressos de promoc8es de mercados, 0s
quais induzem ao consumo. A partir de calculos realizados, observaram quanto
dinheiro poderiam economizar, evitando comprar produtos supérfluos.

Vital (2014) apresenta, em sua pesquisa de dissertacdo, a resolucao de
problemas em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, que desenvolveu as
tematicas inflagdo e orcamento doméstico junto com os conteludos de porcentagem,
juros simples, juros compostos e as quatro operagdes basicas com numeros naturais

e decimais.
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O objetivo foi desenvolver uma investigacéo sobre o ensino do tema inflacédo
de precos para estudantes nas aulas de Matematica. O referencial tedrico que norteou
a realizacdo da leitura da producdo de significados dos sujeitos de pesquisa foi 0
Modelo dos Campos Semaénticos e a Educacgao Financeira Escolar, de Silva e Powell.

Acredita-se que, através de envolvimentos como os que foram realizados
durante a pesquisa, pode-se beneficiar os alunos e ainda auxiliar os membros de sua
familia a desenvolver um pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as
armadilhas em questdes financeiras presentes no cotidiano.

A dissertacdo de Gravina (2014) trabalha a resolucéo de problemas com a
tematica orcamento familiar, relacionada aos conteudos de porcentagem, juros
simples, juros compostos e as quatro operacfes basicas com nameros naturais e
decimais. As atividades foram aplicadas em uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa teve 0 objetivo de investigar a producdo de significados de
estudantes ao desenvolver tarefas de Educacao Financeira com situacdes voltadas a
tematica orcamento familiar. A partir do Modelo dos Campos Semanticos, foram
realizadas as analises dos dados.

A autora verificou que os significados produzidos em relacdo ao tema
orcamento familiar, envolvem a formacdo de cidaddos por meio da Educacgao
Financeira, com o oferecimento de andlises, reflexdes e construcdo de um
pensamento financeiro e de comportamentos autbnomos, por meio do trabalho
envolvendo situacfes cotidianas que precisam ser abordadas e vivenciadas na
escola. Notou-se diversidade de decisbes tomadas pelos estudantes e que eles
operam a partir de diferentes estratégias para buscar solu¢des para as situacdes
apresentadas nas tarefas.

A dissertacdo de L. Dias (2015) trabalha as tematicas: orcamento doméstico,
informacdes nos rotulos das embalagens de alimentos, impostos sobre alimentos e
consumo de calorias. Com isso, apresenta propostas de problemas envolvendo os
assuntos citados e os conteudos das quatro operagcdes basicas com numeros naturais
e decimais, razdo, proporcao, regra de trés, porcentagem, aumentos e descontos,
juros simples e compostos.

O objetivo do trabalho foi analisar as acdes e tomadas de decisao dos alunos
de trés turmas de 8° ano do Ensino Fundamental. Os referenciais teéricos adotados

nessa investigacdo foram a Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmose, no que
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tange aos cenarios para investigacao e a importancia de se desenvolver um ambiente
critico, e Romulo Campos Lins, no que se refere ao Modelo dos Campos Semanticos.

A autora apontou a relevancia da Educacdo Financeira na tomada de
decisbes na vida cotidiana, bem como a importancia de levar para a sala de aula de
Matematica, atividades de natureza diferente do que se faz em geral. Com isso, nota-
se a relevancia de o tema fazer parte do curriculo escolar, para desenvolver
habilidades que permitam ao aluno-consumidor criar estratégias que atendam as suas
necessidades.

A pesquisa de dissertacdo de J. Dias (2015) envolveu a resolucdo de
problemas com as tematicas empréstimo, compra a vista e a prazo, e 0s contetudos
de porcentagem, juros simples, juros compostos e as quatro operacdes basicas com
nameros naturais e decimais. Os problemas propostos foram aplicados em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental.

Esse estudo teve como objetivo investigar uma proposta de ensino da nogao
de juros para os estudantes a partir de uma perspectiva de insercao da Educacéo
Financeira no ambiente escolar como parte do Curriculo de Matematica. O referencial
tedrico fundamentou-se no Modelo dos Campos Semanticos e na Educacéo
Financeira Escolar de Silva e Powell.

Sugere-se que a Educacédo Financeira nas escolas possa legitimar as acoes
do estudante nos diferentes momentos de sua vida, contribuindo para uma formacao
gue Ihe ofereca ndo apenas informacéao e conselhos financeiros, mas que lhe permita
refletir e se posicionar em suas decisdes, possibilitando-lhe transitar com seguranca
no cenario econdmico e financeiro dos dias atuais.

Dias (2016) trabalhou a resolucéo de problemas com a teméatica inflagdo com
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Nessas atividades, os conteudos
explorados foram razéo, proporcédo e porcentagem. A pesquisa teve como objetivo
principal desenvolver o tema Educacgéo Financeira com os alunos de escolas publicas,
investigando como a inflagdo pode ser trabalhada no Ensino Fundamental nas aulas
de Matematica de modo a trazer uma reflexdo aos alunos sobre o problema da inflacao
nesse nivel de ensino.

Os pressupostos tedricos apoiaram-se nas orientacdes da Organizacdo para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), do Banco Mundial e da ENEF,

apresentando materiais com competéncias e conceitos sugeridos para promover a
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discussdo da tematica e os programas que envolvem o ensino da Educacao
Financeira no Brasil.

Dias (2016) destaca a responsabilidade da escola em preparar o individuo
tanto para o mercado de trabalho quanto para o exercicio da cidadania. Nesse
contexto, a pesquisa evidenciou a necessidade de integrar a Educacéo Financeira as
aulas de Matematica no Ensino Basico desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa inclusdo deve ocorrer sempre que possivel, de forma paralela aos contetdos
escolares, permitindo que os alunos estabelecam conexdes entre a Matematica e
suas praticas diarias. Além disso, essa abordagem proporciona aos estudantes a
compreensao de conceitos relacionados ao mundo financeiro, como a inflacéo.

Rosa (2016) apresenta, em sua pesquisa de dissertacdo, a resolucao de
problemas com trés turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, que envolveram as
tematicas: custo por unidade, descontos em produtos e consumo de energia elétrica
(entendendo a conta de luz), com os conteudos de porcentagem e as quatro
operacbes basicas com numeros naturais e decimais. Tais problemas foram
elaborados a partir de um questionério prévio aplicado nas turmas, que objetivou obter
informagdes que pudessem evidenciar a relagdo dos alunos investigados com o
dinheiro. O referencial tedrico utilizado foi a historia da Educacao Financeira no Brasil.

A autora ressalta a importancia de se explorar situacbes financeiras do
cotidiano na escola, pois acredita que a Matematica que nela se ensina deve servir
para evitar que 0 povo seja enganado, ajudar nas escolhas da forma de pagamento
e, assim, propiciar o exercicio pleno da cidadania, utilizando a Matematica como
aliada a informacoes financeiras na solucdo de problemas cotidianos para que se
oportunize uma formagéo adequada sobre o uso do dinheiro entre criancas e jovens.

A pesquisa de Souza (2016) teve como objetivo identificar se a apropriacao
dos conhecimentos desenvolvidos na perspectiva da Educacédo Financeira para a vida
contribui para a estruturacdo do pensamento e para a tomada de decisdes frente a
situagcdes que estdo presentes nas variadas atividades humanas, incluindo as praticas
do cotidiano. As tematicas trabalhadas nas situa¢cées-problema com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental foram orcamento e planejamento familiar, nas quais foram
exigidos apenas célculos com as quatro operacdes matematicas.

Os aportes tedricos seguiram elementos do Modelo dos Campos Semanticos
e da Educacao Matematica Critica, considerando-se a afetividade como componente

do processo educativo que estimula a aprendizagem.
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A pesquisa de dissertacéo de Pego (2017) teve como objetivo analisar em que
aspectos o tema Educacéao Financeira contribui para a formacéao integral do aluno do
Ensino Fundamental. Para isso, foi aplicado um trabalho sobre juros simples e
compostos com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Os pressupostos tedricos
trouxeram as tendéncias pedagogicas no Ensino de Matematica, os aspectos da
educacdao integral e da Educacéo Financeira na transversalidade.

Pego (2017) sugere que a parte financeira poderia ser desenvolvida de
maneira espiralada ao longo do Ensino Fundamental, em que: no 6° ano, as definicdes
de termos da Educacdo Financeira, como orcamento, planejamento e consumo,
podem ser trabalhadas. No 7° ano, pode-se trabalhar com os assuntos referentes a
dividas financeiras apds os alunos aprenderem as operacfes com 0S nUumeros
inteiros, bem como taxa de juros, apds aprenderem sobre porcentagem. No 8° ano,
pode-se trabalhar conceitos como investimentos e empréstimos e, apés as operacdes
com racionais, o céalculo de juros. Finalmente, no 9° ano, pode-se trabalhar com juros
simples e compostos, e como 0s graficos dessas operacfes se comportam no plano
cartesiano, de um ponto de vista puramente aritmético, sem a necessidade de
algebrizagao.

A partir da andlise das entrevistas, do trabalho de campo e da revisdo
bibliografica do tema em estudo, a autora verificou a necessidade da Educacgéo
Financeira para a formagéo integral dos alunos do Ensino Fundamental.

Albino (2017) apresentou atividades para o 6° ano do Ensino Fundamental
sobre a historia do dinheiro e do trabalho. Os conteddos matematicos explorados
foram porcentagem, acréscimos e juros. Esse trabalho teve como objetivo investigar
como acontece o ensino de Matemética, em especial a Educagédo Financeira, em uma
escola Waldorf através de um estudo aprofundado da Pedagogia Waldorf e seus
fundamentos, e também da imersado da pesquisadora no contexto educacional. Como
referencial tedrico, foi utilizado, fundamentalmente, Rudolf Steiner, para compreender
a Pedagogia Waldorf2.

Almansa (2018), em sua dissertacdo, propds uma sequéncia didatica que

enfatizava a tematica de inflacdo sobre o custo da cesta basica, a inflagdo do Brasil e

3 A Pedagogia Waldorf € uma abordagem pedagdgica baseada na filosofia da educacao do
filésofo austriaco Rudolf Steiner, fundador da antroposofia. A pedagogia procura integrar de
maneira holistica o desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual e artistico dos alunos
UNICEP (Blog UNICEP, 2022).
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a inflacdo de custos. Os conteidos matematicos relacionados com a tematica foram
custo médio, indice de inflacdo e tratamento da informacéo, e aspectos nao
matematicos a partir de conceitos econémicos de inflacdo de demanda, de custo e
inercial (persisténcia da inflacdo ao longo do tempo devido a expectativas
inflacionarias), desinflacdo (indica uma desaceleracéo na taxa de inflacao) e deflacéo
(representa uma queda geral nos niveis de precos na economia).

O trabalho objetivou analisar entendimentos matematicos e ndo matematicos
a partir dos registros de representacdo semiotica mobilizados por alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental ao desenvolverem as tarefas que envolviam a no¢ao de inflagéo.

O autor se fundamenta nos pressupostos da Educacao Financeira Escolar,
enfatizando as dimensdes social, familiar e pessoal propostas por Silva e Powell, bem
como o convite a reflexdo, a conexao didatica, a dualidade e a lente multidisciplinar
como principios para o planejamento de um Ambiente de Educacdo Financeira
Escolar, segundo Almansa (2018), além dos registros de representacdo semidtica de
Duval, citado pelo autor.

Para Brasil (2018 apud Almansa, 2018, p. 41), a Educacao Financeira Escolar
contribuiu para a organizacdo de um ambiente no qual foi possivel discutir e refletir
sobre inflagdo por meio do “estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais,
sociais, politicas e psicoldgicas, além da econémica, sobre as questdes do consumo,
trabalho e dinheiro”, além de promover o desenvolvimento de competéncias pessoais
e sociais dos alunos.

A dissertacdo de Dias (2019) apresenta o tema Educacéo Financeira Escolar
para o desenvolvimento de atividades didaticas que aliem os contelldos matematicos
do Ensino Fundamental a esse assunto. Este trabalho teve por objetivo investigar as
contribuicbes de uma sequéncia didatica para o estudo da tematica Educacao
Financeira Escolar no Ensino de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.
Os pressupostos teoricos foram pautados na Educacdo Matematica Critica de Ole
Skovsmose, Educacdo Financeira Escolar de Silva e Powell e o Curriculo de
Sacristan.

A autora elaborou uma sequéncia didatica dirigida ao 9° ano do Ensino
Fundamental, utilizando diferentes questdes do dia a dia, como planejamento familiar,
economia de energia elétrica, compra a vista ou a prazo e poupanc¢a. Os contetudos
matematicos necessarios foram as quatro operacdes basicas, porcentagem e regra

de trés.
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Os resultados da pesquisa apontaram que é possivel relacionar o tema
Educacdo Financeira Escolar aos conteudos matematicos por meio de atividades
didaticas utilizando diferentes recursos, tais como, software PowerPoint, website
Toondoo, planilhas eletronicas, entre outros. Ainda, as atividades desenvolvidas
oportunizaram aos estudantes participantes do estudo reforcar os conteudos
matematicos ja estudados anteriormente.

F. M. Santos (2019) propde o estudo sobre Educacé&o Financeira por meio de
sequéncias didaticas, que foram desenvolvidas com duas turmas, uma do 6° ano e
outra do 9° ano do Ensino Fundamental. O objetivo desta pesquisa foi trabalhar, de
forma pratica, os conceitos da Educacdo Financeira em sala de aula, desenvolvendo
reflexdes para futuras atitudes e habitos conscientes.

A andlise dos resultados foi feita com base nas ideias de David Ausubel,
mencionadas nos trabalhos de Moreira e Brum e Schuhmacher acerca da
aprendizagem significativa. Percebeu-se ao final que, além da assimilacdo dos
conteudos matematicos, 0os alunos conseguiram compreender bem as situacdes que
foram propostas envolvendo os assuntos dinheiro, sonhos, planejamento e poupanca
do mundo financeiro.

Na dissertacdo de Silva (2020), é apresentada uma proposta de um cenario
para investigacdo com referéncias a elementos da vida real no Ensino Fundamental
II. O objetivo dessa proposta foi provocar reflexdes sobre a valorizagdo da escola
publica e desenvolver atividades que permitam trabalhar temas da Educacéo
Financeira, em particular, a elaboracéo de orcamentos e a gestao de despesas.

Essa pesquisa foi desenvolvida com alunos com 9° ano do Ensino
Fundamental e se ancorou nos pressupostos da Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose, especialmente nos cenarios para investigacao. A tematica desenvolvida
foi Orcamento, explorando as quatros operacfes matematicas.

A partir dos resultados obtidos, o autor concluiu que um ambiente de
aprendizagem, iniciado a partir de um cenario para investigagdo com elementos da
vida real, favoreceu uma educacado que pudesse contribuir para 0 engajamento e a
formacdo critica dos alunos.

A pesquisa de Caetano (2021) constitui-se de um conjunto de tarefas que
abordam teméticas envolvendo o valor do dinheiro no tempo. Essa investigacéo foi

realizada com dois estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental.
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A fundamentacéao teorico-metodologica utilizada nessa pesquisa foi o Modelo
dos Campos Semanticos proposto por Romulo Campos Lins. O objetivo da pesquisa
foi a producao de um conjunto de tarefas sobre o valor do dinheiro no tempo, de modo
a estimular estudantes do Ensino Fundamental a produzir significados a partir dessa
Nocao.

Por fim, o autor trouxe ponderacdes a respeito da importancia de se trabalhar
com tarefas que sejam familiares para os alunos, de modo que consigam enunciar
sobre elas, mais ainda pelo fato de a Educacédo Financeira ser pouco ou nada
trabalhada no ambiente escolar da Educacdo Basica, apesar de aparecer nos
documentos oficiais da educacéo brasileira.

Juste (2018) apresenta, em sua dissertacao, a discussao e reflexdo sobre
tomada de decisédo dos estudantes na sala de aula de Matematica como parte de sua
Educacao Financeira diante de situagdes financeiras presentes no seu cotidiano. Foi
uma sequéncia de quatro tarefas que constituem um jogo que buscou estimular os
estudantes a produzirem significados que explicitassem as suas tomadas de deciséao
nas situacoes rotineiras de compras, abordando trés objetivos: economizar o maximo
de dinheiro ao comprar, comprar de maneira “inteligente” e identificar possiveis
“armadilhas” que atrapalham a tomada de decisdo. Foi aplicado virtualmente com
duas alunas do 9° ano do Ensino Fundamental, e os contetdos abordados nas
resolucbes foram as operacdes basicas de matematica, além dos conceitos de
porcentagem.

O objetivo foi investigar e produzir um conjunto de tarefas que estimulem os
estudantes a produzirem seus proéprios significados sobre questbes envolvendo
tomadas de decisdo em experiéncias cotidianas relacionadas a Educacéo Financeira.

A pesquisa é fundamentada teoricamente pelo Modelo dos Campos
Semanticos e pela concepcédo de Educacao Financeira Escolar proposta por Amarildo
Melchiades da Silva e Arthur Belford Powell.

Evidencia-se nas consideracfes finais desta pesquisa que o0s estudantes
devem ser educados financeiramente e ter disponiveis as informac¢des necessarias
sobre as oportunidades e consequéncias de suas acées no mercado de consumo para
tomar decisdes conscientes que irdo interferir na sua vida pessoal, assim como no
bem-estar financeiro da sua familia.

O objetivo da pesquisa de Rosa (2022) foi verificar de que modo é possivel

elaborar estratégias em um produto educacional digital para desenvolver a criticidade
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e a autonomia por meio do exercicio da tomada de decisbes em questdes sobre
consumo consciente. A aplicacao do produto ocorreu com alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. As principais fundamentacdes teodricas utilizadas nessa
pesquisa sdo a Teoria da Aprendizagem Significativa, a Educacao Matematica Critica
e a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia.

Os resultados dessa pesquisa apontaram que o uso das tecnologias corrobora
com uma aprendizagem significativa. Percebeu-se um aumento no engajamento dos
alunos quando as atividades propostas eram realizadas em um formato diferente do
tradicional. Outro aspecto relevante foi 0 aumento do engajamento dos estudantes
gue ja tinham um conhecimento prévio sobre os temas.

F. C. Santos (2023), assim como Juste (2018), apresenta em sua dissertacao
a discusséo e reflexdo sobre tomada de decisdo dos estudantes na sala de aula de
Matematica como parte de sua Educacédo Financeira.

A dissertacdo teve como objetivo investigar e produzir um conjunto de tarefas
gue estimulassem os estudantes a produzirem significados em situacdes que exigem
tomada de decisdo baseada em experiéncias cotidianas relacionadas a Educacao
Financeira. O autor elaborou 15 tarefas, porém foram aplicadas com um grupo misto
de alunos de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental apenas trés tarefas com as tematicas
de custo/beneficio, analise de precgos e dinheiro ao longo do tempo.

A pesquisa é fundamentada teoricamente no Modelo dos Campos Semanticos
e na concepcao de Educacéo Financeira Escolar proposta por Silva e Powell (2013).

Verificou-se que é importante os alunos terem desenvolvido as habilidades
gue serao trabalhadas nas tarefas propostas e, caso isso ndo tenha ocorrido, neste
caso, é mais produtivo reservar um tempo para trabalhar as habilidades requeridas
dos alunos antes de aplicar a tarefa. Por fim, o autor observou que os estudantes
perceberam a Educacédo Financeira como algo de grande importancia em suas vidas.

Considerando a revisdo bibliografica feita, verificou-se, nas producdes
analisadas, que a metodologia de pesquisa utilizada nas 19 producdes foi qualitativa,
e duas pesquisas também se apoiaram na base quantitativa para expressar 0S
resultados por meio de tabelas e gréaficos: Pego (2017) e Stahlhéfer (2013).

A metodologia de ensino utilizada em todas as produgdes foi resolugcéo de
problemas, que, segundo Gravina (2014) possibilita que varios elementos do pensar

matematicamente estejam em discussdo, como a analise da razoabilidade dos
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resultados, estimativas, a tomada de decisdo, a busca de padrbes nas resolucdes e 0
desenvolvimento de estratégias de resolucao.

Vital (2014) destaca que, com o desenvolvimento de uma proposta baseada
na resolucdo de problemas, foi possivel observar uma mudanca de postura dos
alunos, obtendo, assim, uma postura mais ativa, critica e autbnoma em relacdo ao
tratamento das informacOes presentes nas situacdes. Souza (2016) considera a
resolucao de problemas como possibilidade didatica de dinamizacédo dos contetdos
de Matematica Financeira, tornando-se viavel quando se prop8e a problematizar as
situacOes diretamente ligadas a problemas enfrentados no cotidiano dos alunos,
familiares e pela sociedade como um todo.

As pesquisas realizadas por L. Dias (2015), Losano (2013), J. Dias (2015),
Vital (2014), Gravina (2014), Souza (2016), Caetano (2021), Juste (2018) e F. C.
Santos (2023) analisaram os significados das atividades envolvendo a tematica
Educacdo Financeira sob a perspectiva do Modelo dos Campos Semanticos. Para
Lins apud Gravina (2014), a producédo de significados é o aspecto central de toda a
cognicdo humana. O significado de algo esta relacionado ao que o leitor pode dizer, e
efetivamente diz sobre um objeto no interior de uma atividade. Produzir significado
denota que o leitor produziu acdes enunciativas (fala, gestos, desenhos, entre outros)
a respeito de um objeto no interior de uma atividade.

Rosa (2022) e Dias (2019) utilizaram como pressuposto teérico a Educacgéo
Matematica Critica de Ole Skovsmose. Ambos 0s autores comentam a importancia de
trazer para o meio académico a matematica do cotidiano. Rosa (2022) afirma que o
ensino baseado em operacdes mecanicas despotencializa o estudante, que se vé
submisso a um ciclo interminavel de repeticdo, executando exercicios a partir do uso
de formulas pré-moldadas. Dias (2019) compreende que uma alternativa para esse
ensino mecanico seja relaciona-lo a Matematica a partir de reflexdes provenientes de
investigacOes feitas em situagdes vividas ou observadas no cotidiano. Para ela,
compreender uma situacéo-problema e discutir sobre as formas de solugcéo pode ser
0 ponto de partida para a construcdo de uma aprendizagem com significado.

Segundo Dias (2019) um tema que pode auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem € a Educacdo Financeira, pois permite trabalhar os conteudos
matematicos utilizando assuntos importantes, como planejamento familiar, op¢cdes de
compra, consumo, entre outros, que podem proporcionar o desenvolvimento de

capacidades relacionadas a andlise critica de situacdes financeiras. A analise critica
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nao se refere a aquisicdo ou ndo de um produto, tomando por base o planejamento
financeiro, mas a possibilidade de agir na tomada de decisdes, tendo conhecimento.

Segundo L. Dias (2015), o tema Educacdo Financeira € importante no
curriculo escolar, bem como proporcionar reflexdes aos alunos mediante situacdes-
problema. Losano (2013) também indica que a tematica favorece a formacao de um
cidadao consciente de seus deveres e direitos e contribui para a tomada de decisées
financeiras. J. Dias (2015) indica que o professor precisa mudar sua conduta de aulas
expositivas-explicativas, o que vai ao encontro de Vital (2014), que sugere que as
tarefas sejam abertas, com mais de uma resposta correta, sendo, assim, tarefas
investigativas.

Gravina (2014) verificou, em sua pesquisa, que a Educacao Financeira é rica
em tematicas associadas que podem emergir de forma natural em sala de aula,
guando se trata de tomadas de decisfes financeiras. Assim, considera relevante o
tema orcamento familiar na organizacdo e planejamento financeiro das familias
brasileiras. Com isso, Rosa (2016) destaca a importancia de explorar, na escola,
situagOes financeiras na solugéo de problemas do cotidiano.

Pego (2017) e Almansa (2018) concluiram que a Educacéo Financeira dentro
das Escolas poderia ser proposta em todos os niveis de ensino de forma espiral, ou
seja, sempre que 0s conceitos/conteldos matematicos possibilitem discussdes
acerca do tema, visando tornar os alunos cidadaos capazes de tomar decisdes de
maneira critica e consciente.

Observa-se, nas investigacdes, a relevancia de se trabalhar com temas que
contribuam para a formacéo integral do aluno em sala de aula. Destaca-se ainda que
a utilizacdo da metodologia de resolucdo de problemas pode ser um dos recursos para
contribuir com essa formacéao, podendo desenvolver também a capacidade de analise
critica e autbnoma dos alunos. Verificou-se que faltam estudos na area de Educacao
Matematica Financeira para o Ensino Fundamental com a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, o que pode ser um indicativo de novos caminhos a serem explorados no
trabalho com essa temaética.

Buscar subsidios auxiliou na classificagdo dos conteddos matematicos que
vém sendo trabalhados no Ensino Fundamental, aliados ao tema Educacéo
Financeira, para contextualizar e/ou relacionar teoria e préatica nessa éarea de ensino
(Figura 4).
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Figura 4 — Relacdo dos assuntos financeiros e conteddos matematicos
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Fonte: a pesquisa.

Com isso, entende-se que € importante desenvolver o tema Educacao
Financeira no Ensino Fundamental para formacédo de competéncias relacionadas ao
uso do dinheiro e a tomada de decisdes. Além disso, existem poucos trabalhos com
atividades sobre esse tema. Logo, faz-se necessario elaborar um conjunto de
atividades didaticas que oportunizem concatenar as questdes financeiras aos
conteudos matematicos do Ensino Fundamental, para que a Matematica desenvolvida
nessa etapa da Educacdo Bésica tenha sentido para os alunos, buscando favorecer

o desenvolvimento de uma Literacia Financeira voltada ao Curriculo de Matematica.
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4 APORTES TEORICOS

Este capitulo apresenta o embasamento teorico, trazendo as diferentes

acepcoes sobre a Literacia, a Educacao Financeira e a Educacdo Matematica Critica.
4.1 LITERACIA

Na busca por compreensédo sobre a tematica, buscou-se realizar uma sec¢éo
denominada Literacia. A seguir, sdo apresentados os estudos dos pesquisadores
Ubiratan D’Ambroésio, Lynn Arthur Steen, Jodo Pedro da Ponte e Ole Skovsmose.
Ainda, trazendo elementos da Literacia presente no Programa Internacional de
Avaliagcédo de Estudantes (PISA).

4.1.1 Introducéo a literacia

Segundo Soares (2009), letramento seria a traducdo para o portugués da
palavra inglesa ‘literacy”, que etimologicamente se origina da forma latina “littera”, cujo
significado é “letra”. Ao latim “littera”, foi adicionado o sufixo “cy”, que expressa estado
ou condicéo, para formar o vocabulo inglés ‘“literacy”. Parece que do mesmo modo se
fez em portugués, ou seja, ao radical “letra-”, foi acrescentado o sufixo “mento”,
formando assim a nova palavra: “letramento”.

De acordo com o documento referente a Politica Nacional de Alfabetizagcéo
(Brasil, 2019, p. 21), a literacia se refere ao “conjunto de conhecimentos, habilidades
e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva”. Ainda,
conforme o documento, “o conceito de literacia vem-se difundindo desde os anos 1980
e nas politicas publicas se reveste de especial importancia como fator para o exercicio
pleno da cidadania” (Brasil, 2019, p. 21). Outro fato destacado € que a literacia € um
termo usado frequentemente em Portugal e em outros paises de cultura portuguesa,
que se refere a literacy do inglés e a littératie do francés. Essa terminologia foi
escolhida, pois € uma forma de se alinhar a consolidada a nivel internacional (Brasil,
2019).

A capacidade de leitura e de escrita ndo se adquire de uma sO vez, mas
depende das habilidades adquiridas ao longo da vida, levando em consideragao o que
se aprende antes da alfabetizagdo, no desenvolvimento e consolidagéo depois dela,
permitindo o alcance de niveis mais avancados de literacia (Brasil, 2019). A Politica

Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (Brasil, 2019) divide a literacia em niveis de
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conhecimento, sendo a Literacia basica compreendida no periodo da pré-escola até o
final do 1° ano do Fundamental. Assim, inclui a aquisicdo da habilidade de
decodificacdo e conhecimento das palavras de alta frequéncia. Por isso, €
caracterizada como o periodo de aquisicdo de habilidades fundamentais para a
alfabetizacao.

No segundo nivel, esta a Literacia intermediaria, que vai do 2° até o 5° ano do
Ensino Fundamental. Nele s&o encontradas as habilidades de leitura oral e
compreensao genérica de textos, entre outros. Dessa forma, nessa etapa, as criangas
comecam a utilizar a leitura como forma de aprendizagem, tornando-se um meio para
a crianca aprender cada vez mais (Shanahan, T.; Shanahan, C., 2008).

A Literacia disciplinar, que vai do 6° ano até o Ensino Médio, se refere ao nivel
que diz respeito as leituras aplicaveis em disciplinas especificas, como os estudos de
mundo por meio da Geografia, Matematica e Histéria (Shanahan, T.; Shanahan, C.,
2008).

Dessa forma, entende-se que “antes de se iniciar o processo formal de
alfabetizacao, a crianga pode aprender certas habilidades que serdo importantes na
aprendizagem da leitura e da escrita e terdo papel determinante em sua trajetoria
escolar” (Brasil, 2019, p. 22). Tal fato se relaciona a literacia emergente, que € tudo o
gue a crianga aprende antes do letramento formal. O conceito de literacia emergente
se junta com o conceito de literacia familiar, pois os pais sdo 0os maiores propulsores
dela no periodo pré-escolar da crianca.

As praticas de literacia familiar que favorecem a literacia emergente podem
ser a interagdo verbal, leitura dialogada, narracdo de historias, e atividades diversas,
como jogos, brincadeiras, atividades artisticas e esportivas.

Assim, entende-se a necessidade de compreender os conceitos de uma
Literacia direcionada a Matematica. Dessa forma, as sec¢des seguintes tém o propdsito
de apresentar algumas discussdes sobre as varias acepc¢des da Literacia Matematica,
buscando subsidios para propor uma Literacia para a Educa¢cdo Financeira. Assim,
considerou-se nessa pesquisa as contribuigcdes de Ubiratan D’Ambrésio (1999, 2001,
2004, 2005, 2007, 2008), Lynn Arthur Steen (2001), Jodo Pedro da Ponte (2002), Ole
Skovsmose (2001, 2007, 2008) e OECD (2022).
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4.1.2 As contribuigées de D’Ambrésio

As ideias de D’Ambrdsio (2005) centram-se na Educacdo Matematica e na
promocdo de uma abordagem mais ampla e culturalmente sensivel para o ensino e
aprendizado da Matematica para que o processo de aprendizagem tenha significado
nas praticas sociais e culturais dos alunos, e que esses sujeitos possam se sentir
munidos de conhecimentos que facam sentido em suas relagdes com o mundo.
D’Ambrésio € conhecido por cunhar o termo “Etnomatematica”, que se refere ao
estudo das praticas mateméticas em diferentes culturas e contextos sociais.

Assim, os conteados matematicos propostos pelo curriculo, além de
apresentarem um conhecimento formal da Matematica e de reconhecerem os
diferentes conhecimentos prévios dos alunos referentes as ideias e procedimentos,
precisam favorecer o desenvolvimento de competéncias matematicas para exercer
suas cidadanias por meio da literacia, materacia e tecnoracia.

D’Ambrdésio (2005) pondera que esses termos sao poucos utilizados no Brasil.

Ele apresenta concepcdes diferentes para cada um:

Materacia é a capacidade de interpretar e analisar sinais e codigos, de
propor e utilizar modelos e simulagdes na vida cotidiana, de elaborar
abstracfes sobre representacfes do real (instrumentos intelectuais);
[...] Tecnoracia € a capacidade de usar e combinar instrumentos,
simples ou complexos, inclusive o préprio corpo, avaliando suas
possibilidades e suas limitacfes e a sua adequacao a necessidades e
situagdes diversas (instrumentos materiais) (D’Ambrésio, 2005, p.
119).

Literacia, de acordo com D’Ambrdsio (2005), esta relacionada com a utilizagao
dos instrumentos comunicativos. E a capacidade que os individuos possuem para
processar e recuperar as informacdOes escrita e falada, disponibilizadas em seu
cotidiano, por meio da aplicacdo de técnicas de leitura, escrita, representacoes,
calculos, e também com a utilizacdo de meios de comunicacéo diversos, como, por
exemplo, a internet.

Desse modo, a literacia pode ser entendida como a capacidade de processar
e criar informacgdes que facilitam a realizacdo de atividades em nossa rotina diaria.
Isso inclui as a¢cBes de verificar precos, tabelas e horarios, bem como utilizar as
unidades de medida e executar as operagdes matematicas (D’Ambrésio, 2004).

J& a materacia, esta relacionada a utilizacdo de instrumentos analiticos, ou

seja, € a capacidade que os individuos possuem para interpretar, analisar e gerenciar
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0s sinais e codigos, bem como propor, elaborar e utilizar os modelos e as simulagcdes
na vida cotidiana, e também elaborar abstracdes sobre as representacdes propostas
para os sistemas retirados da realidade (D’Ambrdsio, 2004).

Ainda, a materacia pode ser definida como uma reflexdo critica sobre a
humanidade e a sociedade, pois a sua conceituacao é mais ampla do que a aquisicao
de competéncias matematicas basicas, porque também inclui a utilizacéo da literacia,
gue propicia o desenvolvimento de habilidades complexas de raciocinio matematico
(D’Ambrésio, 1999).

Dessa forma, entende-se que a literacia também inclui o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a materacia, como, por exemplo, a interpretacédo de
graficos e tabelas e a compreensdo da linguagem condensada dos coédigos e
ndameros, que pode ser alcancada por meio da utilizacdo de recursos tecnolégicos,
como as calculadoras, os softwares e os computadores (D’Ambrasio, 2007). Assim,
tais competéncias podem favorecer o desenvolvimento de cidaddos funcionais na
sociedade (D’Ambrdsio, 2008).

A tecnoracia esté ligada a utilizacdo de instrumentos materiais, atrelada a
capacidade que os individuos possuem para utilizar e combinar, de maneira critica,
as diferentes ferramentas tecnoldgicas e instrumentos materiais, das mais simples as
mais complexas, bem como avaliar as suas possibilidades e limitacbes para que
possam atender as suas necessidades em situa¢gfes cotidianas distintas. Assim, a
tecnoracia pode ser considerada como a familiaridade critica e reflexiva dos individuos
com tais instrumentos e ferramentas (D’Ambrésio, 1999).

A importancia do conhecimento tecnolégico se manifesta na necessidade de
que os alunos possam utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis para a solugéo
das situacdes-problema propostas nas salas de aula (D’Ambrésio, 2008). No entanto,
€ preciso que essas situacfes sejam contextualizadas para que os estudantes
possam resolvé-las com a aplicacdo de sua prépria tecnoracia e com a utilizacdo de
estratégias diferenciadas.

Em uma perspectiva etnomatematica?, a tecnoracia pode ser entendida como
uma caracteristica importante do conhecimento cientifico (mentefatos), bem como

artefatos tecnoldgicos que traduzem as maneiras de os individuos lidarem com o0s

4 O principal objetivo da etnomatematica € mostrar que existem maneiras, técnicas e
habilidades distintas (ticas) para explicar, entender, lidar e conviver (matema) em contextos
naturais e socioeconémicos distintos (etnos) (D’Ambrésio, 2001).
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ambientes natural, social, cultural, politico e econdmico (sociofatos). Esses ambientes
facilitam a incorporacéo de diversos modos de explicacdes, crencas, tradi¢cdes, mitos
e simbolos (D’Ambrdsio, 2008) por meio da utilizagao de instrumentos tecnologicos e
ferramentas materiais desenvolvidas localmente. De acordo com esse contexto, existe
a necessidade de ressaltar que o0s instrumentos comunicativos, analiticos e materiais
podem ser considerados como as ferramentas matematicas necessarias para modelar
e representar as situacdes-problema cotidianas por intermédio da producdo de
artefatos, mentefatos e sociofatos (D’Ambrasio, 1999).

Segundo o autor, a Educacdo Matematica pode contribuir para o
fortalecimento de habilidades matematicas por meio da aplicacdo de abordagens
sociocriticas na resolucéo de problemas. Nessa abordagem, o papel dos professores
para o desenvolvimento de habilidades dos alunos é uma tarefa relevante para que
possam prognosticar quais técnicas e estratégias sdo necessarias para resolver essas
situacBes com a utilizacdo de sua propria numeracia.

Contudo, é necessario ressaltar que, inicialmente, o conceito de numeracia foi
associado somente as habilidades direcionadas para a realizagdo de calculos
matematicos basicos com a aplicacdo de técnicas matematicas para resolver
problemas que ocorrem no cotidiano, e para a interpretacdo de informacdes
numéricas e estatisticas, bem como para a utilizacdo de niameros nas operacdes
bésicas.

No entanto, essa defini¢cdo foi ampliada para incluir também a organizacao de
conhecimentos e comportamentos necessarios para que o0s individuos possam
exercer a sua cidadania (D’Ambrésio, 2001). Nessa perspectiva, a numeracia pode
ser considerada como a capacidade que os individuos desenvolvem para
compreender como o conhecimento matematico pode ser utilizado em contextos
distintos (D’Ambraésio, 2008).

Dessa forma, a literacia trabalha a comunicacdo em seu uso da lingua falada
e escrita, incluindo os niumeros e a capacidade de processar informacdes, que vai ao
encontro de uma numeracia direcionada a capacidade de compreender e utilizar a
Matematica em diferentes contextos. Ainda, a materacia é a capacidade critica do
individuo, propondo sempre uma reflexdo sobre a sociedade humana, buscando
respostas, propondo solugdes, tirando conclusdes; e a tecnoracia apresenta as ideias

basicas dos dispositivos tecnoldgicos com suas possibilidades, limitacdes e riscos.
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4.1.3 As contribuicdes de Steen

Steen (2001) afirma que os papeéis desempenhados pelos niumeros e dados
na sociedade contemporanea sao infinitos. Ele comenta que as manchetes usam
medidas quantitativas para relatar informac¢des, como: aumentos nos precos da
gasolina, riscos de morte por cancer, nimero de refugiados da ultima guerra étnica,
relatorios de pontuacdo nos esportes e chances de proximas competicbes das
equipes.

Dessa forma, o autor menciona que had o uso crescente de pensamento
guantitativo no local de trabalho, na Educacdo e em quase todos 0s outros campos
da atividade humana. Os fazendeiros usam computadores para analisar o solo e
fornecer quantidades controladas de sementes e nutrientes; enfermeiras usam
conversdes de unidade para verificar a precisdo das dosagens de medicamentos;
bidlogos os usam para desenvolver algoritmos de computador para mapear 0 genoma
humano; supervisores de fabrica os usam como estratégias para garantir o controle
de qualidade; empresarios projetam mercados e custos usando planilhas de
computador; advogados usam evidéncias estatisticas e argumentos envolvendo
probabilidades de convencer jurados (Steen, 2001).

Com base em suas pesquisas, 0 autor relata que a maioria dos estudantes
americanos deixa o Ensino Médio com habilidades quantitativas muito abaixo do que
eles precisam para viver bem na sociedade de hoje. Infelizmente, apesar de anos de
estudo e experiéncia de vida em um ambiente imerso em dados, muitos adultos
instruidos permanecem funcionalmente sem desenvolver a capacidade de
pensamento quantitativo.

Respostas comuns a esse problema conhecido séo exigir mais anos de
Matematica no Ensino Médio ou padrbes mais rigorosos para a graduagdo. No
entanto, mesmo os individuos que estudaram trigonometria e calculo muitas vezes
permanecem amplamente ignorantes sobre os abusos comuns de dados e séo
incapazes de compreender (muito menos de articular) as diferentes inferéncias
guantitativas. Acontece que nao é calculo, mas numeracia que é a chave para
entender nossa sociedade saturada de dados.

Dessa forma, entende-se que ndo € necessario ampliar a quantidade de aulas

de Matematica, seja no Ensino Fundamental ou Médio, mas rever como estdo sendo
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explorados os conteudos, para que facam sentido apés a conclusdo da Educacao
Bésica.

A literacia quantitativa capacita pessoas, dando-lhes ferramentas para pensar
por si mesmas, porém os curriculos escolares ainda servem especialmente para
preparar os alunos apenas para a Matematica tradicional da faculdade e colocam
pouca énfase em topicos projetados para construir uma ponte da aritmética para o
mundo real. Os desafios tipicos de numeracia envolvem dados reais e procedimentos
incertos, mas requerem principalmente Matemética elementar. No contraste,
problemas tipicos de Matematica escolar envolvem um numero simplificado e
procedimentos diretos, mas que exigem uma compreensao dos conceitos.

A capacidade de lidar de forma eficaz com os aspectos quantitativos da vida
é referida por muitos nomes diferentes, entre eles: literacia quantitativa, numeracia,
literacia matematica, raciocinio quantitativo ou, as vezes, apenas “Matematica”.
Diferentes termos, no entanto, transmitem diferentes nuances e conotacdes que nao
sao necessariamente interpretadas da mesma forma por todos os ouvintes.

Assim, o processo de Educacdo Matematica ao qual os individuos séo
submetidos centra-se por apresentar situacdes que promovam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a leitura e intervencdo no mundo de modo critico e
ativo, em que o0s sujeitos mobilizam seus conhecimentos matematicos para
selecionar, organizar e interpretar diferentes informacdes que fazem parte de seu
cotidiano.

Para Steen (2001), é preciso considerar as aplicacbes ou formas como a
literacia quantitativa se materializa nas diferentes atividades sociais: cidadania,
cultura, educacéo, profissdes, financas, saude, administracao e trabalho.

Nessa perspectiva, o autor propde algumas formas de expressao da literacia
guantitativa, como, por exemplo, saber dividir a conta do restaurante; saber fazer
estimativas de descontos, gorjetas e precos mentalmente; comparar opc¢des de
empréstimos; compreender os efeitos dos juros compostos; ler e compreender as
tabelas de calorias e nutrientes presentes em produtos alimentares; analisar as
proporc¢des indicadas nas receitas de culinaria e converter unidades de peso e volume
(Steen, 2001).

Na sequéncia, o autor discorre sobre as competéncias da literacia
guantitativa. Apresenta-se uma relacado de competéncias para os diferentes atores do

processo educacional poderem planejar o curriculo, abordando temas importantes e
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dando suporte para que os professores possam avaliar aprendizagens construidas
por seus alunos. Nesse sentido, faz-se mencao ao apéndice do relatério sobre literacia
guantitativa da Mathematical Association of America®, que apresenta uma lista de
competéncias, incluindo temas de aritmética, geometria, algebra, estatistica e
otimizacdo. Steen (2001), ao considerar esse conjunto de temas, tece suas

consideracdes sobre competéncias relativas a cada um deles:

Aritmética: ter facilidade com aritmética mental simples; estimar fazer
célculos aritméticos; raciocinio com propor¢ces; contando por
indirecdo (combinatoria). Dados: usando informagfes transmitidas
como dados, gréficos e tabelas; tirar inferéncias de dados;
reconhecendo a desagregacdo como um fator na interpretacdo de
dados. Computadores: usando planilhas, registrando dados,
realizando calculos criando exibicdes gréficas, extrapolando,
ajustando linhas ou curvas aos dados. Modelagem: formulacdo de
problemas, busca de padrBes e desenho conclusdes; reconhecer
interacbes em sistemas complexos; modelos lineares permanentes,
exponenciais, multivariados e de simulag&o; compreender o impacto
das diferentes taxas de crescimento. Estatisticas: compreender a
importancia da variabilidade; reconhecendo as diferengas entre
correlagédo e causalidade, entre experimentos organizados e estudos
observacionais, entre nao encontrar efeito e ndo encontrando nenhum
efeito estatisticamente significativo (especialmente com pequenas
amostras), e entre significancia estatistica e pratica importancia
(especialmente com grandes amostras). Chance: reconhecer que
coincidéncias aparentemente improvaveis sdo nao incomuns; avaliar
riscos de evidéncias disponiveis; permanecendo o valor de amostras
aleatdrias. Raciocinio: usando pensamento logico; reconhecendo
niveis de rigor em métodos de inferéncia; verificacdo de hipéteses;
exercendo cautela em fazendo generalizagbes (Steen, 2001, p. 87).

A partir desse conjunto de competéncias, Steen (2001, p. 87) apresenta sua
distincdo entre os termos literacia quantitativa e literacia matematica: a literacia
quantitativa “da énfase a utilizacdo da Matematica e da légica na resolugéo de
problemas do dia a dia”, e a literacia matematica “da énfase a utilizagéo de vocabulario
e instrumentos matematicos tradicionais”.

Percebe-se que a primeira esta relacionada ao conjunto de conhecimentos e
procedimentos matematicos préprios de cada individuo, mobilizados para resolver
situacdes-problema no cotidiano. J& a segunda refere-se aos conhecimentos e

procedimentos matematicos apresentados pelo curriculo, em seus diferentes niveis:

5 A Mathematical Association of America é uma sociedade profissional dedicada a matematica
acessivel ao nivel de graduacdo. O autor faz mencdo a um apéndice do relatério sobre
literacia quantitativa que apresenta uma lista de competéncias, incluindo temas de aritmética,
geometria, algebra, estatistica e otimizacéo.
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prescrito, material didatico, planos de aula, situacées de aprendizagem, avaliacdo da
aprendizagem, entre outros.

Segundo o autor, a literacia quantitativa envolve conhecimentos matematicos
relacionados as situacdes do dia a dia, por exemplo, questdes envolvendo compras
no mercado, analise de célculo de uma fatura de cartdo de crédito ou analise de
informacdes veiculadas em jornais ou revistas.

Para Steen (2001), esses elementos iluminam, mas nao resolvem a confusao
linguistica que permeia as discussdes sobre literacia quantitativa. As vezes, os termos
quantitativos e matematicos sdo usados alternadamente, mas eles séao
frequentemente utilizados para significar distingcdes importantes, por exemplo, entre o
gue é necessario para a vida (quantitativo) e o que € necessario para a educacgao
(Matematica), ou entre 0 que é necessario para as disciplinas da escola geral
(quantitativo) e o que é necessario para as Ciéncias Fisicas e de Engenharia
(Matemaética).

Desse modo, Steen (2001) considera que os professores devem encorajar 0s
alunos a observarem e aplicar a Matematica em tudo o que fagcam para permitir que
se tornem quantitativamente letrados. Para ele, a numeracia € conduzida por assuntos
e temas importantes na vida, e trabalho das pessoas. Assim, no ensino da literacia
guantitativa, o contetddo devera ser indissociavel da pratica pedagdgica, e o contexto,
inseparavel do contelddo, dado que a numeracia € onipresente e ndo faltam
oportunidades para o seu ensino ao longo do curriculo escolar. Por isso, retoma-se a
ideia anterior de que ndo € necessario ampliar a carga horaria da disciplina de
Matematica, mas € possivel ser trabalhada ao longo do curriculo escolar, desde que
o professor planeje suas aulas, explorando os momentos oportunos durante o
desenvolvimento dos conteudos, relacionando-os as aplicabilidades da vida cotidiana,

a guestdes politicas, sociais e culturais.
4.1.4 As contribui¢cdes de Ponte

No texto Literacia Matematica, apresentado em 2002 no Congresso Literacia
e Cidadania, Convergéncias e Interface, realizado pelo Centro de Investigacdo em
Educacéo Paulo Freire, da Universidade de Evora, o educador portugués JoZo Pedro
da Ponte discorreu sobre as competéncias ligadas ao uso de conceitos numéericos,
envolvendo também a capacidade critica e caracterizando conhecimentos e

procedimentos em contextos reais. Nesse evento, 0 autor comenta que utilizar
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conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas do cotidiano ligados aos
nameros e operacdes numericas e a capacidade de interpretar informacao estatistica
sao reconhecidas como aspectos fundamentais da literacia do cidaddo da sociedade
moderna.

Assumindo uma posicdo idéntica a de Steen (2001), para Ponte (2002), o
desenvolvimento da numeracia envolve ndo so6 o uso de informacao quantitativa, mas
todo tipo de informacédo formalizada (numeros, gréficos, diagramas), e o uso critico
dessa informacédo. Assim encarada, a numeracia tem pouco a ver com a compreensao
de conceitos matematicos abstratos e sofisticados, relacionando-se antes a
capacidade de aplicar ferramentas matematicas elementares, sobretudo ferramentas
numeéericas, estatisticas, probabilisticas e referentes ao uso de medidas em contextos
complexos.

Em contrapartida, as perspectivas que valorizam o uso de conhecimentos e
procedimentos em situacdes concretas e a capacidade critica parecem constituir
elementos essenciais para uma concepcao de Literacia Matematica. O problema esta
na determinag&o do equilibrio, em especial, em indicar com clareza em que consiste
a capacidade critica, conceito indubitavelmente importante, mas suscetivel a multiplas
interpretacoes.

Desse modo, a humeracia e a Matematica podem ser vistas como dominios
complementares no curriculo escolar, diferentes, embora naturalmente ligados entre
si. Tal como a literacia (em sentido estrito) € uma competéncia interdisciplinar, que
nao se desenvolve de maneira exclusiva na disciplina de lingua materna, mas tem de
ser trabalhada em todas as disciplinas escolares, também a numeracia € uma
competéncia interdisciplinar que tem de ser trabalhada por todas as disciplinas que
usam informacéo de natureza numeérica e outros conceitos matematicos.

Assim, enquanto a Matematica escolar é um corpo de conhecimento
progressivamente mais abstrato, que visa uma formacdo cultural basica e uma
capacidade para compreender e lidar com conceitos e modelos usados em diversas
areas do conhecimento, a numeracia é uma competéncia que diz respeito ao uso de
nocdes matematicas relativamente pouco sofisticadas em contextos reais complexos
e, muitas vezes, dindmicos.

Em sua pesquisa, o autor afirma ser importante discutir quais os niveis de
literacia matematica da populacdo portuguesa. Essa questdo pode ser considerada

em dois contextos: (i) na educacéo de adultos — sendo a principal preocupacédo a de
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saber em que medida essa populacdo se afasta ou ndo dos padrbes desejaveis de
numeracia; (i) na escolaridade basica e secundaria — sendo aqui a preocupacao saber
se o curriculo escolar integra essa dimensdo e com que resultados. Os resultados da
pesquisa de Ponte (2002) sugerem que os niveis de literacia da populagdo adulta
portuguesa séo claramente inferiores aos da generalidade dos paises desenvolvidos.

Ponte (2002), concluindo sua pesquisa, observa que o conceito de numeracia,
ou literacia matemética, ainda ndo esta estabilizado. O autor ressalta que o conjunto
de problemas requer mais estudo e debate por parte dos educadores mateméticos e
dos educadores em geral. Nesse sentido, propde algumas questdes de ordem tedrica
e empirica para trabalhos futuros, como investigar os niveis de numeracia das
populacdes, os campos que estdo deficitarios, as causas dessas deficiéncias e indicar
atividades e préaticas que promovam o desenvolvimento da numeracia. Essas

sugestdes podem nortear as proximas pesquisas na area da Matematica.
4.1.5 As contribuicdes de Skovsmose

A Educacéo Matematica Critica é o envolvimento dos estudantes no processo
educacional e centra-se na proposicdo de que a Matematica deve dar suporte para
gue a educacéao se constitua em uma dimens&o democratica (Skovsmose, 2008).

Skovsmose (2008) relata que, em grande parte das salas de aula, a educacéo
tradicional se enquadra no que ele denomina “paradigma do exercicio”, no qual a
premissa central seria a de que existe uma e somente uma resposta correta em cada
exercicio.

Contrapondo-se a esse paradigma, o autor propde a abordagem por cenarios
para investigacdo. Sao apresentados trés tipos de referéncia e dois paradigmas das
praticas de sala de aula, que compdem os ambientes de aprendizagem, conforme se

pode observar na Figura 5.

Figura 5 — Ambientes de aprendizagem
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(concluséao)

Exercicios

Cenério para Investigacéao

Referéncias a
semirrealidade

O ambiente tipo (3) é constituido por
exercicios com referéncias a
semirrealidade, ou seja, a pessoa
gue constréi esse exercicio nao faz
uma investigagdo empirica sobre o
assunto trabalhado, é uma situagéo
artificial.

O ambiente (4) também contém
referéncias a uma semirrealidade,
mas agora ela nao é usada como um
recurso para a producdo de
exercicios, sendo um convite para
gue os alunos facam exploracdes e
explicacdes.

Referéncias a
realidade

No ambiente de aprendizagem do
tipo (5), sao elaborados exercicios
baseados em situac6es da vida real.

Um ambiente de aprendizagem (6),
refere-se a atividades que envolvam
situacbes reais, tornando possivel
aos alunos produzirem diferentes

significados para elas.
Fonte: Dias (2019, p. 34).

Para o pesquisador, uma abordagem por cenarios para investigacdo
relaciona-se diretamente com a Educacédo Matematica Critica no desenvolvimento da
matemacia. Esta envolve questdes pertinentes ao desenvolvimento da capacidade de
interpretar e analisar sinais e cédigos, de propor e utilizar modelos na vida cotidiana,
de elaborar abstracGes sobre representacdes do real, ou seja, preocupa-se com a
construcdo das habilidades matematicas relacionadas a interpretacdo e a acdo numa
situacdo social e politica estruturada pela Matematica. Por isso, o trabalho com a
Matematica nas escolas deve promover 0 pensamento critico acerca das questdes
que envolvem as dimensbes politica e econdmica, deve constituir-se como
instrumento de leitura e interpretacdo dos fenbmenos por essas dimensdes
(Skovsmose, 2008).

O autor apresenta trés tipos de conhecimentos que devem ser desenvolvidos
na Educacdo Matematica Critica. O primeiro é o conhecimento matematico, que € o
dominio dos conceitos, resultados e algoritmos matematicos. Trata-se de conhecer os
simbolos e as regras matematicas e usa-las adequadamente. O segundo é o
conhecimento tecnoldgico que se refere a habilidade de aplicar a Matematica e
construir modelos, estratégias de resolucdo de problemas ou algoritmos com os
conhecimentos matematicos. O terceiro € o conhecimento reflexivo, que esta
relacionado a competéncia de refletir e avaliar criticamente a aplicagcdo matematica
na situacao-problema. Para o autor, o conhecimento tecnoldgico € incapaz de predizer
e analisar os resultados de sua propria producdo. S6 o conhecimento reflexivo pode
dar uma dimensao critica a alfabetizacdo matematica (Skovsmose, 2008).

Assim, Skovsmose (2001) também se refere a alfabetizacdo matemaética,

afirmando entendé-la por uma habilidade de calcular e usar técnicas matematicas
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formais, porém amplia esse entendimento ao discutir sobre o conhecimento
construido a partir de um processo reflexivo.

O conhecimento reflexivo é construido pelo envolvimento dos alunos em
discussoes reflexivas, desenvolvendo o senso critico, a participacdo em discussdes
sociais a partir da Matematica, potencializando a participacdo dele em decisdes
coletivas, caracterizando a perspectiva sociocritica da modelagem matematica
(Skovsmose, 2001). Nesse sentido, ele contribui para a construcao de uma sociedade
democrética, na qual os individuos sao capazes de participar de discussdes politicas
com referéncia a Matematica.

Nas leituras realizadas, percebe-se que Skovsmose utiliza termos como
Alfabetizacdo Matematica (2001), matemacia (2007), materacia (2008) e literacia
matematica (2008). No entanto, por vezes, o autor utiliza estes trés ultimos termos no
sentido de Alfabetizacdo Matemética (2001), ja que, em sua visao, eles se ligam e se
complementam.

A Educacdo Matemética Critica tem varias preocupacfes, dentre elas o
desenvolvimento da materacia, competéncia similar a literacia caracterizada por Freire
(Skovsmose, 2008), ou seja, esta voltada para o desenvolvimento da Educacgéo
Matematica como suporte para a democracia. A materacia, para o0 autor, é
fundamental neste processo de suporte a democracia, visto que ela ndo se refere
apenas a habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir
numa situacao social e politica estruturada pela Matematica (Skovsmose, 2008). Tal
processo insere-se na proposta de alfabetizacdo matematica de Skovsmose (2001).
De forma similar ao Letramento, mas nao igual, a Matematica se refere a diferentes
competéncias, dentre elas: lidar com no¢cées matematicas, aplica-las em diferentes
contextos e refletir sobre essas aplicagdes.

A matemacia alia o desenvolvimento de habilidades de calculos matematicos
a promoc¢do da participacdo critica dos alunos na sociedade. Essa participacédo
envolve dimensdes politicas, econémicas e ambientais, nas quais a Matematica
assume posicao de suporte.

Nesse sentido, Skovsmose (2001, p. 59) levanta discussfes sobre a
alfabetizacdo matematica voltada ao pensamento critico e a democracia, “para haver
a possibilidade de desenvolver a competéncia critica junto aos educandos, é

necessario proporcionar uma alfabetizacdo matematica.
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Considerando os aspectos apontados, entende-se que a alfabetizacéo
matematica proposta por Skovsmose (2001) esta relacionada a Literacia Matematica
gue se pretende propor, visando a Educacao Financeira dentro de uma perspectiva
que busque aprimorar 0os conhecimentos matemético, tecnolégico e reflexivo por meio

de atividades envolvendo projetos de trabalho que considerem os problemas reais.
4.1.6 As contribuicdes do PISA

O Programme for International Student Assessment® (PISA) é uma avaliacédo
internacional de aprendizagem feita de forma amostral com alunos de 15 anos e
coordenada pela OCDE. Essa avaliacao teve inicio em 2000 e € realizada a cada trés
anos.

Desde o inicio, o PISA esta centrado em trés disciplinas basicas: Ciéncias,
Matematica e Leitura, sendo que, a cada edicéo, ha uma énfase maior em uma delas.
Em 2015, foram incluidas as éareas de Competéncia Financeira e Resolucdo
Colaborativa de Problemas. Na ultima aplicacdo da avaliagdo, em 2018, o foco foi a
leitura (Figura 6). A avaliacdo é realizada pelos paises-membros da OCDE e paises

convidados. O Brasil participa desde a primeira edicdo como convidado (INEP, 2020).

Figura 6 — Ano das edic6es conforme o foco

Ano de aplicacédo do PISA Foco da avaliacao
2000 Leitura
2003 Matematica
2006 Ciéncias
2009 Leitura
2012 Matematica
2015 Ciéncias
2018 Leitura

Fonte: adaptado de INEP (2020).

O objetivo principal do PISA é o de produzir indicadores que contribuam para
a discussédo da qualidade da educacao ministrada nos paises participantes, de modo

a subsidiar politicas publicas de melhoria da educacédo. A avaliacdo procura verificar

6 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.



55

até que ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus jovens para
exercerem o papel de cidadaos na sociedade contemporanea.

Além de avaliar as competéncias dos estudantes, o PISA coleta informacfes
bésicas para a elaboracéo de indicadores contextuais, que possibilitam relacionar o
desempenho dos alunos as suas caracteristicas sociodemogréficas. Os resultados
desses estudos podem ser utilizados pelos gestores dos varios paises envolvidos
como instrumento para a definicdo e/ou refinamento de politicas educacionais.

Os paises-membros e associados da OCDE decidiram adiar a avaliagdo PISA
2021 para 2022, e a avaliacdo PISA 2024 para 2025, para refletir as dificuldades pos-
Covid. O PISA 2022 se concentrara em Mateméatica, com um teste adicional de
pensamento criativo. A nova estrutura de Matematica do PISA 2022 foi lancada
recentemente. Dessa forma, sobre o conceito de Literacia Matematica, entende-se

que

[...] é a capacidade de um individuo raciocinar matematicamente e de
formular, aplicar e interpretar a matematica para resolver problemas
numa variedade de contextos do mundo real. Inclui conceitos,
procedimentos, factos e ferramentas para descrever, explicar e prever
fenbmenos. Ajuda os individuos a conhecerem o papel que a
matematica desempenha no mundo e a formular juizos e decisdes
bem fundamentados, como se espera de cidadaos do século XXI
participativos, empenhados e reflexivos (OECD, 2022).

Um aspecto essencial da literacia matematica consiste no fato de que a
Matematica pode ser usada para resolver um problema com um determinado
contexto, que é o aspecto do mundo de um individuo no qual os problemas sao
colocados. A escolha de estratégias e representacbes matematicas apropriadas
depende frequentemente do contexto em que surge um problema. Para o PISA, é
importante que uma ampla variedade de contextos seja usada (OECD, 2022).

Nesse sentido, a definicdo adotada pelo PISA esta relacionada com o uso
mais abrangente e funcional da Matematica, o que exige do estudante a capacidade
de reconhecer e formular problemas matematicos em variadas situagées de sua vida.
Ele ndo se concentra somente nos conteudos curriculares, mas enfatiza as

competéncias necessarias a vida moderna.
4.1.7 Consideragdes sobre a literacia

Os estudos apresentados contribuiram para uma melhor compreensédo dos

conceitos de Literacia Matematica. Assim, entende-se que, embora existam
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semelhancas, existem também especificidades proprias de cada um no sentido de
traduzirem em competéncias a serem desenvolvidas/potencializadas. Essas
competéncias estdo ligadas a mobilizacdo de saberes matematicos no processo de
leitura, interpretacao e selecéo de diferentes informacodes para reflexdo e a tomada de
decisdo. Revelou-se ainda a importancia desses conceitos como parte integrante do
curriculo escolar.

Com as leituras, identificou-se que existem diferentes termos para abordar o
assunto. Apresenta-se, na Figura 7, uma sintese decorrente da revisao de literatura
acerca das similaridades e processos envolvidos nos conceitos de literacia
matematica, materacia e

numeracia, alfabetizacdo matematica, matemacia,

tecnoracia, e a interpretacdo da autora a partir dos conceitos.

Figura 7 — Sintese das acepcdes sobre Literacia Matematica

(continua)
Termos Significados Interpretacao
Aprender a ler e escrever e a refletir | Utilizacdo dos conhecimentos
Alfabetizacdo | sobre este processo dentro de uma | matematicos para compreender
Matemética | perspectiva social (Skovsmose, 2001). | questbes da sociedade e atuar
nela.
Capacidade de processar informagédo | Compreensdo de informagdes
escrita e fala, o que inclui leitura, escrita, | divulgadas de diferentes formas na
Literacia calculo, dialogo, midia, internet na vida | vida cotidiana.
cotidiana (instrumentos comunicativos)
(D’Ambrdésio, 2005).
Capacidade de utilizar conhecimentos | Utilizacdo dos conhecimentos
matematicos na  resolucao de | matematicos para a resolucao de
problemas da vida quotidiana — em | questfes cotidianas.
especial, conhecimentos ligados aos
ndameros e operagdes numéricas — e a
capacidade de interpretar informacéo
estatistica (Ponte, 2002).
. . Enfatiza o wuso de ferramentas | Utilizacdo de ferramentas
Literacia - .- : 24 -
Py matematicas tradicionais, vocabulario | matematicas para resolver
Matematica er -
da matematica e logicas para resolver | problemas.
problemas comuns (Steen, 2001).
E a capacidade de um individuo | Compreensdo e aplicacdo de
raciocinar matematicamente e de | conhecimentos matematicos em
formular, aplicar e interpretar a | diversos contextos.
matematica para resolver problemas
numa variedade de contextos do mundo
real (OECD, 2022).
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Figura 7 — Sintese das acepc¢des sobre Literacia Matematica

(concluséo)

Quantitativa

Termos Significados Interpretacdo
Capacidade de um individuo para | Fundamentacéo nos
identificar e compreender o papel que a | conhecimentos matematicos para
Matematica desempenha no mundo, | compreender questdes da
para formar juizos de valor conveniente | sociedade e tomar decisdes,

Literacia e matematicamente fundamentados e | sabendo os impactos delas

para fazer uso da Matematica por
formas que vé@o ao encontro de duas
necessidades presentes e futura,
enquanto cidadéo preocupado,
responsavel e produtivo (Steen, 2001).

Matemacia

Capacidade de interpretar e analisar
sinais e cddigos, de propor e utilizar
modelos na vida cotidiana, de elaborar
abstracdes sobre representacdes do
real, além de cuidar das habilidades
matematicas, preocupando-se com as
competéncias referentes a
interpretacdo e a acdo numa situagdo
social e politica estruturada pela
matematica (Skovsmose, 2001).

Utilizagcdo dos conhecimentos
matemdaticos para compreender
situagBes da vida em sociedade.

Materacia

Capacidade de interpretar e analisar
sinais e coédigos, de propor utilizar
modelos e simulacdes na vida cotidiana,
de elaborar abstracdes sobre
representacdes do real (instrumentos
intelectuais) (D’Ambrésio, 2005).

Interpretacdo de informacdes e
andlise de situacdes cotidianas.

Tecnoracia

Capacidade de wusar e combinar
instrumentos, simples ou complexos,
inclusive o proprio corpo, avaliando
suas possibilidades e suas limitacdes e
a sua adequacdo a necessidade e
situagbes  diversas  (instrumentos
materiais) (D’Ambrésio, 2005).

ferramentas
situacdes

Utilizacdo de
matematicas
diversas.

em

Numeracia

Capacidade que os individuos
desenvolvem para compreender como o
conhecimento matematico pode ser
utilizado em  contextos distintos
(D’Ambraésio, 2008).

Compreensado dos conhecimentos
matematicos para utilizacdo em
questdes da sociedade.

Capacidade de aplicar ferramentas
matematicas elementares sobretudo
ferramentas numéricas, estatisticas,
probabilisticas e referentes ao uso de
medidas em contextos complexos
(Ponte, 2002).

ferramentas
situactes

Utilizacao de
matematicas
complexas.

em

Fonte: a autora.

Embora cada termo tenha a sua definicdo, eles apresentam significados

semelhantes entre si. Observa-se que Skovsmose (2001, 2007, 2008) utiliza termos

como matemacia, inspirado nos estudos de D’Ambrdésio sobre materacia e literacia

matematica para uma alfabetizacdo matematica, pois, em sua viséo, eles se ligam e

se complementam. Nesse mesmo sentido, Steen (2001) utiliza literacia quantitativa e

numeracia como sinbnimos, porém diferencia a literacia matematica da literacia
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quantitativa, apontando que a quantitativa da énfase na resolucéo de problemas do
dia a dia, e a matematica, na utilizacdo de vocabulario e instrumentos matematicos
tradicionais.

D’Ambrésio (1999, 2001, 2004, 2005, 2007, 2008), Steen (2001) e Ponte
(2002) compreendem que numeracia é o conhecimento matematico utilizado em
contextos distintos da vida cotidiana, o que vai ao encontro da definicdo de Literacia
Matematica segundo a OCDE, na qual deve-se formular, aplicar e interpretar a
Matemética para resolver problemas numa variedade de contextos do mundo real.

Diante dessas acepcoes, considera-se importante adotar um termo para essa
tese, visando uma Educacdo Financeira, sendo ele Literacia Matematica, que se
entende ser a capacidade de identificar e compreender o papel que a Matematica
desempenha na sociedade e no mundo, aplicando e apoiando-se nos conceitos
matematicos para tomar decisdes e refletir criticamente sobre esse processo dentro
de uma perspectiva social.

Acredita-se ainda que fazer uso de competéncias matematicas como um
conjunto de saberes, atitudes e capacidades e compreender conceitos numericos e
procedimentos basicos proporciona ao individuo uma melhor compreensdo da
realidade, tornando-o, dessa forma, cidadao critico e reflexivo capaz de intervir nela.

Nesse contexto, sugere-se definir pilares para uma Literacia Financeira,
pautada na definicdo de Literacia Matematica. Tal definicdo pode contribuir para o
estabelecimento de objetivos a serem desenvolvidos quando se propde aos alunos
um trabalho em sala de aula, a fim de propiciar momentos de reflexdo, desafios e

solucdes para questdes cotidianas dos alunos envolvendo essa temética.
4.2 A EDUCACAO FINANCEIRA

Ao longo da ultima década, os governos de varios paises desenvolvidos ou
emergentes demonstraram preocupacdo crescente com o baixo nivel de letramento
financeiro’ de seus cidad&os, particularmente os jovens. Tal preocupacéo, de inicio,

foi originada pelo impacto do encolhimento de sistemas publicos e privados de

7 O PISA define letramento financeiro como sendo o conhecimento e compreensao de
conceitos e riscos financeiros, bem como as habilidades, motivos e confianca necessarios
para aplicar tal conhecimento e compreensdo de modo a tomar decisdes efetivas em um
espectro de contextos, visando a melhorar o bem-estar financeiro de individuos e da
sociedade, e para permitir participacdo na vida econdmica.
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cuidados/bem-estar, envelhecimento populacional e suas consequéncias
previdenciarias, e os processos de sofisticacdo e expanséo de servicos financeiros
(Olgin, 2015).

A Educacao Financeira é um tema de estudo que teve sua origem em uma
proposta da OCDE de um projeto intitulado Financial Education® em 2003,
influenciada pelo interesse de seus paises-membros, com o objetivo de desenvolver
estudos que produzissem relatorios para fornecer informacdes e sugerir agcdes aos
formuladores de politicas publicas dos paises-membros, a fim de que melhorassem a
educacao financeira e a conscientizacdo de seus cidadaos (Silva; Powell, 2013).

A OCDE é constituida por um foro composto por 35 paises, dedicados a
promocado de padrBes convergentes em varios temas, como questdes econdmicas,
financeiras, comerciais, sociais e ambientais. Suas reunides e debates permitem troca
de experiéncias e coordenacdo de politicas em areas diversas da atuacao
governamental.

Os estudos e acdes da OCDE culminaram em documentos destinados aos
paises-membros, incluindo a temética da Educacdo Financeira em sua pauta de

discusséo, entendendo que

Educacdo Financeira € o processo pelo qual consumidores e
investidores aprimoram seu entendimento em relacdo a conceitos e
produtos financeiros, e, alicercados em informacéo, instrucdo e/ou
consultoria direta, desenvolvem habilidades e confianca que os torna
conscientes das oportunidades e riscos financeiros, para fazer
escolhas informadas, mais capazes de obter informagédo adicional
para fazer escolhas, saberem onde buscar ajuda e de assumirem
outras acdes efetivas a fim de melhorar a sua protecdo e o seu bem-
estar financeiro (OECD, 2005 apud Silva; Powell, 2013, p. 7).

Conforme as indicacdes da OCDE, observa-se a importancia de se trabalhar
assuntos ligados a Educacgédo Financeira na escola, objetivando orientar os estudantes
a gerirem o seu dinheiro ao longo de suas vidas por meio de uma formacao que
envolva ndo so6 informacédo, mas exemplos, habilidades, atitudes e comportamentos.

O conceito de Educagéo Financeira da OCDE passou a ser adotado pelos
paises-membros da organizacdo na construcdo de sua proposta de Educacdo
Financeira como, por exemplo, o Brasil. O Brasil ndo € um pais-membro da OCDE,
mas mantém relacdes de trabalho com a organizacdo. Diante de uma tendéncia dos

paises-membros da OCDE, o governo brasileiro instituiu a ENEF através do Decreto

8 Educacéo Financeira (Tradugao nossa).
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n® 7379 em 22 de dezembro de 2010, com o objetivo de promocao da Educacao
Financeira, previdenciaria e contribuicdo para o fortalecimento da cidadania, a
eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisGes conscientes
por parte dos consumidores (Brasil, 2010b).

Além de ac¢des destinadas aos cidadaos brasileiros, a ENEF programou acdes
para a insercdo da Educacdo Financeira nas escolas seguindo a recomendacéo da
OCDE. O obijetivo € educar as criancas e adolescentes para lidar com o dinheiro de

maneira consciente, de modo a desenvolver hibitos e comportamentos desejaveis.

A ENEF é inspirada pelo conceito de educacao financeira definido pela
OCDE em 2005, adaptado para a realidade brasileira: o processo
mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira
gue, com informacédo, formacdo e orientacdo claras, adquiram os
valores e as competéncias necessarios para se tornarem conscientes
das oportunidades e dos riscos neles envolvidos e, entdo, facam
escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda, adotem outras
acbes que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consistente para formacado de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (Brasil, 2010a, p. 3).

Diante disso, a ENEF busca alcancar os seguintes objetivos: promover e
fomentar uma cultura de educacao financeira no pais; ampliar a compreensédo dos
cidadaos para que possam fazer escolhas bem-informadas sobre a gestdo de seus
recursos; contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiro, de capitais,
de seguros e de fundos de previdéncia (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular orienta, a Educacdo Financeira e a
Matematica Financeira de forma clara e objetiva, que sejam abordados conceitos
basicos de economia e finangas, visando a Educacdo Financeira dos alunos,
elencando uma série de contetdos béasicos para discussao, tais como taxa de juros,
inflag&o, investimentos, impostos.

A BNCC traz a Educacéo Financeira e o consumo em diferentes disciplinas,
como em Lingua Portuguesa, prevendo que o0s estudantes aprendam a ler e
compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés. J4& em Ciéncias Naturais,
relaciona-se com o céalculo do consumo de energia elétrica de eletrodomésticos e a
avaliacdo do impacto do uso no orcamento mensal da familia. A promoc¢do da
Educacdo Financeira pode gerar empoderamento, jA que o cidaddo consciente e
esclarecido quanto ao dinheiro e seu uso tém mais oportunidades e conhecimentos

para possivelmente administrar seus recursos de forma consciente e sustentavel.
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Os objetivos e competéncias do Plano Diretor da ENEF foram definidos tendo
como base dimensdes espaciais e temporais. Por isso, na BNCC, as propostas para
o desenvolvimento de estudos interdisciplinares envolvem as dimensfes cultural,
social, politica, psicoldgica e, naturalmente, econémica, sobre as questdes referentes
ao trabalho, ao consumo e ao uso racional do dinheiro.

A Figura 8 ilustra como os niveis da dimensédo espacial se relacionam entre

eles e com a dimensao temporal que passa por eles.

Figura 8 — Dimensdes espacial e temporal da Educacgdo Financeira

A
- futuro
regional
presente
.
.
.
2
individual
'
.
.
' passado
.
A

Fonte: Brasil (2017, p. 168).

A dimenséao espacial engloba os conceitos de Educac¢éo Financeira baseada
no impacto de acdes individuais no contexto social, e nas consequéncias dessas
acbes nas condi¢cdes econbmicas e financeiras desses mesmos individuos. A
dimensado espacial é organizada nos campos de cobertura social, do mais restrito
(individual) para o mais amplo (global). Os objetivos da dimenséao espacial (Figura 9),
segundo o Plano Diretor das Orientacfes para Educacao Financeira nas Escolas, sao:

Figura 9 — Objetivos da dimenséo espacial
(continua

Objetivos da dimenséo espacial Orientacdes

Formar para a cidadania A cidadania é uma relagdo entre os direitos e deveres civis,
politicos e sociais. Nesse sentido, a Educacéo Financeira
tem como principal propdsito ser um componente da
formacao para a cidadania.
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Figura 9 — Objetivos da dimensao espacial

(concluséo

Objetivos da dimenséo espacial

Orientacdes

Educar para consumir e poupar de
modo ético, consciente e responséavel

O consumo é tratado como um direito, e todos séo
estimulados a consumir, independentemente de sua
condicdo para isso. No entanto, o consumo precisa ser
realizado de forma ética, consciente e responsavel,
equilibrada com a poupanca

Oferecer conceitos e ferramentas para
a tomada de decisdo autdbnoma,
baseada em mudanca de atitude

A compreensdo da linguagem do mundo financeiro é
importante para possibilitar ao individuo obter as
informacdes necessérias para que tome suas decisGes de
modo auténomo e independente.

Formar disseminadores

A implementacdo da Educagdo Financeira, pretende
colaborar para formag&o mais critica de criancas e jovens
gue podem ajudar suas familias na determinagéo de seus
objetivos de vida, bem como dos meios mais adequados
para alcanca-los.

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Na dimensé&o temporal, os conceitos sao discutidos tendo como base a nogao

de que decisdes tomadas no presente afetam o futuro. Os espacos sao cruzados pela

dimensao temporal, que conecta o passado, 0 presente e o futuro em uma corrente

7

de inter-relacbes. Assim, é perceptivel que o presente é resultado de decisbes

tomadas no passado, sejam as consequéncias positivas ou negativas. Os objetivos

da dimenséo temporal (Figura 10), segundo o Plano Diretor das Orientacdes para

Educacao Financeira nas Escolas, séo:

Figura 10 — Objetivos da dimensao temporal

Objetivos da dimenséo temporal

Orientacdes

Ensinar a planejar a curto, médio e
longo prazos

A Educacéo Financeira inter-relaciona passado, presente
e futuro, conferindo as acdes do presente e a
responsabilidade pelas consequéncias que acontecerao.

Desenvolver a cultura da prevencao

A expectativa de vida aumentou, e 0 ser humano passa
mais tempo na condicdo de aposentado do que no
passado. Diante das adversidades que podem ocorrer,
deve-se conhecer as opgdes disponiveis, tais como: evitar
desperdicio, guardar dinheiro, fazer seguros diversos ou
investimentos, dispor de planos de previdéncia (publica ou
privada).

Proporcionar a possibilidade de

mudanca da condi¢do atual

A mudanca de condicdo atual é entendida como a
capacidade que uma familia apresenta de aprimorar sua
condicao socioeconémica.

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Os contetudos de Educacdo Financeira sdo agrupados em dois ambitos

pertencentes a dimensao espacial da vida financeira, conforme o modelo proposto:
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individual e social. Percebe-se a dimensao temporal nos dois &mbitos sob a forma de
acOes e decisbes tomadas em determinado tempo, na conexdo causal de
determinadas ac¢des e decisbes do passado com o presente, e deste com o futuro. Os
conteudos foram organizados de modo a aproximar os conceitos principais daqueles
que os complementam em determinados contextos ou situacdes cotidianas (Brasil,
2017).

O ambito individual € aquele em que o individuo é o centro do processo de
tomada de decisdo e exerce controle ativo sobre o equilibrio de suas proprias praticas
de consumo e poupanca. As Orientacbes para Educacdo Financeira nas Escolas
(Brasil, 2017) buscam representar esse equilibrio por meio de uma balanca (Figura
11), em que sua base € a entrada de renda e as acdes de planejamento e orcamento
sao elaboradas na estreita conexao com tal entrada. Os pratos da balanca que se
equilibram sobre essa base sdo consumo e poupanca, ja que essas sao as duas

opcOes de destino da renda.

Figura 11 — Processo de tomada de decisédo

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Compreende-se, assim, que a balanga representa o &mbito individual, imersa
no ambito social e se articulando com ele por meio de relag6es mutuas, influenciando-

o e sendo influenciada por ele.
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Equilibrio da vida financeira

Nas OrientacOes para Educacao Financeira nas Escolas (Brasil, 2017), o
equilibrio conceitual entre consumo e poupanc¢a organiza-se com uma base de trés
elementos: trabalho e renda, planejamento, e orcamento, como ilustrado na Figura 12.
A renda é o ponto de partida para a construcdo do orcamento, que determina a
propor¢cdo dos recursos destinados a poupanca e ao consumo, e deve ser tal que
viabilize as metas e o0s objetivos tracados no planejamento do projeto de vida do

individuo.

Figura 12 — Elementos de base do equilibrio da vida financeira

Elementos de base do

equilibrio da vida Orientacbes
financeira
Renda Conjunto de entradas de recursos em determinado periodo de tempo,

proveniente ou ndo de atividade produtiva. Os diferentes tipos de
renda na estrutura social brasileira sdo salario, entendido como
compensagéo pelo trabalho realizado, bolsas, beneficios, aluguéis,
pensdes, rendimentos de aplica¢bes financeiras, entre outros.

Planejamento Processo de pensar atividades necessarias para que no futuro seja
alcancado. Assim, o ponto de partida do planejamento é o
estabelecimento de um objetivo, que deve ser adequado a realidade
familiar e passivel de ser atingido. O planejamento deve contemplar
acOes de curto, médio e longo prazos, alinhadas entre si.

Orcamento Plano que descreve a destinacdo da renda de um individuo em
determinado periodo de tempo. Funciona como execucdo do
planejamento e é muito facilitado pela construgcédo de planilhas que
controlem o fluxo de dinheiro no periodo de analise. Parte da
construgdo do orgcamento passa pela identificacdo de despesas fixas
e variaveis. A imprevisibilidade de certas despesas faz com que a
construcdo de um orcamento, nas condi¢cdes que sejam realistas e
na expectativa do atendimento das metas financeiras previstas no
planejamento familiar, seja algo que requer analise critica, disciplina
e decisdo constantes.

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Consumo

Segundo as Orientacdes para Educacéao Financeira nas Escolas (Brasil, 2017)
0 consumo, no contexto da Educacédo Financeira, é a recusa de capital em troca de
bens ou servicos. Ele faz parte de um processo longo e complexo que engloba

producao, distribuicdo, consumo propriamente dito e descarte (Figura 13).
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Figura 13 — Elementos de consumo

Elementos de consumo Orientac6es

Consumo consciente Demanda aos consumidores as atitudes de refletir, recusar, reduzir,
reutilizar e reciclar, que constituem os 5 Rs recomendados pelo
documento Manual de Educacéo para o Consumo Sustentavel.

Educacéo Financeira e a Necessidade de se compreender os impactos das a¢fes individuais

Educacg&o Ambiental no entorno social e no meio ambiente, exigindo novas atitudes de
respeito, cooperacdo e responsabilidade socioambiental. Por isso,
deve-se ter consciéncia critica sobre a real necessidade de se
consumir, distinguindo um desejo e um impulso.

Crédito Ferramenta que prové recursos para realizar o consumo, ou seja,
possibilita sua antecipacao, por ele ser necessario ou desejado. No
mercado brasileiro, existem diversas linhas de crédito disponiveis a
populacdo, que devem ser apresentadas juntamente com suas
particularidades. A escolha da linha de crédito apropriada permite a
obtencgédo de taxas ou condi¢Bes melhores de crédito, contribuindo
para a saude financeira da populacao.

Fonte: adaptado de Brasil (2017) e Brasil (2005).

Poupanca

Poupanca é o acumulo de capital para uso posterior, com ou sem rendimento.
Para que o individuo constitua poupancga consciente e responsavel, € necessario que
ele compreenda o funcionamento e as opc¢des de investimento disponiveis. Para isso,
sdo necessarios 0s conteudos relativos a tomada de decisdo de investimento
adequada aos objetivos estabelecidos no planejamento e ao grau de disposi¢cao ao
risco do individuo (Brasil, 2017).

E importante que o individuo conheca o conceito de diversificagio no que
tange aos investimentos, e isso implica analise de varias opg¢bes, com identificacédo
daquelas adequadas ao perfil de risco, a quantia aplicada e a disponibilidade do
dinheiro. Esses determinantes influenciaréo a escolha da aplicacéo, seja ela de curto
ou longo prazo (Brasil, 2017).

Conceitos da Mateméatica Financeira contribuem para entendimento do
aspecto operacional do investimento, porque possibilitam o calculo dos valores futuros
e presentes e das taxas aplicadas aos investimentos realizados. Sem essas
informacdes, as decisdes de investimento ficam prejudicadas (Brasil, 2017).

Dessa forma, as principais condutas cidadas conscientes e responsaveis que
devem resultar dos estudos relativos ao ambito individual em cada bloco de

conteudos, como se pode observar na Figura 14.
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Figura 14 — Estudos relativos ao ambito individual

Estudos relativos ao &mbito U : ~
T Principais condutas cidadas
individual
Trabalho e renda, e Planejar sua vida financeira e viver de acordo com esse
planejamento e orcamento planejamento, de modo que néo transborde para outros
niveis espaciais;

e Pagar impostos e contribuicdes.

Consumo e Utilizar os 5 Rs do consumo consciente: refletir, recusar,
reduzir, reutilizar e reciclar o que consumir;

e Doar objetos ndo mais utilizados;

e Pesquisar preco;

e Dar preferéncia de compra a empresas e
estabelecimentos regularizados, que atuem com
responsabilidade socioambiental.

Poupanca e Avaliar opcdes de poupanca e decidir-se pela melhor, de
acordo com suas necessidades;

e Dar preferéncia a investimentos em empresas com
responsabilidade socioambiental.

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Portanto, novos olhares se fazem necessarios para as discussées sobre a
Educacdo Financeira, mostrando a insuficiéncia do tratamento de conteddos de
Matematica Financeira e apontando a necessidade de se promover a analise critica
das questbes sociais que permeiam a vida financeira, provocando reflexdes e,

possivelmente, engajamentos para o enfrentamento de problemas nesse contexto.

Ambito social

O ambito social é aquele em que o individuo nédo tem controle ativo sobre as
variaveis que impactam sua vida financeira, mas pode se planejar diante delas. Como
jaindicado, abrange os niveis individual, local, regional, nacional e global da dimensao
espacial da educacéo financeira (Brasil, 2017).

Os conteudos de naturezas distintas abordados no ambito social (Figura 15)
sdo: as variaveis que impactam a vida financeira tanto do individuo como de
comunidades, associacdes e demais organizacoes; e as instituicbes responsaveis
pela fiscalizacdo e regulacdo dos mercados em que o individuo e tais organizacdes

estao inseridos.
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Figura 15 — Conteldos abordados no ambito social

Conteldos abordados no

ambito social OrientacGes

Variaveis da vida financeira E necesséario que o individuo compreenda a interacdo das
variaveis financeiras (moeda, encargos sociais, crescimento
econfmico) na sua vida, no seu planejamento e nas suas
metas. Também € necessario compreender as formas
encontradas pelo ser humano para organizar seu sistema de
trocas e permitir a circulagdo da moeda fundamenta o
entendimento sobre a constituicdo e as funcfes dos bancos.

Instituicdes que compdem o Consiste em um conjunto de instituicdes, instrumentos e
Sistema Financeiro Nacional mercados, agrupados de forma harmdnica, com a finalidade de
canalizar a poupanca das unidades superavitarias, ou seja,
unidades cuja renda é maior do que os gastos, até as unidades
deficitarias, que sao definidas como aquelas cujos gastos sédo
maiores do que a renda. As principais condutas de cidadania
conscientes e responsaveis que devem resultar dos estudos
relativos ao ambito social séo: exigir nota fiscal; dar preferéncia
de compra a estabelecimentos regularizados; manusear
responsavelmente o dinheiro.

Fonte: adaptado de Brasil (2017).

Entende-se que, quando o aluno é inserido no mundo financeiro, discussdes
como a relacéo entre dinheiro e trabalho, economia, o impacto ambiental na vida dos
individuos etc., como ja foi citado anteriormente, podem ser incluidas no cotidiano
escolar. O propésito de fazer julgamentos fundamentados sobre 0 mundo financeiro
sugere a presenca da analise matematica, entre outras, mas de forma que os célculos
matematicos sdo sejam o fim, mas um meio para compreender e problematizar esse
mundo. Desenvolver posi¢des criticas em relagdo a vida é o objetivo maior da
educacdo e, no caso da vida financeira, € importante que tais posicbes nao se
restrinjam ao ambito pessoal, mas alcancem a vida familiar e da sociedade em que

vivemos.
4.2.1 Educacgéo Financeira e a Literacia Financeira

O PISA®, em 2012, foi o primeiro estudo internacional de larga escala a avaliar
o letramento financeiro dos jovens e indicou grandes variagbes nos niveis de
letramento financeiro nos e entre paises. As avaliagdes do PISA 2015 e do PISA 2018
forneceram informacgdes sobre tendéncias, assim como dados sobre outros paises
que aderiram a avaliacdo. O desenvolvimento da matriz de referéncia de avaliacédo e

de andlise de letramento financeiro do PISA 2012 providenciou as primeiras

9 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.



68

orientacbes detalhadas sobre o escopo e a definicdo operacional de letramento
financeiro (INEP, 2020).

Os resultados das avaliagcbes de letramento financeiro do PISA incentivaram
os formuladores de politicas a desenvolver, rever ou intensificar suas iniciativas de
educacao financeira para os jovens. Alguns desses esforcos usam os resultados do
PISA como referéncia ou incentivam a participacdo na avaliacdo de letramento
financeiro dele como parte das suas estratégias nacionais de educacao financeira,
como € o caso, por exemplo, da Australia, do Brasil, da Itélia e dos Estados Unidos
da Ameérica (EUA) (INEP, 2020).

Como ja estudado em outro capitulo, o PISA se concentra na capacidade dos
jovens de usar seus conhecimentos e suas habilidades para enfrentar os desafios da
vida real, em vez de apenas na medida em que eles dominarem conteudos

curriculares especificos. Assim, a definicdo de Letramento Financeiro, para o PISA é

0 conhecimento e a compreensdo de conceitos e riscos financeiros,
bem como as habilidades e atitudes para aplicar esse conhecimento e
essa compreensdo, a fim de tomar decisbes eficazes em uma
variedade de contextos financeiros, melhorar o bem-estar financeiro
dos individuos e da sociedade, e participar ativamente na vida
econdmica (OECD, 2014, p. 39 apud INEP, 2022).

Como ja dito, a avaliacdo do PISA sobre o Letramento Financeiro € externa
as aulas de Matematica, porém, nessa investigacdo, acredita-se que a Educacao
Financeira deve ser trabalhada ao longo do Curriculo de Matemaética.

Ainda, segundo Tavares e Almeida (2021), a Literacia Financeira ndo tem uma
definicdo Unica, sendo que o conceito tem evoluido, tornando-se cada vez mais amplo,
passando da gestéo do dinheiro para a inclusédo de conhecimentos e competéncias
na area financeira. Eles citam Remund (2010, p. 292) como tendo uma definicdo mais

abrangente e cabal:

Literacia Financeira é uma medida de grau em gue se compreende 0s
conceitos financeiros chave e se possui capacidade e confianga para
gerir as finangas pessoais de modo apropriado, tomar decisfes sélidas
de curto prazo, fazer um planeamento financeiro a longo prazo,
estando consciente dos acontecimentos do dia-a-dia e das mudancas
das condi¢Bes econdmicas.

A percepcéao sobre o conhecimento dos diversos instrumentos financeiros, 0s
principios de mercado e a sua regulamentacao sao considerados como competéncias
e aptidoes da area financeira na literatura investigada por Tavares e Almeida (2021).

Pessoas com competéncias financeiras tendem a tomar decisbes de forma
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consciente, o que traz impactos positivos para a economia como um todo. Portanto, a
literacia financeira assume um papel importante ndo s6 na gestao do dia a dia de cada
individuo, mas também na coletividade da sociedade (Tavares; Almeida, 2021).

Nas pesquisas de Tavares e Almeida (2021), reconhece-se a importancia de
um elevado nivel de conhecimento financeiro para toda a populagéo, sendo que as
causas dos baixos niveis observados séo atribuidas a crescente complexidade da
economia, a auséncia de Educacado Financeira nas instituicdes de ensino, a cultura
persuasiva do consumo imediato promovida pelo marketing agressivo, e a ampla
disponibilidade de crédito.

A partir da definicdo da Literacia Matematica, proposta neste trabalho como
sendo a capacidade de identificar e compreender o papel que a Matematica
desempenha na sociedade e no mundo, aplicando e apoiando-se nos conceitos
matematicos para tomar decisfes e refletir criticamente sobre esse processo dentro
de uma perspectiva social, pretende-se desenvolver uma Literacia Financeira ao longo
das aulas de Matematica.

Nesse sentido, diante dos aspectos mencionados, considera-se importante
conceituar para esta tese a Literacia Financeira, sendo assim, a Literacia Financeira
€ constituida a partir da compreensdo de conceitos sobre finangas, na qual o
estudante, por meio de um processo de ensino, desenvolve habilidades, atitudes e a
compreensao de elementos fundamentais do mundo financeiro para refletir, analisar,
tomar decisbes equilibradas em diversos contextos financeiros, e que possam
melhorar o bem-estar financeiro pessoal e da sociedade em que esta inserido.

Como ja mencionado, considera-se necessario definir pilares/objetivos para
uma Literacia Financeira, pois o tratamento da Educacdo Financeira ao longo do
Curriculo de Matematica pode contribuir para além da formagdo matematica do
estudante, para a formacao cidada, fortalecendo a tomada de deciséo, a verificacao
da razoabilidade dos resultados, e oportunizando que o0 raciocinio matematico
encontre um ambiente real de discussao.

Pilares para uma Literacia Financeira:

e refletir criticamente frente a uma demanda de consumo ou de alguma

questao financeira a ser resolvida;

e pautar a sua tomada de decisdo nos conhecimentos sobre os contetdos

matematicos e conceitos sobre financas;

e agir de acordo um planejamento financeiro a curto e longo prazo;
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e ler criticamente as informacdes financeiras veiculadas na sociedade;

e agir de forma ética e sustentavel.

Foi com essa perspectiva de Literacia Financeira que se pretendeu
desenvolver os conteudos e atividades que vao compor o Ambiente Digital de
Aprendizagem para uso nos anos finais do Ensino Fundamental. As atividades que
serdo elaboradas ndo tém apenas a perspectiva de oferecer informacfes ou
orientacdes financeiras aos estudantes. O propésito é, conforme expresso na
caracterizacdo da Literacia Financeira acima apresentada, estimular o estudante a
produzir sua prépria compreensdo sobre questdes financeiras e econdmicas. Nesse
sentido, acredita-se ser necessario buscar subsidios teéricos para nortear a
elaboracao dessas tarefas no Ambiente Digital de Aprendizagem. Por isso, buscou-se
estudar a proposta de Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmose.

4.3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Este subcapitulo apresenta o embasamento teorico sobre a Educacao
Matematica Critica para nortear a elaboracdo das tarefas que seréo disponibilizadas
no Ambiente Digital de Aprendizagem. Para isso, buscou-se organizar o texto em uma
parte introdutOria sobre os aspectos gerais da Educacdo Matematica Critica e outras
trés sec¢des denominadas “Educacdo Matematica Critica para diferentes grupos de

estudantes”, “Cenarios para investigacao” e “Reflexédo”.
4.3.1 Introducéo a Educagéo Matemaética Critica

A Educacdo Matematica Critica surge no final do século XX por meio da
pesquisa de Ole Skovsmose, pesquisador dinamarqués que atualmente reside no
Brasil e leciona no programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Rio Claro.

A EMC surge do movimento da Teoria Critica da escola de Frankfurt. Essa
escola tem forte influéncia da ideologia de Karl Max, e seus originadores foram
Theodor W. Adorno, Max Horkheimer e Herbert Marcuse (Skovsmose, 2001). Na
Educacao Critica, a relacdo entre professor e estudantes tem um papel importante,
pois 0s parceiros sao iguais e o dialogo deve estar presente nela. Assim, na EMC, o

foco estd no envolvimento dos estudantes no processo educacional e centra-se na
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proposicao de que a Matematica deve dar suporte para que a educacao se constitua
em uma dimensao democréatica.

Para Skovsmose (2008), a educacdo deve fazer parte de um processo de
democratizacdo. Ele afirma que “a democracia ndo caracteriza apenas estruturas
institucionais da sociedade com relacdo as distribuicbes de direitos e deveres.
Democracia também tem a ver com a existéncia de uma competéncia na sociedade”
(Skovsmose, 2001, p. 37) e que, se a Matematica permanecer sendo ensinada sem o
aspecto democratico, ela ndo passara de mais um instrumento domesticador em uma
sociedade dominada pela tecnologia. Dessa maneira, cabe ressaltar que a EMC néo
€ uma metodologia de ensino, e 0 autor sugere a modelagem matematica e a
etnomatematica como facilitadoras na aprendizagem da Matematica de forma
democrética, bem como denomina de matemacia a alfabetizacdo matematica, que
julga essencial para a aprendizagem e emancipacéao social.

Para Skovsmose (2007), aprendizagem € acdo, remetendo a um dos
principais desafios da Educacdo Matemaética, que é proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem significativa, no sentido de terem acesso ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias para que possam agir e intervir na sociedade. Dessa
forma, para o autor, “se os educandos nao puderem ver qualquer perspectiva no que
eles estao fazendo, entdo nao podemos esperar qualquer participacdo significativa
deles” (Skovsmose, 2007, p. 117). Visando uma participacao significativa, o ensino da
Matematica deve ser visto como um processo em constante constru¢do, no qual
busca-se motivar os estudantes a questionar, formular, testar e validar hipéteses,
procurar exemplos, modelar problemas, verificar a adequacéo de sua resposta ao
problema, construir formas de pensar que os levem a refletir e agir de maneira critica
(Skovsmose, 2007).

Segundo o pesquisador, um dos objetivos da educacédo deve ser preparar
para uma cidadania critica. Para isso, Skovsmose (2007) anuncia trés pontos
fundamentais: a competéncia critica, a visdo critica dos contetdos e os problemas
fora do universo escolar.

O primeiro ponto-chave da Educacéao Critica é o envolvimento dos estudantes
no processo educacional, sendo atribuida aos estudantes e professores uma
competéncia critica, destinada por dois motivos. Primeiro, devido ao fato de eles ja
terem experiéncias e referéncias da realidade em que estdo inseridos. A outra razéo

€ 0 principio, pois, se uma educacao pretende desenvolver uma competéncia critica,
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para tal competéncia deve haver o dialogo entre professor e aluno, permitindo ao
professor identificar assuntos relevantes para seus estudantes, porque, para construir
essa competéncia, o assunto nao pode ser imposto, mas desenvolvido com base no
conhecimento prévio entre os envolvidos nessa relagéo.

Outro ponto-chave mencionado pelo autor é ter uma visdo critica dos
conteudos, pois um dos problemas educacionais emerge em virtude da organizacao
carente dos curriculos, ou seja, das poucas praticas de sala de aula que expdem a
esséncia da Matematica. Ainda, complementa o autor que um curriculo seré critico se

levar em consideracéo os aspectos a seguir:

e a aplicabilidade do assunto que é a reflexdo sobre quem o usa e onde é
usado;

e 0s interesses por tras do assunto para saber se 0os conhecimentos estédo
conectados;

e 0S pressupostos por detras do assunto sdo 0s questionamentos sobre os
problemas que geraram 0s conceitos e também sobre os contextos que
tém promovido e controlado o desenvolvimento da Matematica,

e as funcdes do assunto remetem as possiveis fun¢des sociais dele;

e as limitacdes do assunto sdo a reflexdo sobre as areas em que ele ndo

tem qualquer relevancia (Skovsmose, 2001).

Para Skovsmose (2001), o ultimo ponto-chave da Educacdo Critica esta
relacionado a necessidade de explorar problemas existentes fora do universo da
Educacédo, visto que os problemas estudados devem ser relevantes para 0s
estudantes e dentro de seus interesses, pois, se nao o forem, ndo sera um problema
para eles e nem terdo o desejo de resolvé-lo. Além disso, se as questdes possuirem
uma relagao proxima “com problemas sociais objetivamente existentes” (Skovsmose,
2001, p. 20), a abordagem desses conceitos podera ser feita levando em conta as
guestdes relacionadas a vida em sociedade. A Matematica esta em todo lugar, ndo so
nas salas de aula de Matemética, mas também em locais de trabalho, bancos, lojas,

jornais, entre outros, pois

[...] a leitura de cbdigo de barra baseia-se em um dispositivo técnico
complicado sustentado pela Matematica, que pode estar ligado a uma
movimentacao automatica de estoque. O uso de cartdes de crédito
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inclui grande quantidade de comunicagdo eletronica e é aplicada
matematica na politica de seguranc¢a (Skovsmose, 2007, p. 48).

Nesse sentido, conclui-se que, para Skovsmose (2001), os problemas devem
ser relevantes na perspectiva dos estudantes, considerando suas experiéncias e 0s
problemas devem ser realmente existentes, o que faz refletir sobre uma Matematica
rica em relacdes, na qual se enfatiza que esta realidade existe e contribui de forma
diferente de uma realidade falsa ou inventada, que serve somente como exemplo
ficticio de aplicacao.

Dessa maneira, entende-se que a EMC diverge do modelo de educacao
tradicional, tho comum das salas de aula, que € aquele no qual ndo ha espaco para
gue os estudantes discutam, levantem hipéteses e questionamentos, interagindo e
compartilhando conhecimentos que ja possuem. A EMC prega uma aproximacgéo da
Matemética com a realidade, buscando um ensino que resulte em praticas reflexivas
por parte dos estudantes, promovendo a sua participacao critica na sociedade em que
estdo inseridos, discutindo questdes politicas, econdmicas, sociais e ambientais nas
quais a Matemética se faca presente. Nesse sentido, cabe destacar o conceito de
critica para Skovsmose (2001, p. 101) uma vez que:

[...] demanda sobre auto-reflexdes, reflexdes e reacgdes... para que a
educacao, tanto pratica quanto como pesquisa, seja critica, ela deve
discutir condi¢bes basicas para a obtencao do conhecimento, deve
estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressédo
etc., e deve tentar fazer da educacdo uma forca social progressiva
ativa.

Skovsmose (2001, p. 56) defende a ideia de que, por meio de uma Educacéo
Critica, possa se desenvolver nos estudantes uma competéncia democratica, “uma
caracteristica social desenvolvida da competéncia que as pessoas a serem
governadas devem possuir, de modo que possam ser capazes de julgar os atos das
pessoas encarregadas de governar’. Nesse sentido, encontra-se, na Educacao
Critica, uma forma de buscar uma conexao entre as praticas educacionais e culturais
com iniciativas de conscientizacdo politica, cultural, social e econdmica, possibilitando
aos educandos se tornarem sujeitos que questionam, refletem e tomam decisoes,

visando a luta pela justica social e econémica.



74

4.3.2 Educacdo Matematica Critica para diferentes grupos de estudantes

Para Skovsmose (2017), a EMC tem importancia ndo somente para
estudantes em situacGes desfavoraveis, como também para outros grupos, sendo
eles: estudantes em posicbes economicamente confortdveis, estudantes com
deficiéncia, estudantes idosos, estudantes marginalizados, estudantes universitarios
de Matematica e de Engenharia. Nesse sentido, esta secao ira apresentar o que a
EMC pode significar para esses diferentes grupos de estudantes.

Sobre os estudantes guetorizados, pode-se pensar nagueles que vivem em
favelas, ou proximo a zonas de guerra, em contextos em que a pobreza, tendo a
violéncia e o preconceito profundos impactos em suas vidas. Dessa forma, o autor
propde uma série de temas que podem ser abordados por meio de investigacfes
matematicas, revelando caracteristicas particulares de supressdo, excluséo,
exploracao e injustica, entre eles: elei¢cdes, deslocamento, propagacéo do HIV-AIDS,
criminalizacdo dos jovens negros, entre outros. A ideia central de se trabalhar com
tais assuntos € ajudar os estudantes a desenvolverem uma consciéncia critica que
lhes forneca subsidios para aprofundar os seus conhecimentos e compreender o
contexto sociopolitico de suas vidas (Skovsmose, 2017).

Skovsmose (2017), descreve os estudantes em “posicdes confortaveis” como
sendo filhos de pais economicamente bem estabelecidos, que costumam ir para
instituicbes privadas de Ensino Fundamental e Médio, para que estas lhes ampliem
as possibilidades de acesso as universidades. A abordagem da EMC é relevante para
esse grupo, pois proporciona diferentes leituras e escritas do mundo, e a Matematica
também pode ser efetivamente usada para ensinar e aprender sobre questbes de
injustica social. Um exemplo citado pelo autor é quanto uma pessoa no Brasil contribui
para o Bolsa Familia. Dessa forma, propde as seguintes indagacfes: com que
percentual a contribuicdo para o Bolsa Familia reduz o rendimento de um contribuinte
mediano? E que percentual representa o aumento de renda para aqueles que
recebem esse apoio? Por isso, os estudantes em posi¢cdo confortavel podem
compreender os diferentes contextos de vida que existem.

No grupo de estudantes cegos e surdos, Skovsmose (2017) aponta que um
grupo de pesquisas evidenciou um numero muito pequeno de trabalhos sobre a
Educacdo Matematica com relacdo a estudantes cegos. Nos casos de cegueira, a

situacao parece Obvia: as pessoas tém uma capacidade reduzida para ver e, como
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consequéncia, ha uma série de coisas que uma pessoa cega nao pode fazer: dirigir
um carro, ser um contador e dominar Matematica. “Tem sido amplamente assumido
que a Matematica nao é para os alunos cegos” (Skovsmose, 2017, p. 25). Assim, para
repensar essa afirmacdo, Skovsmose (2017) indica que o acesso a Matemética por
estudantes cegos tem a ver com a construcdo de ambientes de aprendizagem
adequados. Dessa forma, € possivel construir materiais de ensino e de aprendizagem
gue possam ser usados por estudantes cegos e videntes. Por consequéncia, 0 ensino
de Matematica para cegos ndo precisa ser uma educacdo destinada apenas para
cegos, ela pode ser construida como uma das caracteristicas de uma educacao
inclusiva.

A Matemaética pode ser considerada uma linguagem formal. Muitos esforcos
na pesquisa em Educacao Matematica tém a ver com o estabelecimento das relagbes
entre a linguagem formal da Matematica e ao que podemos nos referir como lingua
natural. No entanto, ao considerar estudantes surdos, temos como lingua natural uma
lingua visuoespacial. Isso traz um novo desafio para a Educacao Mateméatica, como,
por exemplo, superar as diferencas.

Em uma pesquisa descrita por Skovsmose (2017), o grupo de estudantes
idosos € constituido por pessoas aposentadas, donas de casa, ex-atendentes
bancarios e vendedores de loja, formando um grupo misto. Nessa pesquisa, para
desenvolver a EMC, os estudantes idosos trabalharam com temas diferentes. Um dos
temas foi figuras geométricas, explorando, por exemplo, noc¢des de simetria,
congruéncia e reflexdo, bem como experimentagdes com espelhos.

O autor cita que também foram exploradas atividades baseadas na leitura de
jornais. No entanto, no que diz respeito a leitura de um jornal, pode-se pensar também
em outras experiéncias mais pessoais. Considera-se autonomia como uma satisfacao
pessoal em ler mais partes de um jornal, com melhor compreensdo do que
anteriormente (Skovsmose, 2017).

Dominar partes mais elementares da Matematica, como a concepcao de
diferentes formas geomeétricas, também pode se tornar uma importante satisfacao
pessoal. Nesse sentido, a familiarizacdo com algumas nocfes de Matemética pode
abrir diferentes possibilidades para se comunicar com seus netos, por exemplo, e
talvez ajudéa-los nas licdes de casa e nos trabalhos escolares (Skovsmose, 2017).

Considerando os estudantes de Matematica na Universidade, Skovsmose

(2017) propde a seguinte questao: de que forma a EMC esta relacionada a eles? Essa
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concepcao contém uma profunda formalizacdo da Matematica, que inclui os seguintes
elementos: a Matematica € logica e coerente com caracteristicas singulares, o que
gera um certo temor nos questionamentos.

Em grande parte, essa formalizagdo define o formato dos estudos
universitarios em Matematica. S&o estudos focados em questdes de contetdos, que
nao abrem espacos para as reflexdes sobre os possiveis papéis da Matematica na
sociedade, tornando quase sempre um estudo de sala de aula que néao leva em
consideracdo a dindmica do mundo. Por isso, € dirigida a uma experiéncia nao
reflexiva em Matemética (Skovsmose, 2017).

Por meio das observacdes de Skovsmose (2017) sobre a Matematica nas
universidades, percebe-se um certo engessamento, partindo do ponto que tudo pode
ser visto e definido por fatos e dados, excluindo quase sempre a possibilidade de um
olhar mais humanista abordando questdes matematicas.

Para os estudantes de Engenharia, a relevancia de abordar a Matematica
pode ser ainda mais evidente devido aos tipos de disciplinas técnicas, como
Engenharia Elétrica, Informatica, Engenharia de Software, Quimica Industrial,
Engenharia de Alimentos, Arquitetura Naval, Telecomunica¢cbes e outras. Para o
desenvolvimento dessas disciplinas, € necessario acdo. Dessa maneira, Skovsmose
(2017) ressalta que qualquer acdo baseada em Matemética necessita de reflexdes.
Porém, na maioria dos casos, o desenvolvimento de tais reflexdes ndo faz parte do
programa de ensino de disciplinas técnicas.

Skovsmose (2017) aponta que o principal desafio da universidade para
qualguer estudo universitario com relagdo as disciplinas técnicas € desenvolver um
profissionalismo duplo: um profissionalismo em fazer e um profissionalismo sobre
fazer. O autor entende que, na maioria das vezes, essas disciplinas estdo pautadas
em fazer as coisas. E raro identificar disciplinas que contribuam para um
profissionalismo na reflexdo sobre o que é feito e o que poderia ser feito.

Os outros estudantes fazem parte de um grupo no qual pode-se encontrar 0s
demais que utilizam a Matematica e foram citados, como a Matematica dos
carpinteiros, a Matematica dos assistenciais bancérios, a Matematica da engenharia,
bem como a Mateméatica dos matematicos puros. O autor salienta que, em todos 0s
casos, estamos lidando com exemplos de etnomateméatica, que € o conjunto de

formas de Matematica que sao proprias de grupos culturais (Skovsmose, 2017).
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Por fim, pode-se concluir que a abordagem da EMC deve ser adaptavel a uma
ampla gama de grupos de estudantes, englobando desde aqueles com necessidades
especiais até estudantes idosos, e outros segmentos. As concepc¢les apresentadas
por Skovsmose (2017) sobre a Educagdo Matematica Critica para diversos conjuntos
de estudantes ressaltam a importancia da contextualizagéo, do questionamento das
normas, do diadlogo, da sensibilidade as questdes sociais e politicas, assim como do
empoderamento. Essa perspectiva busca conferir maior relevancia, significado e
inclusdo a matematica, independentemente das origens e perspectivas individuais dos

estudantes.
4.3.3 Cenarios para investigacao

Para Skovsmose (2014), um dos principais desafios da Educacao Matematica
€ proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa. O autor salienta que nao
h& receitas prontas, féormulas magicas ou procedimentos que ndo vao falhar. No
entanto, aponta ser necessario buscar alternativas para que a Educacédo Matematica
seja mais significativa.

Dessa maneira, ele conta que foi buscar respostas fora do ensino tradicional
de Matematica e descobriu a pedagogia de projetos, o que nao significa ser a solucao
universal para o desafio da aprendizagem significativa, mas que pretende explorar 0s
cenarios para investigacgao.

Um cenario para investigacdo € considerado por Skovsmose (2001) um
terreno no qual as atividades de ensino e aprendizagem acontecem. Ao contrario das
listas de exercicios tdo caracteristicas do ensino tradicional de Matematica, que se
apresentam como um caminho seguro e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos
cenarios para investigacédo ndo sao tao previsiveis assim.

Nesse sentido, Skovsmose (2001) realizou pesquisas e observagfes em
relacdo as aulas de Matematica e notou que séo divididas em duas partes: primeiro,
o professor apresenta algumas ideias e técnicas matematicas e depois 0s estudantes
trabalham com exercicios selecionados. Ou seja, o professor ocupa a maior parte do
tempo com exposicdo de conteudos e o aluno fica envolvido com resolucdo de
exercicios.

Com isso, o autor destaca que a Educacdo Matemética tradicional se
enquadra no paradigma do exercicio. A premissa central do paradigma do exercicio é

que existe uma, e somente uma resposta correta. Ele aponta que, para muitos, 0s
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exercicios servem como um teste continuo das capacidades matematicas dos
estudantes, e o aspecto disciplinar parece estar associado a eles (Skovsmose, 2001).

Dentre suas observacdes, Skovsmose (2000) destaca que o uso do livro
didatico pode representar as condi¢des tradicionais da pratica de sala de aula. Nele,
os exercicios sao formulados por uma autoridade externa a sala de aula. Isso significa
gue a justificativa da relevancia dos exercicios ndo é parte da aula de Matematica em
si mesma. Nesse sentido, o livro didatico tem papel somente para a reproducdo de
exercicios, que ja trazem todos os dados fornecidos, cabendo aos alunos
simplesmente o ato de calcular sem precisar refletir se os dados estdo corretos, como
foram obtidos ou se as respostas encontradas s&@o coerentes com a situacéo
apresentada.

Para trazer significado as aulas, busca-se préaticas baseadas em um cenério
para a investigacéo, o que difere fortemente das citadas anteriormente baseadas em
exercicios. O ponto importante € que 0s cenarios para a investigacdo ndo sao
explorados com base em uma lista prévia de exercicios. Pelo contrario, as
exploracbes acontecem por meio de um roteiro de aprendizagem no qual os
estudantes tém a oportunidade de apontar dire¢Ges, formular questdes, pedir ajuda,
tomar decisdes etc.

Para Skovsmose (2000), propor cenarios de aprendizagem € um jeito de
convidar a reflexdo, pois os estudantes tém a oportunidade de refletir sobre os
procedimentos matematicos de um ponto de vista diferente do utilizado quando
resolvem exercicios para simplesmente calcular. A distincdo entre o paradigma do
exercicio e 0s cenarios para investigacao pode ser combinada com as referéncias que
visam levar os estudantes a produzirem significados para os conceitos e atividades
matematicas, conforme apresentado na secéo Contribuicdes de Skovsmose e devido

a sua relevancia, suas caracteristicas sado retomadas na Figura 16.

Figura 16 — Ambientes de aprendizagem
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Figura 16 — Ambientes de aprendizagem

(concluséo)

REFERENCIAS

PARADIGMAS DAS PRATICAS DE SALA DE AULA

Exercicios

Cenario para Investigacao

Referéncias a
semirrealidade

O ambiente tipo (3) é constituido
por exercicios com referéncias a
semirrealidade, ou seja, a pessoa
gue constroi esse exercicio nao
faz uma investigacdo empirica
sobre o assunto trabalhado, é uma
situacao artificial.

O ambiente (4) também contém
referéncias a uma semirrealidade,
mas agora ela ndo é usada como
um recurso para a producdo de
exercicios, sendo um convite para
gue o0s estudantes fagam
exploracdes e explicacdes.

Referéncias a
realidade

No ambiente de aprendizagem do
tipo (5), sdo elaborados exercicios
baseados em situagBes da vida
real.

Um ambiente de aprendizagem
(6), refere-se a atividades que
envolvam situacdes reais,
tornando possivel aos estudantes
produzirem diferentes significados

para elas.

Fonte: Dias (2019, p. 34).

Para Skovsmose (2000) o ambiente tipo 1 é aquele dominado por exercicios
apresentados no contexto da matematica pura, 0os quais podem ser representados
simplesmente por célculos, como expressdes algébricas ou equacdes, resolvidas de

maneira mecéanica, conforme o exemplo presente na Figura 17.

Figura 17 — Ambiente tipo 1
Simplifique a expresséao (36a - 5b) + (19a + 4b) — 7a.
(36a - 5b) + (19a + 4b) - 7a =
55a-b-7a=
48a-b

Fonte: adaptado de Skovsmose (2000).

O tipo 2 é caracterizado pelo autor como um ambiente que envolve nimeros
e figuras geométricas. O exemplo citado pelo autor sobre funcdes lineares ilustra esse
caso. Ele apresenta um exemplo baseado em duas funcdoes f e g de R em R (R
significa o conjunto dos numeros reais), que sao definidas pelas equacdes

apresentadas na Figura 18.

Figura 18 — Ambiente tipo 2
f(x) =2x+3
gx)=-x+5
Fonte: adaptado de Skovsmose (2014).

A partir das funcdes f(x) e g(x), o autor propde analise das questbes como as

desenvolvidas na Figura 19.
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Figura 19 — Ambiente tipo 2
Encontrar a equacao da funcgéo inversa !
Encontrar a equacéo das fun¢des compostas f°g e gof
Desenhar os graficos de f e f1
Fonte: adaptado de Skovsmose (2014).

Skovsmose (2014) salienta que ndo ha limites para esse tipo de questédo, mas,
por outro lado, é possivel torna-las um cenario para investigacdo, considerando alguns
guestionamentos para a construgcdo das propriedades de funcdes lineares. Dessa

forma, o autor propde que sejam trabalhados os parametros das funcdes (Figura 20).

Figura 20 — Ambiente tipo 2
f(x) =ax+Db
gXx)=cx+d
Fonte: adaptado de Skovsmose (2014).

Os parametros a, b, ¢ e d sdo qualquer valor em R, e as funcdes f e g devem
ser funcdes de R em R. A partir disso, deve-se questionar os estudantes sobre os
gréficos das fungées f, g, f1, g, g, g°f, f1°g, propor um novo conceito de paralelismo
a partir da intersecdo dos gréaficos e, com isso, tentar identificar padrées pelo menos
em alguns tipos de intersecdes, ou tentar escrever formulas para as intersecdes a
partir dos parametros a, b, ¢ e d. Os questionamentos dessa proposta em relagdo ao
exercicio inicial podem viabilizar o desenvolvimento de um cenario para a
investigacdo, por convidar os estudantes a explorar as propriedades de funcdes
lineares (Skovsmose, 2014).

O ambiente tipo 3 € constituido por exercicios com referéncias a
semirrealidade, porém nenhum dado advindo dessa semirrealidade é importante para
a resolucéo do exercicio, tomando por objetivo a sua resolugcéo. Pode-se compreendé-

lo no exemplo do Figura 21.

Figura 21 — Ambiente tipo 3
Uma loja fornece magés ao preco de R$ 0,12 a unidade, ou R$ 2,80

por uma cesta de 3 quilos (um quilo corresponde a 11 macgéas). Calcule
guanto Pedro economizaria se ele comprasse 15 quilos de macas,
pagando o prec¢o por cesta em vez de pagar o preco por unidade.

Fonte: Skovsmose (2000, p. 55).

Skovsmose (2000) ilustra a natureza desse ambiente por meio de uma
situacdo envolvendo a venda de macéas. Na situacdo criada, nada exige uma

investigacdo mais profunda a respeito de aspectos envolvendo diferentes lojas, macéas
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OU precos reais, ou seja, remete a uma situacao artificial. Dessa forma, o autor destaca
que, para a criacao dessa atividade nao foi feita uma investigagcdo empirica sobre a
maneira como as macas sao vendidas. A semirrealidade é totalmente descrita no
texto. Nenhuma outra informacéo € relevante para a sua resolugao. O Unico propésito
de apresentar o exercicio é resolvé-lo.

O cenario de investigacdo com referéncia a uma semirrealidade (4) é um
convite para que os estudantes facam exploracdoes e explicagcdes. Um exemplo pode
ser uma corrida de cavalos. O autor descreve que a pista de corrida é desenhada na
lousa e 11 cavalos, sendo eles denominados: 2, 3, 4,..., 12 (humerados aleatoriamente
pelo professor), estdo prontos para iniciar. Dois dados séo jogados. A partir da soma

dos numeros tirados, marca-se uma cruz, como no Figura 22.

Figura 22 — Terreno da corrida de cavalos
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XIX[IX|X
S 16171819 130]11]
Fonte: Skovsmose (2008, p. 26).
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Skovsmose (2000) nos descreve todo o cenario:

Imagine que estamos com criangas em torno de 11 anos. Duas
agendas de apostadores organizam-se na sala de aula. Um pequeno
grupo de alunos controla cada agenda. Independente das outras, as
agendas anunciam os prémios. [...] O resto da classe, jogadores muito
ricos, fazem suas apostas. Um outro grupo de criancas, que estdo
cuidando da corrida, toca o sino e a sala de aula fica em siléncio. Os
dados séo jogados, as somas sao calculadas, as cruzes séao feitas e
os cavalos correm pelas linhas. Alguns apostadores mostram grandes
sorrisos (Skovsmose, 2000, p. 11).

A atividade esta localizada em um cenario para investigacao, pois é baseada
em uma realidade, porém a situagdo € controlavel. A partir da empolgacdo dos
estudantes, percebe-se que eles aceitaram o convite para participar da grande corrida
de cavalos, ou seja, 0 convite para a investigacédo (Skovsmose, 2000).

Exercicios baseados na realidade oferecem um ambiente de aprendizagem
do tipo (5), que se refere as atividades didaticas do tipo exercicio, mas envolvendo
uma situacao real. Skovsmose (2000) cita possiveis exemplos podem ser diagramas

ou graficos que apresentam dados reais de desemprego para compor parte de um
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exercicio, e, com base nisso, podem ser elaboradas questdes sobre periodos de
tempo, comparacdes entre estados, fazer indagacoes e reflexdes frente a tematica.
Ele explica que todos os diagramas ou graficos utilizados vém da vida real, oferecendo
uma condicao diferente para a comunicacao entre o professor e os estudantes, uma
vez que agora faz sentido questionar e suplementar a informacao dada pelo exercicio.

Skovsmose (2000) ilustra que o ambiente de aprendizagem (6) esta
relacionado as situacdes reais que possibilitem produzir diferentes significados. Um
exemplo explorado pelo autor € a proposta de um projeto sobre energia. Nesse
projeto, os estudantes iniciaram calculando a quantidade de energia em certos tipos
de café da manha e a quantidade de energia gasta durante uma determinada viagem
de bicicleta. Os estudantes também investigaram uma fazenda em relacdo a
guantidade de gasolina gasta pelo trator, a quantidade de energia na cevada colhida,
entre outros aspectos.

Segundo o autor, quando se trabalha com a metodologia de projetos, esta
propicia referéncias reais, tornando possivel aos estudantes produzir diferentes
significados para as atividades e ndo s6 os conceitos. Os estudantes fazem calculos
relacionados a uma fazenda real. Isso quer dizer que sao eliminadas as autoridades
gue exercem seu poder, como no paradigma do exercicio, bem como coloca-se de
lado a questédo de haver somente uma resposta correta.

Ressalta-se que Skovsmose (2000) nao faz a defesa de que sejam excluidos
ou priorizados determinados tipos de ambientes, mas sim que “a Educagao
Matematica se movimente entre eles, sabendo utiliza-los no momento que for mais
adequado para a aprendizagem dos estudantes, buscando possibilitar a formacao de
sujeitos criticos e reflexivos” (Skovsmose, 2000, p. 31).

Qualquer cenério para investigacdo coloca desafios para o professor. A
solucéo nédo € voltar para a zona de conforto do paradigma do exercicio, mas ser habil
para atuar no novo ambiente. A tarefa é tornar possivel que os estudantes e o
professor sejam capazes de intervir em cooperacao dentro da zona de risco, fazendo
dessa uma atividade produtiva e ndo uma experiéncia ameacadora. Assim, entende-
se que € preciso transitar por atividades tanto envolvendo os paradigmas como 0s
cenarios, pois um complementa o outro, ja que, na Educacao Critica, busca-se que os
estudantes saibam utilizar os conhecimentos mateméaticos para lidar com futuros
problemas advindos da vida real. E, para isso, € necessario conhecer os fatos e

procedimentos proprios da Matematica para utiliza-los adequadamente.
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Considerando os aspectos apontados, a Educacdo Critica proposta por
Skovsmose (2001) esta relacionada ao foco principal da pesquisa em
desenvolvimento, sobre a tematica Educacao Financeira e os conteudos matematicos,
visando também refletir a respeito dos conceitos advindos dessa tematica e seus
impactos na vida em sociedade. Nela, os estudantes tém a opcdo de investigar e
construir conceitos que envolvam assuntos presentes em seu cotidiano, buscando
desenvolver os conteidos matematicos, o que pode proporcionar a formacdo de um

estudante que saiba tomar decisdes cabiveis frente & tematica em estudo.
4.3.4 Reflexao

Um ponto de destaque da proposta de uma Educacdo Matematica Critica,
apontado por Skovsmose (2008), é a reflexdo, pois esta tem a ver com o julgamento
de acOes. Reflexbes podem estar associadas a profundas consideracdes éticas com
respeito a agdes. Entretanto, para o autor, também cabe conceber a reflexdo como
algo do cotidiano, como o simples ato de voltar o pensamento para as acfes
realizadas. A vivéncia didria exige muitas tomadas de decisdo e muitas acoes e,
assim, esta repleta de reflexdes (Skovsmose, 2008).

O pesquisador indica que a reflexdo é importante na educacéo, pois tudo o
gue é ensinado e aprendido pode ser submetido a reflexdo. Os estudantes podem
fazer consideracdes sobre o que eles estdo fazendo na escola, como, por exemplo,
se faz sentido o que o professor fala, as consequéncias de nao fazer o dever de casa,
a escolha do grupo em que se vai querer trabalhar, entre outros. O professor, por sua
vez, pode se preocupar com o0 envolvimento dos estudantes nas aulas, no
comportamento deles, no planejamento das aulas, entre outros aspectos (Skovsmose,
2008).

Nas colocacbes de Skovsmose (2008), ele emprega a nocao de reflexdo em
diversos aspectos, contemplando as dimensfes sociais e politicas da reflexao,
enfatizando como ela pode se tornar uma expresséo de preocupagdes éticas a serem
parte integrante de atividades cotidianas. Dessa forma, o autor ilustra o que significa
refletir sobre a Matematica, com a Matematica e por intermédio de investigacdes
matematicas.

Em relacdo as reflexdes sobre a Matematica, Skovsmose (2008) apresenta
uma proposta para possibilitar aos estudantes a vivéncia de uma situagéo em que a

Matematica € acionada para que depois possam refletir sobre essa experiéncia. O
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topico principal dessa situacao envolveu a contaminagcao de ovos por salmonela. Os
estudantes trabalharam em equipes e levantaram dados sobre quantidade de ovos
contaminados por amostra. Alguns estudantes criaram a expectativa de encontrar pelo
menos um ovo contaminado na amostra que selecionaram. Contudo, nem sempre iSSo
acontecia. Com isso, foram conjecturando questionamentos sobre as amostras em
relacdo a populacdo e também compreendendo que nem sempre uma amostra revela
a verdade sobre a referida populacéo.

Skovsmose (2008) se preocupou nessa situacao, em confrontar os estudantes
com a confiabilidade de dados obtidos por amostras e o significado da tomada de
decisbes baseadas em graficos e numeros. Ele se refere as questdes de
confiabilidade e de responsabilidade como sendo significativas para a reflexdo da
Matematica em acdo, ajudando a introduzir a perspectiva ética na acdo da
Matemética.

As reflexdes com a Matematica sédo consideradas por Skovsmose (2008)
como uma atividade crucial. A Matematica € uma ferramenta importante na
formulag&o, no aprofundamento e no detalhamento de uma gama de reflexdes de
ordem econdmica, politica e social. E possivel fazer reflexdes com a Matematica e,
em muitos casos, ela é uma ferramenta que as reforca.

O autor relembra o projeto energia, no qual discutiu-se sobre o consumo de
energia, custo, entre outros elementos presentes na fazenda que foi estudada. Os
dados ficaram evidentes com base em calculos matematicos. A precisédo dos calculos
de custo ndo € o mais importante. O ponto € a propria ideia de se pensar nos custos
em qualquer transformacéo de energia.

Por exemplo, se a argumentacao sobre os custos de energia fosse feita sem
o recurso da Matematica, perderia parte da forca. A Matematica ndo estava ali para
garantir a veracidade das conclusfes, até porque as taxas de perda obtidas pelos
estudantes foram comparadas com resultados de pesquisas. O ponto era justamente
proporcionar aos estudantes a reflexdo sobre as incertezas presentes em seus
procedimentos por meio dessas comparacdes (Skovsmose, 2008).

As reflexdes por intermédio de investigacdes matematicas apresentam o0s
diferentes contextos de aprendizagem, como 0S cenarios para investigacdo e o
paradigma do exercicio como formas de reflexdo. Enquanto o paradigma de exercicios
imp0e instrucdes fechadas sobre o que fazer e como fazer, cenarios para investigacao

abrem espaco para investigar.
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Naturalmente, pode-se refletir resolvendo exercicios: os resultados estdo
corretos? Esse exercicio deveria ser feito dessa maneira? Eu apliquei os
procedimentos corretamente? Essas reflexdes podem ficar circunscritas a um espaco
limitado devido a mecéanica de resolucdo dos exercicios, visto que procedimentos
mecanizados podem ser percebidos como ac¢fes, mas, por serem mecanicos,
aparentam ser ndo humanos e consequentemente isentos de qualquer tipo de
reflexdo. Skovsmose (2008) explica que a Matematica em acéo esta implicita em
procedimentos mecanizados, e ainda assim considera que eles, na condicdo de
acOes, também devem ser objeto de reflexao.

Em uma atividade forcada, os estudantes podem aprender muito. Por
exemplo, podem aprender a resolver equacdes seguindo o0s procedimentos
apropriados. Contudo, considerando que os estudantes devem se envolver no estudo
dos procedimentos e resultados matematicos apoiados pela reflexdo, isso se torna
mais dificil se for uma atividade forcada. A reflexdo pressupfe envolvimento dos
estudantes. Nesse sentido, as intencdes devem ser uma parte integrante da reflexao.

Para Skovsmose (2008), a comunicacao ativa entre professor e estudantes e
entre estudantes € importante para estabelecer reflexdes. Estas podem ser expressao
de uma interacao, e ndo de um processo individual. Nao se pode afirmar que reflexdes
pessoais nao existem, mas, a fim de abordar questbes mais profundas com respeito
a Matemética em acédo, a comunicacédo e a interacdo parecem ser relevantes.

Portanto, se for desejada uma Educacdo Matematica que oportunize as
reflexdes sobre a Matematica em acao, entdo € necessario trabalhar na direcéo de
estabelecer ambientes de aprendizagem nos quais as reflexdes possam ser
estimuladas por meio de didlogos. Tal estimulo é influenciado pela forma como o
processo de ensino e aprendizagem € organizado e contextualizado, como o exemplo
da contaminacé&o por salmonela. Dessa forma, por meio da discussao de tais cenarios
para a investigacao, tenta-se convidar os estudantes a explorar situacdes e tornar

possivel a constituicdo de um saber coletivo para a reflexdo (Skovsmose, 2008).
4.3.5 Consideracdes sobre a Educacédo Matematica Critica

Os estudos apresentados contribuiram para uma melhor compreenséo dos
conceitos de Educacdo Matematica Critica. Entende-se que Skovsmose a fundamenta
por meio do reconhecimento da natureza critica da Educacao Matematica. Por meio

da EMC, Skovsmose nos convida a ensinar e aprender Matematica com
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responsabilidade social, preocupados com o conhecimento, com suas aplicacdes e
seus efeitos. Trata-se de uma mudanca curricular ampla, ou seja, de uma mudanca
de postura em relacéo a forma como se concebe e ensina Matematica.

Os trabalhos de Skovsmose (2000, 2001, 2007 e 2008) nos conduzem a um
olhar diferente sobre o ensino de Matematica. Somos expostos a uma critica a respeito
do que muito fazemos e somos, e também estimulados a refletir sobre o poder
formatador da Matematica e o importante papel que a Educacdo Matematica tem no
desenvolvimento da capacidade democrética dos cidadaos.

Embora Skovsmose (2001) ndo defina um curriculo ou uma metodologia em
Educacdo Matematica Critica, deixa claro que ela pode ajudar a visualizar os
significados de justica social. Nesse sentido, esclarece que, quando a Matematica é
utilizada como argumento definitivo e de poder, ndo corrobora com o desenvolvimento
da reflexividade e criticidade em relacdo a disciplina, e sugere que a modelagem de
problemas e projetos como a etnomatematica. Se trabalhados dentro da educacéo
critica com democracia no processo da aprendizagem, eles tém papel importante no
desenvolvimento do sujeito critico.

Para isso, entende-se que € preciso trabalhar em sala de aula tanto com
atividades envolvendo os paradigmas do exercicio como com 0s cenarios para
investigacdo, pois um complementa o outro, visto que, na Educacéao Critica, busca-se
que os estudantes saibam utilizar os conhecimentos matematicos para lidar com
futuros problemas advindos da vida real. Para isso, € necessario conhecer os fatos e
procedimentos proprios da Matematica de modo a utiliza-los adequadamente. Essas
competéncias também estdo relacionadas a mobilizacdo de saberes matematicos no
processo de leitura, interpretacao e selecao de diferentes informacdes para reflexao
e tomada de deciséo. Revelou-se ainda a importancia desses conceitos como parte

integrante do curriculo escolar.
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5 DESENVOLVIMENTO DO AMBIENTE DIGITAL DE APRENDIZAGEM

Na construcdo do Ambiente Digital de Aprendizagem, buscou-se ferramentas
gratuitas e de facil manuseio disponibilizadas na web. Foi encontrada a plataforma
Google Sites, que, apesar de ser uma plataforma de construgéo de sites, sera utilizada
para a construcao do ADA. O ADA foi constituido a partir de materiais didaticos em
Canva, imagens e Google Formularios, tendo como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da Literacia Financeira dos estudantes, seja em sala de aula ou fora
do ambiente escolar. Apresentam-se, no que segue, as ferramentas utilizadas para o

desenvolvimento do ADA.

5.1 FERRAMENTA PARA CONSTRUCAO DO ADA — PLATAFORMA GOOGLE
SITES

O Google Sites é um wiki'® estruturado e uma ferramenta de criacdo de
paginas da web incluida como parte do pacote gratuito de editores de documentos do
Google. O servico também inclui Google Docs, Google Sheets, Google Slides, Google
Drawings, Google Forms e Google Keep.

A plataforma permite ao usuario a edicdo sem precisar entender de
programacao ou afins, sendo possivel criar sites com aparéncia profissional. Ao entrar
no site da plataforma, deve-se primeiro realizar o login, se ja for registrado, ou entéao
fazer o registro para ter acesso a construcao de sites.

Feita a identificagdo, o ambiente automaticamente redireciona o usuario para
a pagina de modelos, para que seja possivel escolher o mais adequado, o que é
realizado a partir das categorias indicadas no menu horizontal. Escolhido o template,
0 usuario ira para a pagina de edicéo clicando em algum modelo. Nesse momento, a
pagina de edicdo € carregada.

Apos a escolha do modelo, o usuario pode personalizar o ambiente, de acordo
com sua preferéncia, com o auxilio dos menus. Por meio dos menus disponiveis, 0
autor consegue adicionar fotos, videos, aplicativos, links, abas etc., além de permitir

personalizar o site adicionando novas cores ou mudando-as, escolhendo tipos de

10 “No mundo da computagdo, wiki passou a ser usado como nome genérico de websites
colaborativos, ou seja, aqueles cujo contetdo pode ser modificado pelo usuario. O termo foi
criado em 1994 pelo programador americano Ward Cunningham, que desenvolveu o primeiro
software wiki e o batizou de WikiWikiweb” (Rodrigues, 2020).
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fontes, backgrounds (imagens de fundo) etc. E possivel ainda realizar tarefas béasicas,
como refazer ou desfazer uma acao, copiar, colar, entre outros. A plataforma possui
também uma ferramenta que permite ao usuario pré-visualizar seu site, salva-lo e

publica-lo.
5.2 EXPLORANDO TEMATICAS DA LITERACIA FINANCEIRA NO ADA

Como ja destacado, o ADA foi desenvolvido em uma plataforma gratuita. O
link para acesso € gerado a partir da escolha do autor na plataforma. Assim, a
pesquisadora desta tese optou por identificar o ADA com o nome do Programa de
P6s-Graduacao ao qual esta vinculada e a temética Educacéo Financeira. Logo, deve

ser acessado pelo endereco: https:/sites.google.com/view/educacaofinanceira-

ppgecim/literacia-financeira?authuser=0.

O ADA foi desenvolvido para ser utilizado por professores com estudantes do
Ensino Fundamental Il, a fim de auxiliar na organizacdo do trabalho docente
envolvendo o tema Educacdo Financeira e os conteddos matematicos. O ambiente
estd organizado em trés grandes tematicas e seus subtemas, conforme a Figura 23.
Para compreender completamente a proposta, € importante que o leitor siga a
sequéncia das tematicas da esquerda para a direita. Contudo, € viavel acessar e
estudar individualmente um Unico tema, seguindo a ordem descendente dos subtemas

de cima para baixo.

Figura 23 — Organizagao das tematicas

Organizagao das tematicas no Ambiente Digital de Aprendizagem

Trabalho e Renda Consumo Planejamento financeiro

Saldrio minimo Influéncia da publicidade no Orgamento
comportamento do
consumidor

Reajuste salarial Héabito de poupar

Consumismo
Itens da cesta basica
Cartao de crédito
Descontos no salério

Habitos sustentaveis

Energia elétrica

Fonte: a pesquisa.


https://sites.google.com/view/educacaofinanceira-ppgecim/literacia-financeira?authuser=0
https://sites.google.com/view/educacaofinanceira-ppgecim/literacia-financeira?authuser=0
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De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), podem ser incluidas discussdes sobre
o mundo financeiro no cotidiano escolar, como a relacdo entre dinheiro e trabalho,
economia, o impacto ambiental na vida dos individuos, além de outros assuntos. O
objetivo de fazer julgamentos fundamentados sobre o mundo financeiro sugere a
presenca da analise matematica, mas de forma que os célculos matematicos nao
sejam o fim, mas um meio para compreender e problematizar esse mundo. No
contexto da Educagéo Financeira, € importante que essas perspectivas criticas nao
se limitem ao dominio pessoal, mas que alcancem tanto a esfera doméstica quanto a

teia social na qual se encontram inseridas.
5.2.1 Literacia Financeira

A pagina inicial do ADA (Figura 24) disponibiliza um video de boas-vindas com
a professora-pesquisadora se apresentando e mostrando 0 seu avatar, que ir4

conduzir as reflexdes e conceitos ao longo do ambiente.

procam arolina Rodri ias 2 = ﬁ '
Canl Rd\g}&;‘/‘z d"’f
g’

Figura 24 — Video inicial

N

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, € apresentada uma contextualizacdo em relagdo a pesquisa
sobre Educacgao Financeira e o conceito de Literacia Financeira, bem como os pilares
a serem desenvolvidos no ambiente a partir das atividades e leituras propostas,

conforme a Figura 25.
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Figura 25 — Boas-vindas ao curso

50060
PPGECIM Carolina Rodrigues Dias [BECLCIENSIEN  Trabalho = rends v Dicas de leituras compleme.. Q

‘Seja bem-vindo(a) ac curso de Literacia Financeira!

Esta investigacéo faz parie de uma pesquisa de Doutorado, desenvolvida pela meessma Mesire Carolina Rodrigues Dias, na Universidade Luterana do

Brasil - ULBRA, no Programa de Pas-graduacdo em Ensino de Ciéncias & & Justifit pela i &ncia dos alunos com dinheiro para
serem capazes de negociar e buscar seus dirsitos, 05 conhecil il das dreas do saber a situacbes praticas. Para isso, um dos
principais desafios dos professores & propor afividades que relacionem a teoria & préfica, buscando tomar os conteddos de Matemiica apiicaveis a situagbes
da vida em sociedade. Ainda, necessita-se buscar diferentes. para o do processo de ensino e aprendizagem
significativo.

Com isso, considera-se importante conceituar, para compreenséo do Ambiente Digital de Aprendizagem da Professora Pesguisadora, a Literacia Financeira,
sendo assim, a Literacia Financeira constitui-se da c de sobre finangas, no qual o estudante, por meio de um processo de

ensino, il atitudes e a d0 de is do mundo financeiro, para refletir, analisar, tomar decisdes
il em diversos Iros e que possam melhorar o bem. iro pessoal e da soci em que esta inserido.
Como jd 3 ! grio definir pil para uma Literacia , pois & da Educacio a0 longo do

Curriculo de Matematica pode contribuir além da formagio matemdtica do estudante, para a formaco cidada, fortalecendo a tomada de decisdo e a verificacio
da razoabilidade dos resuliados.

Pilares para uma Literacia Financeira:
Refletir criticamente frente a uma demanda de consumo ou de alguma questZo financeira a ser resolvida;

.
= Pautar a sua fomada de decisdo nos il 'sobre os. ( & e conceitos sobre financas;
= Agir de acorde um planejamerlla financeiro a curto & longo prazo;

= Ler as i na

= Agir de forma éfica e sustentével.

Foi com esta perspectiva de Literacia Financeira que pretendeu-se desenvolver os confetidos e atividades gue vio compor o Ambiente Digital de
Aprendizagem para uso nos anes finais do Ensino Fundamental. As atividades que serdo elaboradas ndo tém apenas a perspectiva de oferecer informacdes ou
orientacties financeiras aos estudantes. O propésito &, conforme expresso na a0 da Literacia ira acima apr  estimular o estudanta
a produzir sua propria 50 sobre questdes )

Fonte: a pesquisa.
Ainda na pagina inicial (Figura 26), é disponibilizada toda a organizacédo do
ambiente por tematicas para que o leitor'! possa compreender o que esta disponivel

para estudo.

Figura 26 — Organizacao das tematicas no ADA

00000
PPGECIM  Carolina ﬁndrigugs Dias [BSCLERRENSIC  Trebalho erends ~ Consumo ~  Plangjamentofinancsire ~  Dices deleiwras compleme.. Q

O Ambiente Digital de Aprendizagem (ADA) fo desenvolvido para ser utiizado por professores com estugantss do Ensina Fundamental I1. A fim de
ausiar na organizagio do trabalho docente envolvendo o tema Educacdo Financeira ¢ os conteldos Matematicos, 0 ADA foi organizado em trés grandes
tematicas e seus sublemas

Organizagao das teméticas no Ambiente Digital de Aprendizagem

Trabalho e Renda Consumo Planejamento financeiro

Saldrio minimo Influéncia da publicidade no Orgamento
comportamento do

Reajuste salerial Habito e poupar

Itens da cesta basica

Cartao de crédito
Descontos no saldria

Hébitos sustentdveis

Energia elétrica

Fonte: a pesquisa.

Em um icone recolhido, conforme a Figura 27, sdo apresentados os objetos
de conhecimentos e as habilidades propostas na BNCC. Dessa forma, o leitor tera
conhecimento do que ira estudar no ADA, além dos pilares ja mencionados.

Como forma de complementar o estudo, estardo disponiveis podcasts

desenvolvidos pelo programa Educacdo Financeira na Escola, que visam formar

11 A palavra leitor refere-se tanto a professor, quanto aluno e comunidade em geral.
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professores da Educacdo Basica por meio de plataforma EaD?, para disseminacdo
da Educacédo Financeira nas escolas brasileiras, conforme previsto no Acordo de
Cooperacdo Técnica (ACT) entre a Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM) e o
Ministério da Educacéao (MEC).

Figura 27 — Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC

00009
FPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Trabaslhoerenda v  Dicas de leituras compleme. Q

Essa investigagdo esta de acordo com os objetos de con ek S prop: na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), clique aqui para acessar os que serdo desenvolvidos nessa proposta.

Podcast complementar

Aproveite para conhecer mais sobre a Educac3o Financeira

A Educac&o Financeira ndo é um bicho de sete cabecas e vocé pode comprovar isso ouvindo o poscast da série de Conex3o Jovem e Finangas

5]

EDUCAGAO FINANCEIRA NAO E Conex3o Jovens e Finangas - Temp. 01 Ep. 01 Educac3o Financeira ndo é um

UM BICHO DE SETE CABECAS!
Mar 2021 - CVM Educacional

Fonte: a pesquisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar o primeiro tema,
que €é Trabalho e Renda. Dessa forma, espera-se que o estudante siga estudando

essa tematica.
5.2.2 Trabalho e Renda

O primeiro tema aborda diversos aspectos pertinentes ao trabalho e a renda
dos cidaddos brasileiros. De acordo com as orientacdes da OCDE, é essencial
proporcionar aos estudantes uma formacdo abrangente que n&o apenas fornega
informacdes, mas também inclua exemplos praticos, atitudes positivas e
comportamentos responsaveis para a eficaz gestao financeira ao longo de suas vidas.

No contexto brasileiro (Brasil, 2017), conforme ja apresentado, existe uma
busca por equilibrio entre praticas de consumo e poupanca, representado
figurativamente por uma balanca. Nessa representacdo, a base da balanca é a
entrada de renda, enquanto as acdes de planejamento e orgcamento sdo concebidas

com base nessa receita. Portanto, a renda desempenha um papel fundamental como

12 BRASIL. Educacédo Financeira na Escola. ©2021. Disponivel em:
https://www.edufinanceiranaescola.gov.br/. Acesso em: 13 nov. 2023.



92

ponto de partida para o estudo. E ela que determina a propor¢cio dos recursos
direcionados a poupanca e ao consumo, temas que serdo explorados nas proximas
etapas do ADA.

Saber o valor da renda é o ponto de partida para realizacdo de um
planejamento financeiro, pois desempenha um papel fundamental na construcdo do
orcamento, determinando a alocacéo dos recursos entre poupanca e consumo (Brasil,
2017). E essencial que essa renda seja suficiente para viabilizar as metas e objetivos
estabelecidos no planejamento do projeto de vida de cada individuo. Assim,
apresenta-se 0 tema e seus subtemas por meio de um video da professora-

pesquisadora (Figura 28).

Figura 28 — Apresentacdo do tema trabalho e renda

Trabalho e renda

|
»
e
1l |}

Fonte: a pesquisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar 0 primeiro
subtema, que é o salario-minimo. Dessa forma, espera-se que o estudante siga
desenvolvendo e aplicando essa tematica.

Na pagina inicial sobre salario-minimo, inicia-se com o avatar da professora-
pesquisadora questionando o leitor sobre o que ele ja sabe sobre o salario-minimo
nacional, buscando identificar os conhecimentos prévios dos leitores (Figura 29).
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Figura 29 — P4gina inicial do subtema salario-minimo

D;PGECIM'mlina Rodrigues Dias 7

Literacia Financeira, T

0l4, pessoal! Nesse
subtema vamos
compreender melhor o

salario minimo nacional.

Para isso, me conta o que C

ja sabe sobre ele na

atividade abaixo.

Fonte: a pesquisa.

Todas as atividades foram desenvolvidas no Google Formularios, para que o
leitor ndo precisasse sair do ADA e para que as respostas fossem armazenadas. As
atividades foram numeradas, e a primeira informacao a ser preenchida séo as iniciais
do nome para fins de organizacdo tanto dos estudantes como da professora-
pesquisadora.

Assim, na primeira atividade (Figura 30) pretende-se inserir o leitor na
tematica, fazendo-o refletir sobre o seu conhecimento em relagéo ao salario-minimo
nacional, pois, para Skovsmose (2008), a reflexdo pressupde envolvimento dos
estudantes, e tal estimulo ja € um convite para isso.

Figura 30 — Atividade 1

00080 . . .
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v  Dicas de leituras compleme... Q

Atividade 1

Viocé tem conhecimento do que & e salrio minimo, do que deve atender e o valor *
atual? Ju

Limpar formulério

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, apresenta-se o conceito de salario-minimo (Figura 31), bem

como o que ele deve suprir, de acordo com a legislacdo brasileira.
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Figura 31 — Conceito de salario-minimo

Literacia Financeirs ~ Trabalhoerenda v  Dicas de leituras compleme..  Q

00009
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias

Agora que vocé ja me
contou um pouquinho

do que sabe. Vamos
conversar sobre esse C
assunto.

O salario minimo & o menor valor pago pelo empregador ao empregado. Esse valor fixado por lei
precisa atender as necessidades basicas do empregado. Em 30 de abril de 1938, foi regulamentada a
Lei n°185 de 14 de Janeiro de 1936 pelo Decreto Lei n°399. Este estabelece que o saldrio minimo é a
remuneracdo devida ao trabalhador adulto, sem distincdo de sexo, por dia normal de servico. capaz de

satisfazer, em determinada época e regido do pais, as suas necessidades normais de alimentagdo, @
habitacdo, vestudrio, higiene e transporte (D.L. n° 399 art. 2°) @

Fonte: a pesquisa.

Continua-se com a estrutura de gastos de um trabalhador para estipular o
valor do salario-minimo, conforme a Figura 32. Chama-se atencéo para a flutuacéo
de precos de itens e servigos essenciais e, com isso, € necessario alteragédo no valor

do salario-minimo, que é chamado de reajuste salarial.

Figura 32 — Estrutura de gastos

Literacia Financeira  Trabalhoerenda v  Dicas de leituras compleme...  Q

00000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias
—

O decreto Lei n*399 determina que a parcela do saldrio minimo correspondente aos gastos com alimentac&o ndo pode ter valor inferior ao custo da
Cesta Bésica Nacional (art.6* §1°). Sendo assim, nenhum trabalhador que seja contratado para atuar na jomada integral prevista na Constituicdo (44 horas
semanais) pode ganhar menos do que o valor estabelecido como saldrio minimo.

O salario minimo jé sofreu inlimeras alteracdes, como previsto na ideia original, acompanhando a flutuacdo de precos de itens e servicos essenciais.

Essas alteracbes de valores, sdo chamadas de reajustes.

6] jn | a
Fonte: a pesquisa.

Finalizando a pagina, apresenta-se o valor atual (ano de 2023) do salario-
minimo, que é de R$ 1.320,00. Como ja dito anteriormente, esse valor é reajustado a
cada ano. Buscando ampliar a discusséo sobre esse assunto, convida-se o estudante

a aprender como é feito o calculo do reajuste (Figura 33).
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Figura 33 — Valor atual do salario-minimo

50000 .
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v  Dicas de leituras compleme..  Q

Essas alteracbes de valores, sdo chamadas de reajustes.

Atualmente, no ano de A
2023, o valor é de
R$1320,00.
Vocé sabe como esse C

valor é reajustado todo

ano?
Vem comigo aprender.

Fonte: a pesquisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar o segundo
subtema, que envolve o reajuste no salario. Dessa forma, espera-se que o estudante
siga desenvolvendo essa tematica.

Na pagina inicial sobre reajuste do salario, inicia-se com o avatar da
professora-pesquisadora retomando o que foi estudado na pagina anterior. Apresenta-

se como é calculado o reajuste anual do saléario-minimo, conforme a Figura 34.

Figura 34 — Valor atual do salario-minimo

050000
PPG Eclr*amlina Rndrigugs ia Financeira  Trabalho & ren: Dicas de Jejturas compleme...  Q

0i, pessoal! Como j& A partir de 2020 o reajuste do salario minimo &
conversamos, todos os calculado levando-se em conta a variacdo do Indice Nacional
anos é realizado um de Precos ao Consumidor (INPC) do ano anterior, acrescido

reajuste no salario de uma porcentagem que visa garantir um aumento real do
minimo para o ano

seguinte. poder de compra do trabalhador. O INPC & um indice que

mede a variacio de precos para o consumidor na economia
brasileira. Este indice de inflacio é medido pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e muito usado
como referéncia em ajustes salariais, como o caso do proprio
salario minimo.

Salario minimo
nacional em 2023
R$ 1320,00 @

Fonte: a pesquisa.

Na sequéncia, 0 avatar esta em um supermercado para fazer mencdo a
compra da cesta basica de alimentos, visto que o célculo para reajuste do salario-

minimo leva em conta a variacdo de precos. Explica-se o que € o Departamento
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Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE) e a sua funcédo em
relacdo as pesquisas realizadas sobre o valor do salario-minimo (Figura 35).
Figura 35 — Funcédo do DIEESE

0000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literaciz Financeira Trabalnoerends v Dicas de leituras compleme. Q

AR KR

|Mnmn com o reajuste anual, o
Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE)
considera que o salario minimo i !

néo é suficiente para suprir as
necessidades basicas de um
trabalhador. Para afirmar isso,
ele se apoia na constituicdo e .
em pesquisas.

O Depar d e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE) é uma entidade
criada e mantida pelo movimento sindical
brasileiro. Foi fundado em 1955, com o objetivo de
jue as
demandas dos trabalhadores.
. O DIEESE realiza pesquisas sobre custo de vida,
emprego e g0, o0 mundo do eos

= :E] . =
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Fonte: a pesquisa.

O Decreto-lei n® 399 (Brasil, 1938) estabelece que o gasto com alimentacéo
de um trabalhador adulto ndo pode ser inferior ao custo da cesta basica de alimentos.
Por isso, o DIEESE promove o levantamento continuo dos precos dos itens da cesta
bésica e realiza uma projecao de salario-minimo para garantir o poder de compra do
cidadéao brasileiro (Figura 36).

Figura 36 — Projecao do salario-minimo

0060
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literaciz Financeira  Trabalhoerends v  Dicas de leituras compleme..  Q

Para fazer uma projecdo do salério minimo necessério, o DIEESE considera o preceito constitucional de que o salario minimo deve atender as
necessidades basicas do trabalhador e de sua familia & cujo valor & Gnico para todo o pais. Como ciitério, usa como base o Decreto lei n° 399, que
estabelece que o gasto com alimentagdo de um (rabalhador auuno nio pode ser inferior 20 custo da cesta basica de alimentos (DIEESE, 2016).

Desde 1959, o DIEESE promove o levantamento continuo dos precos dos itens da cesta basica que & composta por 13 produtos alimenticios e as
quantidades minimas necessérias para alimentar um rabalhador adu duante um més. Ele também reatzou a Pesquisa de Orgamento Familiar (POF; no
municipio de ss:: Paulo entre os anos de 1994 & 1995, que demonstrou que o gasto com alimentagdo representa 35,71% das despesas das familias & o
restante & para as demais despesas como habitagio, vestuario, ransporte, entre outros.

Desa form para o calculo "o satrio mismo, o Cuso Famiar de Al imentacio (CFA) é obtido multiplicando-se o Custo da Cesta (CC) de maior valor
por lrés, pois, considera-se uma familia composta por 2 adultos e 2 criangas, que por hipétese, consomem como 1 adulto. Conclui-se, que o salirio
minimo que deveria estar vigente no pais deveria ser de RS 6641,58 (pesquisa realizada em janeiro de 2023), ou seja, quase seis vezes mais que o atual
salario minimo (DIEESE, 2023)

A . '_]w! EN
ap—— Com os célculos que o DIEESE realiza "'a
9 . L

mensalmente, pretende-se garantir o poder de

compra do trabalhador. Vimos que a projecdo

5. [ i % do salario minimo necessario é bem diferente
da realidade. Como podemos explicar essa
diferenga? Responda a atividade abaixo.

&
jole

Fonte: a pesquisa.

Sendo assim, considera-se importante que o leitor desenvolva a capacidade

de discernir e articular a distingdo entre o valor real e a proje¢do do salario-minimo,
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compreendendo o impacto dessa diferenca (Figura 37), pois Skovsmose (2001)
enfatiza que as situacdes-problema devem ser realmente existentes, a fim de permitir
que o estudante reconheca as variadas interconexdes entre a Matematica e o
cotidiano. Essa relacdo, conforme o autor, se estabelece de maneira
significativamente distinta em comparacédo a cenarios ficticios ou inventados, que s6

desempenham o papel de exemplos de aplicacéo.

Figura 37 — Atividade 2

PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v Dicas de leituras compleme... @

Buscando compreender ¢ significado e o impacto da diferenca entre o valor atual *
do saldric minimo (RS 1320,00) e o valor gue € considerado ideal ou adequado
(RS 6641,58), descreva as implicac@es sociais & econdmicas gue essa diferenca
pode ter para a populacdo, incluindo uma anélise sobre o poder de compra dos

a i de atender &s i bésicas entre outros
aspectos relacionados

Sua resposta

Limpar formulério

nem eprovada pelo Google

Fonte: a pesquisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar o terceiro subtema,
gue sdo os itens da cesta basica. Na pagina inicial, conforme Figura 38, o avatar
convida o leitor a conhecer os itens que compdem a cesta basica que o DIEESE utiliza

nos seus calculos.

Figura 38 — ltens da cesta basica

ia Financeira  Trabalho e rend& % Dicas de leturas compleme...  Q

FVFGECIM arolina Rudrlgu%s

g‘ulh

—.
0l4, pessoal! Nesse subtema, vamos
conhecer os itens que compdem a cesta C
basica que o DIEESE utiliza nos seus
calulos. Vem comigo! B
10) 7

Fonte: a pesquisa.
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A seguir, é informado que a pesquisa conduzida pelo DIEESE assume um
papel de destaque como referencial na verificacdo do custo de vida e da taxa
inflacionaria no contexto brasileiro (Figura 39). Essa pesquisa visa estabelecer um
ponto de referéncia por meio da cesta basica, o que possibilita 0 monitoramento das

variacdes nos precos dos alimentos e a avaliacdo do poder aquisitivo da populacao.

Figura 39 — Levantamento de precos
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O DIEESE promove o levantamento continuo dos
precos dos itens da cesta basica que é composta
por 13 produtos alimenticios. Esse conjunto de
alimentos sdo considerados essenciais para suprir
as necessidades basicas de uma pessoa ou familia
durante um més. Ela é utilizada como uma
referéncia para medir o custo de vida e a inflagao

no pais.

O objetivo da cesta basica é estabelecer uma referéncia para acompanhar a variagdo dos precos dos alimentos e avaliar o poder de compra da populacdo.
Essa medida & para o da ¢a alimentar e para orientar politicas publicas relacionadas ao acesso a uma alimentacdo
® adequada para todos. Vd

Fonte: a pesquisa.

Apresenta-se, na Figura 40, a divisdo por regides para definir as quantidades

minimas necessarias para alimentar um trabalhador adulto durante um més.

Figura 40 — Categorias geograficas
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As quantidades minimas necessarias para alimentar um trabalhador adulto durante um més sdo estipuladas de acordo com 4 categorias geograficas:

¢ Regido 1 - estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Goias e Distrito Federal.

* Regido 2 - estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe, Acre, Amapa,
Amazonas, Para, Rondonia, Roraima e Tocantins.

* Regido 3- estados do Parana, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul.

e Nacional - cesta normal média para a massa trabalhadora em
atividades diversas e para todo o territério nacional.

Fonte: a pesquisa.
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Os produtos da cesta basica e suas respectivas quantidades mensais sao
diferentes por regides, e foram definidos pelo Decreto n® 399 de 1938, que continua

em vigor atualmente. A sua estrutura encontra-se na Figura 41.

Figura 41 — Quantidade de alimentos por regido

00000 .
PPGECIM  Garolina Rodrigues Dias Liter. Trabalha & r

ds v Dicssdeleituras compleme..  Q

Quantidade de alimentos por regiao

Nacional

kg

Fonte: a pesquisa.

Ao questionar o leitor sobre a lista de alimentos do DIESSE, pretende-se
utilizar a Matematica para promover 0 pensamento critico acerca das questées que
envolvem as dimensdes politica e econdmica, para que ele realize comparacdes com
0 seu consumo de alimentos e a utilize como instrumento de leitura e interpretacao
das situacdes propostas (Skovsmose, 2008), conforme a atividade presente na Figura
42.

Figura 42 — Outros alimentos essenciais

PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira  Trabalhoerenda v Dicas de leituras compleme..  Q

Pense um pouquinho...

Tem outros alimentos que vocé consome no
dia a dia, que sdo essenciais, e ndo estdo na
lista? Me conta respondendo a atividade
abaixo.

Fonte: a pesquisa.
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Nesse sentido, entende-se que € necessario o leitor deixar registrado as suas
reflexdes. Por isso, na Atividade 3 (Figura 43), é proposto que a lista de alimentos
basicos seja analisada e que o leitor exponha a sua opinido em relacdo a ela,
oportunizando trabalhar o pilar da Literacia Financeira, referente a refletir criticamente

frente a uma demanda de consumo ou de alguma questéo financeira a ser resolvida.

Figura 43 — Atividade 3

Literacia Financeira ~ Trabalho erenda v Dicas de leituras compleme...  Q
D/‘ _

00009 : . :
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias

Por exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CRD
Sua resposta
Analise essa lista de alimentos basicos, vocé concorda com ela? Acha que

existem outros alimentos que sdo basicos e deveriam constar na lista do
DIEESE? Justifique as suas respostas.

Limpar formulério

Fonte: a pesquisa.
Apés a analise da lista, € necesséario compreender como séo calculados os
precos medios, que vao resultar no gasto mensal que um trabalhador tera com os

alimentos da cesta basica (Figura 44).

Figura 44 — Coleta de precos

00000 D A 5
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias
===

P

Apos ser realizada a coleta
||| de pregos, séo calculados os
precos médios, os quais sdo
multiplicados pelas
quantidades definidas em
cada regido. O resultado é o
gasto mensal que um
trabalhador tera com
determinado produto
L alimenticio.

i B s
¥

Fonte: a pesquisa.
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A seguir, apresenta-se um exemplo com o0 passo a passo de como calcular o
preco médio de um quilo de arroz para a Regido 1 em um més (Figura 45).
Consequentemente, para saber o valor final da cesta basica para essa regido, deve-
se proceder da mesma maneira com 0s outros alimentos e, por fim, somar todos os
precos. Para que o leitor tenha conhecimento, sdo as cidades que tiveram 0s maiores

e menores custos do conjunto de produtos alimenticios basicos.

Figura 45 — Calculo do preco médio mensal
m Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v  Dicas de leituras compleme...  Q

Iy TN S

Exemplo:

— e

Preco médio do quilo do
arroz: RS 5,90 ‘
Ghste menieal quie um Agora, que ja realizamos o calculo do gasto mensal
trabalhador da regido 1 ters 4 que um trabalhador da regido 1 terd com o arroz,
com esse ltem seré: ; podemos proceder da mesma forma com cada
L produto alimenticio, contido na lista. Por fim, basta
3.590=R$17,70 . somarmos o gasto de todos os outros produtos
‘ P para sabermos o custo mensal da cesta bésica.
=)

O DIEESE (2023) afirma que, em dezembro de 2022, o maior custo do conjunto de bens alimenticios basicos foi observado em S&o Paulo (RS 779,38),
Florianopolis (RS 746,95), Rio de Janeiro (RS 745,96) e Porto Alegre (RS 741,30). Nas cidades do Norte e do Nordeste, onde a composicdo da cesta &
diferente, os menores valores médios foram registrados em Aracaju (R$ 552.97), Salvador (RS 596,88) e Jodo Pessoa (RS 600,10).

Fonte: a pesquisa.

7

Na situacdo da Figura 46, o leitor € convidado a realizar uma pesquisa

referente aos precos dos produtos alimenticios de sua regiéo.

Figura 46 — Pesquisar mercadorias

00000
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FIVHGHUPUIS (RO 140,90), RIU UE JAHBIV (RO 140,90) € FUILU AIBYIE (ND 141,00). NS LUGUES UU INUILE € UU INVIUESIE, UIIUE d LUNIPUSILAU Ud Lesid &
diferente, os menores valores médios foram registrados em Aracaju (RS 552,97), Salvador (RS 596,88) e Jodo Pessoa (RS 600,10).

Agora é com vocé!
Pesquise nos mercados, jornais e
internet pelos pregos dos
produtos que estao na lista do
DIEESE. Complete a atividade
abaixo.

© Atividade 4

Fonte: a pesquisa.
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Esse tipo de convite se liga ao que Skovsmose (2000) nomeia como sendo
um cenario para investigacdo, que se relaciona as situacdes reais e possibilitam
produzir diferentes significados. Os leitores fazem calculos baseados em um mercado
real, e isso coloca de lado a questdo de haver somente uma resposta correta (Figura
47). Nesse sentido, pode-se favorecer o desenvolvimento do pilar relacionado a pautar
atomada de decisdo nos conhecimentos sobre os conteidos matematicos e conceitos

sobre finangas.

Figura 47 — Atividade 4

FPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Lizeracia Financeira  Trsbalhoerenda v Dicas de leituras compleme Q

Realize os calculos necessarios para encontrar o valor fotal de cada item e depois
o valor final da
Preencha esse questicnario com os resultados obtidos

Carne 6,6kg =

Leite 751 =

Feijiod45kg="

Arroz 3kg =

Fonte: a pesquisa.

Finalizando a pagina, sdo fornecidas as instrucbes para acessar 0 quarto
subtema, intitulado "salario comprometido”. Com isso, espera-se que 0s estudantes
prossigam com o desenvolvimento e a aplicacdo desse topico.

No salario comprometido (Figura 48), destaca-se que ja foram abordados os
assuntos sobre o valor do salario-minimo, os valores da cesta bésica e que se faz
necessario calcular quantas horas de trabalho séo precisas para que um trabalhador

gue ganha um salario-minimo adquira os alimentos.
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Figura 48 — Salario com

iz Financeira  Trabalhoerenda v Dicas de leituras compleme..  Q

PPGEClvamllna Rndngugq
g k_’/s

0i, pessoal! Agora que sabemos o valor da I

cesta basica na nossa regiao, nesse I

vamos calcul horas de

trabalho sdo necessarlas paraum
trabalhador que ganha o salario minimo,
adquirir estes bens.

I—
-

Fonte: a pesquisa.

Esse célculo permite acompanhar a evolug¢éo do poder aquisitivo dos salarios
dos trabalhadores no que se refere aos itens necessarios para a alimentacéao, e
comparar os precos desses itens, que sdo determinados por lei, com o salario-minimo
vigente. Visa-se proporcionar ao leitor uma visédo mais ampla da relacéo entre o valor
de salario necessario e o valor do salario-minimo praticado no pais. Para isso, a
professora-pesquisadora disponibilizou um video com um passo a passo para realizar

o célculo, conforme a Figura 49.

Figura 49 — Célculo de horas trabalhadas
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Considerando-se a jornada de trabalho prevista na Constituicio Federal como sendo de 220 horas mensais (BRASIL, 1988), o DIEESE (2016) calcula
as horas que um trabalhador, gue ganha um saldrio minimo, precisa trabalhar para comprar a cesta basica. Assista o video a seguir:

Como exemplo, vamos usar o valor da cesta basica da cidade de Sao Paulo no valor de RS 779,38 e o saldrio
minimo vigente no pais, RS 1320,00

x= 129,896
Dessa forma, temos que um trabalhador, em Sio Paulo, que ganha um saldrio minimo
precisou trabaihar 129,8 horas em [aneito de 2023 - 59% da jornada de trabalho mensal -
somente para comprar uma cesta basica.

.

Fonte: a pesquisa.

A partir do exemplo apresentado pela professora-pesquisadora, entende-se
gue € necessario o leitor realizar a atividade proposta, buscando um entendimento

mais aprimorado dos mecanismos matematicos utilizados para que compreenda e
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construa uma relacédo de argumentacéo, tendo como base a Matematica envolvida no
processo (Figura 50).

Figura 50 — Video sobre calculo da cesta bésica
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E importante ressaltar que essa cesta basica é somente para um adulto. A partir do célculo realizado, & possivel notar que em mais da metade dos dias
trabalhados no més, o saldrio recebido por um trabalhador seria suficiente apenas para sua propria alimentacdo, sem levar em conta a necessidade de
sustentar os demais membros da familia que possam depender financeiramente dele

Conforme vocé assistiu no
video, eu resolvi um exemplo
utilizando a cidade de Sdo
Paulo. Agora, responda a
atividade abaixo, utilizando a
cidade de Porto Alegre.

Fonte: a pesquisa.

Nessa perspectiva, a Atividade 3 propde ndo apenas o calculo, mas também
uma reflexdo acerca das ramificacbes do resultado obtido no orcamento do
trabalhador, fazendo assim uma analise matematica intrinsecamente ligada a uma
postura critica, o que pode levar ao desenvolvendo de um pilar da Literacia Financeira.
Como observado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a capacidade de
efetuar julgamentos fundamentados no ambito financeiro requer a aplicacdo da
analise matematica, porém € necessario enfatizar que os calculos ndo devem ser o
ponto resultante, mas sim um instrumento para a apreensao e andlise deste contexto

financeiro (Figura 51).



Figura 51 — Atividade 3
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Considerando o valor da cesta basica da cidade de Porto Alegre (R$ 741,30),
quantas horas de trabalho serdo necessarias para comprar uma cesta basica,
sabendo que o trabalhader ganha um salario minima (ano de 2023) & cumpre
220 horas mensais?

Sua resposta

Como isso impacta no orgamento do trabalhador? *

Sua respasta

Nunca ar

o nem aprovada pelo Google

o009
FPGECIM  Garolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda w  Dicas de leituras co

mpleme...

Fonte: a pesquisa.

Ao concluir a pagina, sao disponibilizadas as instru¢des para acessar o quarto

subtema intitulado "Salario Comprometido”. Dessa forma, tem-se a expectativa de que

0s estudantes continuem a explorar e aplicar os assuntos desse topico em sua

aprendizagem.

Nos descontos no salario (Figura 52), sdo abordados os itens que sao

descontados do salario-minimo, levando em consideracéo a legislagéo vigente. Essa

proposta é para que o leitor tenha conhecimento dos descontos que incidem sobre o

salario, tendo uma visdo mais ampla da quantidade real de valores que ele tera

disponivel para suprir seus gastos.

Figura 52 — Descontos no salario

PPGECIM mIIna Rudngu*

g‘ulh

0i, pessoal! Ja discutimos sobre o valor do saldrio
minimo, valor da cesta basica e horas trabalhadas
para pagar a allmentacao Agora, vamos aprender
que, no org o doméstico, ndo pod: contar
com o valor integral do saldrio, pois ha descontos.
Vem comigo aprender!

Fonte: a pesquisa.
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A Figura 53 apresenta a diferenca entre o salario bruto e o salario liquido, para
gue o estudante compreenda porque, no final do més, o salario de um funcionario ndo

corresponde a integralidade do valor combinado entre ele e o empregador.

Figura 53 — Salario bruto e salario liquido
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Uma familia que vive com um saldrio minimo na verdade ndo pode contar com o valor integral, pois ha descontos. Quando um profissional é contratado
por uma empresa, & estabelecido uma remuneracéo proporcional ao cargo a ser exercido. E o chamado saldrio bruto. Ele estd descrito na carteira de trabalno
e serve como base para todos os direitos trabalhistas e previdenciarios. Entretanto, na pratica, o valor creditado na conta do trabalhador costuma ser menor
que o informado na contratacdo. Esse é o saldrio liquido que possui diversos descontos, reduzindo assim a remuneracZo final.

Existem dois descontos obrigatorios que incidem sobre o saldrio
bruto: o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e o Imposto de Renda
Retido na Fonte (IRRF). Todos os funciondrios contratados em regime de
Consolidacdo das Leis de Trabalho (CLT) sdo obrigados a cumprir com
essas contribuicbes. Os valores descontados sdo varidveis, seguindo uma
tabela progressiva. O que quer dizer que quanto maior for o salario bruto,
maior sera o desconto de Imposto de Renda e de INSS.

Afinal, quais descontos
podem haver no salario
uto?

Instituto Nacional do Seguro Social (INSS)

Fonte: a pesquisa.

Nessa perspectiva, indica-se outros descontos possiveis, mas nao
obrigatérios, como vale-transporte, alimentacéo, plano de saude, entre outros. Um dos
descontos obrigatérios é do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), sendo
responsavel pelo pagamento da aposentadoria e demais beneficios aos trabalhadores
brasileiros. A contribuicdo é mensal e varia de acordo com a faixa salarial (Figura 54).

Para enriquecer a abordagem, foram disponibilizados dois podcasts
abordando a tematica da previdéncia privada e publica (Figura 54). Essa iniciativa visa
ampliar o horizonte do leitor, proporcionando-lhe diversas perspectivas acerca do

mesmo topico.



107

Figura 54 — Tabela de INSS

UreracaFinsncaira Trzbalbozrenca v Cicas de leturas complamz.. Q)

FPGzCM  Tarnling Radrigues Diaz

Instituto Nacional do Seguro Social (INSS)

 INSS & roszensduel pie Cagamanty da aposontadena 2 domale bereldos oor trabalhazeres rasioies, comr eacoie 45 sevicores plblces. Fars
1er d1edo ad beneficis. 0 fracainador d2vord pagar uma contribLigle mensol ag INSS, variande da acerda ¢om I aliguata ontre 7.5% ¢ 14%, dopendand2 4o
sus faixa salanal sera o perceniual d= desconio.

Ohs=rvs a “abels d= INSS vigents em 2123

Tabela INSS 2023

Saliric dw contribuigan (35} Aiquots

Ate S E20.00 La%

i B8 11201060 a1k RS 257138

Ds RS I5TI30 ské RS 395600

D A% 1856 95 mé TEOTA9

@ s
Trdemns ohasnvar na tabels de INSS que & primeira colun 47 reapeita & aliqunts. ai a= s, A permeniual de desssnts
que ind vt st wqui fuise cabmil A oo sulur s & e valur v o saperdi o posunlul da opudivs
frieA, dev=maa aubtrair o valvrind rado Nesas foma, asrd des slor &0 parcantual sintraids da pamala a deduzic
Podcast complementar
Aproveite para conbecer mais sobre a Lducacio Franceira
Mo podeast wock poders ouvir de Madz Nogueira, especziista em Mz arasime podeast, » Subseerstéri 3= Trevidincia Comslerentar 3¢

previdéncia publica, que vei falar de pravidéncia social & eposentadoria. IEniztéria da Economia vai f3.ar & zvidéncia privada.

 OUOVEWHA

PREVIDENCIA POBLICA:

Fonte: a pesquisa.

Outro desconto obrigatério ao trabalhador que ultrapassa o teto determinado
pela Receita Federal é o Imposto de Renda Retido na Fonte (Figura 55). Este
desconto se destina a investimentos em obras de infraestrutura, educacao,

saneamento basico, programas sociais, entre outros.
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Figura 55 — Tabela de IRRF
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PPGECIM  Garolina Rodrigues Dias Literacia Financeir
Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF)

o \mposlo de Renda Retido na Fome poue variar 2 aliquota erme 7
211200 (corrigido em maio de 2023). No a que
primeira dove-se suotiat do sao bru o desconto de INGS,

ser mexlslenle caso o valor do salirio Drulo seja inferior 3 RS
onto do INSS. Para fazer o calculo do IRRF,

Base de célculo (RS) Aliquota

At6 RS 1903,98

De RS 1903.99 até R$ 2826,65

Da RS 2826,56 ats RS 375105

De RS 375106 até RS 466468

A portir de RS 464,68

Fonte: a pesquisa.

Visando a compreensao do leitor em relagdo aos descontos obrigatorios, tem-
se o referente ao INSS. Para que o aluno aprofunde o seu conhecimento sobre essa
tematica, a professora-pesquisadora disponibilizou um video com um passo a passo
para realizar o calculo do desconto do INSS, conforme a Figura 56. Nesse video,
apresenta-se uma situacéo-problema envolvendo uma funcionaria que recebe um
salario-minimo e que tem o desconto de INSS, mas sem o desconto de IR, pois a sua

faixa salarial é isenta.
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Figura 56 — Desconto de INSS

-%?. ")
Fral é’l‘“\ Garalina Radrgues Dias Literaza Finanzzira racclro e ronda v  Licas dc leturas complemz.., @

Fodpmos observar na tabeld oo IKKF QUE @ pImeira colung 520 £5 1aKas Saanas, 1 5ccunds Mz respaito 1 Aikguota. ou scja, o percentual de descanto
QU2 3 NI Sobre S0UEIS A3 CAIENAL A TICEIE COUNI 2 3 DATHIA 3 GROUZIN SN0 BZTIM, ARG SADSr 0 VAIOT JUe COESpOTIR 0 RRICENIUI 08 Mecperivg
Talxa, devermnos suEiral o vaor Indicade. Dessa Torma, cerd descamace o Tadalnacor o resnective valor 3o percentual subtraldo da parcela a deduzir

Biirla podem Favar oulios descenlos, cons de ados 1@ obrigalrics, corm vake-lanapuile, vas-resicio, pana ge saidds, anbe voles, A kyistagdu
vigenie, por meie da lei 7 4180 da I T, autoz que a empresa divida o cosin dn vele-fransporte com o funcicnatic, permitindn o desconto de % snbre o
=alirin hruln 3e £ vlar kA cas passagens for maior, A £mpresa & quem arcard com A dilerenca

No caso do vale-gimentacdc, 2 permitide um desconto maximo de 20% do valor do beneficio ooncedido pzla empresa.

Conwinics mediecs ¢ edortaldaicos nodem ser pages integraimente pzla empresa, bom coma ter seus valores divicides com o funciendrio ou pagos
integralmente por clz.

10§ eMPIasTimos cansignados 8 a penzZe slimentida £30 outres dols liges e desCoNtos que odsm Incldlr schre ¢ saldno kruta.

Preparei um video para
fazermos juntos um
exemplo pratico de
desconto de INSS.

Vamos la?

o

Come quaremos saber quanto & 7 5% da RE1I20,00, deverss mulspicar o nimer desia

# €.075 por 1320
7.5% de 1320 =

L 1320=

0,075.1320=09

) $83. cerd DESCORIAN0 02 TUREIGNATIA & Vakr 98 RS 99,00 Sendo assim, z
cla recoberd, se ndo houver outros desccrtss, o saldrio liquids de RS 1221.00. e

com esse valn oue deve conlar Dard (aeer O sEU orGamenic coméstico & i
COFSUMO, CU $QJa, PAFA SUAS COMPIAs, Fagamentos de contas como agua, luz,
telefane, alimenios, enirs outras.

P A} 5

©

Fonte: a pesquisa.

No préximo video, é apresentada uma nova situagcao-problema envolvendo
um salario que ultrapassa o valor do salario-minimo, tornando-se necessario calcular
os descontos de INSS e Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF). Isso possibilita
ao leitor a identificagcdo de diversas faixas salariais nas tabelas correspondentes,
aprimorando a compreensdo das implicagbes financeiras em cenérios variados
(Figura 57).
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Figura 57 — Desconto de INSS e IRRF
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. ____________________________________________________— ]

No préximo video, !
vamos fazer em exemplo
com um salario mais alto

que 0 minimo, por isso
tera mais descontos.
Vamos la?

b

e Come cuetemos ssber cuanic ¢ 7.5% de RS 2591,74, devemos makipizar o nimero
= g decimal 0,075 por 2691.74 N

75%de 259174 =

o e Te=
0075 238174 =154 38
Aparti cezae velor, RS 104,38 cevemos subtrair @ parosle o daduizi, que para 0asa faixa 6 de RS 166,40
Aseim, 194,38 - 158,40 = 38,58
Dessa forma. tambér serd da © valor de RS 36.90.
Operanda o desconiono i, foar: 2561.74 - 35, = RS 2566,76.

E que pia det para fazer ico »

Fonte: a pesquisa.

Com o proposito de consolidar a aplicacdo dos conceitos matematicos
abordados nos videos anteriores, considera-se necessario apresentar um cenario
ficticio, permitindo que o leitor coloque em pratica os mecanismos aprendidos. Assim,
propde-se uma andlise detalhada do caso da ficticia familia Silva (Figura 58). Essa
familia € composta por cinco membros, incluindo os pais, como trabalhadores formais,
e seus dois filhos. A narrativa é construida em torno de um desafio financeiro que a
familia Silva enfrenta, originado pela ndo consideracao dos descontos no salario bruto
dos pais. Nesse contexto, a intervencdo proposta visa orientar o leitor na realizacdo
dos calculos necessarios para determinar a renda liquida da familia, contribuindo para

uma compreensao mais pratica e tangivel dos conceitos discutidos.
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Figura 58 — Familia Silva

PP Eéwc Gargling Rodrigues Dias Liarzclz Flmancelrz Trabalho = cenda v Dicas delziurss comalame. a,

= com esee vakor qua 83 deve conlar para fa2er o seu orgamentc domeetico

Agora é com voci! q

Logo abalxa, apresente a Familia silva.
Cligue no lade da imagem e va .
descobrindo cada membro da familia. |
Fique atendo as informagdes.

Conhegaa familiz Silva, que vive na Regidn Metropolitana de Portn
Alegre — RS. Todo més a familia s= desdobra para pagar todas as contas.

Vo vie que Pethe & Mark 230 babelwdois emuneados. ou ssjs, 16 un srprego fomal ¢ ecten vaudo Tes. & Rawlis ssl sempe
desorganizada com as 1Inanqas. pols ullizam 0f valores Cos §3Us saldrios Druloe para fazer o seu orgament lembra” qua oers © CIEEFHO'T[:!
da familie, e 53 puden conlen Con S teUeild liyuide vue € 3 il 1esler e @pOs serem feitus Lodus os destunlos devidos.

Fonte: a pesquisa.

Nessa atividade (Figura 59), convida-se o leitor a efetuar os calculos
pertinentes aos descontos, considerando as particularidades salariais individuais de
Pedro e Maria. Essa abordagem pratica pode permitir uma compreensdo mais
concreta das implicagdes financeiras envolvidas para cada um desses individuos,
além de favorecer o desenvolver da capacidade relacionada a tomada de decisdo com

base em conhecimentos matematicos e conceitos sobre financa.
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Figura 59 — Atividade 6

00000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v Dicas de leituras compleme. Q

Vamos ajudar Pedro e Maria a fazerem os
cdlculos de descontos dos seus saldrios brutos?

Faca os cdlculos referentes aos descontos de
INSS e IR sobre o salario de Maria e Pedro. Para
isso, responda a préxima atividade.

Descontos no saldrio da Maria. Saldrio bruto de RS 3100,00.

De acordo com a tabela de descontos do INSS, qual o percentual de descontono *
saldrio da Maria?

Qual o valor a ser descontado do salario da Maria? *

Fonte: a pesquisa.

Finalizando este subtema e concluindo a exploracdo da temética Trabalho e
Renda, apresenta-se um conjunto de atividades reflexivas (Figura 60). Essas
atividades buscam consolidar e aplicar os conceitos abordados, incentivando uma
andlise critica e aprofundada sobre as interacdes entre trabalho, renda e aspectos
financeiros.

Figura 60 — Atividade 7
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PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira  Trabalnoerenda v  Dicas de leituras compleme. Q

Chegamos ao fim da temética
Trabalho e Renda e para finalizar
te convido a responder a Gltima
atividade.

WU oenssre

Para identificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome. * _
Por exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CRD

com exemplos.

E uma familia composta por dois aduttos e duas criangas, € possivel suprir todas *

Fonte: a pesquisa.

Por tanto, encerra-se a pagina inicial indicando os comandos para acessar o
segundo tema, que é Consumo. Dessa forma, espera-se que o0 estudante siga

estudando essa tematica.
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5.2.3 Consumo

A BNCC (2018) reconhece a presenca do tema consumo em varias
disciplinas, incluindo a Lingua Portuguesa, as Ciéncias Naturais e a Matematica.
Essas disciplinas tém o potencial de capacitar os estudantes para a leitura e
compreensao autbnoma de boletos, faturas e carnés, bem como para o célculo do
consumo de energia elétrica de eletrodomésticos. Essa abordagem visa possibilitar a
avaliacdo do impacto desse uso no orcamento mensal das familias.

Nesse contexto, no ADA, tem-se um video inicial (Figura 61) que apresenta a
tematica consumo, abrangendo diversos subtemas, incluindo a influéncia da
publicidade no comportamento do consumidor, 0 consumismo, o uso do cartdo de
crédito, habitos sustentaveis de consumo e a gestdo da energia elétrica. No cenario
brasileiro (Brasil, 2017), torna-se fundamental desenvolver uma consciéncia critica em
relacdo a real necessidade de consumo, diferenciando desejos de impulsos. Além
disso, € essencial conhecer as ferramentas e recursos disponiveis para realizar o
consumo, pois ha diversas linhas de crédito disponiveis a populacao, destacando-se

o cartao de crédito como o meio mais utilizado.

Figura 61 — Apresentacdo do tema consumo

Literadia Financeira ~ Trabalhoerenda v  Consumo v Planejamento financeiro

Fonte: a pesquisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar O primeiro
subtema, que é a influéncia da publicidade no comportamento do consumidor. Sabe-
se que o consumo é tratado como um direito, e todos sado estimulados a consumir,
independentemente de sua condi¢cdo para isso. No entanto, 0 consumo precisa ser

realizado de forma ética, consciente e responsavel. Nesse sentido, inicia-se com o
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avatar da professora-pesquisadora convidando o leitor para realizar esse estudo
(Figura 62).

Figura 62 — Pagina inicial do subtema influéncia da publicidade no comportamento do consumidor

0000
PPGECIM

SUPER SUPER
SALE SALE
\ SALE
20% OFF
0l4, pessoal. Neste subtema,
vamos falar sobre a influéncia

das propagandas no nosso
consumo. Vem comigo!

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, indaga-se o leitor sobre os habitos que influenciam o consumo
na hora das compras em supermercados (Figura 63), indicando que diversos
elementos podem influenciar no consumo, como a publicidade na televisdo, em jornais
ou nas redes sociais. Chama-se atencao para 0 consumo como algo essencial para a
sobrevivéncia, porém quando for por satisfacdo pessoal e ndo por necessidade, passa

a ser um comportamento consumista.

Figura 63 — Habitos de consumo

PPGECIM  Carolina Rndngues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v Consumo v  Planejamento financeiro v  Dicas de leituras compleme. Q
SUPER SUPER
SALE SALE

‘Quem nunca encheu o carrinho do supermercado
com guloseimas quando esta sentindo fome? Quem
nunca aproveitou uma promogao e comprou varias

unidades do mesmo zroouto quando s6 precisaria
le uma?

Vocé ja parou para pensar sobre quais elementos.
influenciam nosso consumo no dia a dia?

Nossas necessidades pessoais, a infernet, a televisio e as propagandas com que temos contato nos
influenciam, de alguma maneira, a consumir (ou a ndo consumir) determinados produtos ou servicos. A publicidade
constantemente estd presente na vida das pessoas, levando-as a tomarem sua decis3o de compra sobre algum
produto ou servico. O consumo faz parte do nosso cotidiano, até porque nés temos algumas necessidades que s6
podem ser atendidas por meio da compra. Se 0 ato de comprar for por satisfagio pessoal e no por necessidade.
passa a ser um comportamento consumista.

° Atividade 8 ’

Fonte: a pesquisa.
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Assim, na atividade 8 (Figura 64) pretende-se inserir o leitor na tematica,
fazendo-o pensar sobre o que ele entende ser consumo, pois é necessario promover
essas reflexdes para desenvolver um dos pilares da Literacia Financeira, que é refletir
criticamente frente a uma demanda de consumo ou alguma questéo financeira a ser
resolvida. Apés fazer a proposta, o leitor € direcionado para um conceito de consumo
de acordo com Bauman e com que foi utilizado no ADA, que é o ato de gastar dinheiro
para pagar por bens e servicos, sem necessariamente ser para a aquisicao de

mercadorias necessarias a subsisténcia.

Figura 64 — Atividade 8

0000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda ~ Consumo +  Planejamento financeiro ~  Dicas de leituras compleme. Q

~J r passa 2 ST UM COMPOTIAMENTO CONSUMISTA
= L)

Atividade 8

0 que vocé entende por consume? Justifiqus  sua resposta

O significado Ge CONSUMIT pode 3SSUMIT UM Sentido amplo, Mas vamos relaciona-lo com o ato de pastar dinheiro para Pagar por bens & Servicos
= & iSiCE a nossa &

significado esse que se confunds também com a aquisicio de

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, promove-se uma reflexdo acerca de se sentir enganado por uma
imagem de um produto que nao refletiu a realidade e, como exemplo, mostra-se a
imagem de um hamburguer na propaganda e na realidade, conforme Figura 65. Para
registrar a reflexdo que o leitor fez, pede-se que anote na Atividade 9.
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Figura 65 — Atividade 9
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PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias nceira  Trabalhoerends v Consumo v Planejsmento financeiro v Dicas de lefturas compleme.. Q.

significado esse que se confunde também com a

Observe aimagem que compara a propaganda com a realidade & faga uma reflexio com 0 que j4 aconteceu no seu cotidiano.

Quem nunca se sentiu enganado por
uma imagem de determinado
produto? Um hambirguer que

parecia ser maior, uma roupa que
parecia ser bonita, ou seja, aimagem
nos fez criar uma expectativa, mas
na realidade néo é bem isso.

© _ /7

FPGECIM Carolina Rodrigues Dias Litersciz Financeirs Trabslnoerends ~  Consuma v Planejementafinanceire ~  Dicas de leituras compleme.., Q

onta &

Para identificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome. *
Por exemplo, Carolina Rodrigues Diss = CRD

Sua resposta

Anote as reflexdes que fez em relagio a imagem apresentada. *

Sua resposta

—______I___1 idiacdan
Fonte: a pesquisa.

As Orientagfes para Educacgéo Financeira nas Escolas (Brasil, 2017) apontam
que a compreensao da linguagem do mundo financeiro é importante para possibilitar
ao cidadao a obtencdo das informacfes necessarias para que tome suas decisdes de
modo autbnomo e independente. Assim, entende-se ser importante conceituar o que
€ publicidade enganosa e abusiva para que o leitor esteja informado e seja critico ao
visualizar as publicidades veiculadas atualmente na sociedade. Nesse sentido,
conforme Figura 66, a publicidade enganosa transmite informacdes falsas e € abusiva
e discriminatoria.
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Figura 66 — Diferenca entre publicidade enganosa e abusiva

0009 & & 3 i
FPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeire ~ Trabalhoerenda v Consumo v Planejamento financeiro v Dices de leitures compleme... @

Publicidade enganosa é aquela que passa informagoes
falsas sobre produtos ou servicos, ou deixa de dar
informagoes importantes, levando o consumidor a se
enganar sobre as caracteristicas do que esta sendo
anunciado.

De acordo com o
Procon...

Publicidade abusiva é aquela que faz discriminacéo, se
vale de alguma fragilidade do consumidor (medo,
supersti¢do, inocéncia etc.), levando mensagens que
podem provocar comportamentos prejudiciais a saude
ou a seguranga dos consumidores.

A \ VATl \\

Fonte: a pesquisa.

Apés conceituar a publicidade enganosa e abusiva, apresenta-se um exemplo
de cada para consolidar e tornar mais evidente como isso acontece na realidade.
Esses exemplos podem contribuir para a criticidade dos leitores ao identificarem
promocdes duvidosas (Figura 67). Além disso, esta abordagem se alinha com o
processo de Educacdo Matematica, o qual se concentra na apresentacao de cenarios
gue estimulam o desenvolvimento de competéncias e habilidades para uma leitura

critica e participativa do mundo (Skovsmose, 2008).

Figura 67 — Exemplos de publicidade enganosa e abusiva

o5
FRSECM  Carolina Rodrigues Dias

Veja dois exemplos:

\/ — = v
PUBLICIDADE ENGANOSA
€ 2 re 8
ojas de
ablete de chocolat ou
v u sea. 0 o
eria qual a co e
ums, j&
exstomente -

Fonte: a pesquisa.

A Atividade 10 traz uma proposta para exercer a criticidade e desenvolver um
pilar de Literacia Financeira, que € ler criticamente as informagdes financeiras

veiculadas na sociedade. Apresenta-se uma reportagem da autuacéo realizada pelo
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Programa de Protecdo e Defesa do Consumidor (PROCON) a um supermercado
referente a um brinde gratis dado se fosse adquirido um determinado produto (Figura
68). Pede-se que o leitor explique porque a propaganda foi considerada enganosa e
como os conhecimentos de Matematica sdo fundamentais para tomar essa deciséo.
Nesse contexto, os individuos utilizam seus conhecimentos mateméticos para
discernir, organizar e interpretar informacdes diversas que permeiam seu dia a dia,

conforme abordado por Steen (2001).

Figura 68 — Atividade 10

500
P28 Carolina Rodrigues Dias . Tratlh v v Planeis v oo Q

Fonte: a pesquisa.

Para conhecimento do leitor, disponibiliza-se o arquivo digital com o Cédigo
de Defesa do Consumidor (Figura 69). Também, para ampliar esse conhecimento, &
disponibilizado um podcast complementar, que vai comentar sobre a fiscalizacdo de

Orgaos governamentais e a garantia dos direitos do consumidor.
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Figura 69 — Cdadigo de defesa do consumidor
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PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeirs  Trsbalhoerends v  Consumo v Planejamento financeiro v Dicas de leituras compleme. Q

Quando hi relago de consumo, o cidaddo pode registrar queixas sobre propagandas abusivas, enganosas e métodos de venda desonestos ou
intimidadores 3o Procon, que ira se valer do CDC para apurar s irregularidades.
Ciique no botio para acessar 0 Codigo de Defesa do Consumidor

Cédigo de Defesa do Consumidor

Podcast complementar

proveite para conhecer mais sobre a Educacio Financeira

No podcast, vocé podera ouvir um bate-papo com a Secretaria Nacional do Consumidor, Juiiana Oliveira Domingues, com orientacdes de interesse dos jovens,

i Conexdo Jovens e Financas - Temp. 02 Ep. 010 jovemn consumidor e seus d
| [GEIZA Mar 2021 - CVM Educacional

® Save on Spotify

Fonte: a pesquisa.

A Atividade 11, representada pela Figura 70, concentra-se na analise de uma
tirinha, convidando o leitor a identificar a critica direcionada as propagandas
veiculadas na televisdo. Essa abordagem visa ndo apenas desenvolver a capacidade
de interpretacdo textual, mas também promover o aprimoramento de um pilar
essencial da Literacia Financeira: a capacidade de agir de maneira ética e sustentavel
no ambito do consumo. A proposta € instigar o leitor a refletir sobre a mensagem da
tirinha, incentivando-o a considerar as implicagdes éticas e sustentaveis das escolhas
de consumo. Dessa forma, busca-se cultivar uma consciéncia critica que transcende
a simples compreenséo do texto, promovendo a reflexdo sobre a responsabilidade
individual no contexto do consumo necessario e a importancia de uma abordagem

ética nas decisdes financeiras cotidianas.

Figura 70 — Atividade 11
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PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeirs ~ Trabalhoerends v Consumo v Planejamentofinanceiro v Dices de leituras compleme...  Q

Observe a tirinha e faca uma relacdo com o que foi estudado.

PARECE QUE TENTAM ME
[ CONVENCER A QUERER
0 QUE EU NAO PRECISO!

Fonte: Artigo de opini ioo ginaimente publicado em Conversa Informal, jornal comunitirio do e‘of-‘sm:ccra\vee‘be“rﬁs
1

Regdo  Acminstraty XXX do  Dstitc  Feders. Ao n 022 Dsponivel  em
<nttps/fjomalconversain nforms blogspot. com/2022/01/conversa-informal-de-janeiro-2022 himi> l-ce 350 em: 04 mar. 2023
rodriguescarold@gmail.com Altemar conta & -

Para identificar espostas, escreva as iniciais do seu nome. *
Por exemplo, Ca rolina Rod ques Das CRD

Qual é a critca fefta pelo personagem s propagandas veiculadas na televisdo? *
Justifique sua resposta. /

Fonte: a pesquisa.
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Com a conclusdo do subtema sobre a influéncia da publicidade no
comportamento do consumidor, destaca-se a observacdo de que algumas
propagandas podem incentivar o consumo excessivo (Figura 71). Essa problematica
ressalta a importancia de avancar para o proximo subtema, no qual seréo explorados

conceitos fundamentais relacionados ao consumo e ao consumismo.

Figura 71 — Finalizacdo do subtema influéncia da publicidade no comportamento do consumidor
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Esses exemplos de propagandas que
contribuem para o em
excesso. Por isso, no préximo subtema,
'vamos conversar sobre o consumismo.

Até 13, pessoal!

Ameror | [ Proximo

Este site foi desenvolvido para uma pesquisa de Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Luterana do Brasil
Dourtoranda Carolina Rodrigues Dias

Orientadora Clarissa de Assis Olgin

0009
PPGECIM

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

Fonte: a pesquisa.

Ao concluir a pégina, sado disponibilizadas as instru¢cbes para acessar o
segundo subtema intitulado “Consumismo”. Dessa forma, tem-se a expectativa de que
0os estudantes continuem a explorar e aplicar os assuntos desse topico em sua
aprendizagem.

Na pagina inicial (Figura 72), retoma-se o que foi trabalhado sobre publicidade
e convida-se o aluno para conceituar o consumo. Ao apresentar 0s conceitos de
consumo e consumismo, inicia-se uma discussdo mais aprofundada sobre as
dindmicas do consumo, suas implicacbes e como se pode desenvolver uma
abordagem mais consciente e equilibrada em relagdo aos bens e servicos que sdo
adquiridos. Corroborando, Brasil (2022), menciona que em uma sociedade de
consumismo desenfreado, € necessario que se desenvolva 0 senso critico, e se
discuta a questdo do equilibrio financeiro e os reflexos desses pontos sobre as

relagcbes sociais e familiares.
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Figura 72 — Apresentacdo do subtema consumismo
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CONSUMISMO

|| 0i, pessoal!
Aprendemos que as .
propagandas podem

influenciar o nosso consumo e
agora vamos diferenciar os v
1
1
1l -

termos “consumo” e
“consumismo” . Vamos 142 1
Azesasd.

O consumo esté i ao ato de ir, ioa
todos os seres humanos.

O consumismo estd associado a patologia, na medida que
remete ao consumo excessivo e alienado. De tal maneira, i
todas as pessoas inseridas no mundo atual sao
consumidoras, no entanto, os consumistas levam esse ato ao
extremo, comprando diversas coisas das quais geralmente
nao necessitam.

Fonte: a pesquisa.

Adquirir produtos sem considerar sua real necessidade € um comportamento
que levanta as preocupacdes sobre 0 consumo excessivo, uma vez que O
consumismo pode impactar areas importantes da vida, como os aspectos emocional,
financeiro e familiar. Diante disso, promover a discussao sobre um dos pilares da
Literacia Financeira que é refletir criticamente frente a uma demanda de consumo. A
Figura 73, na atividade 12, exemplifica esse propdésito ao questionar se o leitor realiza
uma autoavaliacdo ao efetuar uma compra, ponderando a real necessidade do item e

reconhecendo sinais de comportamento consumista em si mesmo ou em outros.

Figura 73 — Atividade 12
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Uma pesquisa feita pelo Servico de Frotegio a0 Crédito (SPC Brasil) & pela Confederagio Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL) em todas as capitais.
publicada em 2012, revela que, quando estdo fazendo compras, um ferco (apreximadamente 33%) dos brasileiros nunca, ou apenas as vezes, avalia se
realmente precisa do produlo, para no se amepender depois. Parle expressiva dos enfrevistados nunca, ou somente as vezes, conseguem resisti as
promogBes & comprar apenas 2quilc que estd plansiado, cedendo 3s tentacdes do consumo compulsivo, & apenas 38% sio autoconfiantes para identficar
bons investimentos

ai.com miemar coma I .

Para idemificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome. *
For exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CRD

Sua resposta

Vocé avalia se realmente precisa do produto antes de comprar, para ndo se
amepender depois? Justifique sua resposta.

Sua resposta

Vocé jé conheceu alguém que € consumista? Pode compartilnar detalhes sobre *
como essa pessoa se comporta e como esse estilo de vida afeta sua qualidade
de vida?

Fonte: a pesquisa.

Para concluir este subtema, recomenda-se um podcast complementar que

aborda as armadilhas do consumo, especialmente no contexto alimentar, fornecendo
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orientacdes para evitar armadilhas em supermercados. Skovsmose (2001) pondera
sobre a necessidade de o conhecimento matematico apoiar a tomada de decisao para
gue a Matematica nao seja utilizada como argumento definitivo e de poder, porque,
dessa maneira, ndo corrobora com o desenvolvimento da reflexividade e criticidade.
Uma face do consumismo € a tendéncia ao imediatismo, 0 que pode levar ao uso do
crédito quando o saldo disponivel ndo é suficiente para adquirir um determinado
produto. Assim, conforme destacado na Figura 74, a avatar da professora anuncia que

0 proximo subtema abordaré especificamente o uso do cartdo de crédito.

Figura 74 — Finalizacdo do subtema consumismo
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Podcast complementar

©

ARMADILHAS DO consumo  Conexdo Jovens e Finangas - Temp. 01 Ep. 02 Amadilhas do Consumo
I M 2021 - CVM Edacionsl
© Semenspotty

mais saldo dis , é
Esse habito que est ligado 26 consamo imediato de
itens que no sejam relacionados & necessidade real de
um produto que pode afetar a sua vida, como itens
alimentares e de higiene. Por isso, vamos conversar
mais sobre o cartio de crédito no préximo subtema.

— \1 . x‘

Fonte: a pesquisa.

Conforme evidenciado na Figura 75, a avatar da professora inicia enfatizando
que, diante da insuficiéncia de recursos para a aquisicdo de um bem, sendo ele
necessario ou ndo, muitas pessoas recorrem ao crédito, frequentemente por meio do
cartdo de crédito. Contudo, para que esse cidadao possa utilizar o crédito de maneira
consciente, é necessario compreender os riscos e beneficios associados, além de
possuir a habilidade de calcular uma fatura de cartdo de crédito, contribuindo assim

para a sua a Literacia Financeira.
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Figura 75 — Apresentacdo do subtema cartdo de crédito

PPGECIM gk g Literacia Financeira  Trabalhoerenda v Consumo v  Planejamento financeiro

0la, pessoal. Geralmente, quando a
pessoa nio tem dinheiro suficiente
para alguma compra ou servico, ela
acaba recorrendo ao uso de algum
crédito. Vem comigo conhecer aiguns
st

(6]
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0 crédito & uma fonte adicional de recursos que no 30 seus, mas obfidos e terceiros, como bancos. financeiras, cooperativas de crédito & outros,
i a c30 para a aquisicio de bens ou c0 de servicos.

Py T g

Existem vérias
modalidades de crédito,
por exemplo: limite de
cheque especial, cartio
de crédito, empréstimos
e financiamentos.

0 aumento de compras on-fine gerou uma mudanca nos métodos de pagamento de parte da populagio brasileira. As lojas

em plataformas virtuzis, em sua maioria, oferecem como métodos de pagamento, entre outros, 0 pix, o boleto, as carteiras digitais

os cartbes de crédito e de débito, substituindo grande parte dos modos de pagamento mais tradicionais, como o cheque, 0 credirio

& o dinheiro.
No Brasil, ha trés modalidades de cartdo disponiveis: carto de crédito, carto de débito e cartdo pré-pago. Entre elas, o

crédito & o que mais se destaca

Fonte: a pesquisa.

Na Atividade 13, conforme representado na Figura 76, é sugerido que o leitor
identifique a opcdo mais econdmica diante da situacdo-problema apresentada. A
resolucdo demanda conhecimentos matematicos envolvendo operagbes com
nameros decimais, como adicdo, subtracdo e multiplicacdo. O questionamento
seguinte visa a avaliacdo do leitor sobre se a situacdo justifica a utilizacdo dos
recursos de crédito, proporcionando, desse modo, uma compreensdo das concepgdes

do leitor acerca do uso do crédito.
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Figura 76 — Atividade 13
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Comprando um celular novo

Loja A - Sem entrada

0+15x de RS 94,90 ou & vista R$ 1099,00

Loja B - Com entrada

14 15x de RS 86,90 ou 3 vista RS 1099,00

Visto que o celular antigo de Dona Joana estragou de repente, ela ndo havia
economizado para COMprar outro & vista, em&o vai ter que parcelar a sua divida,
Desta forma, qual a loja que oferece as melhores condigdes para a compra?

Qual a diferenga entre o valor & vista € 0 total a prazo da melhor condigio?

Nessa compra, Dena Joana néc tinha dinheiro para a comprar & vista ¢ o celular *
€ um instrumento de trabalho, por isso teve que recorrer ao crédito. Vocé acha 7
que esse & um bom motivo para usar o cartdo de crédito? Tens outra sugestio?

Fonte: a pesquisa.

Posteriormente, apresenta-se uma reportagem elucidativa sobre os encargos
financeiros elevados aplicados em casos de ndo quitacdo da fatura do cartdo de
crédito (Figura 77). Dentro deste contexto, é fundamental que o leitor adote uma
postura reflexiva, conforme preconizado por Skovsmose (2001), que enfatiza a
construgdo do conhecimento reflexivo por meio do engajamento dos alunos em
debates. Esse processo visa ndo apenas cultivar o senso critico, mas também
fomentar a participacdo ativa em discussdes de cunho social mediadas pela

Matematica, capacitando-os a contribuir em decisdes coletivas.

Figura 77 — Reportagem sobre juros

£ possivel veriﬂuv

| onenaie M JUROS ANUAIS DO CARTAO DE
' CREDITO CHEGAM A TE 875¢%
JUROS ANTAIS DO CARTAO DE CREDITO CHEGAM AATE 875%

Fonte: a pesquisa.

Com o proposito de esclarecer os termos financeiros mencionados na

reportagem, sao fornecidos ao leitor os conceitos de juros compostos e crédito




125

rotativo, conforme ilustrado na Figura 78. Em consonéncia com o0s principios da
Literacia Financeira, busca-se aprofundar o entendimento do leitor sobre a fatura do
cartdo de crédito, sendo apresentado um video em que a professora-pesquisadora
explora uma situacdo envolvendo o atraso de uma fatura de cartdo de crédito. Os
conhecimentos matematicos necessarios sao as quatro operacfes basicas com
nameros decimais, porcentagem e interpretacédo de tabelas e graficos. Esse material
demonstra os calculos matematicos e oferece uma representacao grafica que ilustra

o crescimento de uma divida sob a influéncia de juros compostos.

Figura 78 — Video sobre juros compostos

PREC  Carolina Rodrigues Dias —— ® ) Q

0 qus sBo juros?

' com o que foi relatadona |

- g Total da fatura do més de janero: RS 500,00
PP, uros rotaivo do canso de crédto: 125%
O calcuo da fatura de fevereo fearia assm

{ }. S00

0,125.500
o] 62.50

Fonte: a pesquisa.

Conforme a Figura 79, a Atividade 14 propde que o leitor resolva uma situacéo
de divida na qual esqueceu-se de pagar a fatura do cartdo de crédito por quatro
meses. Os conhecimentos matematicos necessarios sdo das quatro operacdes

basicas, porcentagem e juros compostos.
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Figura 79 — Atividade 14
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Atividade 14

rodriguescarold@gmail.com Alizrmar conta &

compras no fim de um
a fatura, em caso de

parcelamento de um produte com valor muit
idor. Por oufro lado, o juro rotafivo, cobrado sobre

Fonte: a pesquisa.

Por fim, na Atividade 15, convida-se o leitor a destacar situacbes em que a
utilizacdo do cartdo de crédito pode se mostrar vantajosa. A avatar apresenta quatro
orientacdes para uma abordagem consciente e benéfica no uso do cartdo de crédito,
proporcionando a reflexdo dessa acéo (Figura 80). Essas dicas visam ndo apenas
otimizar o uso financeiro, mas também promover uma compreensao mais ampla sobre
como integrar essa ferramenta de crédito de forma responsavel em diferentes

cenarios.

Figura 80 — Atividade 15

pry
i Carolira Rodrigues Dias aF Tobanoerends v G r—— ia v e lturas comples a

= "

| | | |

Confira sua fatura

Para encerrar, vou A falta de controle de sua fatura pode acarretar em uma
PHes NI pias surpresa desagradavel. Confira sua fatura 8o menos uma vez
dicas para um uso por semana, Com ajuda dos aplicativos ou através do site da

consciente do cartdo de

bebuepticbichibart operadora, ficou mais facil realizar essa tarefa.

Pague o valor total da fatura

O juro praticado no crédito rotativo € um dos mais altos do
mercado, por isso evite entrar nele.

Néo use seu cartdo de crédito como um adiantamento do

saldrio
Evite faturas com valores préximos ou iguais a seu salério ou
rendimento. Em caso de alguma eventualidade vocé pode
acabar entrando no crédito rotativo do cartéo.
Compre s6 o necessério

Evite comprar algo por impulso. S6 conclua a aquisigéo
tendo a certeza de que precisa do item e que isso é o melhor
negécio a ser feito.

° %
Fonte: a pesquisa.

Na pagina inicial sobre o subtema “habitos sustentaveis de consumo”, a avatar
levanta uma questdo crucial acerca da contribuicdo para uma sociedade mais

sustentavel e solidaria e afirma ser importante refletir sobre isso para reduzir os
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impactos negativos do consumo, podendo oportunizar o desenvolvendo do pilar agir
de forma ética e sustentavel, conforme ilustra a Figura 81.

Figura 81 — Apresentacao do subtema habitos sustentaveis de consumo

Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v Consumo v Planejamento financeiro

- 0i, pessoal! Precisamos refletir
diariamente sobre nossos habitos de

contr parauma
mais e

Eimportante, desde cedo, fazer escolhas

P de aamp os

itivos de nosso e

diminuir os negativos.

Fonte: a pesquisa.

Em seguida, apresenta-se o Instituto AKATU?3, que é uma organizacdo sem
fins lucrativos que desenvolve acdes para sensibilizacdo, mobilizacdo e engajamento
da sociedade para o consumo consciente. Também é disponibilizado o link, no site da
AKATU, para realizar um teste de que tipo de consumidor vocé €. Na Atividade 16,
ilustrada na Figura 82, tem-se a intencao de fazer o leitor refletir sobre suas acoes
diarias e identificar quais habitos de consumo podem impactar o meio ambiente.

Figura 82 — Atividade 16

FPGECiM  Carolina Rodrigues Dias Uteratia Fnanceira Trabsinoerends v Consume v Planejsments finsmcsirs v Dicss de lsiturss compleme . Q
Akatu & uma organizagio sem fins lucrativos pioneira no que faz: agdes para sensibilizag3o, mobilizagZo e engajamento da sociedade para o consumo
consciente, que definimos cemeo um consume com melhor impacte. Mo Insfituto Akalu vocé pode testar que tipo de consumidor vecs €, clique no botdo para
scessa
AKATU
Atividade 16
o ’
=]
Para idemtificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome. *
Por exemplo, Carolina Redrigues Dias = CRD
Reflita sobre suas agGes didrias. Quais habitos seus de consumo podem
impactar no meio ambiente? Justifique as suas respostas.
Io) rd

Fonte: a pesquisa.

13 AKATU. Instituto AKATU: Consumo consciente e sustentabilidade. 2023. Disponivel em:
https://akatu.org.br/. Acesso em: 13 nov. 2023.


https://akatu.org.br/por-que-consumo-consciente/
https://akatu.org.br/
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Conforme a Figura 83, apresenta-se 0 conceito de consumo consciente,
segundo o Instituto AKATU. Destaca-se que, para alcancar um consumo
verdadeiramente consciente, ndo se deve basear exclusivamente em dois fatores:
preco e qualidade. Reconhece-se a necessidade de considerar outros aspectos.
Nessa perspectiva, a avatar orienta a considerar algumas perguntas fundamentais

antes de efetuar a compra de qualquer produto.

Figura 83 — Consumo consciente
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abia que no Brasil, 15 de outubro & considerado o Dia do Consumo Consciente? Essa data foi instituida pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA),
&m 2009, com o objetivo de alertar a populacio sobre os problemas causados pelos padres de producio € CONSUMO excessivos.

& a priica de consumir com 0 objetivo de minimizar o impacto ambiental e social das escolhas individuais,
ato de fazer escolhas positivas durante a compra de qualquer ipo de item, seja ele durével ou néo duravel. Um
o testados em animais.

Segundo Akatu, 0 consumo co
evitando 0 excesso ou desperdicio. Ta
exemplo disso & comprar produtos que ndo i

Comprar o que realmente & necessario, optar por produtos que utiizam menos recursos naturais em sua producio & que possam ser reaproveitados ou
reciclados, utiizar o transporte coletivo s3o exemplos de atitudes que contribuem para a pratica do consumo consciente. Quando compramos um produto ou
servico, temos um custo o s6 econdmico, mas também ambiental e social. Na compra de um caicado, por exemplo, além da quantia que pagamos por ele.
temos de avaliar como e quem o produziu

Sendo assim, o consumo, para ser consciente, no deve estar apoiado apenas em dois fatores: preco ¢ qualidade. Outros aspectos devem ser levados
em consideragio

- ~ b 1 ¥ J
1y - SARAE.
Antes de realizarmos a

compra de um produto
ou recurso, podemos
fazer algumas reflexdes. -~
Anota ai! -

Em quais condigoes aquele produto é fabricado?
Ele é testado em animais?

E fabricado com matéria-prima que agride o meio ambiente?

Em sua composigho, hé ingredientes que podem prejudicar a
saude dos consumidores?

E pirateado ou contrabandeado?

O fabricante daquele produto faz campanha de reutilizagdo de
embalagens?

Ele incentiva a preservacao do meio ambiente e igualdade de
género no mercado de trabalho?

Ele garante boas condigoes de trabalho para seus funciondrios?
Ele néo utiliza trabalho escravo ou infantil?
S /48 . ]

Fonte: a esquisa.

Para finalizar o subtema hébitos sustentaveis de consumo, foi apresentada
uma inovacéo, com o intuito de inspirar a criatividade dos leitores: uma bolha de agua
comestivel e biodegradavel como alternativa ao uso de garrafinhas plasticas. A
Atividade 17 estimula o leitor a ponderar sobre ideias adicionais que possam contribuir

para a construcdo de um mundo mais sustentavel, conforme ilustrado na Figura 84.
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Figura 84 — Atividade 17
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Mm(as Sebidigs estio investindo em projetos sustentéveis que substituem antigos habitos. Dessa vez, o alvo foi 2 gan rafnna plastica. Esse po de
material é 0 por um tempo de decomposicio muito alto e baixa taxa de reciclagem. Foi pensando em eliminar o uso dessas gamafas que a startup
inglesa Ski p Rocks Lab criou a“Ooho””

Aom.oeumanm omest ivel preenchida por 3gua potavel. Ela efel de um extrat
composico e ela pode ser ingerida por completo. Sem desperdicio algum. Se no f

1 m alg 2 i inhas, ou seja, ndo existe plastico em sua
umid biodegradavel, se decompde entre 4 6 semanas.

& Bolha de dgua comestiveksubstitu=  ©. 4
Assls‘ll m.  Compartilh.

Bo\kﬁ AM\M‘umwshvd

e

Assistirno €3 Yodlube -

Atividade 17

rodriguescarol 14 &
® 7/
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(=
do seunome

Reflita sobre © que vock leu & coloque @ sus cristvidads pars funcionar!

Pense em alge que paderia ser reinventado para colaborar com um mundo cada

vez mais sustentavel.

esposta
Limpar formulsrio.
I

@ [ ameior | [ Préwme |

Fonte: a pesquisa.

Para introduzir o subtema sobre energia elétrica (Figura 85), a avatar destaca
a importancia de compreender o consumo energético dos dispositivos eletrénicos
adquiridos, ressaltando que essa consciéncia é essencial para praticar um consumo
responsavel. Além disso, a avatar enfatiza a relevancia de reduzir o tempo de uso
desses aparelhos como uma estratégia adicional para diminuir o consumo de energia

elétrica.
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Figura 85 — Apresentacdo do subtema energia elétrica
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0i, gente! Conhecer o
gasto energético de seus
eletrodomésticos e
eletrdnicos ¢ essencial
para controlar sua conta
de luz e praticar o
consumo sustentavel.

Vamos estudar mais? ‘
< >
)
4

Fonte: a pesquisa.

A fim de capacitar o leitor na escolha de produtos com menor consumo de
energia, € importante esclarecer as informacdes disponiveis nesses itens. Nesse
sentido, destaca-se a relevancia da etiqueta de eficiéncia energética como uma
ferramenta de analise (Figura 86). A etiqueta fornece dados essenciais que
possibilitam uma decisdo informada, contribuindo ndo apenas para a economia de
recursos, mas também para a promocdo de praticas sustentaveis no consumo

cotidiano.

Figura 86 — Etiqueta de eficiéncia energética

FPGECIM  Carolina Rodrigues Dias

Etiqueta de eficiéncia energética

Fonte: a pesquisa.

Para fornecer ao leitor uma compreenséo mais aprofundada, destaca-se que
a unidade fundamental para identificar o consumo de energia elétrica é o quilowatt-

hora (kwWh). Essa medida se torna essencial ao considerar o consumo em quilowatt
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(kW) ou watt (W) de um aparelho. Ao estimarmos o tempo em horas que o dispositivo
ficara em funcionamento ao longo de um més, conseguimos calcular o total de kWh
consumidos. llustrando essa abordagem, a professora-pesquisadora compartilha um
video (Figura 87), oferecendo exemplos praticos de calculos para determinar o
consumo mensal de uma lampada de LED, chuveiro e geladeira. Essa demonstracao
visa aprimorar a compreensao do leitor sobre como avaliar e controlar o consumo de

energia elétrica em seu ambiente doméstico.

Figura 87 — Como o consumo de energia é calculado

rYe
PROECIM  Carolina Rodrigues Dias
Como o consumo de energia € calculado?

2160 Wh /1000 = 216 kW > Esse

Fonte: a pesquisa.

Para finalizar o subtema Energia Elétrica e a tematica Consumo, a Atividade
18 propbe que o leitor aplique na pratica os conceitos apresentados no video. O
objetivo é capacitad-lo a realizar uma comparagdo entre duas geladeiras distintas,
utilizando os conhecimentos desenvolvidos (Figura 88). Assim, os conteudos
matematicos necessarios sao as operac¢des basicas com numeros decimais e regra

de trés simples para a conversao de unidades de medida.
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Figura 88 — Atividade 18

F228R  Carolina Rodrigues Dias Weraca Financsica.  Trabalhoerenda v Consumo v  Plinsjarseniofinanceis v  Dicas dé iekwas complerme..  Q

° %
Fonte: a pesquisa.

A partir dessa experiéncia, espera-se que o leitor seja capaz de estender esse
entendimento para os eletrodomésticos de sua residéncia. Ao se engajar nessa
atividade, o leitor ndo apenas fortalece suas habilidades de avaliacdo energética, mas
também ganha autonomia para tomar decisdes conscientes sobre o consumo de

energia em seu ambiente domeéstico.
5.2.4 Planejamento Financeiro

Na introducdo ao subtema sobre Orcamento (Figura 89), enfatiza-se a
importancia de reconhecer as preocupacdes futuras e a eficacia de minimiza-las por
meio de um planejamento cuidadoso.

Figura 89 — Apresentacdo do tema planejamento financeiro

0000
PPGECIM Literacia Financeira  Trabalhoerenda v Consumo v  Planejamento financeiro

Fonte: a pesquisa.



133

Neste momento, busca-se ressaltar que a elaboracdo de um planejamento
(Figura 90) pode proporcionar ndo apenas uma sensacao de seguranga, mas também
estabilidade a longo prazo, assim como desenvolver um pilar de Literacia Financeira,
que € agir de acordo com um planejamento financeiro a curto e longo prazo. Ao adotar
a prética do planejamento prévio, entende-se que pode vir a desenvolver a capacidade
de avaliar seu futuro financeiro com confianca, minimizando receios e estabelecendo
bases solidas para enfrentar os desafios que possam surgir. Nessa perspectiva,
percebe-se a reflexdo sobre o papel da Mateméatica, proporcionando ao leitor a
oportunidade de vivenciar uma situacao na qual a Matematica é aplicada, convidando-

0, posteriormente, a reflexdo sobre essa experiéncia (Skovsmose, 2008).

Figura 90 — Apresentacdo do subtema orcamento

04, pessoal. Neste subtema vamos
aprender sobre planejamento e
orgamento.

Vem comigo!

Fonte: a pesquisa.

Conforme abordado anteriormente, a organizagéo do planejamento financeiro
pode ser aprimorada ao categorizar 0s objetivos em trés dimensdes temporais
distintas: curto, médio e longo prazo (Brasil, 2017). Nesse contexto, conforme a Figura
91, a discussédo proposta na Atividade 19 visa estimular o leitor a refletir e registrar
seus objetivos em cada uma dessas categorias. Essa pratica pode ndo apenas
consolidar a compreensdo do leitor sobre a importancia de estabelecer metas
financeiras, mas também promover a clareza na definicdo e busca desses objetivos

ao longo do tempo.
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Figura 91 — Atividade 19

Trabalhoerenda v Consumo w  Plangjamento financeiro w  Dicas de leituras compleme.. Q
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espostas, escreva as iniciais do seu nome *
o\maRodn uesD\as CcrRD

Reflita sobre os seus objetivos a curto, médio e longo prazo.
Registre cada um deles

Objetivos  curto prazo:

Objetivos a médio prazo: *

Objetivos a longo prazo: *

E=3 Limpar formuidria

Fonte: a pesquisa.

A sugestao de contemplar o futuro demanda ndo apenas perspectiva futura,
mas também disposicdo para adquirir habilidades financeiras, uma vez que grande
parte dos projetos futuros depende de recursos financeiros. Portanto, € importante
compreender que as despesas precisam estar alinhadas com os rendimentos do
individuo. Nessa abordagem, a pesquisadora, representada pela avatar na Figura 92,
oferece dicas de organizacéao financeira familiar, visando aprimorar a capacidade do

leitor em gerenciar suas finangas de maneira eficiente.

Figura 92 — Dicas de organizacao financeira

Literacia Financeira  Trabalhoerenda v Consumo v Plangjamento financeiro v Dicas de leituras compleme. Q
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Pensar no futuro, também, requer disposicio para aprender a lidar com as finangas, pois muitos dos nossos projetos s6 poderdo ser alcangados com
inheito, Para tanto, & preciso que suas despesas sejam ccmpal jveis com os seus rendimentos (salério, por exemplo), ou se]a seus gastos mensais precisam
ser menores que a sua renda. Essa é uma situacdo positiva, que deve sempre ser perseguida.

im orgamento pessoal ou familar traz vrios beneficios para sua vida financeira. Definir quais s30 as suas necessidades e planejar fodos os gastos
(despesas), considerando sempre a renda disponivel ( s, para comegar a ter um controle maior de seu dinheiro & economizar

Para isso, separei
algumas dicas para
organizar suas finangas ou
de seus familiares,
praticando pequenas
atitudes diarias, veja:

i“\ =
LA

* Anotar suas despesas e receitas;
* Nao gastar mais do que ganha;
™« Evitar dividas;

‘ * Fazer uma reserva financeira;
* Praticar o consumo consciente.

Fonte: a pesquisa.

Na continuacdo, no sentido de fortalecer a organizacdo financeira, sao
fornecidas orientacbes para a criagdo de um orcamento financeiro mensal.

Adicionalmente, é apresentado um podcast complementar que aborda a importancia
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pratica de priorizar o recebimento do salario antes de efetuar o pagamento de dividas,
destacando a importancia de ndo contar com valores que ainda néo foram recebidos
(Figura 93). Ressalta-se também a relevancia de compreender a diferenga entre o
salério bruto e liquido ao elaborar um orcamento, enfatizando assim uma abordagem

mais realista e sustentavel no gerenciamento financeiro.

Figura 93 — Dicas para elaborar um orcamento
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Essas sdo algumas

dicas para a
elaboragio de um

orgamento mensal: / *+ Agrupe as despesas e receitas de acordo
com suas caracteristicas (salarios,
alimentagso, satde, transporte, vestudrio,
lazer, habitagdo, etc.);

« Identifique o que ¢ fixo @ o que ¢ varidvel,

bem como extras e inesperados entre os
a: ganhos. Analise seus habitos de

ost
preparado para cobrir gastos extras o
inesperados, além da realizagdo de projotos
© sonhos futuros.

©

RECEBER PRIMEIRO, Conexdo Jovens e Financas - Temp. 01 Ep. 03 Receber primeiro, pagar ¢
PAGAR DEPOIS. T Mo 2021 VM
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Fonte: a pesquisa.

Na etapa pratica do orcamento, sdo apresentados dois cenarios distintos. O
primeiro corresponde ao orcamento mensal de uma familia composta por um casal de
trabalhadores, cuja renda de um equivale a um salario-minimo, e do outro representa
a media salarial no Brasil, R$ 2.835,00, conforme ilustrado na Figura 94. Um ponto
necessario para o leitor observar € que, neste orcamento, ambos os trabalhadores
consideraram as rendas brutas, sem levar em conta os descontos incidentes nos
salérios. Esse destaque serve como alerta, enfatizando a importancia de o cidadao
considerar o salario liquido ao elaborar seu orcamento para uma visao precisa de sua

situacao financeira.
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Figura 94 — Orcamento 1

1 Carolina Rodrigues Dias

A seguir, vou apresentar dois orgamentos domésticos para analisarmos.

A proposta da atividade 20 (Figura 95), € instigar o leitor a refletir sobre as
conclusdes derivadas da analise do primeiro orcamento apresentado, ao ponderar
sobre os fatores que possivelmente conduziram a familia a um saldo negativo. A
atividade nao apenas desafia o leitor a identificar possiveis solu¢des para sair dessa
situacdo, mas também oferece sugestdes alternativas, fornecendo uma abordagem
pratica para lidar com desafios financeiros, assim como sugere os pilares de Literacia
Financeira. Essa reflexdo direcionada ndo sé consolida o entendimento do leitor sobre
as dindmicas do orcamento, mas também promove a capacidade de formular

estratégias eficazes para alcancar uma situacao financeira mais saudavel.

Figura 95 — Atividade 20
Fm; Carolina Rodrigues Dias Literaciz Financeira ~ Trabalhoerends w  Consumo w  Plangjamenta financeiro ~  Dicas de lefturas compleme Q

Para identificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome.
Por exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CRD

Analise a planilna de orgamento 1 & aponte NS 3SpECtos que podem ter
levado a familia a ficar com o saldo final ne c.

A familia que se encontra em situagdo de endividamento deve fazer o que?
Comente essa situagio

sugira

& quaciro, como, por exemplo,
gramas do govemo, entre outros.

par formutirio

Fonte: a pesquisa.
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A atividade seguinte corresponde ao orcamento mensal de uma familia
composta por um casal de trabalhadores, sendo a renda de cada um equivalente a
um salario-minimo, conforme ilustrado na Figura 96. Um ponto necessario para o leitor
observar é que, neste orcamento, ambos os trabalhadores consideraram as rendas

liquidas, levando em conta os descontos incidentes nos salérios.

Figura 96 — Orcamento 2

0088
FPGECHH  Carolina Rodrigues Dias

Orgamento 2

ORCAMENTO MENSAL

Fonte: a pesquisa.

A proposta da Atividade 21 (Figura 97) tem como objetivo provocar uma
reflexdo sobre as conclusGes provenientes da analise do segundo or¢camento
apresentado. Este contexto investigativo busca estimular a reflexdo ativa, pois o leitor
tem a oportunidade de analisar os procedimentos matematicos de um ponto de vista
diferente do utilizado quando resolve exercicios para simplesmente calcular
(Skovsmose, 2000). A atividade visa desafiar o leitor a identificar possiveis solu¢des
para melhorar a situacdo em que a familia esta, e também oferecer alternativas,

fornecendo uma abordagem pratica para lidar com desafios financeiros.
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Figura 97 — Atividade 21

FPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerenda v  Consumo ~  Planejamento financeiro v Dicas de leituras compleme.. Q

Por exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CAD

Analise a planilha de orgamento 2 ¢ aponte outras despesas ou valorss paraas *
despesas j4 anotadas que néo estdo sendo consideradas ou gue o valor
estipulado ndo & suficiente para dar conta

iagine que a familia pagou todas as contas anotadas na planilha, no inicio do
més, ¢ ficou somente com o valor do saldo para passar o restante do més.
Comente e

ituagao.

Fonte: a pesquisa.

A Figura 98 apresenta orientacées para aprimorar a organizacao financeira,
destacando a importancia de efetuar o pagamento das contas pontualmente.
Recomenda-se também alinhar a data de vencimento das faturas com o recebimento
do salario. Além disso, a ilustragdo ressalta a necessidade de controlar compras
parceladas e evitar excessos, promovendo, assim, praticas alinhadas ao consumo
consciente. Essas orientacbes ndo apenas podem contribuir para uma gestao
financeira mais sélida, mas também fomentar hébitos sustentéveis de consumo,
possibilitando uma abordagem equilibrada e responsavel em relagdo as financas
pessoais.

Figura 98 — Dicas de organizacao financeira

PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trabalhoerends v Consumo v Planejamento financeiro v Dicas de lefturas compleme.. Q.

Na nossa vida, estamos envolvidos cofidianamente com o pagamento de contas. Essa situagio esta relacionada diretamente 0 planejamento financeiro
pois podemos optar por diferentes modos de pagar nossas contas

Algumas dicas podem « Pague suas contas em dia, assim vocé

ser Gteis para manter a evita perder dinheiro com o
sua organizagdo pagamento de juros e multas.

financeira, para que vocé | * Escolha o vencimento de contas e

faturas para a mesma data do més e,
se possivel, préximo da data que vocé
recebe seu saldrio ou suas rendas,
pois fica mais facil acompanhar o
pagamento;

* Procure ter controle de todas as
compras parceladas (crédito, cheque,
cartdo de crédito, empréstimos) por
meio de um registro escrito;

* Evite o excesso de compras
parceladas, especialmente as de
baixo valor; elas podem facilmente
cair no esquecil e P
seu orcamento.

3o desperdice dinheiro:

Ferramentas que podem facilitar o registro e o controle financeiro:

Fonte: a pesquisa.
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Séo apresentadas recomendacdes de ferramentas eficazes para simplificar o
registro e controle financeiro. Entre as sugestdes, estdo o método classico de
anotacdes em cadernetas, o uso de planilhas eletrbnicas e a conveniéncia de
aplicativos para celular (Figura 99). Especificamente, é indicada uma planilha
eletrbnica do Banco Santander para o Microsoft Excel, juntamente com a
apresentacao de sete aplicativos gratuitos para dispositivos méveis. Ressalta-se que
a escolha entre essas opcoes depende das preferéncias individuais, permitindo que
cada pessoa opte pela ferramenta que melhor se adapta a sua realidade e
necessidades especificas. Essa flexibilidade proporciona uma abordagem
personalizada para o controle financeiro, promovendo 0 gerenciamento e organizagcao

das finangas pessoais.

Figura 99 — Ferramentas de controle financeiro

FR28R Carolina Rodrigues Dias
Ferramentas que podem facilitar o registro e o controle financeiro:

Anctagles sm cadsmetanicademos - S3o regisios manus reslisados em um caderna ou uma caderets &
mecits que existem saitas o eniratas e SrheD

@
R
FR28&" Carolina Rodrigues Dias

Fonte: a pesquisa.
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No subtema sobre o Habito de Poupar, compreende-se que poupar envolve a
pratica de acumular recursos financeiros no presente com o propésito de utiliza-los no
futuro. Detalha-se, conforme representado na Figura 100, que 0s motivos para poupar
sdo variados, destacando-se a capacidade de enfrentar imprevistos, a busca por
empreender em projetos pessoais, a criacdo de oportunidades para consumo
planejado e a construcdo de uma reserva para a aposentadoria. Esse entendimento
pode nao apenas fortalecer a importancia do habito de poupar, mas também oferecer
uma perspectiva sobre como essa pratica contribui para diferentes aspectos da vida
financeira.

Fonte: a pesquisa.

Na sequéncia, salienta-se que o habito de poupar pode se transformar em um
investimento, representando uma abordagem estratégica para fazer o dinheiro
trabalhar a favor do individuo. Para ilustrar essa perspectiva, € apresentado um video
que explora os calculos envolvidos no rendimento de um investimento de renda fixa
de R$ 1.000,00, com uma taxa de juros simples de 1% ao més. Os conhecimentos
matematicos essenciais para compreender esse processo incluem as quatro
operacgfes basicas com numeros decimais, no¢cdes de porcentagem e entendimento
de juros simples. A ideia presente nessa demonstracdo pratica visa ndo apenas
enriquecer a compreensao do leitor sobre o potencial dos investimentos, mas também
fornece as ferramentas necesséarias para tomar decisbes informadas no ambito

financeiro (Figura 101).
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Figura 101 — Video de juros simples

0060 N
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeirs  Trsbalhoerends ~  Consumo w  Plangjamenta financeiro w  Dicas de leituras compleme . Q

Investimento

O hibito Ge poupar pod virar um mvesumenlo H& muitas manerras de investr dinheiro & omer renda com um mvestlmer\lo Os investimentos de renda
=1 os mais conservadores, porém & rentabilidade & menor, quando o conper rada a oulras formas. Hes 0. g eraimente, a remuneragdo &
2 uma taxa n. estabelecida pelo govermo. O Tes: sloe asdo pl <« dos s fipo de

150, estao os investimentos de
timentos desse tipo & Dode ser um bom
indo, bem como ao cambio, as contas do

ntabilidade da aplicagio. O mercana de a
arios fatores, igados diretamente

s de renda fixa

rewsi

juros simples de 1% a0 més

Preparei um video para

exemplo pratico calculando
o rendimento de uma
aplicagao fixa com juros de
1% ao més.
Vamos 147

Fonte: a pesquisa.

Na Atividade 22, ilustrada na Figura 102, o objetivo € que o leitor aplique os
conhecimentos adquiridos no video anterior, enfrentando uma situacéo pratica que
envolve o conceito de juros simples. Essa abordagem pratica proporciona ao leitor a
oportunidade de consolidar e aplicar efetivamente as informagfes aprendidas,
promovendo uma ampliagdo da compreensdo e a capacidade de resolver desafios
relacionados aos juros simples, propiciando colocar e pratica um pilar da Literacia
Financeira que € pautar a sua tomada de decisdo nos conhecimentos sobre o0s

conteddos matematicos e conceitos sobre finangas.

Figura 102 — Atividade 22

0068
PPGECIM  Garolina Rodrigues Dias Literacia Financeira  Trabalho erends ~  Consumo w  Planejamento financeiro ~  Dicas de leituras compleme. Q

P © om/21s [ - T I

Atividade 22

ol4@gmail.com Alterner conts

pagamento ao final do curso.

® [ e | g ormussra . 5
Fonte: a pesquisa.

A proposta seguinte € colocar o leitor no papel de protagonista, convidando-o

a determinar um valor para investir na poupanca ao longo de um periodo de 5 anos
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(Figura 103). Para facilitar esse exercicio, tem-se um link para um simulador de
poupanca on-line, uma ferramenta interativa que auxilia o leitor na visualizacdo e
compreensao das possiveis variacbes e retornos durante esse periodo de
investimento. Essa abordagem prética ndo apenas capacita o leitor a tomar decisdes
informadas sobre suas financas, mas também promove uma compreensao concreta

do impacto do investimento ao longo do tempo.

Figura 103 — Simulador de poupanca

0000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira  Trabalhoerends v  Consumo v Plangjamemo financeiro v Dicas de leituras compleme Q

Ainda falando em juros, que tal simular
um investimento de acordo com sua
condigdo financeira atual? Considere que

esse investimento sera feito na poupanga
a0 longo dos préximos 5 anos.

Utilize um simulador de investimentos, estipule uma quantia mensal minima que vocé aplicara e verifique o resultado ao final do periodo.
Orientagdes para utilizago do simulador:

Capital inicial: valor inicial que ser investido.

juros mensal da poupanca no Brasil, esta em média, 0.50%. Por isso ufize esse valor.
acio pede para ser de 5 anos, mas o simulador s6 aceita em meses, por isso, faga a transformacio.

Simulador de poupanca ’

Fonte: a pesquisa.

A proposta da Atividade 22 implica no registro das acdes realizadas no
simulador de poupanca (Figura 104). Nesta etapa, o leitor € encorajado a documentar
os dados e valores escolhidos durante a simulagcédo, além de conduzir uma reflexado
final sobre as conclusfes extraidas a partir da experiéncia. Essa analise pessoal nédo
apenas solidifica o aprendizado pratico, como também capacita o leitor a avaliar
criticamente as decisdes financeiras tomadas durante a simulagéo, promovendo uma
reflexdo sobre os resultados, como sugere a Literacia Financeira. Essa atividade
busca fornecer informacgfes a respeito dessa tematica para que no futuro possam

fazer uso tendo conhecimento sobre o assunto.
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Figura 104 — Registro das acdes realizadas no simulador de poupanca

50000
PPGECIM  Carolina Rodrigues Dias Literacia Financeira ~ Trsbalhoerends v  Consumo v Planejamentofinanceiro v Dicas de leituras compleme. Q

Registre o que vocé preencheu no simulador. *
Capital inicial

Aporte mensal:

Taxa:

Prazo:

Sua resposta

Quais resultados vocé obteve?
Total final
Total aportes:

Juros totais:

Fonte: a pesquisa.

Para concluir tanto o subtema sobre o Habito de Poupar quanto a tematica do
Planejamento Financeiro, s&o disponibilizados quatro podcasts (Figura 105)
relacionados a investimentos e planejamento futuro. Esses recursos audiovisuais
oferecem informacgdes sobre estratégias de investimento e orientacdes praticas para

a construcéo de um planejamento financeiro.

Figura 105 — Podcasts

F228®  Carolina Rodrigues Dias Uivacia Fioaadeion, Trabamowinda v Conumid v PUONMIMDROINGED v DI gieNine cripene.  Q
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’. «a by INVESTINDOND TEsouR0DRero. 2 € Financas - ,
o = i 7
—~ ~ - 5

Fonte: a pesuisa.

Encerra-se a pagina indicando os comandos para acessar as Dicas de leituras

complementares.



144

5.2.5 Dicas de leituras complementares

A secéao “Dicas de leituras complementares” (Figura 106) foi concebida com o
intuito de oferecer recursos suplementares que aprofundam a compreensao do topico

central: Educacao Financeira.

Figura 106 — Leituras complementares

o000 . - . _
PPGECIM | Carolina Ra LR EREC R SRS U ERVAN Dicas de leituras compleme. .

‘ Bance Central: Cadernets de Educacio Financeira - Gestdo de finances pessoais ‘

‘ Caderns economis: Educacio Finsnceirs, fiscal = rrabalha ‘

‘ Educacio financeira: o que é e qual a sua importancia? ‘

‘ Programa Educacio Fiscal - RS ‘

‘ Bance Central: Biblioteca de videos  decumentos ‘

Dissertagio: Uma Engenharia Didatica pars o desenvolvimento da tematica Educagio Financeira no Ensino Fundameral ‘

Fonte: a pesquisa.

Esses materiais adicionais sao selecionados para enriquecer ainda mais o
conhecimento dos interessados, proporcionando perspectivas abrangentes e

abordagens diferenciadas para explorar esse campo.
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6 ANALISE DA APLICACAO DO AMBIENTE DIGITAL DE APRENDIZAGEM

Esta secdo apresenta os dados e analises resultantes da investigacao
conduzida. A aplicacéo foi dividida por subtemas, sendo cada encontro focado em um
tema especifico da tematica Trabalho e Renda. Essa tematica foi escolhida por ser o
ponto de partida na vida financeira de um cidaddo. E por meio do trabalho e da renda
gue se constréi um orcamento, que se determina a propor¢ao dos recursos destinados
a poupanca e ao consumo, segundo as OrientacGes para Educacao Financeira nas
Escolas (Brasil, 2017).

Foram quatro encontros, eles ocorreram semanalmente em um periodo de

aula, considerando a seguinte organizacao:

¢ No primeiro encontro aconteceu uma breve explicacdo sobre a atividade da
pesquisa e 0s alunos responderam ao questionario inicial;

e Na semana seguinte o estudo foi sobre o salario-minimo e seu reajuste e
os alunos realizaram a atividade 1 e 2;

e No proximo encontro foi realizada a andlises dos itens que compdem a
cesta basica e o estudo da variacao de precos dos alimentos e a avaliagao
do poder aquisitivo da populacdo. Assim, os estudantes responderam as
atividades 3,4 e 5;

e No ultimo encontro, os estudantes conheceram os descontos salariais, a
gue se destinam e seus respectivos célculos. Eles realizaram as atividades
6 e 7 e por fim, o questionario final a respeito das atividades propostas e do

ambiente desenvolvido.

As atividades foram conduzidas pela professora titular das turmas do 7° ano
e os alunos, individualmente, utilizaram os notebooks da escola para desenvolver as
atividades presentes no ADA. A excegao ocorreu apenas no subtema ‘itens da cesta
basica’, no qual os estudantes trabalharam em grupo, utilizando folhetos de
supermercados.

A variacdo no numero de participantes em cada atividade € atribuida a
auséncia eventual de alunos nas aulas em que as atividades foram realizadas. Para
preservar a confidencialidade dos alunos nas analises, adotou-se uma codificacéo por

meio de letras do alfabeto, por exemplo “Aluno X”. Nessa perspectiva, € destacado o
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perfil dos participantes da pesquisa, seguido pelo desenvolvimento e analise das

atividades realizadas no ADA, além do questionario final da investigacéo.
6.1 QUESTIONARIO INICIAL

O questionario inicial, respondido por 53 alunos, ofereceu percepc¢des sobre
a diversidade e as caracteristicas individuais das turmas. No que diz respeito a idade,
observou-se uma distribuicdo heterogénea, com 14 alunos apresentando 11 anos, 21
com 12 anos, 15 alunos com 13 anos, dois alunos com 14 anos e um aluno com 16
anos. Em relacdo ao género, 30 identificaram-se como masculino, enquanto 21 como
feminino; e dois alunos optaram por ndo divulgar essa informacéao.

Quanto a repeticdo de ano escolar, 48 alunos indicaram que néo repetiram
nenhum ano. No entanto, um aluno mencionou ter repetido no 4° e 7° anos, outro no
3° ano, um terceiro no 6° ano, e dois alunos no 7° ano. Ao explorar a composi¢cao
familiar, variou-se desde quatro alunos residindo com uma pessoa até um aluno
vivendo com seis pessoas. Em relacédo a recepcdo de mesada, 28 alunos afirmaram
receber, enquanto 25 declararam nao receber mesada ou salario. Os alunos que
responderam receber a mesada, selecionaram diferentes itens com os quais que

gastam o seu dinheiro. O resultado pode ser observado na Figura 107.

Figura 107 — Itens de compra dos estudantes
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Fonte: a pesquisa.

Quanto ao planejamento financeiro familiar, 25 alunos indicaram que suas
familias ndo realizam tal pratica, enquanto 28 afirmaram que sim. Aqueles que

responderam positivamente foram convidados a descrever como esse planejamento
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ocorreu. Dentre as respostas, destacaram-se narrativas sobre desafios, como a
dificuldade de seguir o planejamento estabelecido. Vinte e trés alunos admitiram nao

ter conhecimento sobre o tema (Figura 108).

Figura 108 — Exemplo 1 de respostas do questionério inicial

Aluno K - Assim eu sei que minha mée e meu pai se organizam financeiramente, mas o problema é
minha mée cumprir este planejamento por exemplo ela decidiu gastar 200 reais com lazer e 300 com
comida para as proximas semanas ai ao invés dela cumprir este combinado ela gasta 400 em lazer
0 que faz que nao dé certo esse negdcio de planejamento financeiro.

Aluno R - A minha familia soma os salarios que cada um recebe por més, e diminui a soma dos
saléarios pelos gastos em alimentacgéo, lazer, luz, agua etc.

Aluno T - Eles fazem uma planilha e fazem as contas dos gastos e ganhos.
Aluno U - Utilizando plataformas para ter uma margem de gastos, e tentando economizar.
Aluno V - Cuida os gastos e faz uma planilha com quanto gastou e o que foi necessério ou néo.

Aluno W - Minha m&e tem um caderno onde ela anota o quanto ela ganha do doutorado por més e o
que ela vai gastar no més e o quanto de dinheiro que vai sobrar.

Fonte: a pesquisa.

Na questdo sobre experiéncia em Educacao Financeira, 31 alunos afirmaram
nao ter estudado sobre o assunto, enquanto 22 afirmaram ter tido algum contato. A
autoavaliacdo do conhecimento financeiro revelou uma diversidade de respostas, com
27 alunos classificando seu entendimento como regular, 17 como bom, dois como
excelente e sete como ruim.

Ao indagar sobre a importancia da Educacdo Financeira, 48 alunos
concordaram com a relevancia da teméatica. Entre as justificativas, destacam-se
preocupacOes com a capacidade de gerenciar dinheiro, tomar decisdes financeiras

informadas e garantir a sustentabilidade financeira no futuro (Figura 109).

Figura 109 — Exemplo 1 de respostas do questionario inicial

Aluno X - Sim, para nos sabermos administrar o nosso dinheiro, cuidar das nossas coisas e ja
aprender como lidar para o futuro financeiro.

Aluno Y - Sim, pois se ndo sabermos nada sobre educacgédo financeira, podemos fazer algumas
escolhas erradas e no final ndo ter mais dinheiro nem para se manter.

Aluno W - N&o sei, porque eu ja ouvi falar, mas nunca levei muito a fundo isso, mas deve importante
para as criancas necessitadas.

Aluno Z - Eu considero muito importante pois se vocé tiver muita Educacdo Financeira vocé pode se
tornar um(a) empreendedor(ar).

Fonte: a pesquisa.
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Essas respostas corroboram com Losano (2013), que acredita que essa
tematica contribui significativamente para a formacéo de cidaddos conscientes de
seus deveres e direitos, além de favorecer a capacidade de tomar decisdes
financeiras responséaveis para o desenvolvimento de habilidades financeiras para a
vida cotidiana e a preparacao para desafios econdmicos futuros.

Esses dados iniciais formam a base crucial para entender a diversidade do
grupo, proporcionando percepcbes fundamentais para a implementacdo de

estratégias educacionais.
6.2 ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS NO TEMA TRABALHO E RENDA

Na Atividade 1, que questionou os estudantes sobre seu conhecimento acerca
do salario-minimo, 53 dos 71 participantes afirmaram possuir tal conhecimento,
enquanto 11 declararam nao ter e sete admitiram ter um conhecimento limitado sobre
0 assunto. As respostas apresentam diversas perspectivas, evidenciando a
compreensao diversificada dos alunos.

O Aluno B demonstrou um conhecimento basico, destacando a importancia
do salario-minimo em prover o sustento basico e mencionando que é o piso minimo
gue uma empresa pode pagar. Por outro lado, o Aluno A revelou conhecimento mais
aprofundado, reconhecendo que, embora o salario-minimo muitas vezes seja
insuficiente, uma gestdo adequada do dinheiro permite atender as necessidades
bésicas, como o pagamento do aluguel e a compra de alimentos, com a possibilidade

de sobrar recursos para investimentos ou lazer (Figura 110).

Figura 110 — Exemplo de resposta da atividade 1

Aluno B - Tenho conhecimento basico. Entendo que teria que ser um salario que proporcionasse o
sustento basico do individuo e é o piso minimo que uma empresa pode pagar a uma pessoa.

Aluno A - Tenho, o salario-minimo muitas vezes deixa a desejar por ser apenas 1300 reais em média
por més, mas com uma boa utilizacéo do dinheiro € possivel pagar o aluguel de uma casa, comprar
comida basica e sobrar um pouco para investimentos futuros ou lazer.

Aluno C - N&o tenho quase nada de conhecimento referente ao salario-minimo, mas minha opiniéo,
€ 0 que sei, é que o salario-minimo esta baixo referente a inflacdo e os precos que as coisas estédo
hoje em dia.

Aluno D - Nao, deve ser maior pois tem pessoas que tem um custo mais alto de agua, eletricidade
etc.

Fonte: a pesquisa.
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Essas respostas refletem a consciéncia dos estudantes sobre o papel do
salario-minimo na garantia de condicbes basicas de vida e revelam diferentes
perspectivas sobre a adequacéo desse valor para as necessidades cotidianas. De
acordo com L. Dias (2015), a inclusdo do tema Educacdo Financeira no curriculo
escolar € importante, pois proporciona ndo apenas conhecimento, mas também
estimula reflex6es nos alunos diante de situacdes-problema.

O questionamento na Atividade 2 sobre a diferenca entre o valor atual do
salario-minimo e o valor considerado ideal (R$ 1.320,00 versus R$ R$ 6.641,58)
despertou diferentes reacdes entre os 57 estudantes. No entanto, na aplicacéo, os
alunos demonstraram dificuldades em compreender as implicacdes sociais e
econbmicas dessa discrepancia.

O Aluno C destacou que os reajustes do salario-minimo ndo acompanham os
aumentos reais do custo de vida. J& o Aluno D interpretou a diferenca como um
obstaculo significativo para atender as condicdes minimas de sobrevivéncia de uma
familia, enfatizando que a base de calculos ndo fecha entre o reajuste salarial e 0
custo de vida. Por fim, o Aluno E mencionou implica¢des préaticas, como a dificuldade
em garantir um bom lugar para morar, vestimentas adequadas e a capacidade de

adquirir produtos basicos no mercado (Figura 111).

Figura 111 — Exemplo de resposta da atividade 2

Aluno C - Os reajustes do salario-minimo ndo acompanham os aumentos reais do custo de vida.

Aluno D - Significa que esse salario-minimo, ndo pode oferecer as condigbes minimas de
sobrevivéncia de uma familia. Pois essa diferenca € muito significativa (6x), ou seja, existe uma base
de calculos que nao fecha, entre o reajuste do salario-minimo e do custo de vida.

Aluno E - As principais implicacdes seriam um bom lugar para morar, boas vestimentas, conseguir
pagar um bom lugar para morar, poder comprar 0 que quiser no mercado entre outras coisas.

Aluno F - Essa pessoa que ganha 1300 vai deixar de comprar o chocolate que gosta para comprar o
mais barato, vai parar de ir em alguns parques, ndo vai poder comprar brinquedos bons para o filho.

Aluno G - Trabalhadores nas cidades ganham mais dinheiro do que trabalhadores nas areas rurais.
Isso pode fazer com que as pessoas que vivem no campo tenham menos coisas e enfrentem mais
dificuldades, como n&o ter médicos e escolas boas por perto. E importante ajudar as pessoas nas
areas rurais para que todos possam ter uma vida melhor.

Fonte: a pesquisa.

Rosa (2016) destaca a importancia de explorar, dentro do ambiente escolar,
situacBes financeiras reais na resolucéo de problemas do dia a dia, promovendo uma
aplicacdo pratica e significativa do aprendizado. Assim, essas respostas ressaltam a

compreensao dos alunos sobre as limitag6es do salario-minimo em proporcionar uma
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vida digna e destacam a necessidade de reajustes que acompanhem as demandas
crescentes do custo de vida.

A resposta dos 53 alunos a lista de alimentos basicos revelou uma diversidade
de opinides na Atividade 3. Vinte e um alunos concordam integralmente com a lista,
considerando-a abrangente e suficiente para atender as necessidades basicas. Por
outro lado, 28 alunos discordam da lista, sugerindo a inclusdo de outros alimentos
essenciais, como frutas, legumes e verduras.

O Aluno F, por exemplo, concordou parcialmente e propde a adicdo de
verduras, massa e temperos. O Aluno G destacou a auséncia de diversidade na lista,
guestionando a escolha de alimentos especificos e defendendo a importancia de um
salario que permita a compra de uma variedade maior de alimentos. O Aluno H
apontou a falta de itens de higiene e limpeza, além de mencionar a necessidade de
incluir frutas e verduras. Por outro lado, o Aluno | expressou uma Vvisao mais positiva,
considerando a lista boa, pois abrange alimentos com proteina, carboidrato e
nutrientes essenciais. Essas respostas ilustram a complexidade das percepcodes dos
alunos em relacdo a adequacdo da lista de alimentos basicos, destacando a
importancia de considerar diversas variaveis para atender as necessidades essenciais

de cada individuo (Figura 112).

Figura 112 — Exemplo de resposta da atividade 3

Aluno F - De certa forma, concordaria com ela, porém poderiam ser acrescentadas verduras, massa
e algum tipo de tempero.

Aluno G - Existem outros diversos alimentos que consumimos, 0s quais nao estdo presentes na lista.
Mas, talvez estes foram escolhidos apenas para que os calculos basicos sejam feitos. Por exemplo,
a lista fala em 90 bananas, no entanto, pode-se comprar quantidade menor de bananas para incluir
outras frutas nas compras. Mesmo assim n&o concordo com a lista. Penso que cada individuo deveria
receber um salario suficiente para comprar mais variedades de alimentos.

Aluno H - Na lista ndo consta itens de higiene e limpeza, que também sao necessarios. Além disso,
sd0 necessarios outros alimentos, como frutas e verduras, que nao estdo na lista.

Aluno | - Bom, na minha opinido ela esta relativamente boa, j& que o basico se tem. Por exemplo,
tem alimentos com proteina, carboidrato e também com nutrientes.

Fonte: a pesquisa.

Na Atividade 4, os 41 estudantes envolvidos na analise de panfletos de
supermercados e hipermercados ofereceram entendimentos variados sobre a relacéo
entre os valores encontrados e os divulgados pelo DIEESE para Porto Alegre. O Aluno
J observou que o valor encontrado para a cesta basica seria menor que o salario-

minimo, deixando uma pessoa com apenas R$ 294,82, destacando a possivel
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insuficiéncia financeira para cobrir as despesas alimentares basicas. Em
contrapartida, o Aluno K enfatizou que o valor encontrado é maior, sugerindo um
possivel impacto negativo, com muitas pessoas incapazes de arcar com 0S custos

alimentares (Figura 113).

Figura 113 — Alunos olhando folhetos de supermercado
1

i

Fonte: a pesquisa.

O Aluno L adotou uma perspectiva mais abrangente, indicando que o total foi
menor do que a média de Porto Alegre, mas pondera sobre a utilizacdo de valores
promocionais e a limitagdo da cesta basica em abordar as necessidades nutricionais
de um adulto. Essas respostas destacam a complexidade das analises, incluindo
fatores promocionais, variagcbes nas necessidades alimentares individuais e as
possiveis implicagBes financeiras para diferentes segmentos da populacdo (Figura
114).
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Figura 114 — Exemplo de resposta da atividade 4

Aluno J - E menor que o salario-minimo, mas deixaria pessoa com somente 294,82 reais.

Aluno K - E maior pode impactar que varias pessoas vao ficar sem comida porque néo tem dinheiro.
Aluno L - O total foi menor do que a média de POA. Mas, peguei valores promocionais. Também
deve-se considerar que um adulto come mais do que algumas quantidades presentes na lista, por
exemplo a quantidade de carne. Isso indica que, além da cesta béasica ndo possuir uma variedade
de alimentos, ela pode ndo cobrir todas as necessidades de um adulto.

Aluno M - E maior pode impactar que varias pessoas vao ficar sem comida porque n&o tem dinheiro.

Aluno N - No meu calculo deu menos pois busquei pelas promoc¢8es da internet, e sei que néo é
viavel e ndo é o que de fato ocorre quando as pessoas realizam suas compras

Fonte: a pesquisa.

A analise das respostas da Atividade 5 de 58 alunos em relacdo a quantidade
de horas de trabalho necessarias para adquirir uma cesta basica de R$ 741,30 revela
diversas interpretacdes. Um aluno sugere que menos de 100 horas seriam suficientes,
dois alunos estimam entre 100 e 120 horas. Trinta e oito alunos apontam a
necessidade de trabalhar entre 120 e 130 horas. Doze alunos indicam mais de 130
horas, quatro alunos mencionam 220 horas, e um aluno afirma que é necessario mais
de 250% da carga horaria do trabalhador.

O Aluno M destacou que essa quantidade de horas compromete a
possibilidade de dedicar tempo ao lazer, considerado fundamental para a saude
emocional. J& o Aluno N enfatiza o impacto direto nas financas e nas compras,
sugerindo que o trabalhador pode ter dificuldades em pagar outras despesas
essenciais e, possivelmente, ndo tera recursos para além do extremamente basico
(Figura 115).
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Figura 115 — Exemplo de resposta da atividade 5

Aluno M - Nao sobraréa dinheiro para outras necessidades, como o laser que é fundamental para a
salde emocional.

Aluno N - Significa que o trabalhador precisa trabalhar mais da metade de sua carga horaria, para
pagar somente a cesta basica, o que impacta diretamente em como ele ir4 pagar o restante das
"contas" com menos da metade de seu salario, sem falar no podem de compras, pois possivelmente
ndo sobrard nada para comprar algo a mais que o extremamente basico.

Aluno X - SO o valor da cesta basica gasta um pouco mais de 50 % das horas trabalhadas, ficando
pouco menos de 50% para pagar as outras despesas mensais (remédios, moradia, luz, agua etc.).

Aluno D - Isto faz com que o trabalhador trabalhe muito, para no fim ganhar pouco dinheiro, isso faz
com que o stress do trabalhador aumente, e tenha pouco tempo de descanso, isto pode fazer com
que o trabalhador ndo desempenhe o que pode, pelo fato de ele estar cansado, o que pode ocasionar
em uma demisséo.

Fonte: a pesquisa.

Essas respostas evidenciam a consciéncia critica dos alunos sobre a relagéo
entre o tempo de trabalho necesséario para adquirir uma cesta basica e suas
implicacdes no bem-estar financeiro e emocional dos trabalhadores. Segundo as
Orientacdes para Educacao Financeira nas Escolas (Brasil, 2017), a habilidade de
fazer julgamentos informados por meio de calculos mateméaticos ndo deve ser vista
como um fim, mas como um instrumento para compreender e questionar o mundo que
o rodeia.

A Atividade 6 envolvendo calculos relacionados aos descontos do INSS e
Imposto de Renda (IR) gerou respostas variadas entre os 42 alunos. Essa atividade
teve a necessidade de intervencéo da professora titular, indicando a complexidade da
tarefa para estudantes do 7° ano, que estdo aprendendo a resolver situacdes desse
tipo. Além de passar para todos os estudantes na tela projetada o video explicativo
sobre os conteudos, a professora titular retomou as tabelas de INSS e IR e explicou

novamente (Figura 116).



154

o= ;
Fonte: a pesquisa.

Ao abordar o percentual de desconto do INSS, 28 alunos responderam
corretamente com 12%, enquanto cinco alunos forneceram respostas diferentes e
sete ndo souberam responder. Na questdo sobre o valor a ser descontado, houve
diversidade nas respostas, desde valores razoaveis até respostas que parecem nao
condizer com o contexto. No tocante ao salario final apés os descontos, 26 alunos
indicaram um intervalo especifico, sendo que dez deles responderam que o salario
seria de R$ 2.263,00.

Ao tratar sobre o desconto do IR, 28 alunos responderam corretamente
indicando 15%, enquanto 12 ndo souberam. As respostas sobre o valor a ser
descontado e o salario liquido apresentam uma gama de compreensdes, desde
aquelas que refletem um entendimento solido até aquelas que demonstram confuséo
ou falta de clareza sobre os conceitos envolvidos. Essa diversidade de respostas
destaca a necessidade de reforcar o entendimento dos alunos sobre calculos
relacionados a descontos salariais.

As respostas dadas por alunos em relagéo aos descontos do INSS e IR no
salario do Pedro revelam diferentes compreensdes e interpretacdes. No que diz
respeito ao percentual de desconto do INSS, 23 alunos responderam corretamente
com 15%, enquanto outros demonstraram confusdo ou falta de conhecimento. As
respostas para o valor a ser descontado variam consideravelmente, desde estimativas
razoaveis até respostas que parecem nao estar alinhadas com o contexto. Na questéo

sobre o salario do Pedro ap6s os descontos do INSS, cinco alunos indicaram um
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intervalo especifico, enquanto 32 alunos responderam que o salario ficaria entre R$
2.000,00 e R$ 3.000,00, com 11 deles especificando R$ 2.275,00.

Ao abordar o desconto do IR, 28 alunos responderam corretamente com
7,5%, destacando um entendimento sélido desta parte da atividade. No entanto, as
respostas para o valor a ser descontado e o salario liquido mostram novamente uma
ampla variedade de compreensfes, desde aquelas que refletem uma clara
interpretacdo até aquelas que indicam falta de clareza e compreensdo dos conceitos
e procedimentos envolvidos. Dois exemplos de resposta sdo do Aluno G que
respondeu “1200” e o Aluno K que respondeu “10”. Assim, houve 13 respostas sem
sentido. Essa diversidade de respostas destaca a necessidade de reforcar o
entendimento dos alunos sobre calculos relacionados a descontos salariais no
ambiente.

As respostas dos alunos em relacéo a receita liquida da familia refletem uma
variedade de estimativas e pontos de vista. Enquanto 19 alunos conseguiram
especificar intervalos mais precisos, como dois alunos indicando que a receita liquida
seria de R$ 600,00 até R$ 1.200,00, outros optaram por intervalos mais amplos, como
cinco alunos que sugeriram um intervalo de R$ 2.000,00 até R$ 3.000,00. H& uma
resposta singular indicando uma receita liquida de R$ 3.400,00. Além disso, 19 alunos
responderam que a receita liquida seria de R$ 4.000,00 até R$ 5.000,00, com quatro
deles especificando R$ 4.350,50. A presenca de diversas respostas sugere uma
possivel falta de compreensédo sobre o conceito de receita liquida e sua natureza
variavel. Isso destaca a importancia de reforcar o entendimento dos alunos sobre esse
assunto, sendo necessario que o ambiente traga mais explicacfes sobre os contetdos
de matemética abordados.

As respostas dos alunos em relacao a Atividade 7 indicam um entendimento
negativo quanto a capacidade do salario-minimo de suprir todas as necessidades
basicas de um adulto. Trinta e sete dos 44 alunos afirmam que o valor atual do salario-
minimo n&o € suficiente para cobrir essas necessidades, citando exemplos, conforme
ilustrado na Figura 117, que destacam despesas superiores ao valor liquido recebido,
como o Aluno O mencionou. Ja o Aluno P apresentou um ponto de vista mais otimista
ao considerar a possibilidade de suprir essas necessidades por meio de economias.
Contudo, ele alerta para imprevistos que podem comprometer essa estabilidade

financeira.
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Figura 117 — Exemplo de resposta da atividade 7a

Aluno O - Nao, pois os valores acabam sendo maiores que o valor liquido recebido.

Aluno P - Sim, porém economizando (contando que ndo adoeca ou ndo aconteca algum imprevisto:
eletrodomésticos queimar etc.).

Aluno Q - Nao, pois como foi visto nas outras atividades, o valor do salario-minimo supri um pouco
da alimentacg&o por conta dos valores dos alimentos e sobra pouca quantia de dinheiro para o resto.

Aluno N - Nao, pois o valor liquido recebido compra somente a cesta basica de alimentos, porém que
nao consta os itens de higiene e tdo pouco os gastos com educacdo, salde, moradia e demais
gastos.

Fonte: a pesquisa.

Quando questionados sobre a capacidade do salario-minimo de uma familia
composta por dois adultos e duas criancas de suprir todas as necessidades, 36 dos
44 alunos expressam a visdo de que o salario-minimo ndo é suficiente. Suas
justificativas abordam a falta de inclusdo de despesas essenciais como higiene,
saude, educacao e moradia no orcamento, como apontado pelo Aluno O.

Além disso, o Aluno P destacou o aumento nas despesas quando a familia €
composta por mais membros, enfatizando que criangas demandam maiores cuidados
e gastos especificos, o que o Aluno Q reforgou ao analisar detalhadamente os custos
com alimentagéo para todos os membros da familia. Essas respostas ressaltam a
percepcdo dos alunos sobre as limitagcdes do salario-minimo em abranger todas as
demandas de uma familia, revelando uma compreenséo critica das implicagbes

financeiras envolvidas (Figura 118).

Figura 118 — Exemplo de resposta da atividade 7b

Aluno O - Néo, pois o valor liquido recebido compra somente a cesta basica de alimentos, porém que
nao consta os itens de higiene e tdo pouco os gastos com educac¢do, salde, moradia e demais
gastos.

Aluno P - N&o, 4 pessoas huma casa as despesas aumentam e consequentemente passardo alguma
necessidade. Criancas possivelmente precisam mais de remédios, gastam mais roupas, por estarem
em fase de crescimento e de uma alimentacéo equilibrada etc.

Aluno Q - Nao, por que apenas uma pessoa gasta quase R$ 700,00 e tendo em vista que o salério-
minimo é R$ 1.320,00 por pessoa, com a alimentagéo de todos os membros da familia, considerando
gue criangas gastam R$ 500,00 em alimentos, d4 um gasto para a familia de R$ 2.400,00 o que
sobraria, com o valor de dois salarios minimos dos adultos R$ 2.640,00, sobraria R$ 240,00.

Fonte: a pesquisa.

Por fim, é notavel que as respostas dos estudantes refletem uma consciéncia
critica sobre o papel do salario-minimo na garantia das condi¢cdes basicas de vida.

Essa percepcdo ndo apenas evidencia a compreensdo das limitacdes do salario-
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minimo para oferecer uma vida digna, mas ressalta a necessidade de ajustes que
acompanhem o crescente custo de vida. Além disso, essas respostas ilustram as
percepcbes dos alunos em relacdo a adequacdo da lista de alimentos basicos,
destacando a importancia de considerar uma maior variedade de produtos para
atender as necessidades essenciais de cada individuo.

As respostas dos alunos também revelam uma consciéncia critica sobre a
relacdo entre o tempo de trabalho necessario para adquirir uma cesta basica e suas
implicagbes no bem-estar financeiro e emocional dos trabalhadores. Sob essa
perspectiva, Skovsmose (2001) ressalta que a criticidade requer autorreflexao,
reflexdo e acdes diante de problemas sociais, desigualdades e supressofes, entre
outros aspectos, no contexto educacional. Nesse contexto, a implementacdo da
Educacdo Financeira no curriculo escolar pode contribuir significativamente para a
formacao critica de criancas e jovens. Além disso, essa abordagem pode auxiliar suas
familias na definicdo de objetivos de vida e na identificacdo dos meios mais
apropriados para alcanca-los (Brasil, 2017).

No entanto, é notada uma lacuna na compreensédo dos descontos salariais e
no conceito de receita liguida apresentados na Atividade 6. Isso enfatiza a
necessidade de reforcar o entendimento dos alunos sobre esses temas, demandando
explicagbes mais detalhadas dentro do ADA.

Observa-se durante toda a analise do ADA que foram desenvolvidos o
conceito de Literacia Financeira e os cinco pilares, sendo eles: refletir criticamente
frente a uma demanda de consumo ou de alguma questéo financeira a ser resolvida;
pautar a sua tomada de decisdo nos conhecimentos sobre 0s conteidos matematicos
e conceitos sobre financas; agir de acordo um planejamento financeiro a curto e longo
prazo; ler criticamente as informacgdes financeiras veiculadas na sociedade; agir de

forma ética e sustentavel.
6.3 QUESTIONARIO FINAL

O questionério final, respondido por 41 alunos, proporcionou uma Visao
abrangente sobre a eficacia do Ambiente Digital de Aprendizagem no entendimento
do tema Trabalho e Renda. A maioria expressiva, composta por 32 alunos, afirmou
que o material e as atividades contribuiram significativamente para sua compreensao.
Os depoimentos ressaltaram a clareza e a simplicidade na apresentacao do conteudo,

como evidenciado pelas palavras do Aluno Z, que destacou a compreenséao adquirida
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sobre trabalho e renda, incluindo os calculos envolvidos. Contudo, sete alunos
discordaram dessa percepc¢ao, argumentando que ja possuiam conhecimento prévio
ou que as conversas frequentes em casa supriam suas necessidades de aprendizado
(Figura 119).

Figura 119 — Exemplo 1 de respostas do questionario final

Aluno Z - Em minha opini&o contribuirdo, pois eu consegui entender o que é trabalho e renda e como
calculam.

Aluno A - Nao, pois eu ja sabia de tudo pois em casa eu tenho conversas frequentes com os meus
pais.

Aluno B - Sim, pois explicou de forma simples, resumida e rapida o assunto.

Fonte: a pesquisa.

Quando questionados sobre a importancia de estudar Educacéo Financeira
na escola, todos os 41 alunos enfatizaram a relevancia dessa tematica. As
justificativas elencadas foram a preparacdo para a vida adulta, a capacidade de
gerenciar dinheiro eficientemente e a importancia de estabelecer bases solidas desde
a escola. Destacam-se as opinides dos Alunos C e D, que ressaltaram a importancia
de aprender a gastar e economizar dinheiro desde cedo, evidenciando a compreensao
generalizada da relevancia da Educacgéao Financeira para o desenvolvimento pessoal

e a tomada de decisdes informadas ao longo da vida (Figura 120).

Figura 120 — Exemplo 2 de respostas do questionario final

Aluno C - Eu considero que é importante estudar educagéo financeira, para quando nds crescermos
nds aprendermos a gastar bem o nosso dinheiro, e saber economizar.

Aluno D - Sim, porgue com a educagao financeira desde a escola podemos ter uma base de como
podemos controlar o dinheiro.

Fonte: a pesquisa.

Na questdo sobre a preparacdo para discutir temas como salario-minimo,
cesta basica e descontos no salario, observou-se uma divisdo de opinides. Onze
alunos afirmaram ndo se sentir preparados, enquanto dois expressaram uma
sensacao mais ambigua. O Aluno E destacou que aprendeu significativamente sobre
esses assuntos, enquanto o Aluno F reconheceu a insuficiéncia do salario-minimo
para uma vida sem dividas. Os Alunos G e H, por outro lado, expressaram sentimentos

mistos em relacdo a sua preparacao (Figura 121).
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Figura 121 — Exemplo 3 de respostas do questionario final

Aluno E - Eu me sinto mais preparado para falar sobre esses assuntos, pois eu aprendi varias coisas
com essas atividades, sobre varios assuntos como salario-minimo, cesta basica e descontos no
salério.

Aluno F - Sim pois agora estou ciente que um salario-minimo néo é o suficiente para conseguir viver
sem dividas ou seja tendo uma casa (de aluguel) comida o suficiente e s6 isso mesmo.

Aluno G - Mais ou menos, agora sei melhor como funciona, mas ndo domino o assunto em questéo.

Aluno H - eu aprendi muito com isso, mas eu ndo me sinto tdo preparado para falar sobre isso.

Fonte: a pesquisa.

Sobre o Ambiente Digital de Aprendizagem, as opinides dos alunos variaram.
O Aluno | elogiou a auséncia de aspectos negativos e destacou a clareza na
explicacdo dos temas abordados. O Aluno J mencionou a facilidade de alterar
atividades, mas observou que, para alguns, pode ser dificil entender, especialmente
para aqueles que néo sdo proficientes em tecnologia. O Aluno K apontou a nao
praticidade na navegacao, mas reconheceu o conteudo bem explicado como um ponto

positivo (Figura 122).

Figura 122 — Exemplo 4 de respostas do questiondrio final

Aluno | — Eu ndo encontrei nenhum aspecto negativo no Ambiente Digital de Aprendizagem, os
aspectos positivos sdo que o Ambiente Digital de Aprendizagem explica muito os temas abordados,
como por exemplo salario comprometido, descontos no salario e cesta basica.

Aluno J — Positivos: Possivel alterar as atividades com facilidade para muitos pode ser mais facil de
entender. Negativos: Para muitos pode ser dificil de entender. Muitas pessoas ndo sao boas em
utilizar tecnologia.

Aluno K — 1 aspecto negativo: Quando queriamos conferir tabelas ou ler enunciados tinhamos que
ficar subindo e descendo em cima, demorava muito e ndo era nada pratico. 1 aspecto positivo: Todo
o contelido esta bem explicado.

Fonte: a pesquisa.

Na abordagem das dificuldades durante o estudo no Ambiente Digital de
Aprendizagem, 15 alunos destacaram itens da cesta basica como um desafio,
enguanto 18 mencionaram dificuldades nos descontos no salario. Os Alunos L, M e N
destacaram especificamente a lista extensa de itens da cesta basica, compreensao
do reajuste salarial e a complexidade dos célculos como areas probleméticas. Essas
respostas indicam a necessidade de ajustes e abordagens diferenciadas para lidar
com as diversas dificuldades encontradas pelos alunos durante as atividades de

Educacao Financeira (Figura 123).
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Figura 123 — Exemplo 5 de respostas do questionario final

Aluno L - E que nos itens da cesta basica tinha muita coisa para listar. Tirando isso tudo foi muito
facil e claro de realizar.

Aluno M - Tive dificuldade para compreender os seguintes assuntos: - Reajuste do salério; - Salério
comprometido.

Aluno N - Os calculos eram dificeis de fazer na minha opiniéo.

Fonte: a pesquisa.

As dificuldades matematicas foram destacadas em relacéo a dois subtemas,
com 20 alunos expressando desafios particularmente significativos nos descontos no
salério, seguido por itens da cesta basica, com 12 alunos. O Aluno O brincou sobre
ser de humanas, adicionando um toque leve ao reconhecimento geral das dificuldades
com calculos matematicos. As dificuldades especificas foram apontadas pelos alunos
O, P e Q, com destaque para a compreensao dos enunciados e das tabelas de
descontos, a determinacao do valor de cada item da cesta basica e o calculo correto
das contas (Figura 124).

Figura 124 — Exemplo 6 de respostas do questionario final

Aluno V - Como citado anteriormente sé@o os calculos (sou de humanas).

Aluno O - Fiquei com dificuldade nos enunciados. Fiquei com dificuldade em observar a tabela de
descontos de maneira correta.

Aluno P - Eu tive dificuldades de descobrir o valor de cada item da cesta basica, e calcular o valor
total da cesta basica.

Aluno Q - Eu tive dificuldade pois ndo sabia como calcular a conta corretamente.

Fonte: a pesquisa.

Na secédo de sugestbes de melhorias, as respostas variaram, sendo que 19
estudantes apontaram ndo ser necessaria nenhuma modificagdo. Por outro lado, 23
alunos indicaram algum ponto de melhoria: o Aluno P destacou a necessidade de uma
navegacao mais pratica no ambiente digital, enquanto Aluno Q expressou satisfacéao
com o status atual do ambiente. J4 o Aluno R indicou a simplificacdo adicional dos
assuntos como um ajuste para facilitar a compreensao. Essas perspectivas dos alunos
fornecem orientagdes valiosas para aprimorar o Ambiente Digital de Aprendizagem,
tornando-o mais eficaz e acessivel para o desenvolvimento das habilidades
matematicas dos estudantes. A seguir, apresenta-se uma sintese das sugestdes,

conforme ilustrado na Figura 125.
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Figura 125 — Sintese das sugestdes de melhoria no ADA

Simplificar os assuntos;

Mais contato com a professora que desenvolveu;

Aprofundar mais os assuntos;

Feedback personalizado;

Incluir questionarios interativos, féruns de discussao, simulagfes e atividades praticas que

envolvem os alunos de maneira mais ativa,;

e Garantir que o conteido e as atividades sejam acessiveis a todos os alunos,
independentemente de suas necessidades;

e Disponibilizar a andlise de desempenho nas atividades;

e Incorporar elementos interativos, como quiz, jogos educacionais e discussées em féruns

para envolver os alunos.

Fonte: a pesquisa.

O questionario final proporcionou uma visdo ampla sobre a eficacia do
Ambiente Digital de Aprendizagem no tema Trabalho e Renda. A maioria expressiva
(32 alunos) ressaltou que o material e as atividades contribuiram significativamente
para sua compreensdo, elogiando a clareza na apresentagdo do contetdo. Essa
abordagem, alinhada com a visdo do pesquisador Skovsmose (2001), ressalta a
importancia de integrar a Matematica ao contexto social, permitindo que os alunos
reflitam sobre os papéis desempenhados pela Matemética na sociedade e sua
aplicabilidade no cotidiano.

No contexto da importancia da Educagéo Financeira, os alunos destacaram
suarelevancia na preparacdo para a vida adulta e na capacidade de gerenciar dinheiro
eficientemente. No entanto, enfrentaram desafios, especialmente com itens da cesta
bésica e descontos no salario. Suas sugestdes para melhorias abrangem aspectos
como: navegacao mais intuitiva, simplificacdo dos tépicos abordados e uma
compreensao mais clara dos enunciados e célculos. Essas perspectivas dos alunos
nao apenas indicam as areas de aprimoramento no ADA, mas também fornecem
orientagfes para torna-lo mais eficaz e acessivel no desenvolvimento das habilidades

matematicas e de Literacia Financeira.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta investigacdo, desenvolveu-se o conceito de Literacia Matematica,
vinculando-o ao contexto de uma Educacéo Financeira, de forma que foram definidos
pilares para uma Literacia Financeira. Sendo assim, entende-se que Literacia
Financeira é constituida a partir da compreensédo de conceitos sobre financas, para
que o estudante, por meio de um processo de ensino, desenvolva habilidades,
atitudes e a compreensédo de elementos fundamentais do mundo financeiro para
refletir, analisar, tomar decisbes sobre os diversos produtos financeiros, e que possa
melhorar o bem-estar financeiro pessoal e da sociedade em que esta inserido.

Além disso, houve o desenvolvimento, aplicacdo e analise de um Ambiente
Digital de Aprendizagem que integrou temas fundamentais da Educacao Financeira,
como Trabalho e Renda, Consumo e Planejamento Financeiro, explorando subtemas
em cada area, todos alinhados com os principios da Educacdo Matematica Critica,
visando desenvolver a Literacia Financeira.

Nesta pesquisa, a literatura revisada destacou a importancia de integrar
questdes financeiras aos conteddos matematicos, ressaltando a escassez de
atividades nesse ambito. Assim, a proposta de elaborar um conjunto de atividades que
integrem financas e Matematica visa atribuir significado aos conceitos matematicos,
tornando-os relevantes para os alunos.

Ao abordar a Literacia Matematica, os estudos evidenciam a relevancia
singular dos conceitos que a permeiam. Embora haja semelhancas entre a Literacia
Financeira e a Literacia Matematica, sao identificadas particularidades distintas em
ambas, traduzindo-se em competéncias a serem desenvolvidas e potencializadas
individualmente. Essas competéncias estdo intrinsecamente ligadas a capacidade de
mobilizar conhecimentos matematicos para a leitura, interpretacdo e selecdo de
diversas informacfes fundamentais para reflexdo e tomada de decisdo. Nesta
perspectiva, revela-se a importancia desses conceitos como elementos essenciais e
integrantes do curriculo escolar, indicando caminhos para se tornarem cidad&os
criticos e reflexivos, capazes de intervir na realidade que os cerca.

No ambito da investigac&o sobre as contribuicdes de um Ambiente Digital de
Aprendizagem, emerge a necessidade de estabelecer os pilares fundamentais para a
Literacia Financeira. Nesse contexto, os pilares para uma Literacia Financeira sao:

refletir criticamente frente a uma demanda de consumo ou de alguma questao
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financeira a ser resolvida; pautar a sua tomada de decisdo nos conhecimentos sobre
0S conteudos matematicos e conceitos sobre financas; agir de acordo com um
planejamento financeiro a curto e longo prazo; ler criticamente as informacdes
financeiras veiculadas na sociedade; e agir de forma ética e sustentavel.

Esses pilares se apresentam como fundamentais para ndao apenas contribuir
na formacao matematica dos estudantes, mas para enriquecer a sua formacéo cidada
ao promover a reflexao critica diante de demandas financeiras, embasar a tomada de
decisdo nos conhecimentos matematicos, incentivar um planejamento financeiro a
curto e longo prazo, capacitar a leitura critica das informacdes financeiras veiculadas
e fomentar ac0es éticas e sustentaveis.

Essa abordagem em torno da Literacia Financeira visa, além de oferecer
diretrizes sobre questBes financeiras aos estudantes, também desencadear o
processo de construcdo de uma compreensao autbnoma sobre assuntos financeiros
e econdmicos. Dessa forma, ao buscar embasamento tedrico para a elaboragao
dessas tarefas no Ambiente Digital de Aprendizagem, explorou-se a proposta de
Educacédo Matematica Critica de Ole Skovsmose, alinhando-se a necessidade de um
ensino contextualizado e critico que permita aos estudantes relacionar as questdes
matematicas com o mundo real e fomentar a reflexdo sobre os papéis da Matematica
na sociedade.

A proposta de Educagdo Matemética Critica busca transcender o ensino
tradicional da Matematica, indo além da mera manipulagdo de nameros e formulas.
Embora essa abordagem nado defina um curriculo especifico, ela fornece uma
estrutura para repensar a maneira como a Matemética € ensinada e como 0s alunos
a percebem. A ideia é capacita-los ndo apenas com habilidades mateméticas, mas
também com uma compreenséao critica do seu significado e impacto social por meio
do desenvolvimento do tema Educacao Financeira em um ADA.

Skovsmose (2001) destaca que, quando a Matematica € usada como uma
ferramenta de poder absoluto, ela ndo estimula a reflexdo critica nem a autonomia
diante da disciplina. Nessa perspectiva, propde-se a integracdo da Educacao
Financeira ao longo do curriculo escolar, permitindo ao professor explorar momentos
oportunos durante o ensino dos conteldos matematicos. Essa abordagem conecta 0s
conceitos matematicos a vida cotidiana, questdes politicas, sociais e culturais, sem a

necessidade de expandir a carga horaria dedicada a disciplina de Matematica.
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Para efetivar essa abordagem critica, compreende-se a necessidade de
integrar tanto atividades centradas nos paradigmas tradicionais quanto nos cenarios
investigativos no ADA. Essa integracdo se justifica uma vez que, na Educacéo Critica,
busca-se capacitar os estudantes a aplicar os conhecimentos matematicos na
resolucdo de problemas reais. Isso requer ndo apenas a familiaridade com fatos e
procedimentos matematicos, mas também a habilidade de aplica-los de maneira
apropriada. Essas competéncias também estdo vinculadas a capacidade de mobilizar
conhecimentos matematicos para a interpretacdo e analise de informacdes diversas,
fomentando reflexdo e tomada de decisdo. Esses conceitos se revelam como
elementos integrantes indispensaveis do curriculo escolar, especialmente na
perspectiva da Educacéo Financeira.

Diante do problema de investigacéo sobre as contribuicbes de um Ambiente
Digital de Aprendizagem com o tema Educac¢do Financeira para o Curriculo de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, destaca-se que as respostas dos
estudantes revelam o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a tematica
Trabalho e Renda, que foi a aplicada. A percepcédo de que o salario-minimo influéncia
nas condi¢des basicas de vida ndo apenas demonstra o entendimento das limitacdes
do salario para garantir uma vida digna, mas também ressalta a necessidade de
ajustes que acompanhem o constante aumento do custo de vida. Além disso, as
respostas dos alunos destacam a importancia de uma lista de alimentos basicos mais
abrangente, reconhecendo a necessidade de considerar uma maior variedade de
produtos para atender as diversas necessidades de cada individuo.

Os alunos também exibiram uma consciéncia critica notavel sobre a relacao
entre o tempo de trabalho necessério para adquirir uma cesta basica e seu impacto
no bem-estar financeiro e emocional dos trabalhadores. A implementacdo da
Educacdo Financeira no curriculo escolar pode, portanto, ser vista como uma
contribuicdo significativa para a formagéo critica de jovens. Essa abordagem pode nao
apenas fortalecer a capacidade dos alunos de tomar decisdes informadas, mas
também auxiliar suas familias na definicdo de objetivos de vida e na identificacdo dos
caminhos mais adequados para alcanca-los (Brasil, 2017).

Entretanto, observa-se, na aplicagdo, uma lacuna na compreensao dos
descontos salariais e no conceito de receita liquida. Esse ponto ressalta a
necessidade de reforcar o entendimento dos alunos sobre esses temas, exigindo

explicacbes mais detalhadas dentro do ADA. Aponta-se também, que devido as
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indicacGes dos alunos na fase de aplicacao foi necessario revisitar o ADA para criar
dois botdes, um de proximo e outro de anterior, no final de cada pagina para tornar a
navegacao mais agil.

Por fim, ao longo da analise do ADA, foi perceptivel o desenvolvimento do
conceito de Literacia Financeira e seus cinco pilares quando desenvolvida a tematica
Trabalho e Renda junto a um grupo de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. Ainda, entende-se que em pesquisas futuras seja necessario promover
formacdo continuada de professores explorando o ADA, bem como considera-se
importante trabalhar as teméticas Consumo e Planejamento financeiro com grupos de

estudantes da Educacao Basica.
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APENDICES



APENDICE A — QUESTIONARIO INICIAL DE EDUCACAO FINANCEIRA

PPGECIM

ULBRA
Universidade Luterana do Brasil
Programa de Pds-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Matemética

VE
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“ et

Carolina Rodrigues Dias
Clarissa Assis Olgin

Questionario inicial de Educacéao Financeira

1. Qual a suaidade? *
2. Qual o seu género? *
Marcar apenas uma oval.
Feminino.

Masculino

Prefiro nao dizer

3. Vocé jarepetiu algum ano escolar? Se, sim, qual?

4. Quantas pessoas residem com vocé? *

5. Vocé recebe dinheiro (mesada ou trabalho)? *

Marcar apenas uma oval.
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6. Se vocé respondeu SIM na questao anterior, com o que vocé gasta o seu dinheiro? *

Marque todas que se aplicam.

Vestuario
Alimentagao
Eletronicos
Saude
Lazer

Educacgéao

Outro:
7. Sua familia faz um planejamento dos gastos e ganhos? *

Marcar apenas uma oval.

Nao

8. Serespondeu SIM na questao anterior, de que forma acontece esse
planejamento?

9. Paravocg, qual aimportancia que o dinheiro deve ter para as pessoas?
Justifique.

10. Vocé ja estudou sobre Educagao Financeira? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao
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11. Como vocé classifica o seu conhecimento relacionado a Educagéo Financeira? *

Marcar apenas uma oval.

Excelente
Bom
Regular

Ruim

12. Vocé considera importante o desenvolvimento da tematica Educacgao
Financeira? Justifique.
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APENDICE B — QUESTIONARIO FINAL DE EDUCACAO FINANCEIRA

os
SN0,

s
o

PPGECIM

A
“rouuxkt

ULBRA
Universidade Luterana do Brasil
Programa de Pds-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

s a
“ et

Carolina Rodrigues Dias
Clarissa Assis Olgin

Questionario final de Educacéo Financeira

Para identificar as suas respostas, escreva as iniciais do seu nome. *
Por exemplo, Carolina Rodrigues Dias = CRD

O material e as atividades presentes no Ambiente Digital de Aprendizagem

contribuiram para que vocé compreendesse o tema Trabalho e renda? Justifique
sua resposta.

Vocé acha que é importante estudar o assunto Educagao Financeira na escola? *
Justifique sua resposta.

Ap0Os a conclusao das atividades sobre Educacao Financeira, vocé se sente

mais preparado para conversar sobre questdes envolvendo o salario-minimo
cesta basica e descontos no saldrio? Justifique.

Sobre o Ambiente Digital de Aprendizagem, cite os aspectos positivos e
negativos.

Durante o estudo no Ambiente Digital de Aprendizagem, quais os assuntos
relacionados a Educacao Financeira que vocé teve maior dificuldade?

Marque todas que se aplicam.

Salario-minimo
Reajuste do salario
Itens da cesta basica
Saldrio comprometido

Descontos no salario
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7. Cite as dificuldades encontradas: *

8. Durante o estudo no Ambiente Digital de Aprendizagem, quais os assuntos
relacionados @ MATEMATICA que vocé teve maior dificuldade?

Marque todas que se aplicam.

|| salario-minimo

D Reajuste do salario
D Itens da cesta basica
D Salario comprometido

D Descontos no salario

9 Cite as dificuldades encontradas: *

10. Que ajustes de melhoria vocé indicaria para as atividades presentes no
Ambiente Digital de Aprendizagem?



