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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar em que aspectos a formagdo continuada de
professores, proporcionada pelo Programa de Recuperacdo e Aceleracdo de
Aprendizagens denominado Aprende Mais, impactou a praxis de professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica estadual de
ensino do Rio Grande do Sul, durante o periodo da pandemia de Coronavirus nos
anos de 2021 e 2022. Intenciona-se verificar como os professores de Matematica
perceberam o processo de formacéo e investigar se tal formacéo teve impacto em
sua praxis pedagodgica, mitigando, dessa forma, os impactos educacionais impostos
pela suspensao das aulas presenciais e pelo ensino hibrido ao longo desse periodo.
Essas consideracdes motivaram o desenvolvimento de uma pesquisa descritiva
interpretativa com viés qualitativo e quantitativo por meio de entrevistas
semiestruturadas aplicadas a gestoras da Secretaria de Estado da Educacdo e um
guestionério, com perguntas abertas e fechadas, destinadas a professores de
Matematica das 30 coordenadorias da rede estadual de educacdo. Dentre os
resultados obtidos destacam-se o impacto positivo considerado pelos profissionais
da educacédo a partir da formacéo continuada proporcionada pelo programa. Estes
evidenciaram que, apesar de enfrentarem iniUmeros desafios no exercicio da
profissdo docente, envolveram-se ativamente nas atividades formativas, na utilizacao
das estratégias e metodologias propostas e se inspiraram com a troca de
experiéncias, realizando uma analise critica de sua atuacdo profissional e
reconhecendo a relevancia do processo formativo, sobretudo no contexto pandémico
e pés-pandémico.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores. Professores de matematica.
Pandemia de Covid-19. Aprende Mais.



ABSTRACT

This work aims to analyze in which aspects the continuing education of teachers,
provided by the Program for Recovery and Acceleration of Learning called Aprendi
Mais, impacted the praxis of Mathematics teachers in the final years of Elementary
School in the state public school network of Rio Grande do Sul, during the period of
the Coronavirus pandemic in 2021 and 2022. It is intended to verify how Mathematics
teachers perceived the training process and to investigate whether such training had
an impact on their pedagogical practice, thus mitigating the educational impacts
imposed for the suspension of face-to-face classes and hybrid teaching during this
period. These considerations motivated the development of an interpretative
descriptive research with a qualitative and quantitative bias through semi-structured
interviews applied to managers of the State Department of Education and a
guestionnaire, with open and closed questions, aimed at Mathematics teachers from
the 30 coordinators of the state network of Education. Among the results obtained, it
is noteworthy that they showed that, despite facing numerous challenges in the
exercise of the teaching profession, teachers were actively involved in the continuing
education of the Learn More program and in the exchange of experiences, performing
a critical analysis of their professional performance. and recognizing the relevance of
the training process, especially in the pandemic and post-pandemic context.

Keywords: Continuing Teacher Education. Math teachers. Covid-19 pandemic. Learn
More
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1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre o papel da gestao publica em uma sociedade, e talvez
para sempre essa reflexdo seja retomada e debatida. H4 quem deseje estar neste
lugar de mudanca, ha quem o critique, ha quem o defenda. E fato que, para além das
diretrizes politico-partidarias de um ciclo ou de um periodo de gestao publica, estar
no papel de ente publico € sempre desafiador, mas também potente, quando ocupado
por servidores mobilizados que demonstrem comprometimento em atender as
necessidades da populacao.

A gestdo publica, por si s6 e em condi¢des “normais”, requer estudo,
aprofundamento, dedicacéo e resiliéncia. Requer o desenvolvimento de habilidades
técnicas, socioemocionais, relacionais, comunicacionais. Seu foco deve garantir o
interesse coletivo a partir de planejamento, gerenciamento e conducdo de projetos
gue sejam capazes de suprir as demandas de um coletivo.

Estar na gestdo publica e, em especial, ha educacao, talvez seja ainda mais
impactante — ainda que aqui vos fale uma voz apaixonada pela implicacdo da
educacdo na vida das pessoas. Quem, como agente publico, vive a educacédo, nao
se furta (ou ndo deveria se furtar) de conviver com inquietudes, de ser apresentado
as realidades de um pais tdo grande e diverso e do entendimento acerca da
complexidade em se construir politicas-publicas efetivas que garantam
aprendizagem significativa, ou encontrar solu¢gdes que contemplem as dificuldades
das milhares de escolas brasileiras.

Eis que em meio a esse contexto de ser gestora publica da educagdo, uma
atuacdo tdo transversal e ao mesmo tempo peculiar na esfera publica, vivemos uma
experiéncia que superou a palavra “desafio”. Arrisca-se dizer que ndo ha adjetivos
suficientes para descrever como foi ver um mundo doente, complexo e virado as
avessas com a pandemia de COVID-19 nos anos de 2020 e 2021. Jamais
imaginariamos que a atuacdo por si s6 complexa na educagdo assumiria contornos
ainda mais dificeis.

Nem nos devaneios dos grandes pensadores da educacao dos séculos XX e
XXI imaginou-se os desafios que estariam por vir em pleno ano de 2020. Nem o mais
visionario dos pesquisadores, como Pierre Lévy (2010), que pensou a tecnologia

como grande aliada aos processos educacionais, ou Philipe Perrenoud (2002), que
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considerou a mudanca de paradigma entre ensino pautado pelo professor para a
aprendizagem focada no estudante, imaginou que uma pandemia assolaria tantas
vidas e, paradoxalmente - assim como as grandes guerras mundiais e as grandes
pragas da humanidade - seria o catalisador para grandes mudancas na educacao no
planeta.

A pandemia de COVID-19 que assolou o mundo desde margo de 2020 foi uma
variavel incontrolavel, definitivamente. Como principal consequéncia para a
educacdo houve o desencadeamento da urgéncia em tomadas de decisdes que
pudessem garantir o direito & aprendizagem de todos os estudantes. Um direito
basico e universal, j4 previsto pela Constituicdo Federal Brasileira no seu artigo 206,
inciso IX (BRASIL, 2016).

E nessa perspectiva que nasce a temética deste trabalho, proposta de um lugar
de implicacdo e acao - a gestao pedagdgica da Secretaria de Estado da Educacéo -
diante da realidade que assolou a educacgédo do estado durante a pandemia. Em
especial, um lugar de trabalho ativo e urgente, que pudesse fazer frente a esfera das
necessidades impostas aos professores e gestores educacionais da Educacao
Béasica da rede publica de ensino no Rio Grande do Sul.

Viver a pandemia trouxe a realidade de um futuro “imediato”, sem tempo para
aprofundamentos de preparacbes técnicas, estruturais e organizacionais que
pudessem dar conta da demanda latente. Além do virus, também se espalhavam
temores e anseios de educadores, gestores e equipes pedagdgicas escolares, de
secretarias e de orgaos ligados a educacdo. Como garantir aos estudantes o direito
a educacdo em meio a uma pandemia com alto indice de transmissao e letalidade?

Destaca-se que diversas providéncias foram tomadas, em carater de
emergéncia, apos a declaracao da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020), que
referenciava a Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII)
em funcdo do Novo Coronavirus - COVID-19. O mundo inteiro ficou em estado de
alerta.

O Ministério da Educacdo (MEC), atendendo as orientacbes do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), publicou a portaria numero 343, de 17 de marco de
2020, que dispunha sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19,

limitando o periodo de autorizac&o para ateé trinta dias, prorrogaveis, a depender de
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orientacdo do Ministério da Saude (MS) e dos 6rgaos de saude estaduais, municipais
e distrital, podendo ser prorrogada enquanto durasse a pandemia (BRASIL, 2020).

O que nao se esperava, no entanto, era que as restricdes durariam tanto tempo
e que os impactos seriam tdo profundos. Por isso, a rede estadual de educacédo do
Rio Grande do Sul, em carater de urgéncia, implantou o “Ensino Remoto
Emergencial’ com vistas a prover aos estudantes acesso as aulas e aos conteudos
previstos para o ano letivo de 2020, apos a flexibilizacdo curricular e consequente
reestruturacdo das matrizes de cada ano e etapa de ensino com as habilidades
prioritarias a serem desenvolvidas pelos estudantes durante 0 momento de crise.

Em func&o do agravamento da pandemia no ano de 2021 e de seus impactos
na vida académica dos estudantes, dos professores e equipes escolares, além das
acles relacionadas as necessidades trazidas pela utilizacdo do universo digital, a
rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul empreendeu o Programa de
Recuperacéo e Aceleracdo da Aprendizagem Aprende Mais, do qual falaremos ao
longo desta pesquisa.

E na vivéncia dessas transformacées que a presente dissertacdo objetiva,
primordialmente, investigar como os professores de Matematica da rede estadual
perceberam o processo de formacgao continuada proporcionada pelo Programa de
Recuperacéo e Aceleracdo de Aprendizagens denominado Aprende Mais, e quais 0s
impactos identificados em sua praxis.

Este trabalho esta dividido em sete capitulos. O primeiro capitulo trata da
apresentacao do contexto da pesquisa e a atuacéo e trajetéria da pesquisadora em
tal contexto. O segundo capitulo aponta a justificativa, problema de pesquisa e seus
objetivos. O terceiro capitulo apresenta a revisdo de literatura utilizada a partir de
pesquisas na area. O quarto capitulo relata a abordagem tedrica da pesquisa por
meio de reflexdes acerca da formacédo de professores, a formacdo continuada, a
formacao de professores de Matemética e a formacao de professores em servi¢co. O
guinto capitulo aponta a metodologia utilizada na pesquisa, de cunho qualitativo e
guantitativo, apresentando a abordagem escolhida para coleta e analise dos dados,
o detalhamento acerca dos participantes e instrumentos para a coleta, bem como a
analise dos dados. O sexto capitulo traz os resultados da pesquisa e a discussao dos
dados por meio da andlise descritiva interpretativa. Por fim, sdo apresentadas as

consideracdes finais onde sdo contempladas reflexdes e conclusdes a partir da
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pesquisa realizada, bem como as referéncias e os apéndices que compde este
trabalho.
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2 A PESQUISA

O programa Aprende Mais foi implementado na rede estadual de ensino do Rio
Grande do Sul a partir do més de maio do ano de 2021 e teve continuidade e
aprofundamento no ano de 2022, tendo sido estruturado como estratégia para mitigar
0s impactos decorrentes da pandemia por Covid-19 na Educacdo Basica. Sua
implementagdo compreendeu ac¢des voltadas a garantir aos estudantes seu direito
de aprender, bem como a recomposicao e recuperacdo de habilidades consideradas
essenciais em cada ano e etapa da Educacao Basica.

Um dos focos do programa foi a formagéo continuada de professores com intuito
de proporcionar suporte aos profissionais da educacgéo para o desenvolvimento de
acOes educacionais voltadas a melhoria e garantia da aprendizagem dos estudantes.
Esta pesquisa tenciona investigar os impactos da formacdo continuada dos
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental em sua préaxis
pedagdgica e nas estratégias de recuperacdo de aprendizagens.

2.1 JUSTIFICATIVA

A crise causada pela pandemia de COVID-19 trouxe diversos impactos ao
mundo nos anos de 2020 e 2021, os quais, por certo, serdo sentidos ao longo de
anos, talvez por décadas, e se refletirdo ainda no futuro de algumas geracdes. Os
impactos desta pandemia na educacgao também se apresentam de forma significativa
e inequivoca, trazendo necessidades prementes de acdes voltadas a investigacao
acerca das perdas impetradas aos estudantes, das possibilidades de intervencao,
bem como de organizacgéo sistémica para a mitigacdo dessas mesmas perdas, para
formacgao de professores e profissionais da educacao, trazendo possibilidades de
recuperacéo, recomposicao e aceleracdo das aprendizagens de uma geracao de
estudantes de todas as redes e sistemas de ensino mundo afora. Conforme Imbernén
(2010), a formacao de professores sO é possivel e proficua quando este vé sentido
no que esta aprendendo a partir do impacto real na aprendizagem e desenvolvimento
de seus alunos.

Esta pesquisa justifica-se relevante sob a perspectiva de investigacdo sobre os
impactos das formacdes continuadas de professores, estruturadas a partir de

evidéncias trazidas pelas devolutivas das avaliagbes diagnésticas, acerca das
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necessidades de recuperagdo e recomposicdo de aprendizagem e sua execugao
para mitigagdo de perdas em momentos de crise, como no caso da pandemia de
covid-19, e a forma como tal formacéao se refletiu na praxis dos profissionais da rede.

Enquanto gestora publica educacional, esta pesquisadora esteve a frente do
Departamento Pedagdgico da Secretaria de Estado da Educacgéo (SEDUC) e, junto
a uma equipe técnica, teve a atribuicdo de pensar em estratégias que atendessem
professores — e suas necessidades praticas para o exercicio de seu trabalho, bem
como nos estudantes — os quais devem ter seu direito de aprender garantido.

A formagcdo de professores para a recomposicdo e recuperacdo de
aprendizagens perdidas ou ndo consolidadas em fungdo da pandemia (ou as
defasagens ja existentes e aprofundadas por ela) foi uma das estratégias pensadas
e acompanhadas pela pesquisadora e equipe pedagdgica da SEDUC, o que justifica
0 interesse acerca dessa pesquisa sobre os impactos das formacfes na praxis dos
profissionais que dela participaram.

Cabe destacar, no contexto desta pesquisa, 0 historico de acfes, declaracoes,
recomendacdes, pareceres, decretos e legislacbes que nortearam as diretrizes

nacionais desde seu inicio, conforme indica a Figura 1.

Figura 1 - Diretrizes internacionais sobre a Pandemia de COVID-19

30/01/2020 | OMS Declara Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) registra uma pneumonia de causas desconhecidas na
cidade de Wuhan, na China. Este surto foi declarado como
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional em 30
de janeiro de 2020.

04/02/2020 | Ministério da Saude do Brasil decreta Emergéncia | e
reconhece a ocorréncia do Estado de Calamidade Publica de
Importancia Nacional

No Brasil, em 03 de fevereiro de 2020, a Portaria n°® 188/GM/MS
decreta Emergéncia e, com o Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
marc¢o de 2020, reconhece a ocorréncia do estado de calamidade
publica, nos termos da solicitagdo em Saude Publica de Importancia
Nacional, devido a infeccdo humana pelo novo Coronavirus
(COVID-19).
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11/03/2020

COVID-19 é classificada como Pandemia e OMS recomenda
isolamento social, testes massivos e distanciamento social
Devido a disseminacdo comunitaria da COVID-19 em todos os
Continentes, classificaram-na como pandemia em 11 de marco de
2020. Para conté-la, a OMS recomenda trés acbes bésicas:
isolamento com tratamento dos casos identificados, testes
massivos e distanciamento social.

18/03/2020

CNE manifesta necessidade de reorganizar as atividades
académicas

Em 18 de marc¢o de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
manifestou aos Sistemas e as Redes de Ensino, de todos os niveis,
etapas e modalidades, a necessidade de reorganizar as atividades
académicas por conta de acbes preventivas a propagacdo da
Covid-19.

18/03/2020

Conselho Estadual de Educacé&o orienta instituicdes do
Sistema Estadual sobre o desenvolvimento das atividades
escolares

O Conselho Estadual de Educag¢do manifestou-se através do
Parecer n® 01/2020, em 18 de marco de 2020, dando orientacdes
as Instituicdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o
desenvolvimento das atividades escolares, excepcionalmente,
enquanto permanecerem as medidas de prevencdo ao Novo
Coronavirus — COVID-19.

20/03/2020

Congresso Nacional reconhece a ocorréncia do estado de
calamidade publica

O Congresso Nacional com o Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de
marco de 2020, reconhece a ocorréncia do estado de calamidade
publica, nos termos da solicitacdo do Presidente da Republica
encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de marco de
2020.

01/04/2020

Governo Federal estabelece normas excepcionais para

0 ano letivo da Educacgao Basica e Ensino Superior

Em 01 de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida
Provisoria n°® 934 que estabeleceu normas excepcionais para o ano
letivo da Educacéo Basica e do ensino superior, decorrentes das
medidas para enfrentamento da situacdo de Emergéncia de Saude
Publica conforme a Lei n°® 13.979, de 06 de fevereiro de 2020.
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03/04/2020

MEC autoriza instituicdes do Sistema Federal de Ensino a
suspender ou substituir as aulas presenciais por atividades
n&o presenciais

O Ministério da Educacao publicou a Portaria n°® 376, em 03 de abril
de 2020, em carater excepcional, autorizando as instituicoes
integrantes do Sistema Federal de Ensino quanto aos cursos de
educacao profissional técnica de nivel médio em andamento, a
suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades nao
presenciais por até 60 (sessenta) dias, prorrogaveis a depender de
orientagdo do Ministério da Saude e dos 0Orgdos de saude
estaduais, municipais e distrital.

27/04/2020

Portaria CEEd n° 20 institui grupo de trabalho para construcéo

de documento coletivo: Indicativos pedagdgicos para

reabertura das instituicfes de ensino no RS

O documento visa subsidiar gestores da educacédo nos diversos
ambitos e esferas administrativas para a organizacdo pedagogica
das instituicoes de ensino, frente a possibilidade de reabertura das
mesmas. Com representacdo da Federacdo das Associacfes dos
Municipios do RS — FAMURS, da Secretaria de Educagéo do RS —
SEDUC, do Sindicato do Ensino Privado — SINEPE/RS, da Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME RS e da Uniao
dos Conselhos Municipais de Educacdo — UNCME RS, além do
CEEd RS.

27/05/2020

Instituicdo do Programa Federativo de Enfrentamento ao
Coronavirus

Em 27 de maio, com a publicacdo da Lei Complementar n° 173, foi
estabelecido o Programa Federativo de Enfrentamento ao
Coronavirus SARS-CoV-2 (COVID-19), alterando a Lei
Complementar n® 101, de 04 de maio de 2000, dando outras
providéncias.

08/06/2020

Secretaria Estadual da Saude e SEDUC publicam medidas

de prevencdo, monitoramento e controle ao novo
Coronavirus

Em 8 de junho de 2020, a Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS
N°01/2020 dispde sobre as medidas de prevenc¢do, monitoramento
e controle ao novo Coronavirus (COVID-19) a serem adotadas por
todas as Instituicdes de Ensino no ambito do Estado do Rio Grande
do Sul.
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08/06/2020 | Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publica Parecer
CNE/CP Ne°: 9/2020

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da
reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de
cOmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-
19.

24/06/2020 | Conselho Estadual de Educacgéo publica Resolugao N° 352
Determina e orienta procedimentos para 0 monitoramento da
realizacdo das atividades domiciliares, pelas instituicoes
integrantes do Sistema Estadual de Ensino, nos termos do Parecer
CEEd n° 01/2020.

08/07/2020 | Conselho Estadual de Educacéo aprova Parecer n° 002/2020
Orienta as instituicdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino
sobre a reorganizacédo do Calendario Escolar e o desenvolvimento
das atividades escolares em razdo da COVID-19.

18/08/2020 | Presidéncia da Republica sanciona a LEI N° 14.040

Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marcgo de 2020; e altera a Lei n® 11.947,
de 16 de junho de 2009.

06/10/2020 | Conselho Nacional de Educacdo aprova Parecer CNE/CP N°
15/2020 Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos
dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

10/12/2020 | Conselho Nacional de Educacao aprova Parecer CNE/CP N°
19/2020 Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de
2020, que tratou das Diretrizes Nacionais para a implementacéo
dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

17/12/2020 | Conselho Estadual de Educacéo (CEEd) aprova Parecer CEEd
n® 004/2020 Orienta as Instituicdes integrantes do Sistema
Estadual de Ensino do RS sobre os procedimentos a serem
adotados para a integralizacdo da carga horaria do ano letivo de
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2020 e o replanejamento curricular de 2020/2021, nos termos da
Lei federal n © 14.040, de 18 de agosto de 2020 e sua respectiva
regulamentagao.

20/02/2021

Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica decreto N°
55.764 /2021

Institui medidas sanitarias extraordinarias para fins de prevencao e
de enfrentamento a pandemia causada pelo novo Coronavirus
(COVID-19) no ambito do Estado do Rio Grande do Sul.

27/04/2021

Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica decreto N°
55.856 /2021

Altera o Decreto n° 55.240, de 10 de maio de 2020, que institui 0
Sistema de Distanciamento Controlado para fins de prevencéo e
de enfrentamento a epidemia causada pelo novo Coronavirus
(COVID-19) no ambito do Estado do Rio Grande do Sul, reitera a
declaracdo de estado de calamidade publica em todo o territ6rio
estadual e da outras providéncias; o Decreto n° 55.465, de 5 de
setembro de 2020, que estabelece as normas aplicdveis as
instituicoes e estabelecimentos de ensino situados no territério do
Estado do Rio Grande do Sul, conforme as medidas de prevencéo
e de enfrentamento a epidemia causada pelo novo Coronavirus
(COVID-19) de que trata o Decreto n.° 55.240, de 10 de maio de
2020, que institui o Sistema de Distanciamento Controlado e da
outras providéncias; e o Decreto n° 55.799, de 21 de marco de
2021, que institui medidas sanitarias extraordinarias para fins de
prevencdo e de enfrentamento a pandemia causada pelo novo
Coronavirus (COVID-19) no ambito do Estado do Rio Grande do
Sul.

29/10/2021

Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica decreto N°
56.171 /2021

Estabelece as normas aplicaveis as instituicbes e aos
estabelecimentos de ensino situados no territério do Estado do Rio
Grande do Sul, conforme as medidas de prevencdo e de
enfrentamento a epidemia causada pelo novo Coronavirus
(COVID-19) de que trata o Decreto n° 55.882, de 15 de maio de
2021, que institui o Sistema de Avisos, Alertas e Acdes.

16/03/2022

Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica decreto N°
56.422 /2022
Altera o Decreto n° 55.882, de 15 de maio de 2021, que institui o
Sistema de Avisos, Alertas e Acdes para fins de monitoramento,
prevencao e enfrentamento a pandemia de COVID-19 no ambito do
Estado do Rio Grande do Sul, reitera a declaracdo de estado de
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calamidade publica em todo o territorio estadual e d& outras
providéncias.

28/04/2022 Governo do Estado do Rio Grande do Sul publica decreto N°
56.474 /2022

Altera o Decreto n° 55.882, de 15 de maio de 2021, que institui o
Sistema de Avisos, Alertas e A¢des para fins de monitoramento,
prevencao e enfrentamento a pandemia de COVID-19 no ambito
do Estado do Rio Grande do Sul, reitera a declaragao de estado de
calamidade publica em todo o territorio estadual e da outras
providéncias.

Fonte: ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Folha informativa — COVID19

Estados e municipios no Brasil, ao longo dos anos de 2020 e 2021, seguiram
editando decretos e outros instrumentos legais e normativos para o enfrentamento
da Emergéncia de Saude Publica, estando, entre elas, a suspenséo das atividades
escolares ou a retomada das aulas nas escolas quando permitido pelo cenério

sanitario e de contaminacéo de cada municipio.

2.2 PROBLEMA DE PESQUISA

No contexto de importantes mudancas e desafios impetrados pela pandemia de
COVID-19 foi instituido pela Secretaria de Estado de Educagdo o programa de
Recuperacédo e Recomposicao de Aprendizagens “Aprende Mais”, o qual teve como
objetivo identificar as lacunas de aprendizagem dos estudantes e formar professores
com estratégias especificas para a recuperacéo e recomposicdo das aprendizagens
nao consolidadas. A pesquisa realizada apresenta a seguinte problematica: Como a
formacdo continuada do programa Aprende Mais foi articulada na praxis dos
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual

de ensino do Rio Grande do Sul?

2.3 OBJETIVOS

Para se responder a esta pergunta de pesquisa propfe-se 0s seguintes

objetivos:

- Objetivo geral
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Investigar o processo de formacao continuada no programa Aprende Mais na
perspectiva da gestdo e dos docentes de Matemética.

- Objetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, estabelecemos objetivos

especificos, os quais definem-se em:

e Refletir, junto & Secretaria de Educacao do estado do Rio Grande Sul,
sobre o propdsito da formacéo continuada do programa Aprende Mais.
e Analisar como foi estruturada a formacdo continuada do Programa
Aprende Mais na Secretaria de Educacéo do estado do Rio Grande Sul.
e Investigar a percepcgéo dos professores de Matematica dos anos finais
do Ensino Fundamental sobre a formag&o continuada proporcionada

pela Secretaria de Estado e como tal formacéao se refletiu em sua praxis.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo é dedicado a revisdo de literatura realizada para a pesquisa. Nele
detalham-se os resultados encontrados na literatura acerca do tema abordado:
formacéo continuada de professores de matematica e formacéo de professores no

contexto pandémico, bem como detalha-se a metodologia utilizada para essa revisao.

3.1 METODOLOGIA APLICADA NA REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura € um processo de pesquisa semi-sistematica, conforme
Snyder (2019), a qual é feita com mais “liberdade” e que envolve a coleta, analise e
sintese de informacgfes relevantes de fontes de dados secundérias, como livros,
artigos de revistas, teses e dissertacdes, relatdrios e outras publicacbes académicas.
Para a revisao da literatura, inicialmente selecionou-se termos que compreendem o
escopo desta pesquisa. Escolheu-se publicacdes com periodicidade de 4 anos
compreendendo os anos de 2019 até janeiro de 2023, em lingua portuguesa, com
palavras-chaves e as strings de busca, a partir da base de dados eletronica Portal de
Periodicos da Capes.

O primeiro termo utilizado foi Formacdo Continuada, com a variagcdo para
Formacdo Continuada de Professores, por ser este o0 centro da pesquisa.
Posteriormente, utilizou-se o termo Formacdo Continuada de Professores de
Matematica e, por ultimo, Pandemia de COVID-19 e Formacdo de Professores.
Sistematizando as estratégias de busca para a revisdo de literatura e resultados,
temos a Figura 2:

Figura 2 - Definicdes da revisao de literatura

Linguas Lingua Portuguesa

Periodicidade |de 01/01/2019 a 01/01/2023

Estratégia de | Definicdes Resultados | Analisado | Selecédo
busca s Pesqg.t
Palavras- “formagao continuada” <OU> 322 10 1
chave “formacgao continuada de

1 A selecéio das pesquisas foi feita pela pesquisadora em funcdo do alinhamento do titulo ou
resumo com este projeto de pesquisa.
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professores”

“formacgao continuada de 29 10 03
professores de matematica”
<0OuU> “formacgao docente

matematica”
‘pandemia COVID-19” <E> 18 10 03
“formacao de professores”
Base de | Portal de Periédicos da CAPES
dados http://www.periodicos.capes.qov.br

Fonte: A pesquisa.

Objetivou-se, com a revisdo de literatura, verificar o que estava sendo
pesquisado e aprofundado em termos de formacao continuada de professores, em
formacgéo continuada na area de Matematica e o contexto de formacgéo, durante a
pandemia de COVID-19.

Das pesquisas realizadas, 7 artigos foram selecionados por trazerem elementos
considerados pertinentes e serem considerados relevantes para o estudo.

Ao selecionar os trabalhos relacionados aos topicos de pesquisa desse projeto,
junto ao Portal de Periddicos da CAPES, verificou-se, inicialmente, que nenhum dos
artigos tratava, especificamente, da tematica proposta neste trabalho. A escolha
pelos trabalhos mais relevantes se deu a partir da leitura dos titulos e, posteriormente,
dos resumos e das palavras-chave dos mesmos para definicdo de quais trabalhos
seriam lidos na integra. Em relacdo a exclusdo, foram desconsiderados trabalhos
gue, mesmo abordando tematicas relacionadas aos termos citados, nao trataram das
guestdes de interesse dessa pesquisa.

Os resultados escolhidos apés o refinamento da pesquisa, 0s quais
contribuiram para apropriagdo, ampliacdo e aprofundamentos conceituais e
metodologicos acerca de concepgdes assumidas e com dados relacionados a
respostas ao problema de pesquisa aqui proposto foram sistematizados na Figura 3
3, a qual esta estruturada em i) titulo, ii) autor, iii) tema(s) relacionado(s) a pesquisa,

iv) tipo de trabalho.


http://www.periodicos.capes.gov.br/

Figura 3 - Resultados da pesquisa
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Titulo Autor(a/es) Tema relacionado | Tipo de trabalho
1 - Formacéo TREBIEN, M. M.; Formacéao de Artigo
continuada de SOUZA, W. R;; professores

professores: uma | OLIVEIRA, E. R.;

epistemologia da | SILVA, J. L.

pratica.

2 - Um estudo SANTOS, R. M,; Formacao Artigo
sobre as WIRZBICKI, S.; continuada de

contribuicbes das | DE LARA professores de

narrativas na BONOTTO, D. matematica

Formacéo

Continuada de

Professores de

Matemética e a

constituicado

docente

3 - Desafios da OLIVEIRA, R. B. Formacao Artigo
Formacao de et al. continuada de

Continuada de professores de

Professores de matematica

matematica nos

Anos Finais do

Ensino

Fundamental

4 - Formagao LIMA, H. C,; Formacéo Artigo
continuada de GAMA, R.P. continuada de

professores de professores de

mateméatica com matematica

enfoque nas

praticas

formativas: um

estudo das

pesquisas

académicas

5 - A formacéo GOMES, L.L; Formacéao de Artigo
continuada de GUIMARAES, M. professores no

professores em H.; CRUZ, L.H.C. contexto da

tempos da pandemia

pandemia do

covid-19:

contribuicBes da

neurociéncia
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aplicada a
educacao

6 - Politicas de ORTH, M.A;; Formacéo de Artigo
formacéao MEDEIROS, C.E. professores no
continuada de contexto da
coordenadores e pandemia
professores na
modalidade
remota em meio a
pandemia

7 - Sem mais nem | SANTOS, V.O. Formacéao de Artigo
menos on-line: CORREIA, N.D.; professores no
formacéao SANTOS, T.E,; contexto da
continuada de SILVA, J. M. H. pandemia
professores de
matematica
durante a
pandemia.

Fonte: A pesquisa.

A leitura dos trabalhos nos permitiu realizar mapeamentos e tecer diversos
paralelos, bem como obter evidéncias acerca de bases tedricas pertinentes a esta
pesquisa. Buscamos reconhecer nas pesquisas os referenciais tedricos utilizados, as
metodologias de analise e os resultados obtidos.

A partir deste mapeamento foi possivel estabelecer algumas conexdes entre a
revisao de literatura e a proposta investigativa desta pesquisa, como, por exemplo, a
necessidade de reflexdo acerca da formacgédo continuada de professores de
Matematica, e a necessidade de pesquisas sobre quais sdo os elementos que,
efetivamente, contribuem para a constituigdo profissional de docentes de Matematica
e as metodologias utilizadas para tais pesquisas.

Na area da formacdo continuada, percebe-se que esta tematica tem gerado
cada vez mais debates, sobretudo em tempos de reforma educacional - como a do
Novo Ensino Médio, e de implementacédo de Diretrizes Curriculares para a formacéo
inicial e continuada de professores, como a BNC- Formacao Inicial e a BNC -
Formacdo Continuada, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com
relacéo a tais temas, Trebien et al (2020) investigaram as principais contribuicées da
formacao continuada de professores para a sua pratica pedagdégica a partir de uma
pesquisa tedrica de carater exploratdério com posterior analise qualitativa dos dados,
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os quais foram coletados por meio de conversas informais e aplicacdo de
guestionério semiestruturado a professores do Ensino Fundamental - Anos Finais.
Os autores buscaram, com a pesquisa, conhecer quais as principais contribuicées da
formacao continuada para que se realizem transformacdes dos docentes no que se
refere & sua pratica pedagdgica, bem como investigaram se os profissionais
identificam, a partir das formacdes continuadas, impactos relevantes em suas
préticas cotidianas.

Embasado em autores como Gadotti, Petternela e Imbernon, a andlise da
pesquisa constata 0 que vem ao encontro dos pressupostos tedricos que afirmam a
necessidade de a formacdo continuada “conversar” com a realidade docente,
estando alinhada a realidade onde cada profissional atua, além de constatarem que
os professores consideram relevantes os processos de formacdo continuada que
permitem articulacdo entre teoria e pratica, além de incidir em melhorias nos
processos didaticos que incrementam aspectos de sua praxis.

Trebien et al (2020, p.92) evidenciam a formagdo continuada como “um
processo reflexivo, dinamico, critico e criativo, direcionando a uma acao intencional
gue deve ser bem planejada e organizada com vista a transformacdo da pratica
pedagdgica que motive o professor a ser um profissional cada vez mais ativo, e em
gue todo o processo de desenvolvimento seja permeado na articulacao da teoria com
a pratica vivida pelo professor”. Além disso, evidenciam a importancia e necessidade
de adequacdo da formacao continuada as transformacgfes sociais, econémicas e,
também, aos avancos tecnoldgicos pelos quais a sociedade passa cada vez mais
depressa, 0 que torna inexoravel um processo formativo continuo e permanente
capaz de dar suporte a agoes educativas que sejam inovadoras e pertinentes.

Sobre os processos de formacao, Trebien et al (2020, apud IMBERNON, 2009,
p.40), afirmam acerca da parceria necessaria entre a coordenacao pedagodgica e 0s
docentes, que o trabalho do professor jamais deve acontecer de forma singular ou
isolada:

[...] criar estruturas (redes) que permitam um processo de
comunicagdo entre os pares e intercambio de experiéncias para
possibilitar a atualizacdo em todos os campos de intervencdo
educativa e aumentar a comunicacdo entre o professorado para
refletir sobre a pratica educativa mediante a analise da realidade
educacional, a leitura pausada, o intercAmbio de experiéncias, 0s
sentimentos sobre o que acontece, a observacdo mutua, os relatos
de vida profissional, os acertos e os erros (...) que possibilitem a
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compreensdo, a interpretacdo e a intervencdo sobre a pratica
(IMBERNON, 2009, p.40).

Ao observarmos o tema formacéo de professores de matematica, 0s autores
Santos, Wirzbicki e Bonotto (2020), no artigo “Um estudo sobre as contribuicées das
narrativas na Formacao Continuada de Professores de Matemética e a constituicdo
docente”, reiteram que a formacédo de professores de Matematica esta entre os
grandes desafios das redes de ensino e das instituicdes formadoras, visto que este
componente curricular permeia “diversos pilares” de outros componentes curriculares
e, também por isso , deve ter efetivo desenvolvimento e aprendizado por parte dos
estudantes.

Na justificativa teorica acerca da formacdo continuada, Santos, Wirzbicki e
Bonotto definem, (2020, apud IMBERNON, 2010, p.115), que formac&o continuada:
“é toda intervencao que provoca mudangas no comportamento, na informacéo, nos
conhecimentos, na compreensao e nas atitudes dos professores em exercicio”.

Os pesquisadores consideram que a formacao continuada imprime mudancas
na atuacao docente dos professores, mas que tais saberes e impactos na sua pratica
profissional s&o provenientes de diferentes fontes, o que vem ao encontro do que se
considera nesta pesquisa a partir dos referenciais tedricos escolhidos para subsidia-
la.

Sobre a tematica “formagéo de professores”, os autores Oliveira et al. (2019),
no artigo “Desafios da Formacédo Continuada de Professores de Matematica nos
Anos Finais do Ensino Fundamental” investigaram sobre os desafios das formacoes
continuadas especificas para professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental a partir de uma pesquisa qualitativa exploratéria e de entrevistas
semiestruturadas. Tal pesquisa destaca aspectos importantes acerca da formacao
continuada de professores a partir de relatos dos préprios professores de Matematica
dos anos finais, os quais mencionam a importancia de as formagfes acontecerem
nao apenas no inicio do ano letivo, me se efetivarem de fato como “continuada”,
sendo implementadas ao longo do ano letivo, levando em consideracao a realidade
dos professores e de seus espacos de trabalho, suas realidades e, principalmente,
trazendo discussfes e estratégias relevantes a serem utilizadas em suas praticas

pedagdgicas.
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Tais aspectos também sdo importantes para esta pesquisa, no contexto do
programa “Aprende Mais” e sua implementacgéao, ja que tal programa foi estruturado
a partir de uma formacéo de professores em servigo a qual deu suporte, subsidios
metodoldgicos e estratégicos e possibilitou o trabalho entre pares em cada escola e
regido do estado, bem como suscitou a reflexdo dos professores acerca de sua
pratica pedagdgica. Assim, compactua-se com a perspectiva trazida por Oliveira et
al. (2019), acerca da relevancia do que foi constatado em sua pesquisa.

Ja no artigo “Formacao continuada de professores de Matematica com enfoque
nas praticas formativas: um estudo das pesquisas académicas”, Lima e Gama (2019)
apresentam os resultados de uma pesquisa qualitativa, do tipo estado da arte, sobre
formacdo continuada de professores de Matematica e a andlise de praticas
formativas identificadas em pesquisas académicas no Brasil, cuja pergunta
norteadora era “O que as pesquisas sobre formagédo continuada do professor de
Matematica evidenciam em relagdo as praticas formativas?”.

De acordo com Lima e Gama (2019), a formacao continuada de professores
deve ser proposta de forma que a préatica pedagdgica docente seja ponto de partida
e, também, ponto de chegada. Este é um ponto com o qual concordamos
inteiramente e entendemos que foi abarcado pelo programa Aprende Mais durante o
processo de formacéo continuada em servico dos professores de matematica da rede
estadual de ensino, ja que o processo formativo esteve alicercados nas devolutivas
das avaliacbes diagnosticas, ou seja, veio ao encontro da realidade de cada
profissional, de cada sala de aula e de cada regido do estado, possibilitando que,
para além das aulas, cada equipe de Coordenadoria Regional de Educacéao, de cada
escola e de cada etapa de ensino tivesse a oportunidade de discutir os resultados
das avaliagdes de seus alunos e, também, de pensar coletivamente nas melhores
estratégias de intervencao para a recuperacao de aprendizagens. Tal fato vem ao
encontro de que tais autores consideram que o contexto de atuagéo dos professores
deve ser considerado e a formagéao deve ser planejada em conjunto com 0S mesmos,
indo ao encontro de necessidades individuais, mas sendo também baseada na
coletividade do trabalho.

Uma das estratégias para engajamento dos professores na formacdo do
programa Aprende Mais foi 0 pagamento de uma bolsa de estudos a cada professor

participante, de acordo com a etapa de ensino que leciona, bem como a certificacao
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apos cada etapa concluida. Como exemplo de éxito dessa prética, Lima e Gama
(2019) percebem, a partir de sua pesquisa, ao questionarem “Quais sado as novas
ideias e praticas para uma formacgao de professores em uma nova época?”’, que se
deve introduzir novas perspectivas nos processos de formacao, suas teorias e suas
praticas. E referido também, ao longo do artigo, que a certificacdo é mencionada
como uma forma de incentivo a participacdo de professores nas formacgdes
continuadas, bem como as acdes desenvolvidas com apoio financeiro.

Como exemplo de aplicacdo experimental, as autoras também percebem, a
partir de sua pesquisa, que tanto secretarias municipais quanto estaduais de
educacéao tém focado, nos ultimos anos, em formacgfes continuadas que tém como
objetivo o desenvolvimento de curriculos, o que é considerado por ambas como “um
avanco, ja que as acoes deixam de ser fragmentadas para caminharem no sentido
ao cumprimento de expectativas de aprendizagem” (LIMA; GAMA, 2019, p.8).

Pode-se destacar que o desenvolvimento das habilidades evidenciadas como
frageis e que fazem parte do curriculo e do Referencial Curricular do estado do Rio
Grande do Sul, e que sao evidenciadas pela devolutiva das avaliacdes diagnésticas
aplicadas aos estudantes, é um dos objetivos da formacao continuada do programa
“‘Aprende Mais” e a investigagao de sua relevancia é reconhecida na pesquisa acima
mencionada, tornando-a pertinente a esta revisdo de literatura, ja que traz uma
perspectiva acerca de competéncia matematica e das necessidades de os sistemas
educacionais proporcionarem aos estudantes experiéncias relevantes para seu
desenvolvimento enquanto cidaddos do século XXI, o que vem ao encontro das
reformulacbes curriculares pelas quais vem passando o Brasil a partir da
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e dos
Referenciais Curriculares de cada estado da federacdo, os quais tém como base o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Conforme Ferreira e Aragjo Jr. (2020), as aprendizagens essenciais devem
acontecer para que o0s estudantes tenham assegurado o desenvolvimento de
competéncias gerais que objetivam, no contexto pedagogico, os seus direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento ao longo da educacédo basica. Nesse ponto
existe a identificagdo com o momento atual vivido pela rede estadual de educagéo, a
gual previu e organizou, desde o inicio da pandemia de coronavirus, em 2020, a

flexibilizacdo curricular e a priorizacdo de aprendizagens essenciais a serem
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desenvolvidas em cada ano, etapa escolar e componente curricular, tendo
reorganizado todas as matrizes curriculares de forma a contemplar a priorizacao de
habilidades a serem desenvolvidas por todos os estudantes. Tais aprendizagens
essenciais foram elencadas a partir do Referencial Curricular Gaucho, documento
gue norteia todas as redes de ensino do estado e segue as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular tanto para a Educagao Infantil, quanto para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Ainda de acordo com Ferreira e Araujo Jr. (2020), no que diz respeito ao
direcionamento de acdes pedagdgicas, refletem que estas devem prever acdes que
potencializem novos dominios de aprendizagem para o desenvolvimento de

competéncias, conforme o que menciona a BNCC:

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho). (BRASIL, 2017, p.13)

Ferreira e Araudjo Jr. (2020) ratificam que, para além da BNCC, o
desenvolvimento de competéncias matematicas também norteia avaliacdes
internacionais como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), o qual
€ coordenado pela Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), além de estar sendo discutido e debatido por diversos especialistas em
politicas de ensino de Ciéncias e Matematica, abarcando questfes sobre 0 uso,
envolvimento e compreensédo da utilidade da Matematica na resolucéo de problemas
cotidianos e na participacdo ativa, a partir do desenvolvimento de competéncias
matematicas, na sociedade e na sua aplicacéo a realidade.

De forma geral, os artigos, oriundos da revisdao de literatura, apresentaram
pesquisas que se propuseram a fornecer subsidios tedricos e evidéncias acerca da

importancia da formacgéo continuada de professores da Educacao Basica.
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4 FORMACAO DOCENTE

Os processos de aprendizado e de formacdo acontecem ao longo da vida
permanentemente, mediante as relacdes sociais que temos e das interacfes que
acontecem nos diversos ambientes que frequentamos, vivemos e nos quais nos
constituimos como sujeitos. Ao falarmos sobre formacdo de professores
concordamos com Tardif (2002) ao afirmar que a formacgéo dos professores acontece
ao longo de sua vida e pratica docente, e que os saberes profissionais sao, portanto,
confluentes de diversas fontes de saberes que advém tanto da vivéncia individual de
cada sujeito quanto da vivéncia em sociedade, na escola, na interagcdo com outros
atores educativos ou lugares de formagao.

Neste capitulo traremos as ideias que norteiam esta pesquisa e Seu processo
investigativo. O referencial teérico tem como base temas considerados pertinentes a
formacao inicial, a formacéo continuada de professores, a formacao de professores
de Matemética e a formacao de professores em servico.

Em um primeiro momento, destaca-se aspectos acerca da formacao inicial dos
profissionais da educacdo. No segundo momento, aborda-se concepcdes acerca da
formacao continuada dos professores e sua contextualizagdo histérica culminando
com as necessidades de formacdo para os profissionais do século XXI. Em um
terceiro momento, evidencia-se o processo de formacao em servi¢o dos profissionais
da educacdo, trazendo-se argumentos acerca da relevancia de tal proposta formativa
alicercada na perspectiva de Fiorentini (2010) e no impacto que tal formacao
apresenta na praxis dos professores que participam de tal processo formativo.

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacao dos profissionais da educacdo tem sido tema de debates e
investigagbes por todo o mundo, bem como no Brasil, sob a luz de diferentes
vertentes tedricas, perspectivas e concepcdes. De acordo com Saviani (2008), a
preocupacdo com a formacgédo de professores no Brasil do século XX surgiu na
década de 1930, quando foram criados os primeiros cursos de formagdo de
professores, no contexto da Reforma Francisco Campos - primeiro ministro da
Educacao e Saude Publica do pais e seu préprio executor. O objetivo de tal reforma

era modernizar o sistema educacional brasileiro, e para isso foi necessario investir
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na formagédo de professores qualificados para atuar nas escolas. Desde ent&o
diversos movimentos, propostas, mudancas e legislacdes tém regido os principios e
processos de formacao docente no Brasil.

Dentre tais mudancas evidencia-se as que aconteceram a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996), que proporcionou modificagdes na formacéo de professores
(SAVIANI, 2009).

Em seu artigo 61, a Lei n° 9.394 fundamenta, acerca da formacdo de
professores: associagdo entre teorias e praticas, mediante a capacitacdo em servico
(BRASIL, 1996).

Fiorentini (2002) aponta que os problemas de desarticulacdo entre teoria e
pratica sdo identificados ao longo de décadas e nao apresentam ainda muitas
transformacdes, sendo esse um dos principais entraves para o desenvolvimento dos
estudantes e seu avango. Na perspectiva da formagao continuada ou “capacitacao
em servigo”, Perrenoud (2015) contempla em suas reflexdes que o desenvolvimento
das competéncias profissionais fundamentais para ensinar devem permear tanto as
formag0es iniciais quanto as formagfes continuadas dos docentes - sejam elas ou
ndo em servico - como forma de contribuirem para a qualificacao dos profissionais e
sua constante atualizacdo, quanto para a diminuicdo do fracasso escolar.

De acordo com a Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996), em seus artigos 62 ao artigo 66,
sdo apresentadas as definicbes acerca da formag¢do minima requerida para atuagao
docente:

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacéo basica far-
se-& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao plena,
em universidades e institutos superiores de educacao, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educac&o manterao:

I. Cursos formadores de profissionais para a educagdo bésica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes
para a educacdo infantil e para as primeiras séries do Ensino
Fundamental;

Il. Programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas
de educacao superior que queiram se dedicar a educacao basica;

lll. Programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Art. 64. A formacao de profissionais de educacao para administracao,
planejamento, inspecao, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia
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ou em nivel de pos-graduacao, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacéo, a base comum nacional.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior,
incluir4 préatica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-
a em nivel de poés-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado. Paragrafo Gnico. O notdrio saber, reconhecido
por universidade com curso de doutorado em &rea afim, podera suprir
a existéncia de titulo académico. (BRASIL, 1996).

A partir da LDB (BRASIL, 1996) estruturam-se as premissas da formacao para
atuacdo docente no Brasil, e, ap0s discussdes e debates, a partir do ano de 2001,
novos encaminhamentos acerca da formacéo de professores foram feitos pelo CNE
por meio de pareceres e resolucées que encaminharam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de professores da Educacao Béasica, sendo de especial
relevancia o parecer CNE/CEP n° 009/2001 e redacdes posteriores para sua
atualizacdo, o qual discrimina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena (BRASIL, 2002). Foram elaboradas diretrizes para a formacéo dos
professores partindo de questbes que historicamente devem ser enfrentadas, como:
a licenciatura ter um projeto especifico vindo a ser uma op¢ao ao bacharelado; a
necessidade da formacgéo contemplar tanto aspectos tedricos quanto praticos para o
desenvolvimento do professor que se espera no futuro, articulando teoria e pratica; a
necessidade de conhecimento, por parte dos professores durante seus cursos de
formacgéo, das propostas curriculares de sistemas de ensino e projetos educativos
escolares; a consideracao ao repertorio de conhecimento do professor nos cursos de
formacéao; o estabelecimento da principal atribuicdo do professor, que deve ser cuidar
da aprendizagem de cada aluno considerando-o em seus aspectos social, cultural e
sua diversidade enquanto ser humano.

Apés esse movimento inicial, houve novos pareceres e resolucdes
concernentes a atualizagdo das premissas o dos objetivos das formacdes iniciais de
professores e professoras no Brasil, trazendo tanto esclarecimentos acerca dos
aspectos legais quanto diretrizes para o cumprimento da LDB, norteando os aspectos
pedagdgicos e as competéncias requeridas para os futuros profissionais docentes.

Em dezembro de 2019 a publicacdo da resolugdo CNE/CP N° 2 definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a

Educacao Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
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Professores da Educacgéo Bésica (BNC Formacéo) em acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017). Em seu artigo 2° prop0e:

As presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, articuladamente com
a BNC-Formacéao Continuada, tém como referéncia a implantacéo da
Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC),
instituida pelas Resolucbes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017 e a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, e da
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo), instituida pela Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. (BRASIL, 2020)

Dessa forma, a BNCC (BRASIL, 2017) e as aprendizagens essenciais
elencadas na Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Béasica vém a ser
coadunadas as necessidades formativas dos professores e de suas competéncias
docentes para que a haja a garantia dos termos do artigo 205 da Constituicao
Federal:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Assim, tém-se 0os marcos regulatérios sobre as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Basica, a partir da BNCC
(BRASIL, 2017) ao longo de sua vida escolar, e, da mesma forma, o que deve ser
desenvolvido na formacao docente dos licenciandos, a partir da BNC-Formacao
(BRASIL, 2019), enquanto competéncias docentes, tendo como perspectiva o
compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes em seus aspectos
social, cultural, intelectual, emocional e fisico, além do compromisso com a equidade
e igualdade.

As diretrizes da politica de formagé&o dos professores da Educacgéo Béasica, em
suas competéncias gerais e especificas, nas dimensdes do conhecimento
profissional, da pratica profissional e do engajamento profissional, vem ao encontro
do que Perrenoud (2015) ja mencionava no inicio do século XXI: a necessidade de o
profissional docente desenvolver competéncias para que possa transcender o ensino
de objetos do conhecimento trabalhado de forma restrita a decodificacao de signos e
operacOes basicas, e sim trazer aos estudantes situacdes de aprendizagem que 0s
faca refletir, comunicar e atuar no e sobre o ambito social onde estéo inseridos

(PERRENOUD, 2015). Esta é a perspectiva com a qual se concorda e que se julga
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fazer parte das transformacdes necessarias para a crescente qualificacdo da
educacéo no Brasil.

4.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Na perspectiva da publicacdo da BNCC (BRASIL, 2017), documento normativo
qgue é referéncia obrigatoria para elaboragdo dos curriculos escolares e propostas
pedagdgicas dos sistemas de ensino do Brasil, o qual esta previsto na Constituicao
Federal, em seu artigo 210 (BRASIL, 1988) e é regulamentado pela LDB em seu
artigo 26 (BRASIL, 1996) - da BNC Formacéao Inicial de Professores e das politicas
de formacdo docente, a formacdo continuada no Brasil, atualmente, segue as
diretrizes da BNC - Formacéo Continuada (BRASIL, 2020), a partir da publicacdo da
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, a qual dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacgao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacédo Béasica (BNC-Formacédo Continuada), a qual € amparada
pela LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), lei que regulamenta a determinacdo da
Constituicdo Federal e que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢ao no Brasil.

Conforme Noévoa (1991), a formagdo continuada tem uma relevancia
fundamental para garantir a qualidade do ensino, reconhecendo que a complexidade
da profissdo docente exige uma constante atualizacdo e aprimoramento das
habilidades e conhecimentos dos professores. Névoa (2002, p.23) afirma também
gue hd uma grande necessidade de momentos de formacao continuada do professor
quando declara que: “O aprender continuo é essencial em nossa profissao. Ele deve
se concentrar em dois pilares: a prépria pessoa do professor, como agente, e a
escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.

Ao analisarmos e refletirmos sobre os processos de formacéo continuada dos
professores, conseguimos visualizar um histérico que nos permite olhar o passado e
pensar em alternativas de futuro e de adequagéo as necessidades da atualidade, o
gue aconteceu de forma urgente e inexoravel durante o periodo pandémico. Segundo
Imberndén (2010, p.08), as etapas nas quais se divide a genealogia da formacao

seriam:
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Até os anos de 1970: inicio.

Anos de 1980: paradoxo da formac¢édo. O auge da técnica na formacéo
e a resisténcia pratica e critica.

Anos de 1990: introdugdo da mudanca, apesar de timida.

Anos 2000 até a atualidade: busca de novas alternativas.

Apesar dos avancos que se percebe a partir da genealogia explicitada por
Imbernén (2010) até o inicio do século XXI, sabe-se que as mudancas seguem
sempre prementes a medida dos avancos e, também, das realidades historicas que
impactam a sociedade. O contexto pandémico no qual o planeta esteve situado a
partir de marco de 2020 trouxe novas demandas sociais, tecnoldgicas e laborais que
impactaram diretamente o fazer docente e a pratica pedagogica de todos os
profissionais da educacdo, impactando e influenciando, portanto, a formacgéo
docente. Imbernén (2010), ao mencionar a forma como as mudancgas sociais

influenciam na formacé&o docente, afirma que:

As mudancas sociais influenciaram na formacéao dos professores de
forma diferente: demandando outros contetdos formadores
baseados mais em habilidades e atitudes, dando maior importancia
ao trabalho em equipe e a colegialidade verdadeira, assim como
levando em conta os fatores da diversidade e da contextualizacdo
como elementos imprescindiveis na formag&o. (IMBERNON, 2010, p.
15)

O contexto imposto pela pandemia de COVID-19 e pela necessidade de
protocolos sanitarios restritivos e de isolamento social impds necessidades de
guestionamentos sobre praticas docentes, sobre urgéncias acerca dos saberes
necessarios e estruturantes para os estudantes de cada etapa da educacao basica
para seu avango para anos, séries e etapas posteriores em sua formacéo e,
sobretudo, sobre a formacéo docente necessaria a partir da situagédo problematica a
gual todos estavam submetidos.

No contexto educacional em meio a pandemia, mais do que nunca, 0S
professores foram pecgas chaves para processos que compreendessem andlise,
intervencdo e foco em resultados positivos em um sistema educacional. Conforme
Imbernon (2010, p.30), ao referir-se aos docentes: “(...) séo eles, do inicio ao fim, os
executores das propostas educativas, os que exercem sua profissdo em escolas

concretas, situadas em territorios com necessidades e problemas especificos.”



40

A partir desta afirmacéo, percebe-se que qualquer reforma ou agéo de impacto
na estrutura e nos resultados de um sistema educacional, seja ela qualitativa ou
guantitativa, necessita contar, portanto, com a participacao e acado dos professores,
0 que implica em capacitacfes e formacdes necessarias para gerar mudanca. Nesse
mesmo sentido, faz-se necesséario que acbes estruturadas e com carater sistémico
sejam instituidas com o propdésito claro de melhorias e impactos significativos tanto
no desenvolvimento das competéncias dos docentes quanto no impacto que se

objetiva ter na aprendizagem dos estudantes. Neste contexto,

Somente quando os professores constatam que o novo programa
formativo ou as possiveis mudancas que a pratica oferece
repercutirdo na aprendizagem de seus alunos, mudardo suas crengas
e atitudes de maneira significativa, supondo um beneficio para os
estudantes e para a atividade docente. E quando a formacao sera
vista como um beneficio individual e coletivo, e nz'?\o como uma
“agressao” externa ou uma atividade supérflua (IMBERNON, 2010,
p.32).

A formacao de professores, via de regra no contexto atual, ainda se caracteriza
por fragmentacdes e por dissociacdo entre teoria e pratica, estudo compartimentado
e afastado das necessidades reais das salas de aula, “encaixotamento” de saberes
cientificos de componentes curriculares que nao fazem sentido ao estudante, a seu
cotidiano e a vida pratica de cada um. A dicotomia entre teoria e pratica € percebida
para além das salas de aula, e estende-se também a muitos cursos de formacao
inicial e continuada de professores (FIORENTINI et al, 2002).

Uma das alternativas possiveis para as formacdes docentes, evidenciando o
gue se considera fundamental, pode ser, entre outros aspectos, a importancia de se
unir a formagcdo a um projeto de inovacdo e de mudanca. Se for possivel, tentar
potencializar a unido da formacdo com uma experiéncia de inovagéo na instituicao
educacional com apoio externo (IMBERNON, 2010).

Ao trazer-se dados da realidade pratica e das dificuldades da sociedade no que
diz respeito a educagdo em determinado contexto historico, considerando-se as
situacOes probleméaticas como ponto de partida para a tomada de decisdes sobre as
perspectivas de solucdo aos entraves e problemas que estejam incidindo na garantia
ao direito de aprendizagem dos estudantes, tém-se a alternativa de nao utilizar as

formagdes continuadas como proposta de solugao a “problemas genéricos”, como
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Imberndn (2010) evidencia, mas abre-se a possibilidade de partir de um contexto com
as dificuldades especificas dos professores e té-lo como norte para a proposi¢ao de
acOes e formacdes que possibilitem a unido de problemas reais a uma proposta
formativa com culmine em uma experiéncia de inovagao, com apoio externo e com
foco no avanco educacional.

Na perspectiva da formagéo docente, a rede estadual de ensino do Rio Grande
do Sul instituiu, em 2021, o programa de recuperacao e aceleracao de aprendizagens
denominado “Aprende Mais”, o qual teve o objetivo de desenvolver a formagao
continuada de professores dos anos iniciais, unidocentes e de professores de Lingua
Portuguesa e Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
para o desenvolvimento de estratégias e o uso de metodologias e materiais
educacionais especificos - baseados na matriz de habilidades e na devolutiva das
avaliacOes diagnoésticas aplicadas a todos os estudantes de 2° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio - como forma de auxilio na acéo de mitigar
0s impactos da pandemia no desenvolvimento dos estudantes gauchos.

O foco desta pesquisa centra-se, entédo, na formacgao continuada em servico de
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Quando se
menciona a formacao de professores de Mateméatica tem-se diversos estudos que
contemplam desde os aspectos relevantes da formacado inicial até a formacao
continuada dos profissionais que ensinam matematica. Fiorentini (2002) aponta que
os problemas identificados ao longo de décadas ndo apresentam ainda muitas
transformagdes:

Desarticulacdo entre teoria e pratica, entre formacdo especifica e
pedagdgica e entre formacao e realidade escolar; menor prestigio da
licenciatura em relacdo ao bacharelado; auséncia de estudos
historico-filoséficos e epistemolégicos do saber matematico;
predominancia de uma abordagem técnico-formal das disciplinas
especificas; falta de formacao tedrico-pratica em Educacao
Matematica dos formadores de professores. (FIORENTINI et al, 2002,
p. 54)

Tardif (2002) destaca a importancia tanto da formacédo inicial quanto da
formacdo continuada na capacitacdo e preparacdo dos docentes de matematica.
Segundo este autor, ambas sdo fundamentais para que possam desenvolver saberes
especificos da disciplina, bem como competéncias pedagogicas que Ihes permitam

criar situacdes de aprendizagem significativas e desafiadoras para seus alunos.
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Tanto Fiorentini (2006), quanto Tardif (2002) afirmam que os saberes docentes
sdo construidos e reconstruidos ao longo da carreira de cada profissional, sendo,
portanto, amplos e plurais, e ambos problematizam os saberes docentes necessarios
para o desenvolvimento eficiente e com competéncia ao longo da carreira de
professores de Matematica.

Entende-se por saberes profissionais docentes, a partir da concepcéo de Tardif
(2002), que a profissionalizacdo da docéncia perpassa pelo reconhecimento dos
saberes docentes e que estes constituem-se ao longo da vida na pratica docente e
para além dos conhecimentos técnicos e cientificos da educacdo, além de que a
tematica acerca da concepcado dos saberes profissionais docentes desdobra-se em
premissa fundamental para pensar a formacéo dos professores.

Segundo Tardif (2002), pode-se chamar de “sincretismo” os saberes que
servem de base ao ensino, ou seja, ndo ha como evidenciar uma unidade teédrica
Unica que caracterize tais conhecimentos. Embora o termo sincretismo possa ter
diversas acepcbes de acordo com o contexto onde é utilizado, no ambito da
educacédo, o termo "sincretismo" refere-se a combinacdo de diferentes saberes e
conhecimentos para formar uma base para o ensino, e 0 mesmo autor afirma ainda
gue os saberes necessarios para o exercicio da profissdo docente sao caracterizados
por um sincretismo, ou seja, eles sdo compostos por diferentes tipos de
conhecimentos, tais como conhecimentos disciplinares, conhecimentos didaticos,
conhecimentos pedagdgicos, conhecimentos sobre a realidade sociocultural dos
alunos, entre outros.

Para além dos saberes profissionais ensinados e disseminados pela academia,
0s quais se modificam na mesma medida em que se transforma a sociedade, exige-
se do professor a necessidade de estar sempre replanejando, atualizando e
redimensionando suas praticas e saberes de acordo com a realidade e com as
transformacdes dos contextos e necessidades educacionais. A coeréncia, portanto,
sugere que as formacdes sejam planejadas considerando o contexto social e da
escola, bem como a experiéncia e as necessidades dos professores.

De acordo com a o Guia de Implementacdo da BNCC (2018) no que tange a

formacao continuada de professores:
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[...] aformacéo deve ser significativa para os professores, colocando-
0S como protagonistas do seu processo de desenvolvimento e
contemplando elementos do seu dia a dia de trabalho. Para isso, é
possivel propor a constru¢do conjunta de planos de aula alinhados
ao curriculo; a andlise da producgéo dos estudantes como ponto de
partida para discussao sobre o0 processo de ensino e aprendizagem;
a observacdo de sala de aula com devolutivas formativas para o
professor; entre outras estratégias. Em suma, a formacao deve ser
menos baseada ha exposicdo de conhecimento, e mais na
construcdo conjunta, discussao, mudanca de pratica e na reflexao.
[...] (GUIA DE IMPLEMENTACAO DA BNCC, 2018, p.94)

Faz-se necessario também contemplar as mudancas que ja vinham ocorrendo
em fungcdo da implementagcdo da BNCC (BRASIL, 2017) e dos Referenciais
Curriculares nos curriculos da Educacéo Basica de cada estado da federacgéo, tendo
em vista o cenario atual, bem como as necessidades formativas dos professores de
Matematica ante ao contexto social pdés-pandemia (“pds” relacionado aqui ao
momento apds 0 seu surgimento, e ndo necessariamente ao seu fim), e do novo
paradigma de desenvolvimento de habilidades e competéncias centrados na
aprendizagem do estudante, os quais coincidem com os desafios e transformacdes
trazidos pelo COVID-19 e seus impactos na educacgao.

Ao falar-se sobre a formacéo de professores no século XXI, tém-se também,
sob a perspectiva de Perrenoud (1999), questionamentos sobre os saberes que
alicercam a prética profissional dos professores na sala de aula, sendo que
competéncias mobilizam saberes. Para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias nos estudantes € necessario que o professor também desenvolva, em
si, competéncias. Perrenoud (2015) contempla em suas reflexdes e em sua obra
competéncias profissionais fundamentais para ensinar, evidenciando préticas
inovadoras e competéncias emergentes, as quais entende que deveriam permear
tanto as formacdes iniciais quanto as formac¢des continuadas dos docentes, como
forma de contribuirem para a diminuicao do fracasso escolar, com o desenvolvimento
dos estudantes e, consequentemente, com desenvolvimento da cidadania, aspecto
também defendido por Imberndn (2010) no que diz respeito a inovagao.

Imbern6on (2010), ao mencionar a formagdo continuada de professores,
guestiona o histérico de onde viemos e para onde queremos ir, afirmando que o
conhecimento acerca da heranca formadora é fundamental e necessario para que

continuemos a propor e construir alternativas de acordo com as mudancas sociais,
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politicas e com as necessidades de inovacgao trazidas por elas. As mudancas sociais
e culturais requerem uma adequacao e atualizacéo por parte do professor - e de todo
0 sistema de ensino - para desempenhar sua pratica docente em acordo com as
necessidades da sociedade que o cerca e, sobretudo, da realidade e necessidades
dos estudantes para os quais leciona.

Tanto Perrenoud (2015), quanto Imbernon (2010) trazem perspectivas
convergentes no que tange a necessidade de desenvolvimento dos docentes,
principalmente no que se refere a preméncia de construcdo de alternativas e a
tecitura de estratégias que venham ao encontro das mudancas sociais e das
necessidades de inovacéo perpetradas por elas.

Vém ao encontro dos questionamentos acerca das necessidades de adocéo de
referenciais profissionais docentes a instituicdo, em 27 de outubro de 2020, da
resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) n° 1, a qual dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacédo Continuada) (BRASIL, 2020). Tal
documento tem como objetivo principal orientar os processos formativos, sendo um
referencial profissional para nortear as redes sobre como estruturar o que esperam
gue os seus professores sejam capazes de desenvolver em termos profissionais,
além de possibilitar que possam revisar ou construir politicas de formacé&o continuada
de carater sistémico com foco no desenvolvimento dos profissionais da educacéo e
alinhada aos propoésitos e agdes de rede, alinhando as necessidades de formacao e
aprimoramento, pelo uso de novas tecnologias e suas praticas pedagdgicas, tendo
em vista as mudancgas que ocorrem na sociedade e no mundo do trabalho.

A BNC - Formacédo Continuada (2020) estabelece as competéncias que 0s
professores devem desenvolver em suas formagdes continuadas, de acordo com as
diferentes etapas da educacdo basica com intuito de garantir que os professores
estejam preparados para lidar com os desafios e que promovam uma educagao mais
contextualizada e adequada as necessidades dos estudantes, além de valorizar a
formacao docente como uma politica publica essencial para a melhoria da qualidade
da educacédo, contribuindo para a formacédo de professores cada vez mais
gualificados e preparados para enfrentar os desafios do século XXI.
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Sobre a formacgéo continuada de professores, Névoa (2022), referindo-se aos
problemas e desafios atuais da educacao, afirma que:

Esta nova construcdo pedagobgica precisa de professores
empenhados num trabalho em equipe e numa reflexdo conjunta. E
aqui que entra a formacdo continuada, um dos espacos mais
importantes para promover esta realidade partilhada. (NOVOA, 2022,
p. 59).

O autor complementa, mencionando o processo de transformacao necessario
a escola:

No meio de muitas duvidas e hesitacdes, ha uma certeza que nos
orienta: a metamorfose da escola acontece sempre que os professores
se juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem
praticas pedagodgicas diferentes, para responderem aos desafios
colocados pelo fim do modelo escolar. A formagéo continuada n&o
deve dispensar nenhum contributo que venha de fora, sobretudo o
apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é no lugar da
escola que ela se define, se enriquece e, assim, pode cumprir 0 seu
papel no desenvolvimento profissional dos professores. (NOVOA,
2022, p. 68).

Embora a estruturacdo do programa Aprende Mais nao tenha sido, conforme
evidencia-se nas entrevistas com as gestoras, alicercado com foco no
desenvolvimento de competéncias docentes em termos de formacao continuada - e
sim sobre as evidéncias apresentadas ante a avaliacdo diagnéstica de rede -
percebe-se que as estratégias utilizadas nas formagdes com foco em recuperacao e
recomposicdo de aprendizagens vém ao encontro do que preconiza a BNC -
Formacéo Continuada e seu propdsito de atualizacdo e aperfeicoamento da prética
docente dos profissionais da educacdo do Rio Grande do Sul, com o foco e
orientacdo para a aprendizagem de todos os estudantes.

Sobre as competéncias docentes, Imbernon (2022) destaca que as mudancgas
sociais impactam diretamente na formacao do professor, exigindo que estes estejam
sempre atualizados e preparados para enfrentar os novos desafios impostos pela
evolucao da sociedade, bom como sinaliza que a formacao docente profissional deve
ser realizada para compreender as mudancas e incertezas que ocorrem no ambiente
escolar, o que vem ao encontro do propésito da BNC - Formacédo (BRASIL, 2020).
Além disso, o autor evidencia as mudancas e o processo evolutivo pelo qual passou-
se ao longo da histéria e, principalmente, do século XXI - o que inexoravelmente

abarcaria os campos educacionais - com 0 avango da ciéncia, da comunicacéo e do



46

uso das tecnologias de informacéo e comunicagéo e do universo digital como recurso
para a pratica docente, o que coloca o professor ndo mais em uma posi¢ao de “mero
transmissor do conhecimento académico” mas, sim, diante da necessidade de uma
“revisdo” acerca desse papel e da aceitagdo da necessidade de desenvolvimento de
novas competéncias profissionais para “a educacao dos futuros cidadaos em uma
sociedade democratica: plural, participativa, solidaria, integradora” (IMBERNON,
2022, p.01).

Ainda segundo Imbernén (2022), nesse contexto de transformacao e mudanca,
a formacao “assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacéo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacao, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudancga e incerteza” (p.03), o que mais uma
vez converge com a perspectiva de Fiorentini (2002), que evidencia a necessidade
de os profissionais da educacdo desenvolverem uma postura critica e reflexiva em
relacdo a sua pratica pedagdgica, o que contribui para a melhoria da qualidade do
ensino, sobretudo de Matemaética.

Mesmo aprendendo ao longo de suas graduagdes e especializagbes acerca do
carater cientifico da sua formacéo inicial ou continuada, sobre os recursos didaticos
e tecnoldgicos para o ensino de “conteudos” e para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias dos estudantes (no caso de professores que tenham sua formacéao
inicial e/ou continuada alinhada as diretrizes curriculares da BNCC (BRASIL, 2017) e
Referenciais Curriculares de seus estados), as transformacdes sociais e a nova era
requerem profissionais da educacéo diferentes, com formacéo inicial e continuada
gue atendam as expectativas de uma nova geracdo de cidaddos e que seja
concernente as necessidades impostas pela realidade do século XXI.

Isto € o que preconizam Imbernon (2010, 2022), Tardif (2005), Fiorentini (2006)
e Perrenoud (2015), ja que é consenso para 0s pesquisadores que a construcao e
reconstrucao dos saberes docentes acontece ao longo da carreira dos profissionais
e estas sdo, portanto, permeadas por todas as mudancgas que acontecem e impactam
as estruturas educativas, 0s espacgos escolares e as transformacdes que permeiam
a sociedade, as quais sao refletidas direta e dialogicamente na escola, evidenciando
a necessidade de problematizar os saberes docentes necessarios para 0

desenvolvimento eficiente e com competéncia ao longo da carreira de professores e,
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sobretudo, no caso desta pesquisa, dos professores de Matemética, para que dessa
forma incidam positivamente no desenvolvimento dos estudantes.

Segundo Fiorentini et al (2002), a formacédo de professores de Matematica,
sobretudo a formacao em servico, € fundamental para a melhoria da qualidade do
ensino, e esta deve ser considerada como um processo dindmico, coletivo e continuo,
gue valoriza a experiéncia dos professores e busca desenvolver suas habilidades e
competéncias ao longo de toda a sua carreira. A Formacdo de Professores de
Matematica (FPM) busca constituir uma identidade propria na Educacdo Matematica,
com um olhar minucioso sobre a especificidade da formacgéo para atuacao na area.
Para estes autores, a formacgéo em servi¢co constitui-se como estratégia fundamental
para que os professores possam desenvolver uma postura critica e reflexiva em
relacdo a sua pratica pedagdgica, o que contribui para a melhoria da qualidade do
ensino de Matemética.

Compreende-se que a formacao em servico possibilita e potencializa o trabalho
colaborativo, além de caracterizar-se como uma excelente proposta a ser
desenvolvida e utilizada durante o processo de formacédo do grupo de professores
em suas interacbes e planejamentos. Essa proposta vem ao encontro do que
Fiorentini (2010, p. 257) indica: “[...] € no grupo e através dele que os professores
podem apoiar e sustentar o crescimento uns dos outros: quando os professores
trabalham sozinhos sdo mais fracos; quando eles trabalham unidos se tornam mais

fortes dentro da instituicao”.

4.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM SERVICO

Ao reconhecer-se que os profissionais da educacdo n&o possuem apenas
saberes relacionados a disciplina ou componente curricular em que atuam, mas,
também, competéncias especificas para que desenvolvam suas aulas de forma
eficaz e equitativa e ensinem de forma proficua seus estudantes, entende-se que
estes precisam estar em constante atualizacdo e evolugdo para que possam
acompanhar a evolucao e as mudancas da sociedade. Imbernén (2010) reflete sobre
as evolucdes pelas quais passaram 0s sistemas educacionais e a sociedade e a
necessidade de os professores repensarem suas formas de atuacdo docente em
acordo com tais transformacbes. Tal atualizacdo costuma ser abordada e
desenvolvida nos cursos de formagao continuada dos profissionais da educagao.
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Para Imberndn (2022), a formacdo continuada de professores deve ser entendida
como um processo permanente e sistematico de desenvolvimento profissional, que
deve estar baseado na reflexao critica sobre a pratica docente e na busca constante
por novos conhecimentos e habilidades.

A formacdo de professores em servico acontece concomitante a sua pratica
pedagbgica e caracteriza-se como um processo continuo de aprendizado e
desenvolvimento de competéncias profissionais, cujo objetivo principal € aprimorar
as habilidades, conhecimentos e competéncias do professor, permitindo a busca de
solucdes para os desafios que enfrenta em sala de aula e aprimoramento de
estratégias e de suas habilidades de ensino.

Conforme a LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 61: “estabelece como
fundamentos da formacéo de profissionais da educacao a associacao entre teoria e
pratica, inclusive mediante a capacitagao em servigo.”

Perrenoud (2000), ao salientar as principais competéncias necessarias aos
professores do século XXI - e que vém ao encontro da necessidade de
desenvolvimento para a busca de solucfes para os desafios enfrentados em sala de
aula, sobretudo apdés os impactos da pandemia na educacdo, elenca dez

competéncias como fundamentais:

. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

. Administrar a progressao das aprendizagens.

. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo.

. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
. Trabalhar em equipe.

. Participar da administracdo da escola.

. Informar e envolver os pais.

. Utilizar novas tecnologias.

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo.

10. Administrar sua prépria formagéo continua. (PERRENOUD, 2000,
p.169)

OCO~NOOUITS,WN P

Para Perrenoud (2000), tais competéncias sdo consideradas importantes para
gue os professores possam acompanhar as mudancgas que ocorrem na sociedade e
na educacao, e sejam capazes de preparar os alunos para o mundo atual e futuro.
Entende-se que a formacgao promovida aos professores pelo programa Aprende Mais
pode ser caracterizada como uma “formagao em servigco” com o desenvolvimento de
competéncias especificas dos profissionais da educacdo em um momento de

necessidade de intervencdo pontual para recomposicdo e recuperacdo de
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habilidades dos estudantes. De acordo com a perspectiva de Perrenoud (2000) ao
considerar os aspectos relacionados ao desenvolvimento das competéncias
profissionais docentes, percebe-se que o programa abrange aspectos da formacao
em especial as seguintes competéncias: “organizar e dirigir situacbes de
aprendizagem”, “administrar a progressao das aprendizagens”, “envolver os alunos
em suas aprendizagens e seu trabalho”, “Trabalhar em equipe” e “utilizar novas
tecnologias”.

Entende-se, também, que durante o periodo pré-pandémico a educacéo ja nao
cabia mais no formato obsoleto, que permanece nos mesmos moldes desde o final
do século XIX. Os sinais de inadequacédo, atemporalidade e fragilidade ja eram
latentes e a pandemia aprofundou o que ja era urgente e necessario: uma evolucao
e transformacédo em alguma medida (j& que as mudancas S80 processos morosos).

O que foi imperioso durante a pandemia para os estudantes — como 0S Novos
espacos de aprendizagem, o universo digital, diferentes horarios de estudo, ensino
remoto, entre outras coisas — o foi também para os professores, 0s quais tiveram a
necessidade de adentrar no letramento digital, no uso de recursos tecnoldgicos e na
utilizacdo de novas metodologias pedagdgicas para ensinar.

A formacao dos professores com estratégias para a utilizacao de metodologias,
a partir de diretrizes especificas reconhecendo as fragilidades de aprendizagem de
cada estudantes no periodo pandémico e pdés-pandémico, evidencia, conforme
Noévoa (2022), que:

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta estd mais nos
professores do que nas politicas ou nas instituicdes. Professores bem
preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora
do ambiente escolar, em ligacdo com as familias, sdo sempre a melhor
garantia de solucdes oportunas e adequadas. (NOVOA, 2022, p.27)

A formacao em servico dos professores, reais e indeléveis agentes da poténcia
transformadora da educacao, séo, portanto, determinantes para a transformacao,
sobretudo em tempos de discussfes sobre a escola pds-pandemia, sobre as reais
dificuldades e necessidades dos estudantes e o repensar acerca da atuacéo e

formacao de professores num tempo de metamorfose da escola.
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5 CAMINHO METODOLOGICO

Este capitulo, a fim de relatar o caminho metodoldgico percorrido na pesquisa,
apresenta a abordagem escolhida para coleta e analise dos dados, o detalhamento
acerca dos participantes e instrumentos para a coleta dos dados.

A pesquisa desenvolvida foi aprovada pelo Comité de Etica sob protocolo
numero CAAE: 57908222.0.0000.5349 e se constitui como uma pesquisa descritiva
no viés qualitativo e quantitativo. A pesquisa académica em educacdo com utilizacao
de métodos mistos caracteriza-se como uma abordagem que combina a andlise
guantitativa e qualitativa para estudar um fendmeno educacional. Essa abordagem
permite aos pesquisadores obter uma visdo mais completa e detalhada do fenbmeno
em estudo (MOLINA-AZORIN, 2011).

Como aponta Molina-Azorin sobre a utilizacdo da pesquisa de métodos mistos
em educacdo, a combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos pode
proporcionar uma visao mais completa e profunda do fendmeno estudado. Segundo
0 autor, a pesquisa de métodos mistos "visa a triangulacdo metodologica, a
complementacdo dos métodos e a abordagem integrada dos dados" (MOLINA-
AZORIN, 2011,p. 47).

A justificativa teorica para a utilizacdo da pesquisa de métodos mistos em
educacdo esta relacionada a complexidade dos fenbmenos educacionais, que muitas
vezes envolvem multiplas dimensdes, processos e varidveis inter-relacionadas.
Segundo Creswell e Clark (2011, p.4), "a pesquisa de métodos mistos permite que
0s pesquisadores lidem com a complexidade dos fenbmenos sociais e educacionais
de maneira mais completa, combinando as forcas dos métodos quantitativos e
gualitativos para responder a perguntas complexas sobre o mundo social".

Além disso, a pesquisa de métodos mistos pode proporcionar beneficios como
a validagao cruzada dos resultados, a complementacédo das limita¢cdes dos métodos
individuais e a obtencao de resultados mais robustos e generalizaveis. Como destaca
Molina-Azorin (2011, p.47), "os métodos mistos oferecem uma abordagem mais rica
e ampla para a pesquisa educacional, permitindo a incluséo de diferentes pontos de
vista, comparagdo de diferentes tipos de dados e melhoria da validade e
confiabilidade dos resultados".
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Os procedimentos de coleta de dados utilizados para a pesquisa foram
entrevistas semiestruturadas com gestoras da SEDUC e um questionario, via Google
Forms, divulgado nas 30 (trinta) Coordenadorias Regionais de Educacéao, destinado
a professores de Matematica da rede estadual de educacdo que estivessem
participando ou que tivessem participado do programa Aprende Mais. A escolha dos
participantes se originou a partir de sua atuacdo na proposi¢ao, estruturacao e
implementacdo do programa na SEDUC, bem como da participacdo do processo
formativo por parte dos docentes da area da Matematica. Participaram da coleta de
dados duas gestoras da Secretaria de Estado da Educacdo e 354 (trezentos e
cinquenta e quatro) professores que lecionam Matematica da rede publica estadual.

A entrevista com a Gestora 1, da Secretaria Estadual de Educacéo, foi efetuada
via Google Meet, gravada e posteriormente transcrita. A entrevista com a Gestora 2
ocorreu a partir de uma entrevista semiestruturada e esta preferiu escrever suas
préprias respostas e contribuicdes a partir dos tdpicos propostos.

O instrumento técnico denominado entrevista é bastante utilizado em
investigacbes qualitativas, sendo organizado a partir de finalidades especificas
previamente determinadas pelo pesquisador, sendo a entrevista semiestruturada um
recurso que possibilita um eixo norteador para as perguntas a serem feitas ao
entrevistado mas, ao mesmo tempo, uma possibilidade de obtencdo de dados mais
abrangentes e completos pois permite que dulvidas e acréscimos sejam
desenvolvidos e abordados entre pesquisador e entrevistado ao longo do processo
investigativo da propria entrevista, possibilitando que os aspectos considerados mais
significativos por parte do entrevistado possam vir a tona (ROSENTHAL, 2014).
Neste contexto,

Os métodos de levantamento e também de andlise devem permitir
descobrir o modo como o individuo interpreta e produz seu mundo em
seus processos interativos. Nesse contexto, ndo se trata apenas de
chegar as perspectivas e aos estoques de conhecimento dos atores
gue lhe sdo conscientemente acessiveis, mas também de analisar o
conhecimento implicito, a producdo interativa de significados para
além das intenc¢des dos agentes. (ROSENTHAL, 2014, p.22)

As pesquisas qualitativas exprimem grandes possibilidades de adentrar nas
experiéncias humanas a partir de suas vivéncias sociais e culturais, e as narrativas
obtidas podem ser observadas em seus contextos originais, o que nao € possivel de

ser obtido por meio de escalas numéricas (CASTRO et al., 2010, p.343).
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A abordagem epistemoldgica utilizada foi a interpretativa, de natureza descritiva

e abordagem exploratéria, a qual permite-nos construir significados para o que existe

ao nosso redor, estruturando-se tal interpretacdo de acordo com a dinamica do

mundo no momento em que ocorrem os fatos. Assim,

O interesse central dessa pesquisa esta em uma interpretacado dos
significados atribuidos pelos sujeitos a suas acées em uma realidade
socialmente construida, através de observacao participativa, isto é, o
pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse. Os dados obtidos
por meio dessa participacdo ativa sdo de natureza qualitativa e
analisados correspondentemente. As hipéteses sdo geradas durante
0 processo investigativo. (MOREIRA, 2002, p.02)

Inicialmente foram analisadas as entrevistas das gestoras para uma melhor

compreensao da proposta do programa Aprende Mais e sua intencionalidade dentro

da rede estadual de ensino. A segunda etapa constituiu-se da analise as respostas

ao formulario Google Forms sob a perspectiva dos métodos mistos e tais dados

constituiram-se como dados principais do corpus de andlise.

O desenvolvimento da pesquisa demandou as seguintes etapas e

procedimentos, como mostra a Figura 4:

Figura 4 - Etapas e procedimentos da pesquisa

Etapa

Procedimentos

Estudos para a composi¢do do
referencial tedrico

Desenvolvimento da base tedrica

fundamentar a pesquisa.

para

Consideracdes sobre o processo
de criacdo, implementacdo e
execucao do programa Aprende
Mais a partir das entrevistas com
gestoras da SEDUC.

Entrevistas semiestruturadas com as gestoras do
projeto na SEDUC.

sobre as
impactos da

Consideracoes
percepcbes e
formacao continuada
desenvolvida pelo programa
Aprende Mais a partir das
entrevistas com os professores

Questionario enviado via Google Forms para 0s
professores de Matematica representantes das
30 Coordenadorias Regionais de Educacdao, as
qguais estdo distribuidas em 30 municipios no
interior do estado do Rio Grande do Sul.
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de matematica dos 6° e 7° anos
do EF.

Andlise descritiva no viés qualitativo e
Andlise de dados guantitativo dos resultados das entrevistas e
respostas ao Google Forms.

Fonte: A pesquisa.

O refinamento da pesquisa selecionou professores licenciados em Matemética
e docentes em algum ano, ou em todos os anos, do Ensino Fundamental anos finais.
Assim, dos 354 respondentes, apos o refinamento a partir das premissas
estabelecidas, totaliza-se a participacdo de 270 professores do componente
curricular Matematica que aceitaram participar da investigacdo representando a sua
CRE.

Usou-se como critério de excluséo professores licenciados em Matematica que
também participaram das formacdes do programa Aprende Mais, mas que lecionam
apenas no Ensino Médio.

As gestoras do programa na Secretaria de Educacédo do Estado concordaram
com a sua participagédo na pesquisa. Os roteiros das entrevistas foram elaborados a
partir da esfera de atuacdo de cada uma das entrevistadas, conforme demonstrado

nas Figuras 5 e 6.

Figura 5 - Perguntas para a entrevista com a Gestora 1

Dimensao: Gestao da Secretaria de Estado

QuestGes propostas:

1. Quais as principais justificativas que motivaram a criacdo do programa
Aprende Mais?

2. Quais foram as principais justificativas que motivaram a criacéo do
programa?

3. De que forma foi idealizado o programa Aprende Mais?

4. Qual o objetivo do programa Aprende Mais?
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Como foi estruturado o programa?

No seu ponto de vista, quais sdo os fatores criticos para o sucesso do
programa? (quais os principais fatores que devem ser atendidos para que o
programa atinja seus objetivos)

Por que foi implementado agora?

Quiais os resultados esperados?

Até o momento, quais foram as principais dificuldades encontradas?

10. Até o momento, quais foram as principais licdes aprendidas?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Figura 6 - Perguntas para a entrevista da Gestora 2

Dimensao: Gestao do Programa Aprende Mais

1.

Qual o objetivo do programa Aprende Mais?

Qual a importancia do programa e como ele foi estruturado?

Como aconteceram e quais foram as principais etapas de implementacao?

Qual o ponto de partida e como acontece a formacgéo de professores?

Como acontece a formacgéo de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental,
especificamente dos 6° e 7° anos?

Qual a sua percepgcdo em relacdo a avaliacdo dos professores acerca das
atividades formativas do programa?

. Qual a sua percepcéao acerca das praticas docentes no contexto pandémico antes

do programa Aprende Mais?

Qual a sua percepcao em relacdo ao impacto na recomposicao de aprendizagem
dos estudantes?

No seu ponto de vista, quais sao os fatores criticos para o sucesso do programa?
(quais os principais fatores que devem ser atendidos para que o programa atinja
seus objetivos).

10.Quais os resultados esperados?
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11.Até o momento, quais foram as principais dificuldades encontradas?

12.Até o momento, quais foram as principais licdes aprendidas?

13.Vocé teria alguma sugestédo para questionamentos ou provocacgdes a serem feitas
para os professores que fardo parte desta pesquisa, que poderiam contribuir com a
analise?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para os professores de Matematica das 30 Coordenadorias Regionais de
Educacéo foi encaminhado um questionario, conforme indica o Apéndice 2.

5.1 ANALISE DOS DADOS

Apos a aplicacdo do questionario via Google Forms aos professores e das
entrevistas semiestruturadas as gestoras do programa, os dados foram tratados
conforme sua natureza. Em relacao a analise qualitativa, os dados foram tratados na
perspectiva interpretativa proposta por Rosenthal (2014). Tal processo de analise se
caracteriza pela preocupacdo em transitar entre os aspectos descritivos e 0s
aspectos interpretativos, e por ser um processo de aprendizagem continuo sobre o
fendmeno analisado, requerendo também um envolvimento aprofundado com os
dados que analisa e com o fenbmeno e discurso analisados.

Existem modos diferentes do fazer cientifico para obtencédo e tratamento de
informacdes, sendo que estes ndo sao concorrentes ou excludentes. Na abordagem
gualitativa tém-se a perspectiva de assuncdo de um universo de sentidos e
significados, crencas e valores, os quais estdo focados nas relagdes, N0s processos
e nos fenébmenos.

A partir desta pesquisa, portanto, teve-se a intencdo de, num sentido
fenomenoldgico-hermenéutico de interpretacdo do corpus de analise do fenémeno
em questao, investir na construcédo da compreenséao dos sentidos e significados dos
discursos investigados, assumindo-se a perspectiva transformadora das realidades
da pesquisa.

Os primeiros elementos a serem estruturados para a analise foram as
entrevistas com as gestoras da Secretaria de Educacdo. As entrevistas com as

gestoras tiveram o intuito de verificar, inicialmente, o propédsito da criacdo do
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programa Aprende Mais, sua estruturagdo, sua implementacdo e 0s principais
desafios e aprendizados a partir da implantacdo do programa na rede estadual
gaucha.

Ja a analise dos dados quantitativos foi realizada por meio da estatistica
descritiva, com o intuito de escolher, sintetizar e descrever os dados obtidos por meio
do questionério aplicado aos professores (SANTOS, 2018). Assim, com relagéo aos
guestionarios teve-se a intencdo de investigar a percepcdo dos professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental sobre a formacdo continuada
proporcionada pela Secretaria de Estado, bem como verificar se esta formagéo se

refletiu em sua praxis.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo trazemos aspectos relevantes das entrevistas das gestoras da
Secretaria de Estado da Educacao acerca do programa Aprende Mais, relacionando-
0s aos referenciais teoricos utilizados para subsidiar essa pesquisa. Em um segundo
momento, trazemos também como foi estruturado o programa de recuperagédo de
aprendizagens na rede estadual de ensino com seus eixos estruturantes e
informacgdes consideradas relevantes no contexto de mudancas da sociedade a partir
da pandemia de COVID-19.

Para responder a pergunta de pesquisa “Como a formacdo continuada do
programa Aprende Mais foi articulada na préxis dos professores de Matemética do
Ensino Fundamental da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul?”,
desenvolveu-se uma pesquisa descritiva com viés qualitativo e quantitativo acerca da
estruturacdo, implementacédo e avaliagdo da formacdo continuada com foco na
investigacdo acerca da percepcdo dos professores de Mateméatica sobre a
articulacéo da formacéo com sua praxis pedagogica.

No contexto da pesquisa, busca-se explicar a estruturagcdo do programa
Aprende Mais, do qual participaram os professores que séo objeto desta pesquisa.
Conforme a Gestora 1, a principal justificativa que motivou a criagdo do programa
Aprende Mais foi a avaliacdo diagnéstica feita com os estudantes da rede, a qual
demonstrou um nivel de comprometimento muito alto e muito negativo dos
estudantes em relacdo as aprendizagens. De acordo com a Gestora 1, tal avaliagéo
diagnéstica teve o objetivo de avaliar como os estudantes estavam em termos de
aprendizagens das habilidades e competéncias correspondentes a cada ano da
etapa de escolaridade. Conforme a BNCC (BRASIL, 2017), acerca das
aprendizagens essenciais que cada estudante deve desenvolver ao longo da
escolaridade na educacao basica:

Ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam, no &mbito pedagogico, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento. (BRASIL, 2018, p.08)

Segundo a Gestora 1, acerca do desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos estudantes, estes tiveram um impacto grande da pandemia, mas as

lacunas de aprendizagem ja existiam antes da pandemia, ndo s6 no Rio Grande do
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Sul, mas no Brasil todo, o que era evidenciado pelo ndo atingimento das metas do
IDEB. Conforme a mesma, o que a pandemia demonstrou € que nao havia tempo
para focar em aspectos do aprendizado que ndo eram absolutamente essenciais, que
“nao tinhamos o direito de errar”, e que o programa Aprende Mais surgiu como um
“focalizador” do aprendizado.

O programa Aprende Mais, de acordo com a Gestora 2, foi estruturado pela
Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC) no ano de 2021 e teve continuidade em
2022 como estratégia para a mitigacdo das perdas impetradas aos estudantes da
rede publica estadual de ensino em funcdo dos impactos inquestionaveis da
pandemia de Covid-19. Conforme Perrenoud (2015) e Imbernén (2010), as
estratégias que venham ao encontro das mudancas sociais e das necessidades de
inovacdo perpetradas por elas sado fundamentais para o sucesso de qualquer
formacao e para a efetividade do trabalho pedagogico.

De acordo com a Gestora 2, com intuito de propiciar a oportunidade aos
estudantes de desenvolverem as habilidades essenciais e estruturantes de Lingua
Portuguesa e Matematica, recuperando e avancando nas aprendizagens
desenvolvidas em seu percurso educacional, o programa de recuperacdo e
recomposi¢ao de aprendizagens foi organizado considerando Lingua Portuguesa e
Matematica como componentes estruturantes do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, e entendendo que estes sdo responsaveis pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias que estao diretamente relacionadas ao mundo escolar,
social e profissional.

Para a Gestora 1, a constatacdo das perdas a partir da avaliacdo, e a
constatacdo empirica mostrada por inUmeras evidéncias no Brasil e no exterior, de
gue focar nas habilidades estruturantes da resultado, bem como a experiéncia de
outros estados e de outros paises de que material pedagdgico especifico, com
formacdo especifica, acelera a aprendizagem dos alunos para que ele possa
recuperar o tempo perdido e seguir adiante com a sua aprendizagem, foi norteadora
para a implementacdo do Aprende Mais.

Nesse contexto, buscou-se ampliar as no¢des em torno das justificativas acerca
do foco no desenvolvimento de habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica

enquanto eixos estruturantes do conhecimento.
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Conforme diretrizes do MEC (2012), acerca do letramento matematico e da

alfabetizacéo:

Mesmo com as divergéncias existentes a respeito dos conceitos
relativos aos processos de alfabetizacdo e letramento, é possivel
afirmar que um individuo alfabetizado néo serd aquele que domina
apenas rudimentos da leitura e da escrita e/ou alguns significados
numéricos, mas aquele que é capaz de fazer uso da lingua escrita e
dos conceitos matematicos em diferentes contextos (BRASIL, 2012).

Compreendendo-se que o desenvolvimento das competéncias fundamentais de

leitura, de compreenséo e das competéncias l6gico-matematicas proporcionardo aos

estudantes subsidios para o desenvolvimento das habilidades dos demais

componentes curriculares e areas de conhecimento, tém-se que:

Aprender Matematica na escola é deparar-se com um mundo de
conceitos que envolvem leitura e compreensao, tanto da linguagem
natural como da linguagem matematica. Muitas vezes, o0s
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica nao
dialogam. A resolucdo de problemas parece ser um dos pontos
criticos na Matematica escolar. A linguagem matematica pode ser
definida como um sistema simbdlico, com simbolos proprios que se
relacionam segundo determinadas regras. Esse conjunto de simbolos
e regras deve ser entendido pela comunidade que o utiliza. A
apropriagdo desse conhecimento € indissociavel do processo de
construcdo do conhecimento matematico (LORENSATTI, 2009, p.
89-90).

Conforme Lorensatti (2009), entendendo-se a Lingua Portuguesa como

estruturante para compreensao, leitura, decodificacdo, atribuicdo e construcdo de

significados, esta € fundamental para a construcdo do conhecimento em todas as

areas, inclusive na Matematica. Desta forma,

Pode-se afirmar que a linguagem matematica e a linguagem natural
estao presentes em qualquer area do conhecimento. Elas constituem
condiches, possibilidades de resolucdo de problemas, com seus
instrumentos préprios de expressdo e comunicagdo. Se a
escola levar isso em consideracgéo, talvez se possa dizer que “o
individuo que é bom em Matematica também o é em Lingua
Portuguesa”, e vice-versa (LORENSATTI, 2009, p. 97).

O programa Aprende Mais, conforme a Gestora 2, foi estruturado a partir das

consideracdes de que tanto o componente curricular Matematica quanto a Lingua

Portuguesa sdo eixos norteadores para a constru¢cdo do conhecimento para o

desenvolvimento critico do estudante.
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Infere-se, portanto, a I6gica da estruturacédo da formacao do programa e o foco
na recuperacdo de habilidades de Matemética associada ao desenvolvimento Idgico
e pratico na busca de solu¢des a problemas reais, e da Lingua Portuguesa enquanto
componente fundamental para a constru¢cdo do processo comunicativo, nas formas
oral e escrita, sendo consideradas tanto a linguagem Mateméatica quanto a Lingua
Portuguesa como eixos norteadores para a construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento critico do estudante.

Segundo a Gestora 2, o objetivo primordial do programa foi subsidiar os
professores com evidéncias das fragilidades de seus alunos, bem como convida-los
para uma formacdo continuada em servico, trazendo estratégias que viessem a
facilitar o desenvolvimento e proporcionar oportunidades de recuperacdo de
habilidades estruturantes para a vida dos estudantes.

Segundo Novoa (2002), as formacdes continuadas ndo devem ser impostas aos
professores, e sim trazidas como oportunidade de aperfeicoamento, embora devam
ser garantidas a eles conforme prevé a LDB (BRASIL, 1996). Novoa (2002) afirma
também que a necessidade de formacdo continuada é fundamental quando
menciona que aprender continuamente é necessario na profissdo docente, e que este
deve se estruturar em dois pilares, quais sejam: a pessoa do professor e a escola
como lugar permanente de evolucao profissional.

De acordo com a Gestora 2, as aprendizagens essenciais foram selecionadas
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular
Gaucho do Ensino Fundamental (RCG/EF), por meio de analise das equipes técnicas
das Coordenadorias Regionais de Educacao (CRE) e do Departamento Pedagogico
da Secretaria, no ano de 2020, e orientaram a constru¢do das matrizes de referéncia
a serem utilizadas durante o0 momento da pandemia, as quais foram revisadas em
regime de colaboracdo com a UNDIME/RS (Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacgédo) no ano de 2021, e novamente pela equipe técnica da Secretaria de
Educacgdo em 2022. As Matrizes de Referéncia para o Modelo Hibrido de Ensino nédo
visaram estabelecer a carga horaria dos componentes, mas, sim, uma referéncia aos
caminhos da aprendizagem que os estudantes deveriam realizar para cada ano, série
e etapa escolar, em termos de conhecimentos e habilidades a serem desenvolvidas,

fosse no ensino presencial ou ensino remoto mediado ou ndo por tecnologias.
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A avaliagédo diagnodstica denominada “Avaliar é Tri” foi desenvolvida em todas

as escolas da Rede Estadual, de forma impressa e digital, atingindo

aproximadamente 500.000 estudantes, no periodo de 24 de maio ao dia 16 de junho.

Conforme a Gestora 2, o programa Aprende Mais, portanto, abarcou estratégias

importantes ao contexto de crise, em diversos aspectos:

A.

manutencao da adaptacado curricular, em todos os componentes curriculares
e etapas de ensino, com énfase na priorizacdo de habilidades essenciais e
estruturantes;

ensino hibrido, compreendendo momentos de presencialidade e momentos de
aulas remotas, desenvolvidas por intermédio de tecnologia e plataformas

digitais;

. continuidade e aprofundamento da formacdo em Letramento Digital para os

professores, com o foco no desenvolvimento de competéncias para 0 uso de
recursos digitais e tecnologias educacionais em cada componente curricular;
manutencao das acdes relacionadas a tecnologia e ao uso de ambiente virtual

de ensino e aprendizagem - plataforma Google For Education;

. avaliacdo diagndstica censitaria para os estudantes do 2° ano do Ensino

Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio;
aumento da carga horaria semanal em duas e trés aulas, respectivamente,
nos dos componentes Lingua Portuguesa e Matematica, em todas as etapas

de ensino;

. contratacdo de 4.000 professores para o aumento da carga horaria de Lingua

Portuguesa e Matematica,

. formacgédo das equipes gestoras e pedagdgicas das escolas e Coordenadorias

Regionais de Educacéao para o trabalho a partir de evidéncias;

formacado continuada, a partir das devolutivas das avaliagbes diagnosticas,
com foco em estratégias para a recuperacdo das habilidades demonstradas
como prioritarias;

curadoria de material didatico adaptado as necessidades demonstradas na
avaliacao diagnostica, e;

acompanhamento qualitativo e quantitativo acerca das acdes do programa de
recuperacéo e aceleragao direcionado a todos os atores envolvidos.
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L. continuidade e aprofundamento da formacdo em Letramento Digital para os
professores;

De acordo com a Gestora 1, o programa teve foco nas aprendizagens previstas
na matriz curricular flexibilizada e que ndo foram aprendidas pelos estudantes, além
de ter-se elaborado material pedagdgico focado nas mesmas aprendizagens e ter-se

criado um sistema de formacao “roteirizada”, ao qual descreve como:

[...] diferente da aprendizagem profunda ou da formacdo de
professores mais tradicionais, em que vocé tem um repertério maior,
ela tinha o objetivo especifico de ajudar o professor a trabalhar
naquele material pedagdégico especifico, em funcéo daquelas lacunas
especificas apresentadas, de tal forma que a gente pudesse repor,
reconstruir, as pessoas agora estdo preferindo o nome recompor do
gue reconstruir, mas esse basicamente € o principio da aceleracdo
da mensagem de sempre.

Referindo-se ainda a motivagéo para a criagdo do programa, afirma:

[...] o que motivou o programa foi a constatacdo, em avaliacdo das
perdas, a constatacao empirica mostrada por iniUmeras evidéncias no
Brasil e no exterior, de que focar nas habilidades estruturantes da
resultado e também a experiéncia de outros estados e de outros
paises, que material pedagdgico especifico, com formacao
especifica, acelera a aprendizagem nos alunos, para que ele possa
recuperar o tempo perdido e seguir a diante com a sua aprendizagem.

Conforme Imbernén (2010), ao refletir sobre os avancos e mudancas pelos
guais passaram os sistemas educacionais ao longo dos anos, ha uma necessidade
constante de o trabalho do professor conversar com a realidade, além de estar
contextualizada com o entorno social onde o profissional atua, ja que as mudancas
da sociedade se refletem diretamente na sala de aula. A pandemia de covid-19 trouxe
necessidades de adequacédo tanto da pratica pedagdgicas dos profissionais quanto
dos sistemas de ensino, o que foi acolhido pela Secretaria de Estado da Educacéo e
descrito nas a¢des acima enquanto estratégias para garantia do direito de aprender
dos estudantes.

De acordo com informacdes disponibilizadas no site da Secretaria de Estado da

Educacao (https://educacao.rs.gov.br), no Portal Educacao

(https://portal.educacao.rs.gov.br), o qual conta com Centro Virtual de Formacao

(CVF), iniciativa da Secretaria de Estado da Educacao do Rio Grande do Sul que visa

0 desenvolvimento e aperfeicoamento continuado dos profissionais da Educacao


https://educacao.rs.gov.br/
https://portal.educacao.rs.gov.br/
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oferecendo cursos, seminérios, congressos, webconferéncias, palestras e oficinas, e
nas lives de formacao de todo o programa, que se encontram disponiveis no canal
TV SEDUC do Youtube (https://www.youtube.com/@TVSeducRS) , o programa

destinou-se aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino

Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, a professores regentes do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e a Supervisores Escolares. Nos casos nos quais néao
houvesse Supervisor Escolar os Orientadores Educacionais eram orientados a
participar das formacdes e, em caso de auséncia de Supervisor e Orientador Escolar
em alguma unidade educacional, orientou-se a participagcdo do Vice-Diretor no
processo formativo.

No ano de 2021 a formacéo foi organizada, conforme divulgado no canal TV
SEDUC e nos materiais disponibilizados no Portal Educacéo (2021), em 4 ciclos
formativos (C1, C2, C3 e C4), sendo que cada ciclo foi constituido por dois encontros
sincronos mensais em lives quinzenais no horario das 19h as 20h30, e um periodo
assincrono na pagina do curso no Portal Educacéo, totalizando uma carga horaria de
20h. As aulas, estruturadas a partir dos resultados das avaliacdes diagnoésticas,
foram ministradas por parceiros do Instituto Ayrton Senna, para os professores e
supervisores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em 2021, e por profissionais
dos institutos Mathema e Porthema aos professores e supervisores do Ensino Médio.
Conforme Imbernon (2010), a importancia de unir a formagéo continuada a um projeto
de mudanca, de inovagao, com apoio externo, com problemas reais e alicercado em
propostas que resultem em impactos reais e efetivos na vida e aprendizagem dos
estudantes e avanco educacional sdo imprescindiveis para o sucesso de qualquer
programa.

No ano de 2022 os ciclos formativos aconteceram bimestralmente, (C1, C2, C3
e C4). Cada ciclo contou com momentos sincronos (lives) e assincronos (no
portal.educacao.rs.gov.br). Em 2021, cada ciclo formativo teve dois momentos
sincronos e, em 2022, foram trés, sendo que o Ultimo contou com a participagéo de
professores da Rede, onde estes compartilhavam suas experiéncias e praticas em
sala de aula a partir das formacdes do programa, conforme relato da Gestora 2.
Segundo esta, para a participagdo dos professores da rede no terceiro encontro
formativo de cada ciclo, o qual tinha como objetivo o compartilhamento de

experiéncias exitosas, cada Coordenadoria Regional contava cum um banco de


https://www.youtube.com/@TVSeducRS
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boas-praticas desenvolvidas pelos professores de suas regifes. As experiéncias
eram pré-selecionadas em cada CRE e, posteriormente, pela equipe técnica da
SEDUC de acordo com a relevancia da atividade e do alinhamento com a proposta
do programa Aprende Mais.

De acordo com Tardif (2002), as formacdes de professores ndo acontecem
apenas em espacos formais de aprendizagem, como formacgéo inicial ou continuada,
mas sim ao longo de sua vida, vivéncias e praticas docentes, e o compartilhamento
de tais préaticas e experiéncias se constitui num fortalecimento das praticas
educativas dos profissionais da educacdo. Ja segundo Imbernén (2010), relatos
acerca da vida e experiéncia profissional possibilitam compreensao, interpretacao e,
sobretudo, intervencao sobre a pratica pedagdgica e educativa.

No ano de 2022, as aulas foram ministradas por parceiros do Instituto Ayrton
Senna aos profissionais do Ensino Fundamental Anos Iniciais, por parceiros da
UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinos) do ciclo 2 ao ciclo 4 do Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio - as quais foram subsidiadas pela SEDUC
- sendo que o ciclo 1 foi desenvolvido pelos parceiros Mathema e Porthema. Todos
0s parceiros participaram do programa em funcéo de sua expertise e corpo técnico
experiente em formacéo de professores.

No gue tange a Matematica, as aulas da formacédo continuada em servico
estruturaram-se a partir das evidéncias coletadas nas avaliacbes diagndsticas
aplicadas aos estudantes da rede. Os resultados das avaliagbes de cada ano/série
traziam as habilidades mais frageis e também os maiores indices de acertos dos
estudantes. A partir desse retrato as formacfes eram estruturadas por etapas de
ensino e, no Ensino Fundamental anos finais, divididas em 6° e 7° anos e 8° e 9°
anos, de forma a trazerem aos professores sugestdes de estratégias, atividades e
metodologias para o desenvolvimento e a consolidagdo das habilidades de
Matematica e, consequentemente, a consolidacado das competéncias especificas do
componente previstas na BNCC e no RCG como direito de aprendizagem de cada
aluno, como o raciocinio, a representacéo, a comunicac¢ao, a resolucao de problemas
e a argumentacdo, em articulagdo com as competéncias gerais para a educacao
bésica.

No Portal Educacgéo, por onde se dava acesso ao curso a partir de login e senha

de cada professor inscrito, foram disponibilizados aos professores:
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e Tutorial com explicagbes acerca da organiza¢do da formacao;
e Cronograma de encontros sincronos e assincronos;

e Link das formacdes sincronas (lives) - para acesso posterior;
e Material para estudo;

e Roteiro de estudo;

Formulario de Acompanhamento para preenchimento a cada final de

ciclo de estudos.

Todos os profissionais que participaram da formacao foram certificados a cada
ciclo, apos responderem ao tépico “Atividade Avaliativa”. A carga horaria ao longo
dos 4 Ciclos formativos foi de 5 horas totalizando 20 horas de formagéo.

Os professores foram também, ao longo dos ciclos, convidados a preencher
formulario de acompanhamento onde constavam questfes acerca da formacéo, de
seus materiais, dos formadores, sobre o programa e sobre a acessibilidade a
formacéo, visto que as lives contavam com intérpretes de Libras.

Os profissionais que participaram da formacdo continuada do programa

Aprende Mais receberam uma bolsa de incentivo as formac@es, conforme descrito na

Figura 6:
Figura 6 - Bolsa de incentivo as formacgdes
Profissionais Valores Mensais
Professores de Anos Iniciais R$ 200,00
Professores de uma etapa (anos finais R$ 300,00

OU ensino médio)

Professores de duas etapas (anos R$ 600,00
finais e ensino Médio)

Supervisores, Orientadores ou Vice- R$ 500,00
Diretores

Fonte: Decreto n° 56.137 (Rio Grande do Sul, 2021)

As bolsas de formacé&o do programa Aprende Mais — Programa de Recuperacao
e Aceleracao da Aprendizagem foram instituidas e regulamentadas pelo Decreto n®
56.137 (Rio Grande do Sul, 2021), de 14 de outubro de 2021, e a Portaria n°
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261/2021, de 29 de outubro de 2021. Fizeram jus ao recebimento das bolsas os

cursistas da formacao que atenderam os seguintes critérios:
|. Professor em regéncia de classe dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

Il. Professor em regéncia de classe dos componentes de Lingua Portuguesa

e Matemaética dos Anos Finais do Ensino Fundamental

lll. Professor em regéncia de classe dos componentes de Lingua Portuguesa

e Matemética do Ensino Médio.
IV. Supervisores Escolares gerenciados no ISE; e

V. Orientadores, vice-diretores e Diretores, nessa ordem, na auséncia de
supervisor escolar gerenciado por meio do Acesso Restrito na unidade escolar.

Para fins de ilustracéo, trazemos os dados da rede estadual de ensino no ano
de 2021, visto que ndo houve mudancas significativas em relacdo ao ano seguinte
(ISE, 2021):

Total de Escolas na rede: 2.379

Escolas de Ensino Fundamental: 2.162 escolas situadas em 465
municipios

Estudantes de Ensino Fundamental Anos Iniciais: 198.661
Estudantes de Ensino Fundamental Anos Finais: 228.101

Escolas de Ensino Médio: 1.179 escolas em 496 municipios
Estudantes de Ensino Médio: 299.812

Escolas de Educacdo Profissional: 138 escolas situadas em 95
municipios

Estudantes de Educacéo Profissional: 16.597

Quanto ao numero de professores da rede estadual de ensino que poderiam
participar da formacao continuada do programa Aprende Mais, tem-se 0s seguintes
dados, indicados na Figura 7:
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Figura 7 - Professores aptos a participar do programa

Perfil Quantidade
Professores Regentes - Ensino Fundamental Anos Iniciais 9.893
Professores de Lingua Portuguesa - Ensino Fundamental 4.094
Anos Finais

Professores de Matematica - Ensino Fundamental Anos 3.858
Finais

Professores de Lingua Portuguesa - Ensino Médio 4272
Professores de Matematica - Ensino Médio 3.300
Total de profissionais: 25. 417

Fonte: ISE. 15/09/2021

No ano de 2021 participaram da formacédo do programa Aprende Mais 3.032

professores de Matematica dos Anos finais do Ensino Fundamental, sendo que em

2022 houve a participagao de 5.285 profissionais.

De acordo com as devolutivas da Avaliacao Diagndstica de 2021, obteve-se as

evidéncias dos descritores das habilidades prioritarias de Matematica a serem

desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais, conforme

Figura 8:

Figura 8 - Descritores deficitarios a partir da devolutiva da Avaliagdo Diagnostica

dos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Ano

Componente: Matematica

60

D20 Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, ideia
de proporcionalidade, configuracéo retangular e combinatéria.

D11 Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas

D05 Reconhecer a conservagdo ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducao de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

70

D05 Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da &rea em ampliacdo e/ou reducéo de figuras poligonais




68

usando malhas quadriculadas

D23 Identificar fracBes equivalentes.

D12 Resolver problemas envolvendo o calculo de perimetro de figuras
planas.

8° D13 Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras planas.
D30 Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.
D14 Resolver problemas envolvendo nog¢des de volume.

9o D09 Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de figuras
planas.

D21 Reconhecer as diferentes representacfes de um namero racional.
D30 Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

FONTE: Plataforma Foco Escola, 2022

Os dados referentes aos resultados da Avaliacdo Diagndstica aplicada no més
junho de 2021 permitiram aos professores, gestores e equipes pedagdgicas, com
auxilio das formacg@es acerca da leitura e interpretacao de evidéncias educacionais e
das formacdes continuadas do programa Aprende Mais, que fosse possivel
organizar, planejar e executar a recuperacdo das aprendizagens de modo mais
efetivo, coerente e direcionado, ja que cada item da avaliacdo aborda uma habilidade
especifica e seus respectivos descritores, elencando informacdes importantes sobre
a natureza do conhecimento e as possiveis demandas cognitivas e socioemocionais
envolvidas na resolucdo das atividades. Ao mencionar a necessidade de levar-se em
consideracdo o contexto de cada estudante e de atuacdo de cada profissional, a

Gestora 1 afirma:

Entdo, essa troca de metodologias que d&o certo e que
funcionam, é muito importante nessa colaboracdo entre pares em
uma sala de professores da mesma escola, porque sdo 0S mesmos
alunos, os mesmos problemas, o mesmo contexto socioeconémico e
social da escola, o ambiente social econémico, entdo, as vezes um
professor conhece um aluno, € muito comum, eu ja cansei de ver
conversa de professor falando assim: “ai, ndo consigo nada com esse
Jodozinho do terceiro ano”, ai o professor fala “nossa! ele esta um
amor comigo! Eu fiz isso, eu fiz aquilo”, entdo, essa troca é muito
importante e eu espero que a partir do Aprende Mais, a gente possa
ir desenvolvendo esse tipo de jeito novo de aprender a dar aula, jeito
novo de estudar, jeito novo de fazer formacgéo continuada, formacao
em servico e desenvolvimento profissional, que sdo contextos novos,
da nova escola, que a gente precisa ter a vista.
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Tal perspectiva coaduna com os preceitos de Perrenoud (2015) e Imbernén
(2010) no que tange a necessidade de construcao de alternativas e estratégias que
considerem as mudancas pelas quais a sociedade e 0 mundo passam e as situacfes
pontuais de cada escola e de cada comunidade de atuacdo singular de cada
profissional da educacdo, levando em consideracdo, também, a singularidade
sociocultural e de conhecimentos e potencialidades de cada estudante.

O panorama de participagcdo dos estudantes da rede nas avaliacOes
diagndsticas, bem como a média de acertos em cada componente curricular avaliado,
permitiu tecer estratégias de acordo com o ciclo e etapas de maior e menor
participacdo dos mesmos.

A Figura 9 ilustra a média de participacéo dos estudantes nas avaliacdes, bem

como sua média de acertos por componente e por etapa de ensino.

Figura 9 - Média de participacdo na avaliacdo dos estudantes

Resultados gerais do estado - Participagéo

Etapa Lingua Portuguesa Matematica
Anos Iniciais do EF 71,3% 69,4%
68,7% 66,3%

Anos Finais do EF

58,7% 54,5%
Ensino Médio

Fonte: CAED Disponivel em:
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-
atuais. Acesso em: 15/07/2021

A figura 10 ilustra a média de acertos nas avaliacfes diagnoésticas de Lingua
Portuguesa e Matematica, por ano, série e etapa de ensino, no ano de 2021.


https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
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Figura 10 - Média de acertos na avaliacdo dos estudantes

Resultados gerais do estado — Proficiéncia
Lingua Portuguesa Matematica
Etapa Média de acertos no teste (%) Etapa Média de acertos no teste (%)
2° ano EF 80,7% 2° ano EF 84,4%
3° ano EF 81,2% 3% ano EF 84,8%
4° ano EF 79,9% 4° ano EF 81,0%
5% ano EF 72,1% 5% ano EF 72,6%
6° ano EF 69,1% 6° ano EF 66,8%
7° ano EF 59,6% 7° ano EF 58,7%
8° ano EF 66,6% 8° ano EF 61,8%
9° ano EF 67,1% 9° ano EF 61,9%
1°ano EM 72,8% 1°ano EM 55,1%
2° ano EM 67,5% 2° ano EM 50,3%
3° ano EM 68,3% 3% ano EM 57,8%

Fonte: CAED. Disponivel em:
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-
atuais. Acesso em: 15/07/2021

Percebe-se que o desenvolvimento profissional voltado a apropriacdo e ao uso
dos indicadores e dos dados provenientes da avaliacdo diagnostica sao
fundamentais para a estruturacédo de acdes com foco na mitigacao das dificuldades

de aprendizagem apontadas pela mesma na maioria das escolas da Rede, e estas


https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/resultados-avaliacoes-formativa-atuais
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ratificam a necessidade de mobilizar recursos e metodologias pedagdgicas
especificas para favorecer a recuperagdo dessas aprendizagens. Conforme
Imberndn (2010), ha necessidade de refletir-se sobre a pratica educativa mediante
analise da realidade educacional para que se possa interceder e mudar essa mesma
realidade.

O programa Aprende Mais foi estruturado de forma que as aulas da formagéo
continuada aconteceram no turno da noite, os professores receberam bolsa para
participacédo na formacdao e as estratégias desenvolvidas nas aulas da formacéo eram
propostas com intuito de serem diretamente desenvolvidas em sala de aula com foco
na recuperacao das aprendizagens dos estudantes, bem como no desenvolvimento
de aspectos tanto cognitivos quanto socioemocionais. Além disso, essa abordagem
de formacdo também fortaleceu a construcdo de uma cultura de aprendizado
continuo na escola, onde os professores eram incentivados a compatrtilhar ideias,
trabalhar em equipe e aprimorar continuamente sua pratica.

Na figura 11 tém-se a estrutura da organizacao do programa Aprende Mais no
ano de 2021:

Figura 11 - Eixos do Programa 2021

Aprende

Acompanhamento Avaliacao diagnodstica

Tecnologias Digitais ! A - Matrizes de Referéncia
Google Salade Aula e
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Material Didatico
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o
QO
(o)
o
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Fonte: Portal Educacao, 2021
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Na figura 12 tem-se a estrutura do programa no ano de 2022, a qual contou

com melhorias e plataforma para acompanhamento dos resultados:

Figura 12 - Eixos do programa em 2022
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Fonte: Portal Educacéo, 2022

A composicao do programa de formacéo foi estruturada da seguinte forma:

1. Avaliacdo Diagnéstica dos estudantes (a qual aconteceu em 2021 entre 24 de
maio a 18 de junho e, em 2022, na segunda quinzena do més de margo);

2. Estruturacdo das matrizes de referéncia com as habilidades estruturantes dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, conforme o
ano e etapa de ensino (além do aumento da carga horaria de Lingua
Portuguesa e Matematica nas matrizes de carga horaria em todas as etapas
com contratagéo de 4.000 novos professores);

3. Formacgédo dos professores que ensinam Matematica e Lingua Portuguesa,
compreendendo docentes do Ensino Fundamental Anos Iniciais, Anos Finais
e Ensino Médio, como foco no desenvolvimento cognitivo e de habilidades
nao consolidadas, bem como de competéncias socioemocionais;

4. Material didatico especifico construido a partir das evidéncias das avaliagdes
diagndsticas com intuito de nortear a pratica pedagoégica dos docentes;

5. Fomento ao uso de recursos tecnologicos e a plataforma Google Workspace

for Education (utilizada pelo estado para todas as turmas e etapas de ensino)
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e da capacitacédo no curso de Letramento Digital disponibilizada a todos os
profissionais da rede;
6. Acompanhamento quali e quantitativo das acGes formativas via portal

educacéo.

Apesar de toda a organizagdo para o desenvolvimento da estrutura de
formacao, percebe-se que a formacgéo de professores em servico também apresenta
desafios, como a falta de tempo e recursos tecnologicos disponiveis para 0s
professores se dedicarem a formacao, além da necessidade de fornecer suporte
adequado para os profissionais durante o processo de formacdo. Para que essa
abordagem de formacao seja bem-sucedida, é necessario que haja um compromisso
institucional com o desenvolvimento profissional continuo dos professores e que
sejam fornecidos recursos e suporte adequados para que eles possam se
desenvolver e crescer como profissionais.

A Gestora 1 afirma acerca da formagéo em servico:

E a formacdo em servico, ainda é a forma mais eficiente de
mudar uma postura, de melhorar a efetividade da aula, mas essa
formacdo em servico, ela pode ser continuada, ela pode ser de varias
maneiras. Quando a gente fala na roteirizada, € uma formacéo em
servigo, mas em cima de um programa definido previamente, que foi
0 que nos fizemos no Aprende Mais. O aluno ndo sabe fracdo e esse
livro aqui tem um exercicio que trata da fragdo que ele ndo sabe,
entdo a formagdo do professor € para o professor enxergar que
aguele aluno dele que ndo sabe essa fracdo, se ele usar esse
material pedagdgico especifico com aquela metodologia que é
proposta, os resultados tendem a ser bons. Entdo, ela é um pouco
mais especifica do que a formacgédo em servigo ou do que a formacao
continuada.

De acordo com Fiorentinni et al (2002), sobretudo com relacdo a formacéo de
professores de Matematica em servico, para que haja melhoria na qualidade
pedagdgica das aulas do profissional e a consequente melhoria na qualidade do
ensino e da educacao, esta constitui-se como estratégia fundamental e eficiente.

A Gestora 1, ao mencionar formagéo continuada no trecho, indica que:

E ai, se ele [o professor] faz um grupo, uma roda de conversa
com professores da escola, ele t4 fazendo formag&o continuada, ele
esta se desenvolvendo profissionalmente, porque também esti
provado que o professor, a forma mais efetiva do professor aprender
e virar um professor melhor, € no trabalho de colaboracdo com os
pares” e complementa: “Nos primeiros dez anos, principalmente, os
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primeiros cinco, ele aprende muito com os erros dele. Mas ele s6
aprende mais do que com ele mesmo, com o0s colegas, 0S
colaboradores.

Tal relato vem ao encontro do que preceitua Imberndn (2002) ao mencionar a
comunicacdo entre pares e a troca de saberes e experiéncia como potencial para
crescimento dos profissionais da educacédo tanto em aspectos pedagoégicos quanto
metodoldgicos. Ainda sobre o processo de colaboragéo entre os pares que acontece
dentro da escola, a Gestora 1 evidencia:

Entéo, mesmo também dentro da colaboracéo, dentro da escola, com
0s pares, em processos de desenvolvimento profissional constante e
permanente e em um processo de formacdo em servigo, a gente
também tem outras distingbes que a gente faz. A gente fala da
colaboragao vertical e da colaborag&o horizontal.

Além de explicitar tais conceitos como sendo:

um processo de colaboracdo horizontal, trocar ideias sobre a melhor
forma de apresentar o contetdo, a matriz, a melhor forma de trabalhar
com os alunos. E a colaboragéo vertical € essa que eu falei, do
professor de anos mais avangados, apoiar o que ficou, para que o
aluno ndo chegue no ano seguinte, sem ter dominado aquelas
habilidades que ele precisaria. E uma outra forma de colaboragao
muito importante que precisa acontecer, nessa troca né, entre pares,
€ agora, mais do que nunca, da prépria metodologia né.

Além disso, conforme indica Imbernén (2010), a educacao requer profissionais
com uma formagéo inicial e continuada muito diferente da atual e que venha ao
encontro das transformacfes da sociedade. Faz-se necessario, portanto, que cada
ator envolvido nesse processo de formacdo e transformacdo dos profissionais
docentes entendam em que aspectos suas transformagfes e mudancas sao
necessarias para que se diminuam as contradigdes entre os sistemas educacionais
e sociais, convergindo ambos para a formacao de cidadaos criticos e apropriados de
comportamentos igualitarios, democraticos e inclusivos, aptos a discutir e atuar com
consciéncia critica e propriedade frente aos desafios globais que impactardo a sua
geracao e geracgoOes futuras. Isso € o que se espera dos estudantes da nova geracao

do século XXI.

Sabe-se que para que haja qualquer transformacgdo educacional, € necessario
gue cada ente se responsabilize e desenvolva as atribuicbes que preconiza a

legislacdo. O § 1° do art. 62 da LDB define que “a Unido, o Distrito Federal, os
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Estados e os Municipios, em regime de colaboracao, deverao promover a formacéo
inicial, a continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 2020).

Ao proporcionar a formacao continuada aos profissionais da educacédo dos
anos iniciais, de Matematica e de Lingua Portuguesa dos Anos Finais e do Ensino
Médio o estado promoveu e subsidiou os profissionais com que era de sua
competéncia, trazendo em termos de coeréncia sistémica e de forma estruturada o
gue era esperado dos professores e onde se pretendia chegar com as acdes, ou seja,
a recuperacao das aprendizagens dos estudantes, o que, conforme Imbernon (2010),
evidencia que quando os professores podem constatar, para além do
aperfeicoamento da formacéo dos seus estudantes e do sistema educacional, um
reflexo na sua propria praxis e desenvolvimento profissional, esta constatacdo sera
um catalisador para colocar em préatica os que as novas situacdes e desafios
demandam, ja que, para que haja uma inovacdo educacional verdadeiramente
proficua, € com base na prética docente que ela vai se enraizar e acontecer,
afirmacdo que vem ao encontro da perspectiva de Tardif (2005, p.56), quando este
afirma que “trabalhar nao é unica e exclusivamente transformar um objeto ou situagao
numa outra coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo trabalho”.

Sendo, entéo, a formacao continuada baseada nas necessidades e interesses
dos professores - 0s quais necessitam de ajuda no contexto especifico da pandemia
de covid-19, levando em consideracdo as demandas da escola e dos alunos -
evidenciadas pelas devolutivas das avaliacdes diagnosticas de rede - a formacédo
continuada de professores em servigco pdde contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino e para a valorizacdo dos profissionais da educacéo, objetivo preconizado
tanto por Imbernén (2002) quanto por Tardif (2005) e Perrenoud (2002).

6.2 RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

Ao iniciarmos o processo de andlise e discussdo dos dados traremos as
respostas aos dados qualitativos, bem como os dados quantitativos, os quais estao
ilustrados conforme os graficos abaixo. O questionario foi aplicado eletronicamente
ao longo de 15 dias do més de setembro de 2022, utilizando-se a plataforma Google
Forms, e compartilhado via aplicativo de mensagens whatsapp com o0s
Coordenadores Regionais de Educacao, os quais encaminharam as escolas de suas

regides. Além de uma apresentacao sobre o instrumento, o questionario contava com
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questbes objetivas e descritivas, as quais foram extraidas para uma planilha
eletrénica no Google Planilhas para fins de analise.

Analisando-se inicialmente a representatividades de respostas dos professores
do Ensino Fundamental Anos Finais do estado, percebe-se que das 30
Coordenadorias Regionais de Educacdo para onde foram enviados os formulérios
para que fossem encaminhados aos professores de Matemaética da regido, obteve-
se respostas de 10 CREs, as quais localizam-se em Canoas, Cachoeira do Sul,
Santana do Livramento, Guaiba, Santo Angelo, Osério, Soledade, Erechim, Gravatai
e Palmeira das Missdes. Observa-se que o menor nimero de respostas veio da
regido metropolitana de Porto Alegre, representado pela 28 CRE de Gravatai, e 0
maior numero de respondentes da 15° CRE, na regido de Erechim, conforme ilustra

o grafico da Figura 13.

Figura 13 - Indicacao da participacao dos professores por Coordenadoria Regional
de Educacéao

Contagem de A qual CRE (Coordenadoria Regional de Educacéo) sua escola pertence?

27% CRE - Canoas

247 CRE - Cachoeira do Sul

198 CRE - Santana do
Livramento

12® CRE - GUaiba

14® CRE - Santo Angelu
118 CRE - Osdrio

258 CRE - Soledade
15% CRE - Erechim

28° CRE - Gravatai

20% CRE - Palmeira das
Missbes
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Fonte: A pesquisa

Ao utilizarmos os filtros das respostas para apenas professores licenciados em
Matematica e que lecionassem em, pelo menos, um dos anos do Ensino fundamental
Anos Finais, obtivemos 270 respostas.

Verifica-se, a partir dos dados gerais, acerca da pergunta sobre a relevancia da
formacdo continuada de Matematica do programa Aprende Mais em relagdo ao
planejamento e desenvolvimento das aulas dos profissionais dos anos finais do

Ensino Médio, que esta foi considerada muito relevante por 185 dos 270 dos
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participantes, conforme a figura 14.

Figura 14 - Formacao Continuada do programa Aprende Mais

Contagem de Classifique o grau de relevéncia dos aspectos abaixo mencionados em relacéo ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas: [Formagdo Continuada do programa APRENDE MAIS]

Muito Relevante
Relevante

Pouco Relevante

0 50 100 150 200

Fonte: Pesquisa Aprende Mais

Com relacao ao uso de tecnologias, as quais foram amplamente trabalhadas e
divulgadas na formacdo, observa-se que os professores desenvolveram mais
confianga acerca da sua utilizacdo, bem como evidenciaram a relevancia de terem
recebido, por parte da secretaria de estado, equipamentos chamados chromebooks
para o acompanhamento da formacéo e para preparacdo e desenvolvimento de suas

aulas, conforme ilustram as figuras 15 e 16.
Figura 15 - Relevancia do uso de recursos tecnolégicos
Contagem de Classifique o grau de relevancia dos aspectos abaixo mencionados em relagdo ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas: [Uso de Recursos Tecnoldgicos]
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Fonte: a pesquisa
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Figura 16 - Relevancia do provimento de Chromebooks para a utilizacao dos
professores

.
.
.

Contagem de Classifique o grau de relevancia dos aspectos abaixo mencionados em relagéo ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas: [Chromebooks ]
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Fonte: A pesquisa

Ao serem questionados sobre a importancia dos resultados das Avaliacdes
Diagndsticas aplicadas aos estudantes, as quais nortearam o processo formativo do
Aprende Mais, bem como os materiais disponibilizados aos professores e as
formacgbes acerca do uso de evidéncias na educacao, os professores 0s descreveram
como relevantes em seu contexto e realidade, conforme se verifica na figura 17.

Figura 17 - Relevancia dos resultados das Avaliacdes Diagnosticas

Contagem de Classifique o grau de relevéncia dos aspectos abaixo mencionados em relac&o ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas: [Resultados das Avaliagdes Diagndsticas]

Relevante

Muito Relevante

Pouco Relevante

100 150

=
o
=

Fonte: A pesquisa
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Verifica-se, também, que o pagamento da bolsa de incentivo a participacao dos

professores na formacg&o continuada teve muita relevancia para o engajamento e

acompanhamento por parte dos profissionais, conforme ilustra a figura 18.

Figura 18 - Bolsa de incentivo a participacdo no programa Aprende Mais

Contagem de Classifique o grau de relevancia dos aspectos abaixo mencionados em relagéo ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas: [Bolsa de incentivo & participagéo no programal
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Fonte: A pesquisa
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De acordo com Perrenoud (2015) e Imberndén (2010), € essencial que as

estratégias adotadas em processos de formacdo estejam alinhadas com as

mudancas sociais e com as necessidades de inovacdo que surgem a partir delas, o

gue vem ao encontro do contexto pandémico que o mundo se encontrou a partir de

marc¢o de 2020. Essa adequacdo é um fator determinante para o sucesso de qualquer

programa de formacado e para a eficacia do trabalho pedagdgico, o que pode ser

confirmado a partir da percepcao dos professores 53, 74, 78, 90, 94, 113, 159, 186:

“O Programa Aprende Mais nos facilitou muito a forma de tratarmos
os alunos pés-pandemia. Viemos de dois anos com uma defasagem
imensa, e o Aprende Mais nos deu um Norte, indicando quais 0s
melhores caminhos a serem percorridos nessa jornada de ensino.”
(53)

“Essa formagdo foi muito valida, usei muitas ideias apresentadas
assim como materiais dos livros disponiveis na plataforma aprende
mais.” (74)

“Com a troca de experiéncias, dos exemplos, das informacdes
trazidas pelos excelentes palestrantes do Aprende Mais acredito que
houve um aprendizado muito importante por parte de todos...abriu um
leque de possibilidades de fazer a diferenca no aprendizado dos
nossos alunos.” (78)
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“Ajudou a ter um norte na metodologia pés-pandemia.” (90)
“Atividades propostas, avaliacdes, contetdos relevantes para esse
momento pés pandémico.” (94)

‘A formagdo continuada é de suma importdncia no trabalho
pedaglgico em sala de aula, colaborando com o trabalho do
professor busca de melhoria da qualidade da educacdo basica e
recomposi¢céo das aprendizagens.” (113)

“Para mim foi um abrir de olhos, o aprende mais junto com a avaliagdo
diagnéstica foi fundamental pra minha préatica. Recuperando as
defasagens significativamente nas turmas em que trabalho.” (159)
“Estamos vivendo um momento muito dificil, de retorno da pandemia
turmas muito diferenciadas em questéo de aprendizagem. O Aprende
Mais formacdao, junto com o aumento de carga horaria de portugués
e matematica estda sendo muito importante para esse momento.
Estamos tendo mais tempo de trabalhar com os alunos, e aos
pouquinhos recuperar esses alunos.” (186)

Fiorentini (2010) destaca a importancia da troca de experiéncias entre
professores como um dos principais mecanismos para a melhoria da pratica
profissional. Segundo o autor, o compartilhamento de ideias, vivéncias e estratégias
contribui para a ampliacdo do repertério de possibilidades didaticas e pedagdgicas,
além de permitir a reflexdo sobre a prépria atuacdo docente. A troca de experiéncias
também pode estimular a construcdo coletiva de conhecimento e a resolugcédo de
problemas comuns, gerando impactos positivos na aprendizagem dos alunos e na
formacéao dos professores. Como destacam os professores 12, 33, 71, 98, 132, 175,
198 e 208, esse foi um aspecto relevante em sua experiéncia formativa junto ao
programa Aprende Mais.

“Néo considero impacto, haja vista que sou especialista em Educagéo
Matematica, mas considero importante o didlogo com colegas, a troca
de experiéncias”. (12)

“Achei muito interessante, com exemplos, modelos didaticos, trocas
de experiéncias didaticas, orientagbes.” (33)

“Importante a troca de informagdes.” (71)

“Me permitiram reflex6es sobre a pratica docente, a ressignificagao
de conhecimentos, troca de experiéncias e discussdo de
metodologias ativas de ensino.” (98)

“A formagdo contribui com troca de experiéncia, novas ideias e
metodologias variadas.” (132)

‘A pratica docente é melhorada a partir dos dialogos e
compartilhamento das experiéncias docentes vivenciadas,
possibilitando assim refletir e melhorar.” (175)

“Foi 6timo puder aprender mais dar sugestbes, e trocar experiéncias
com varios colegas.” (198)

“Permitiu ter contato com outros professores e troca de experiéncias.
Contribuiu  de forma significativa no planejamento e execucédo de
aulas mais criativas.” (208)
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Segundo Perrenoud (2015), € imprescindivel que o desenvolvimento de
competéncias profissionais seja uma prioridade no ensino. Essa abordagem deve ser
aplicada tanto na formacé&o inicial quanto na formacéo continuada dos professores,
seja ela realizada em servico ou ndo, para que contribua com a qualificacdo dos
profissionais da educacéo e sua atualizacdo constante. Isso resulta na reducéo do
indice de fracasso escolar. O desenvolvimento de competéncias profissionais
possibilita aos professores a aplicacdo de praticas pedagdgicas inovadoras que tém
potencial de possibilitar que os estudantes transcendam os objetos de conhecimento
e reflitam sobre a sua atuacédo social. Perrenoud (2015) propde uma abordagem
centrada nas competéncias, defendendo que a formacéo de professores deve focar
no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos necessérios para o
desempenho das funcdes docentes em diferentes contextos educativos. Neste
contexto, destacam-se 0s seguintes registros dos professores participantes da

pesquisa sobre a formacao vivenciada:

“E a oportunidade de nés docentes podermos aprofundar
conhecimento e trazer uma pratica pedagogica inovadora.” (108)
“Com essa formacg&o pude identificar outras metodologias de ensino,
fazendo uso de dindmicas e formas ludicas de ensino para o bom do
aluno.” (149)

“Praticas inovadoras pensar diferente e trabalho metodologia ativas.”
(173)

“Permitiu a inovagdo das aulas de matematica, por meio de dindmicas
e atividades diferenciadas.” (177)

“Foi muito boa. Fazendo refletir diariamente sobre as atividades
propostas.” (188)

“A formacdo me ajudou a avaliar meu trabalho e melhorar em todos
os sentidos. Através da formacdo conheci plataformas que hoje
auxiliam meu trabalho de sala de aula e deixam as aulas mais
interessantes.” (205)

“Tudo precisa ser adaptado a realidade de cada comunidade escolar
de modo que faca sentido ao aluno o que é trabalhado nas aulas.
Muitas das atividades propostas foram adaptadas a realidade, de
modo a estabelecer conexao entre o que é estudado em sala e o dia
- a - dia dos estudantes, sendo Uteis. A metodologia que eu uso nas
aulas é muito parecida com tudo o que eu assisti, por isso o impacto
n&o foi tdo alto.” (253)

“Contribui para a pratica da sala de aula com ideias relevantes,
metodologia adequada com atividades interessante para o
desenvolvimento em sala de aula. Essa formacdo deveria ser
continua.” (267)
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Percebe-se, ao longo da pesquisa, que tanto as gestoras quanto 0sS
professores entrevistados destacam a importancia da formagdo continuada em
tempos de pandemia, pois 0s ajudou na busca por novas estratégias pedagodgicas e
na adaptacao as mudancas sociais que ocorreram nesse periodo. Eles afirmam que
o0 programa Aprende Mais contribuiu significativamente para o desenvolvimento de
suas competéncias profissionais e para a melhoria da pratica pedagogica,
possibilitando a recuperacdo de defasagens no aprendizado dos alunos e o

planejamento e execucao de aulas mais criativas.

Os professores entrevistados também destacam a importancia da troca de
experiéncias entre os professores como um dos principais mecanismos para a
melhoria da prética profissional. Eles afirmam que a troca de ideias, vivéncias e
estratégias contribui para a ampliacdo do repertério de possibilidades didaticas e
pedagdgicas, além de permitir a reflexdo sobre a propria atuacédo docente. A troca de
experiéncias também pode estimular a construcdo coletiva de conhecimento e a
resolucdo de problemas comuns, gerando impactos positivos na aprendizagem dos

alunos e na formacao dos professores.

Ao analisar as entrevistas das gestoras e as respostas dos professores, é
possivel notar algumas aproximacfes e distanciamentos entre as perspectivas
apresentadas. A Gestora 1, por exemplo, destaca a importancia da formacdo em
servi¢o para a mudanca de posturas e melhoria da efetividade da aula, o que esta de
acordo com 0 que preceitua Fiorentinni et al (2002). Ela também enfatiza a
colaboracédo entre pares e a troca de saberes e experiéncias como potencial para o
crescimento dos profissionais da educacdo, o que € corroborado por Imbernén
(2002).

No entanto, a Gestora 1 faz uma distincdo entre formacéo em servico e
formacgéao continuada, apontando que esta ultima pode ser mais especifica. Por outro
lado, os professores parecem nao fazer essa distingdo tdo claramente, pois
mencionam a realizacao de formagdes e reunides com os colegas como forma de
desenvolvimento profissional sem diferencia-las entre formacdo em servico e

formacéao continuada.
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Outra aproximacgdao entre as perspectivas apresentadas é a importancia da
contextualizacdo das atividades de aprendizagem e da necessidade de levar em
consideracdo o contexto de cada estudante e de atuacdo de cada profissional. A
Gestora 1 destaca a importancia da troca de metodologias que funcionam e da
colaboragéo entre pares dentro da escola como forma de otimizar a recuperagao das
aprendizagens. Isso também € enfatizado pelos professores, que mencionam a
importancia de conhecer os alunos e seus contextos para planejar atividades mais

adequadas e efetivas.

Por fim, as Gestoras 1 e 2 destacam que o programa Aprende Mais teve
foco nas aprendizagens previstas na matriz curricular flexibilizada e que nao foram
aprendidas pelos estudantes, além de ter-se elaborado material pedagdgico
especifico e um sistema de formacao "roteirizada". Esse sistema parece ser mais
estruturado e direcionado do que as formacdes mencionadas pelos professores, que
parecem ser mais informais e colaborativas. Fica claro que, na perspectiva de todos
os entrevistados, a formacao continuada deve ser uma prioridade no ensino, e a
abordagem de desenvolvimento de competéncias profissionais deve ser aplicada
tanto na formacéo inicial quanto na formacao continuada dos professores. Dessa
forma os professores estardo mais preparados para lidar com os desafios impostos
pela pandemia - os quais ainda perdurardo por algum tempo em virtude das
defasagens de aprendizado que dois anos de aulas remotas ou hibridas impetraram
aos estudantes - e poderdo desenvolver préaticas pedagdgicas mais eficazes para

garantir a qualidade da educacao basica e recompor as aprendizagens.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa permitiu uma reflexdo conjunta com a Secretaria
de Educacéao (SEDUC) sobre o propésito do programa Aprende Mais, que buscou
recompor e recuperar as aprendizagens dos estudantes. Analisamos como foi
estruturada a formacgdo continuada dos professores, um dos objetivos especificos
desta pesquisa, que evidenciou, a parir das entrevistas com as gestoras, a
preocupacdo da SEDUC em garantir as aprendizagens dos alunos, com base em
dados reais coletados em avaliagbes diagnosticas de Lingua Portuguesa e
Matematica na rede estadual. Além disso, a formacao continuada dos professores
dessas duas areas teve como objetivo garantir subsidios metodoldgicos e praticos
para preencher lacunas e recuperar aprendizagens, com o objetivo de desenvolver
habilidades essenciais para que 0s estudantes possam seguir em sua trajetéria
escolar.

Quanto a investigacdo sobre a percepcao dos professores de Matematica dos
anos finais do Ensino Fundamental em relacdo a formacdo e como isso se refletiu
em sua pratica, constatamos que os profissionais consideraram essa formacao
fundamental, sobretudo no periodo pds-pandémico e diante de tantas lacunas de
aprendizagem dos estudantes, conforme evidenciado nas respostas aos
guestionarios, onde muitos profissionais mencionaram suas reflexdes sobre a
importancia do programa em sua praxis € na ampliacdo de seu repertorio de
possibilidades didaticas e metodolégicas.

Considerando-se 0s aportes tedricos articulados em torno da questdo da
formacdo de professores, os quais basearam-se em Imbernon (2002) e (2015),
Fiorentini (2002) e (2010), Tardif (2002), Perrenoud (2015) e Novoa (1991, 2022), é
importante destacar que esses autores sao referéncias fundamentais no campo da
formacdo de professores e suas teorias e concepcdes tém subsidiado acgbes
formativas e influenciado pesquisas e praticas educacionais em diversos paises. Os
resultados evidenciaram que, apesar de enfrentarem iniUmeros desafios no exercicio
da profissdo docente, os professores envolveram-se ativamente na formacao
continuada do programa Aprende Mais, realizando uma analise critica de sua
atuacéo profissional e reconhecendo a relevancia do processo formativo, sobretudo

no contexto pandémico e pds-pandémico.
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Apés analise das respostas das gestoras e dos professores de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental que participaram da formagéao continuada
do programa Aprende Mais, constatamos que as ac¢fes de formacao e suporte aos
professores durante o contexto pandémico foram consideradas relevantes e
fundamentais para subsidia-los em um momento de incerteza. Com poucas diretrizes
do Ministério da Educacao sobre como garantir a aprendizagem dos alunos em meio
as restricbes sanitarias impostas pela pandemia de Covid-19, os professores
enfrentaram grandes desafios. As acdes de formacdo e suporte forneceram aos
professores a orientagdo e as ferramentas necessarias para continuar oferecendo
uma educacédo de qualidade aos estudantes, mesmo em um contexto tdo adverso e
com tantas incertezas e insegurangas.

Considerando a gravidade da pandemia e o impacto que ela teve na educacao,
€ crucial que os educadores sigam tendo acesso a oportunidades de formacao
continua e suporte para enfrentar esses desafios. Programas como o Aprende Mais
sdo essenciais para garantir que os educadores estejam preparados para lidar com
circunstancias excepcionais, como a pandemia, e proporcionar uma educacdo de
gualidade aos alunos.

Em resumo, as acdes de formacdo e suporte oferecidas pelo programa
Aprende Mais foram cruciais para apoiar os professores de Matematica durante a
pandemia. Esses esforcos mostram como é importante investir em programas de
formacao continua para educadores, a fim de garantir que os alunos recebam uma
educacéo de qualidade, independentemente das circunstancias.

A partir dessas conclusdes, novas perspectivas de pesquisa podem ser
exploradas. Pode-se investigar como os programas de formagao continuada podem
ser adaptados para atender as necessidades especificas dos professores e alunos
durante a pandemia. Também pode-se investigar o impacto da formacao continuada
na melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dos estudantes. Além disso,
pode-se examinar como as formac¢des em servico podem ser utilizadas como uma
estratégia eficaz para apoiar os professores em seu desenvolvimento profissional e
aprimorar a qualidade da educacéo.

Em concluséo, esta pesquisa destaca a importancia da formacéo continuada
de professores e sua relevancia em momentos de crise como a pandemia. Novas

perspectivas de pesquisa podem ser exploradas a partir desses resultados, a fim de
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continuar aprimorando a formagéo de professores e melhorando a qualidade da

educacéo.
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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1. IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: INVESTIGACAQ ACERCA DA IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA DE
RECUPERACAO E ACELERACAO DE APRENDIZAGENS “APRENDE MAIS” NA REDE
ESTADUAL DE EDUCAGAO DO RIO GRANDE DO SUL

Area do Conhecimento: Ciéncias e | Namero de Participantes: 330

Matematica

Curso: Mestrado em Ensino de Unidade: Programa de Pds-Graduacéo em Ensino de

Ciéncias e Matemética Ciéncias e Matemética (PPGECIM)

Projeto Nacion Internacion | Cooperacao

Multicéntrico: Si - al al Estrangeira: N
m 0 Si N&a

m 0

Patrocinador da Pesquisa: Pesquisadora

Instituicdo onde seré realizada: Rede Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Leticia Grigoletto dos Santos - Marlise Geller

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. O documento abaixo contém todas as informacfes necessarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita importancia
para nés, mas, se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para
VOCE.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: Data nasc: Sexo:

Nacionalidade: Estado Civil: Profissao:
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RG: CPF/MF; Tel: E-mail:

Endereco:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Leticia Grigoletto dos Santos Tel:
Profisséo: Professora Registro no Conselho n°: E-mail:
leticia-
grigoletto@rede.ulbra.br

Endereco:

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), ap6s receber informacdes e
esclarecimento sobre o projeto de pesquisa, acima identificado, concordo de livre e
espontanea vontade em participar como voluntério(a) e estou ciente:

1. Dajustificativa e dos objetivos para realizagéo desta pesquisa.

A crise causada pela pandemia de covid-19 trouxe diversos impactos ao mundo nos
anos de 2020 e 2021, os gquais, por certo, serdo sentidos ao longo de anos, talvez por
décadas, e se refletirdo ainda no futuro de algumas geragfes. Os impactos desta pandemia
na educacdo também se apresentam de forma significativa e inequivoca, trazendo
necessidades prementes de ac¢fes voltadas a investigagdo acerca das perdas impetradas
aos estudantes, das possibilidades de intervencéo, bem como de organizacao sistémica para
a mitigacdo dessas mesmas perdas, para formacdo de professores e profissionais da
educacao, trazendo possibilidades de recomposicdo e aceleracdo das aprendizagens de
uma geracao de estudantes de todas as redes e sistemas de ensino mundo afora.

Consideramos que a pesquisa proporcionara aos professores e gestores
possibilidades de reflexdo e compreensao sobre os processos formativos para desenvolver
estratégias de recuperacdo e aceleracdo de aprendizagens, bem como a avaliagdo da
eficiéncia de tais acdes na recuperacao das perdas sofridas pelos estudantes. os A partir das
entrevistas semiestruturadas, recurso que possibilita 0 estabelecimento de um eixo norteador
para as perguntas e a exploracdo de aspectos de sao trazidos ao longo da entrevista pelo
entrevistador e entrevistado, pretende-se investigar de que maneira a formacao proposta
pela Secretaria de Estado de Educacao do Rio Grande do Sul aos professores de matematica
dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, a partir do programa de recuperacao e aceleragéo
de aprendizagem denominado Aprende Mais, foi percebida e implementada na pratica
docente desses profissionais.

Tal pesquisa justifica-se relevante sob a perspectiva de investigacdo sobre as
formacdes continuadas de professores a partir de evidéncias acerca das necessidades de

recomposicdo de aprendizagem dos estudantes e sua execucao para mitigacao de perdas
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em momentos de crise, como no caso da pandemia de covid-19, e a forma como tal formacé&o
se reflete em sala de aula.
2. Do objetivo de minha participacéo.

Sua participacao é de extrema importante para a pesquisa, que busca investigar a
percepcdo dos professores de matematica dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental sobre a
formacéo proporcionada pela secretaria de estado em relacdo ao programa Aprende Mais e
como tal formacao se reflete em sala de aula.

3. Do procedimento para coleta de dados.

A pesquisa contara com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com gestores
e professores do Programa Aprende Mais. Estas entrevistas ocorrerdo em horarios que forem
adequados aos participantes. As entrevistas serdo gravadas em video apenas com a
finalidade de serem transcritas para compor a andlise de dados, sem divulgacdo de imagem
e/ou voz.

4. Da utilizagdo, armazenamento e descarte das amostras.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo armazenados pela pesquisadora em seu
computador pessoal.

5. Dos desconfortos e dos riscos.

Toda pesquisa envolve riscos. A pesquisa envolve riscos minimos de quebra
acidental de confidencialidade. Todos os participantes serdo convidados a participar
livremente e poderdo encerrar sua participacdo a qualquer momento.

6. Dos beneficios.

A participagdo nesta pesquisa traz beneficios para a ciéncia e para a sociedade na
medida em que possibilita a investigacdo e reconhecimento sobre as perspectivas de
intervencao para a formacao de professores com foco na recomposicdo de aprendizagem e
mitigacdo de perdas estabelecidas em momentos de crise, possibilitando a comunicacdo de
ideias e possibilidades de mudancas e de reconhecimento de novas possibilidades para os
processos de construcdo do conhecimento e consolidacdo de aprendizagens.

7. Dos métodos alternativos existentes.
N&o se aplica.
8. Daisencéo e ressarcimento de despesas.

A minha participacado é isenta de despesas e nao receberei qualquer pagamento pela
atividade.

9. Da forma de acompanhamento e assisténcia.

O desenvolvimento da pesquisa com o0s participantes € de responsabilidade da
pesquisadora, ficando a disposicao para possiveis esclarecimentos.

10. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.
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Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboracdo nesta
pesquisa ho momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A minha
desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha saude ou bem-estar fisico. Nao vira
interferir na pesquisa acerca da implementag&o do programa Aprende Mais na rede estadual
de educacao do Rio Grande do Sul.

11. Da garantia de sigilo e de privacidade.

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo
gue sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais nao
sejam mencionados.

12. Da garantia de esclarecimento e informacdes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informacgdes, a qualquer tempo, dos
procedimentos e métodos utilizados neste estudo, bem como dos resultados finais desta
pesquisa. Para tanto, poderei consultar a pesquisadora responsavel, Leticia Grigoletto dos
Santos. Em caso de davidas ndo esclarecidas de forma adequada pelo(s) pesquisador (es),
de discordancia com os procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética, poderei
ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Ulbra Canoas (RS),
com endere¢o na Rua Farroupilha, 8.001 — Prédio 14 — Sala 224, Bairro Sdo Jose, CEP
92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br.

Declaro que obtive todas as informagcfes necessarias e esclarecimento quanto as
davidas por mim apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas

vias de igual conteudo e forma, ficando uma em minha posse.

(), de de

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES DE MATEMATICA

Programa APRENDE MAIS: impactos da
formacao continuada na praxis dos
professores de Matematica

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada INVESTIGAQKO ACERCA
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE MATEMATICA PARTICIPANTES DO
PROGRAMA DE RECUPERAGAO E ACELERAGAO DE APRENDIZAGENS “APRENDE MAIS”,
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO RIO GRANDE DO SUL, E SEUS IMPACTOS NA
PRATICA DOCENTE E NA RECUPERAGAO DE APRENDIZAGENS, coordenada pela
pesquisadora Leticia Grigoletto, vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como os professores de Matematica
perceberam o processo de formagao e verificar se esta impactou em sua praxis,
auxiliando no desenvolvimento de estratégias de recuperagao e recomposigao de
aprendizegens.

Vocé ira responder algumas perguntas sobre o planejamento de suas aulas, o programa
Aprende Mais e a formacao continuada dos professores de Matematica. Vocé necessitara
de cerca de 15 minutos para responder todas as questdes.

Caso aceite participar da pesquisa, saiba que ndo precisara se identificar pois a mesma &
anénima.

Sua participacgdo é voluntaria, vocé pode optar por ndo participar cu desistir de continuar
em qualguer momento, tendo total liberdade de fazé-lo.

Os resultados obtidos nessa pesquisa poderdo ser publicados, mas a equipe de pesquisa
garante o sigilo: suas respostas nao poderdo ser vinculadas a sua identidade, pois a
mesma esta protegida pelo ancnimato.

Agradecemos desde ja sua disposicdo em participar e contribuir!

Vocé é licenciado em: *

(O Matematica
() Fisica
O Quimica
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Vocé é docente do componente curricular Matematica nos anos: *
D 6° ano
[ 7°ano
] s°ano
(] 9°ano

() Ensino Médio

Vocé é docente do componente curricular Matematica em alguma escola da rede *
estadual do Rio Grande do Sul?

O sim
(O Nao

A qual CRE (Coordenadoria Regional de Educagéo) sua escola pertence? *
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Classifique o grau de relevancia dos aspectos abaixo mencionados emrelagdo  *
ao planejamento e desenvolvimento de suas aulas:

Pouco Relevante Relevante Muito Relevante
Teonalgoos O O O
i:g;jse Metodologias O O O
— 0 0 0

Espaco para

autonomia e

criatividade do O O O
professor

Autonomia e

protagonismo dos O O @)

estudantes

Jornadas
Pedagogicas
(SEDUC)

O
O
O

Documentos
Orientadores
(SEDUC)

Letramento Digital
(SEDUC)

Plataforma Google
for Education

Chromebooks

Lives de Orientagdo
(SEDUC)

O O O O O
O O O O O
O O O O O

Resultados das
Avaliacoes
Diagnosticas

O
O
O

Formacao

Continuada do

programa APRENDE O O O
MAIS

Bolsa de incentivo a

participacdo no O O O

programa



Caso deseje fazer alguma observagao sobre o topico acima, utilize esse espago.

Sua resposta

Classifique a importancia das Avaliacfes Diagnosticas realizadas com os *
estudantes da rede estadual para as acdes de recuperacéo de aprendizagens néo
consolidadas durante a pandemia:

Na escala abaixo, 1 representa sem nenhuma importancia e 5 representa de fundamental
importancia.

De que forma os resultados das Avaliagbes Diagndsticas contribuiram para o seu *
planejamento pedagdgico?

Sua resposta

Em relacdo a formagao de professores realizada pelo Programa de Recuperacédo *
e Aceleracao de Aprendizagens APRENDE MAIS, promovido pela Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC) do RS, indique:

o N&o participei da formacéo

(O Participei da formagéo

Em relagcdo ao Aprende Mais, como vocé avalia a sua dedicagéo para a *

participagdo da formagéo continuada para professores de Matematica?
Na escala abaixo, 1 representa nada dedicado(a) e 10 representa muito dedicado(a).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O O O O O O O O O
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Em relagédo ao Aprende Mais, como vocé avalia sua dedicagao na realizagdo das *
atividades propostas pelos formadores?
Na escala abaixo, 1 representa nada dedicado(a) e 10 representa muito dedicado(a).

1 2 3 4 5 b 7 8 9 10

O O O O O O O O O O

Em relagdo ao Aprende Mais, como vocé avalia sua dedicagao ao estudo dos *

contelidos e materiais de apoio disponibilizados nas formagdes?

Na escala abaixo, 1 representa nada dedicado(a) e 10 representa muito dedicado(a).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O o0 O o0 o o0 o O O O

Em relagdo ao Aprende Mais, como vocé avalia a relevancia das metodologias e *
estratégias apresentadas nas formagbes para o desenvolvimento do seu
trabalho pedagdgico com foco na recomposicdo das aprendizagens?

Na escala abaixo, 1 representa nada relevante e 10 representa muito relevante.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O O O O O O O O O

Em relagdo ao Aprende Mais, selecione, na escala abaixo, em que medida vocé  *

utilizou as metodologias e estratégias apresentadas nas formagdes para o
desenvolvimento do seu trabalho pedagégico com foco na recomposicéo das

aprendizagens.
Na escala abaixo, 1 representa ndo utilizadas e 10 representa muito ufilizadas.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O O O O O O O O O
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Em relacdo ao Aprende Mais, como voceé classifica o impacto da formagdona  *
sua atuagdo docente?

Na escala abaixo, 1 representa nenhum impacto e 10 representa muito impacto.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O O O O O O O O O

Justifique sua resposta em relacdo ao impacto da formagao em sua pratica *
docente:

Sua resposta

Como vocé percebe a formacdo continuada dos professores de Matematica *
proposta pela SEDUC no programa Aprende Mais?

Excelente
Muito boa
Razoavel

Ruim

OO OO0O0

Péssima

Caso deseje fazer alguma observacao sobre a formacéo de professores de
Matematica promovida a partir do programa Aprende Mais, utilize esse espaco.

Sua resposta



