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RESUMO

Esta tese apresenta os resultados da pesquisa que teve como objetivo investigar o
processo de formacdo continuada de professores de Ciéncias dos municipios de
Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado, a partir das novas exigéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscou-se investigar a problematica que
norteia os aspectos da formacao dos professores por meio das consideracdes de
Tardif e Perrenoud no processo de reflexdo sobre e na acdo docente. Justifica-se
esta pesquisa quanto a necessidade da formacédo continuada de professores de
Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental podendo, assim, contemplar as
exigéncias curriculares propostas na BNCC e introduzir a Quimica a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental, de maneira contextualizada e adequada para o nivel de
aprendizagem, proporcionando também a desmistificacdo da Quimica e do Ensino
de Ciéncias. Neste sentido, o delineamento do estudo se deu a partir de uma reviséao
bibliografica na qual se buscou conhecer mais sobre o Ensino de Ciéncias, a
contextualizacdo, a formacdo do professor e a BNCC. Para aprofundar esta
pesquisa e fundamentar a investigacdo realizada, o referencial tedrico abarca as
principais perspectivas quanto a formacéao reflexiva do professor, desde o processo
de formacao inicial a formacdo continuada e a formacdo do professor durante o
periodo de pandemia. A pesquisa ocorreu no periodo de 2017 a 2020, iniciando pela
analise documental da BNCC para o Ensino de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, conhecendo os curriculos escolares vigentes até o ano de 2019 nos
municipios em estudo, e buscando comparar com as propostas da BNCC. A partir
disso, ocorreram encontros formativos com os professores ao longo do ano de 2018,
para que os mesmos se aprofundassem na BNCC e suas propostas e exercitassem
a pratica da reflexdo sobre a na acdo docente. Sucedeu-se ainda com um momento
de entrevistas aos participantes, o qual ocorreu no ano de 2020, sendo de carater
gualitativo, no qual buscou-se analisar os dados por meio da analise textual
discursiva conforme Moraes e Galiazzi (2013). Apés a realizacdo da pesquisa e
analise de dados, foi possivel perceber que, para o Ensino de Ciéncias em especial,
a necessidade de formacao continuada de professores frente a nova BNCC é ainda
mais dramatica e crucial para que a proposta seja bem sucedida. Outro aspecto
latente desta pesquisa € o quanto os professores necessitam das trocas entre 0s
pares e 0 quao solitario é este fazer pedagdgico nas escolas. Ressalta-se que os
envolvidos na pesquisa iniciaram o processo dos encontros de formacdo com um
discurso apreensivo e de muitas dificuldades e, ao longo do percurso, foram
desmistificando estes anseios e, ao compreenderem a BNCC e perceberem suas
potencialidades, os discursos foram mudando para possibilidades de implementacéo
e ao final se mostraram reflexivos sobre a sua acédo docente.

Palavras-chave: Formacgdo continuada. BNCC. Ensino de Ciéncias. Reflexdo
docente.



ABSTRACT

This thesis shows the results of the research conducted in order to investigate the
continuous training of science teachers in the municipalities of Sinimbu, Vera Cruz
and Passo do sobrado through the new standards proposed by the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). We have searched to investigate the aspects of teacher
formation through the studies of Tardif and Perrenoud in the process of reflexion
about and in the teaching formation. The justification of this research is related to the
necessity of continuous training for science teachers in middle school, this way
contemplating the curricular demands of the BNCC and introducing chemistry from
the 6th year of middle school, in a contextualized and adequate way for student’s
learning, offering the demystification of chemistry and science teaching. In this
regard. The study took place through a literature review where the aim was to learn
more about science teaching, contextualization, teacher training and the BNCC. To
further the studies, the literature shows the main perspectives concerning reflexive
teacher training, from their initial studies to continuous training and the training of
teachers during the pandemic. The research took place from 2017 to 2020, starting
from the analysis of documents in the BNCC for science from 6th to 9th grades,
learning about the current school curricula until the year of 2019 in the municipalities
studied and aiming at comparing them with the BNCC. From this point, meetings
were carried along with the teachers so they could further their knowledge
concerning the BNCC and its propositions and could practice the thought of the
teacher’s practice. Interviews with the teachers were also conducted, which took
place in the year of 2020, being of qualitative character and where the data could be
analyzed according to Moraes and Galiazzi (2013). After the conduction of the
research and the data analysis, it was possible to notice that science teaching
requires continuous training in the light of the new BNCC. Another important aspect
of this research is related to the importance of talking and exchanging experiences
among teachers and how lonely their job can be. We highlight that the people
participating in this research initiated the meetings with a cautious discourse and with
many difficulties and, along the work, could work on these issues, understand the
new document and noticing its potentialities. Discourses began to change and the
possibilities of implementation at the end of the research showed teachers more
reflexive about their practices.

Keywords: Continuous training. BNCC. Science teaching. Teaching reflection.
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INTRODUGCAO

Historicamente, politicas publicas tém impactado o modo como as escolas
atuam, afetando o curriculo e toda a comunidade escolar. Esse aspecto ocorre a
partir de um movimento caracterizado por processos globais, financiados por
instituicbes internacionais como o0 Banco Mundial (BM), chamado de
“‘internacionalizagdo das politicas educacionais” (CLEMENTE; SOUZA, 2016).

Segundo Clemente e Souza (2016), a partir de discussdes e da
implementagdo de politicas educacionais que atendam demandas internacionais, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) torna-se uma plataforma para
definicbes do sistema de educacao (BRASIL, 1996). Regulamentado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) em 1998, e Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) em 1999, iniciou-se uma reformulagédo no ensino médio no
pais (BRASIL, 1998; 1999).

Por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o atual momento
histérico pode vir a se configurar como um momento de transformacéo, pois modifica
a estrutura curricular atual do ensino fundamental e garante direitos de
aprendizagem desde a Educacéo Infantil até o 9° ano. A nova estrutura de base
nacional, ou seja, de habilidades e competéncias minimas a serem desenvolvidas no
periodo de escolarizacdo, impacta diretamente a estrutura curricular, principalmente
do ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano) no componente curricular de
Ciéncias. Conforme o Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2017), a proposta da
BNCC para a area da Ciéncias da Natureza nos anos finais visa a articulacdo dos
conhecimentos quimicos, fisicos e bioldgicos e que, de forma gradativa, envolva as
demandas cognitivas mais complexas, preparando o estudante para o Ensino Médio.
A proposta da BNCC traz unidades de estudo que perpassam todos os anos do
ensino fundamental, propondo objetivos envolvendo Biologia, Quimica e Fisica em
conjunto, modificando o atual sistema curricular da maioria das escolas que, para
cada ano do ensino fundamental, trabalha estas areas do conhecimento de maneira
fragmentada.

Entretanto, entende-se haver duas probleméticas associadas a esta situacéo.
A primeira diz respeito a como introduzir essas associacbes de modo consonante

com o processo de construcdo dos alunos. A segunda esta diretamente relacionada
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a formacéao dos professores que vao trabalhar com esse desafio e que nem sempre
possuirdo uma formacao adequada para tanto.

E esse o0 caso da rede publica das cidades de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do
Sobrado, localizadas na regido do Vale do Rio Pardo, no estado do Rio Grande do
Sul. Os municipios séo foco da pesquisa de doutoramento, e apresentam realidades
semelhantes, com poucos professores no quadro geral da area da Ciéncias da
Natureza e a maioria com formacgéo inicial em Ciéncias, sendo graduados em
Ciéncias, licenciatura curta, e habilitacdo em Biologia. Com o projeto da BNCC se
configurando como politica publica e implementado em todas as escolas do Brasil
até 2020, cabera aos professores conduzirem a proposta de interacdo com o0s
aspectos relacionados ao Ensino de Ciéncias.

A presente tese se organiza em sete secdes. Iniciando por um detalhamento
da investigacdo, problema e objetivos da pesquisa. A partir disso, perpassa a
justificativa da pesquisa e 0 que move esta pesquisadora a buscar o
desenvolvimento da mesma. A terceira secdo exp0e revisao bibliografica sobre a
educacéo, Ensino de Ciéncias, a BNCC e a formacao de professores. Seguida pela
guarta secao que apresenta o referencial tedrico aportado em Tardif e Perrenoud,
gue fundamenta principalmente as discussfes da pesquisa. Na quinta secdo aponta-
se o delineamento metodologico e as descricdes de cada etapa procedimental do
estudo. Seguido, na sexta secdo, pelos resultados da pesquisa e sua analise.

Encerra-se a pesquisa com a sétima sec¢ao de conclusdes e perspectivas.
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1 A INVESTIGACAO: TEMATICA, PROBLEMA E OBJETIVOS DE PESQUISA

Este capitulo apresenta o tema da pesquisa, a situacdo problema e o0s
objetivos referente ao processo de execucdo desta investigagao.

1.1 PROBLEMA DA PESQUISA

Tendo em vista a situagcdo problema que norteia este trabalho, propbe-se
como questdo diretriz da investigagdo o0 seguinte: quais sao as reflexdes dos
professores de Ensino de Ciéncias acerca da BNCC durante o processo de
formacéo continuada em municipios do Vale do Rio Pardo?

A problematica da pesquisa norteia-se em aspectos da formacgéo do professor
atuante nas séries finais do ensino fundamental na disciplina de Ciéncias com as
novas exigéncias da BNCC. Porém, dada a formacdo desses professores, como
eles conduzirdo esse processo de mudancas? Que aspectos de vivéncias
especificas de outros cursos poderdo contribuir? Em que aspectos sentirdo

dificuldades?

1.2 OBJETIVO GERAL

A partir da problematica apresentada, o objetivo desta pesquisa se propds a
investigar o processo reflexivo em relacdo a BNCC por intermédio da formacao
continuada de professores de Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino

Fundamental localizados em Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar a BNCC com foco na area das Ciéncias da Natureza para 0s anos
finais do Ensino Fundamental;

e Pesquisar e analisar os curriculos de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental em escolas municipais de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do
Sobrado;
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Organizar e realizar encontros de formagao continuada para professores de
Ciéncias dos municipios de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado a fim de
discutir a BNCC e as mudancas curriculares;

Investigar e avaliar o processo de formacao continuada quanto ao Ensino de
Ciéncias e a mudanca de perfil profissional dos professores participantes dos
encontros de formacao.
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2 O PERCURSO QUE JUSTIFICA A PESQUISA: ATUACAO PROFISSIONAL E
MOTIVACOES

2.1 MINHA TRAJETORIA NO ENSINO

Analisar o caminho percorrido, refletir sobre ele e buscar ser a diferenca é o
gue entendo por fazer parte deste mundo. Quando olho para tras e percebo a
escolha que fiz em meados de 2008, ao querer cursar Quimica, um filme vem a
minha cabeca. Nao é de hoje que gosto de ensinar, de ser ativa e participativa em
todos o0s universos em que estou inserida. Sou de um municipio pequeno, do interior
do Estado do Rio Grande do Sul, chamado Sinimbu, que hoje tem um pouco mais de
9 mil habitantes e uma economia baseada na agricultura. Sou filha de Sinimbu, foi
onde cresci, onde aprendi as primeiras palavras, a ler, escrever, a brincar, a me
desenvolver. Em Sinimbu que criei 0 gosto pela leitura, pela Ciéncia, pelo estudo.
Meus estudos iniciais, desde a Educacéao Infantil ao Ensino Médio, sempre foram
nas escolas publicas do municipio. No meu caminho tive professores brilhantes e
fascinantes que me despertaram para o0 ensinar. Em qualquer oportunidade que
tinha, estava a frente de uma turma, fosse nas brincadeiras infantis ou na sala de
aula auxiliando os colegas.

Em meados de 2008, no 3° ano do Ensino Médio, decidi que cursaria
Quimica. Mas, ndo Quimica Licenciatura, e sim Quimica Industrial, para trabalhar na
indUstria do tabaco, o que movimenta a economia na regido. Nao foi uma escolha
facil, pois este € um mercado de trabalho restrito e alvo de muitas criticas. Ao longo
do (per)curso, novamente nas oportunidades que surgiam, estava frente a uma
turma formada principalmente por estudantes do Ensino Médio que visitavam a
Universidade para conhecer o curso. Foi entdo que resolvi ampliar minhas
oportunidades e ingressei também no curso de Quimica Licenciatura.
Concomitantemente, realizei as duas graduacdes e colei grau em janeiro de 2015.

Em marco de 2014, iniciei minha caminhada na sala de aula como professora
de Quimica. Ultimo ano de graduacdo, muitos desafios para uma professora
iniciante, e neste momento, percebi que deveria seguir no meio académico. Minha
experiéncia docente se iniciou na escola em que cursei o Ensino Médio e, assim,
pude ser colega dos meus professores, 0 que com certeza agregou experiéncias a

profissional que venho me tornando. Encontrei, neste momento, estudantes pouco
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motivados com o aprender e o estudar, principalmente pela falta de significado e
associagdo com o cotidiano do que estavam aprendendo na sala de aula. E, nesta
ocasido, com a vontade de aproximar a Ciéncias e a Quimica da realidade destes
estudantes, percebi uma possibilidade de seguir os estudos e ingressar no
mestrado.

Inicio 0 ano de 2015 ingressando no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica na Universidade Luterana do Brasil, para realizar o
Mestrado, sob orientacdo da professora Dra. Tania Renata Prochnow,
desenvolvendo a dissertacao intitulada: “Contextualizando a Quimica da rede
produtiva de tabaco no cotidiano de estudantes, agricultores e familiares:
importancia, riscos e precaugdes.” Ao finalizar a pesquisa com éxito e com
estudantes entusiasmados com o fato de suas aprendizagens possuirem maior
significado e associacdo com o cotidiano, percebi que ndo poderia parar ali.
Ingresso, entdo, em 2017, no doutorado no mesmo programa de Poés-Graduacéo.
Os estudos de doutorado se deram principalmente pela necessidade de oportunizar
aos professores de escolas publicas reflexfes que pude realizar ao longo da minha
pesquisa de mestrado.

Para o doutorado, decido trabalhar com a formacdo continuada de
professores, pois senti a necessidade de compartilhar com colegas os aprendizados
ao longo do meu (per)curso e mediar reflexdes para promover uma educacao de
gualidade. Em 2017 ainda, tive oportunidade de ingressar em outra Instituicdo de
educacdo bésica, porém privada, outro contexto, e diferente perfil profissional
docente. Entdo, percebi que na realidade na qual estava inserida, na educacéo
publica, faltavam oportunidades e incentivo para que os profissionais pudessem
aprimorar suas praticas e irem ao encontro das necessidades dos estudantes. Os
professores da escola publica, em sua maioria, ndo possuiam muito acesso a
cursos, palestras e eventos cientificos, desconhecendo o universo educacional.
Além disso, neste mesmo ano e momento, evidenciam-se discussdes sobre a BNCC
e toda a sua mudanca no contexto da Educacdo Basica, e este movimento
despertou 0 meu interesse.

Assim, a frase “Pensar globalmente, agir localmente” do sociélogo aleméao
Ulrich Beck, define o meu sentimento motivador para o desenvolvimento desta
pesquisa. E notério que necessitamos de uma educacdo de qualidade, a nivel

nacional, mas o que cada um esta fazendo para isso? E com este questionamento
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gue defendo a necessidade de cada sujeito fazer a sua parte, mesmo que ela seja

pequena, e a minha contribuig&o inicia por aqui.

2.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

E sabido que, quando se trata do Ensino de Quimica, integrante da area de
Ciéncias da Natureza, este possui como caracteristica de trabalho em sala de aula
um ensino de memorizacdo de formulas e conceitos, apresentados de forma
descontextualizada com o cotidiano dos alunos e sem ter uma conexdo com outras
disciplinas (CUNHA; KRASILCHIK, 2000).

A BNCC para o Ensino de Ciéncias anos finais do Ensino Fundamental
propde uma mudanca estrutural curricular dos modelos aos quais a maioria das
escolas esta habituada e utilizando (BRASIL, 2017). A nova estrutura busca que
cada ano do Ensino Fundamental se aprofunde em unidades de aprendizagem e as
correlacionem com o cotidiano através da contextualizacao.

Os atuais livros didaticos oferecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) néao contemplam esta nova estrutura curricular proposta. A formacéao inicial
dos professores de Ciéncias também ndo esta neste viés, pois 0s cursos de
graduacéol/licenciaturas, em sua maioria, ndo trabalham de forma interdisciplinar.

Neste contexto, justifica-se a importancia deste trabalho quanto a
necessidade da formacéo continuada de professores de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental, para que atuem de forma reflexiva sobre a acao, valorizando
0s saberes docentes de cada individuo, contemplando as exigéncias curriculares
propostas, introduzindo, contextualizando e desmistificando a Quimica para o Ensino
de Ciéncias a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, de maneira adequada para o

nivel de aprendizagem.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA: ENSINO DE CIENCIAS, CONTEXTUALIZACAO E
A FORMACAO DO PROFESSOR

3.1 AEDUCACAO E O ENSINO

A Educacéo e o Ensino possuem significados distintos, e esta diferenca deve
emergir no curriculo escolar e ndo reduzir a Educacgéo apenas ao Ensino. Conforme

o dicionario Michaelis, Educacéo significa:

1 Ato ou processo de educar(-se). 2 Processo que visa ao desenvolvimento
fisico, intelectual e moral do ser humano, através da aplicacdo de métodos
proprios, com o intuito de assegurar-lhe a integracao social e a formacédo da
cidadania. 3 Conjunto de métodos proprios a fim de assegurar a instrucao e
a formacdo do individuo; ensino. 4 Conhecimento, aptiddo e
desenvolvimento em consequéncia desse processo; formacdo, preparo.
5 Nivel ou tipo especifico de ensino. 6 Desenvolvimento sistematico de uma
faculdade, um sentido ou um 6rgdo. 7 Conhecimento e pratica de boas
maneiras no convivio social; civilidade, polidez. 8 Adestramento de animais.
9 Prética de cultivar e aclimatar plantas. (MICHAELIS, 2015, n.p).

A definicdo de Educacdo deve ser clara, e conforme Macedo (2012) na
escola, educar significa tirar o ensino do centro e redimensionar a sua propria
concepcao de curriculo. Na sociedade, a educacdo € ponto fundamental, sendo a
principal responsavel pelos saberes e seu aprimoramento, pilar importante para o
desenvolvimento de individuos e da sociedade como um todo. Segundo Costa et al.
(2013), para construgcdo de uma sociedade aberta e democratica, a educacédo é
essencial, buscando manter uma coesdo social e melhor qualidade de vida dos
cidadaos.

Da mesma maneira, Evangelista e Chaves (2010, p.1) defendem que:

A educacédo, sendo um processo de transformacgéo do sujeito, deve levar o
aluno a reflex@o sobre seu ambiente concreto e, consequentemente, a uma
consciéncia critica que lhe oportunize transformar e intervir nessa realidade
e nesse ambiente. Para que a educacdo se efetive, € necessario que o
sujeito social, no caso o aluno, incorpore os conhecimentos adquiridos, os
guais, a partir de entdo, se tornardo parte da sua vida e serdo transferidos
para a pratica. O ensino e a aprendizagem da participacdo tém como
suporte bésico a realidade escolar para o uso afetivo dos procedimentos
aprendidos, para a promog¢éo das capacidades que se quer desenvolver.

Entrelagados nisto, Damasceno, Damasceno e Damasceno (2015) discorrem

gue o maior objetivo da educacédo € o conhecimento. Porém, fatores intervém nessa
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finalidade, tais como: planejamento pedagdgico adequado, a complexidade, o ritmo
de aprendizagem, o método avaliativo, a interacdo do conteddo com o cotidiano, o
meio em que vivem os discentes, entre outros.

A escola, para Macedo (2012), é definida como lugar de Ensino. E importante,

entdo, conceituarmos, de acordo com o dicionario o que é Ensino:

1 Agdo ou efeito de ensinar; ensinamento. 2 Forma sistematica de
transmitir conhecimentos, geralmente em escolas. 3 Método usado
para transmissdo de conhecimento. 4 Boas maneiras; civilidade,
educacéo, polidez. 5 FIG Licdo adquirida por meio de experiéncia
propria. 6 Exercicio do professorado; carreira do magistério.
7 Repreenséao que se faz a alguém que por alguma razéo deve ser
corrigido; ensinadela, reprimenda. 8 Acdo ou efeito de adestrar;
treinamento. (MICHAELIS, 2015, n.p).

Articulado com o conceito de Ensino denotado pelo dicionario, Macedo
(2012), de forma generalista, aponta que o conhecimento e as questdes no entorno
do que é ensinar se tornaram principais em um curriculo escolar. A autora defende a
desconstrucado do ensino como funcdo de escolarizacdo, pois € necessario ir aléem
do conhecimento, de métodos ou meios definidos e ampliar o curriculo escolar para
uma educacado singular de sujeitos.

Para Chassot (2014) ensinar ou educar sao passiveis de diferentes analises,
mas o0 ensino é o suporte para se fazer a educacdo. Significa que nado basta a
transmissdo de conhecimentos e sim que é importante que estes conhecimentos se

tornem instrumentos para melhorar e se fazer educacao (CHASSOT, 2014).

3.2 BREVE HISTORICO DA EVOLUCAO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

O Ensino de Ciéncias contribui para a formacdo social e cientifica do
estudante. Conforme os PCN de Ciéncias Naturais, ensinar Ciéncias ndo era
obrigatério em todas as séries do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Apenas na
década de 1930 que se iniciou no Brasil a formacao de professores de Ciéncias, até
entdo o pais ndo tinha uma tradicdo de educacdo cientifica e, a partir deste
momento, a disciplina de Ciéncias passou a ser abordada nas escolas (TAGLIEBER,
1984). De acordo com Krasilchik (2000), a década de 1950 é considerada um marco
das modificacdes de cenarios politicos e econdémicos, o que refletiu nos objetivos da

educacdo na época. Tanto no cenario nacional, mas principalmente no internacional,
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a Ciéncia vinha se tornando reconhecida para o0 desenvolvimento e,
consequentemente, nas escolas, o cenario do Ensino de Ciéncias vinha se
modificando. No Brasil, com a necessidade de matéria prima e produtos
industrializados durante a 22 Guerra Mundial e no periodo pos-guerra, se viu a
necessidade da preparacdo de alunos para impulsionar a Ciéncia (KRASILCHIK,
2000). Canavarro (1999) afirma que a Biologia, Fisica ou Quimica ndo eram objetos
de ensino nas escolas, pois as mesmas centravam-se no estudo de linguas
classicas e matematica. Até o ano de 1961, quando ocorreu a promulgacao da LDB,
as aulas de Ciéncias ocorriam apenas nas duas Ultimas séries do ginasial'; porém, a
partir deste ano, em todas as séries, a disciplina de Ciéncias tornou-se obrigatoria.
No colegial?, também ocorreram mudancas de ampliacédo de carga horaria de Fisica,
Quimica e Biologia, de forma que a funcéo da ciéncia passava a ser de desenvolver
0 espirito critico e 0 método cientifico, para que assim o cidaddo pudesse estar
preparado a pensar criticamente e tomar decisées (KRASILCHIK, 2000).

Ainda segundo os PCN (BRASIL,1998), apenas em 1971 com a Lei n°® 5.6923,
a disciplina de Ciéncias passou a ser obrigatéria no primeiro grau. Porém, neste
momento as disciplinas sofreram um impacto adverso, tornando-se de carater
profissionalizante e perdendo seu sentido no curriculo escolar (KRASILCHIK, 2000).
A forma como os conteudos de Ciéncias eram desenvolvidos basicamente girava em
torno de aulas expositivas dialogadas, o estilo tradicional; mas também quando
possivel, ocorriam as aulas experimentais, para desenvolver o carater pratico da
disciplina. Conforme as pesquisas apresentadas pelos PCN (1998), na década de
1980, os professores perceberam que a experimentacdo sem investigacdo ndo era
garantia de aprendizagem dos conhecimentos cientificos. A partir das
consequéncias sociais e ambientais que foram vivenciadas em todo o mundo e
passaram a ser uma realidade, estas questbes se tornaram necessarias a serem
abordadas nos curriculos de Ciéncias Naturais.

Krasilchik (2000) aponta que quando a nova LDB foi aprovada em 1996, sob o
n° 9.394/96, estabeleceu-se em um de seus paragrafos que a educacdo escolar

deve se vincular ao mundo do trabalho e a pratica social, além de que os curriculos

! Ginasial/Ginasio: diz respeito ao curso de quatro anos apés o ensino primario. Equivale
hoje ao ensino fundamental anos finais.

2 Colegial: diz respeito ao curso de trés anos apds o periodo de ginasio. Equivale hoje ao
Ensino Médio.

3 Lei n° 5.692: fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias.
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do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, contemplando
os conteudos curriculares. Conforme a LDB, a formacdo béasica do cidaddo na
escola deve contemplar o pleno dominio da leitura, escrita, calculo e compreensdo
do ambiente, do sistema politico, da tecnologia, da arte e dos valores de uma
sociedade, além do preparo para o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996).

Para Macedo (2004), ficaram mais evidentes as relacdes existentes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade ao longo dos anos 1990, e assim, o Ensino de
Ciéncias teve de desenvolver uma postura critica junto aos estudantes. A educacao
cientifica, no final dos anos 1990 foi uma das estratégias utilizadas no Brasil para o
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias. Pela existéncia de complexas interacdes
entre a sociedade e a ciéncia, para uma atuacéo critica da e na sociedade, de forma
consciente e cidada, se viu a necessidade de se oferecer uma alfabetizacéo
cientifica efetiva no Ensino de Ciéncias (LOPEZ CEREZO, 1999; MARCO, 1997;
FOUREZ, 1997).

Em meados dos anos 1990, na elaboracdo dos PCN para o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, as escolas deveriam possibilitar uma formacéo geral
de qualidade, desenvolvendo diversas capacidades como a pesquisa, buscar,
selecionar e analisar informacdes, além de desenvolver a capacidade de aprender,
com foco na aquisicdo de conhecimentos e o0 preparo tanto cientifico como
tecnolégico (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Ja& nos anos 2000,
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica buscaram
estabelecer bases comuns nacionais desde a Educacédo Infantil ao Ensino Médio
para os diferentes sistemas de ensino, com orientacdes que asseguram a integracao
nas trés etapas de escolarizacdo (BRASIL, 2010). O Quadro 1, organizado por
Krasilchik e Marandino (2002), apresenta claramente o processo de transformacao e

evolucdo do Ensino de Ciéncias desde os anos 50 até os anos 2000.

Quadro 1 - Evolucdo histérica do Ensino de Ciéncias
EVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO DE CIENCIAS

1950 1960 1970 1980 1990 2000
Situacao . . - Problemas Competicao
! Guerra fria Crise energeética . . L3
Mundial ambientais tecnoldgica
Situagdo IndusEnahzag Ditadura Transicéo Politica Democratizagao
Brasileira ao
Objetivos do N
: . o Preparar Formar cidadao
Ensino Formar elite Formar cidadéo
trabalhador trabalhador
Fundamental
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Influéncias Escola Nova e .
reponderantes | Escola Nova | Comportamentalis Comportamentalis Construtivismo
prep : P mo e Coghnitivismo
do ensino mo
Objetivos mais
presentes nas Analisar
r " implicacg® iai
p oposta}s de Transmitir _ _ ) o plicagbes sociais
renovacao do . ~ Vivenciar o método Pensar logica e do
: informacdes o o :
ensino de . cientifico criticamente desenvolvimento
T atualizadas e
Ciéncias nas cientifico e
aulas teoricas e tecnoldgico
praticas
Visdo da Ciéncia o
. Atividade g
no curriculo da Evolucéo historica . a
neutra ! Produto do contexto social, econémico,
escola de . enfatizando o o L .
. enfatizando politico e de intrinsecos movimentos
Ensino roduto processo
Fundamental P
Metodologia Laboratorio mais ~
- . ~ . o Resolucéo de
recomendada Laboratério discussdes de Jogos e simulacdes roblemas
dominante pesquisa P
Professores . =
X ; Proliferacéo de Programas
improvisado Professores o
escolas de atualizacao
Docentes s que fazem formados em ~ :
. ) formacao de continuada de
curso de universidades
o professores professores
capacitacdo

Instituicdes que
influem na
proposicao de
mudanca
nacional e
internacional

Associacdes
profissionais,
cientificas e
instituicGes
governament
ais

Projetos
curriculares.
Organizacdes
internacionais

Centro de Ciéncias.
Universidades

Organizacfes
profissionais,
cientificas e de
professores.
Universidades

Fonte: Adaptado de Krasilchik e Marandino (2002).

A partir deste quadro, é possivel perceber a evolu¢do do processo de Ensino

de Ciéncias e 0 norteamento das perspectivas de ensino, a partir dos cenarios

sociais, econdmicos e politicos que impactam diretamente na educacdo e nas

tendéncias metodologicas. E, com essa organizacdo e visualizacdo, se fazem

entendiveis os caminhos dos projetos curriculares brasileiros.

Como garantido na constituicdo de 1988, a escolarizacdo deve permear uma

Base Nacional Comum. O historico para tal movimento é apresentado pelo Ministério

da Educacdo, o qual tem marco importante em 2014, quando ocorreu a 22

Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) e, a partir das reflexdes deste

encontro, em 2015 surge a Portaria de n® 592, de 17 de junho de 2015, que institui a

Comisséo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional

Comum Curricular. A partir dai, o movimento de elaboragdo da Base Nacional

Comum contou com a participacéo dos educadores e, em dezembro do mesmo ano,

sua primeira versao € discutida e avaliada.
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Em maio de 2016 novamente ocorre o0 movimento de discussdo e avaliagao
da segunda versdo do documento de Base Nacional Comum, inclusive com
seminérios estaduais. Em 20 de dezembro de 2017, a terceira versao do documento
€ homologada e passa a vigorar como Base Nacional Comum Curricular. Nesta
versao, a BNCC articula com discussdes anteriores apresentadas sobre o Ensino de

Ciéncias, identificadas no trecho:

[...] a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacédo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica. (BRASIL, 2016, p. 273, grifo do autor).

O documento também propde sete competéncias especificas para a area da
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, as quais contemplam a formacé&o
integral do estudante para um cidadao critico e reflexivo na sociedade (BRASIL,
2016). A BNCC ja esta finalizada, aprovada e em pratica em todo territorio nacional,
sendo que desde o ano de 2020 para as etapas da Educacéo Infantil, Anos Inicias e
Anos Finais. Ja a etapa do Ensino Médio entrou em vigor a sua contemplacdo em

todo Brasil neste ano de 2022.

3.3 O ENSINO DE CIENCIAS

Na sociedade a Ciéncia faz parte de todas as esferas e é considerada uma
area do conhecimento que agrega muitos beneficios sociais no ambiente escolar.
Segundo Lima e Loureiro (2013), estudar Ciéncia contribui para a formacdao integral
e para defini¢cdes sociais.

O Ensino de Ciéncias assume um carater interdisciplinar e acompanha as
tendéncias pedagogicas, embora sempre tenha se considerado o processo de
ensino e aprendizagem continuo, abordando as diversas areas do conhecimento,
como Quimica, Fisica, Biologia e Matemética (BELTRAN; SAITO; TRINDADE,
2014).

Conforme Lima e Loureiro (2013) o Ensino de Ciéncias apropria-se de um

papel importante nos curriculos escolares, pois busca manter o interesse dos
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discentes por fendmenos relacionados ao ambiente em que esta inserido e fornece
aos educandos base para compreenséo do universo do qual fazem parte.

Goldschmidt et al. (2016) definem os conceitos, as concepcdes filosoéficas e
epistemoldgicas da Ciéncia e da producao do conhecimento cientifico, mas afirmam
nao haver consenso sobre como esta producdo de conhecimento ocorre. Destacam
gue a formacdo do professor de Ciéncias deve ocorrer por meio da aquisicéo
adequada da linguagem e do pensamento cientifico. Outra visdo sobre o Ensino de
Ciéncias é apresentada por Chaves (2007), a autora destaca que se faz necessario
ir contra a nogédo de verdade absoluta da Ciéncia, enfatizando a construgdo da
Educacdo em Ciéncias e, para isso, problematizar o conhecimento cientifico e o
sentido dele no mundo contemporaneo, onde € essencial.

Subsidiada em outros autores, Chaves (2007) frisa que o Ensino de Ciéncia
deve acrescentar ao estudante uma outra forma de ver o mundo, e isto deve ir além
de apenas conhecé-lo. O aluno deve “decifrar os codigos” atuais da Ciéncia, e os
professores sdo 0s responsaveis por tornar isso acessivel. Esta nova geracdo de
estudantes, em relacdo a Ciéncia deve, além de compreendé-la, saber rejeita-la
guando esta ndo estiver em acordo com seus principios e valores.

Em suas reflexdes, Chaves (2007) ressalta que um dos aspectos importantes
na formacédo dos estudantes de Ensino Basico objetiva formar sujeitos criticos,
reflexivos e propositivos. Em sua reflexdo, outros autores também sado mencionados
neste processo de formacao de sujeitos. Quando o Ensino de Ciéncias é dado como
unico e verdadeiro, inviabiliza-se a critica, a reflexdo e proposicdo dos estudantes.
Se ndo bem articulado, o conhecimento cientifico e a forma como o docente o
aborda pode levar os estudantes a um adormecimento critico e a um desperdicio de

experiéncias.

Como sistema de producdo de conhecimento a Ciéncia pode ser
apresentada ao educando na sua dimens&o ideologica, de modo a
possibilitar compreensé@o das relacdes de poder, de interesses e valores
gue perpassam as opgdes politicas e sociais que estdo envolvidas, por
exemplo, na introducdo de uma nova tecnologia na sociedade, seja ela o
uso de células-tronco ou a “simples” adigdo de um gene modificado em um
organismo ou, ainda, de um conservante nos alimentos que consumimos
rotineiramente em nossas casas. (CHAVES, 2007, p. 20).

Chaves (2007) destaca ainda, que a sociedade € capaz de reconstruir as

condi¢cdes em que a Ciéncia é apresentada em um formato mais proximo dos ideais
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de mundo e perspectiva dos estudantes que nele existem. A autora mais uma vez
salienta que, para tanto, a formagcdo docente precisa ser repensada nos
pressupostos epistemoldgicos, de acordo com as novas geracdes. Esta afirmacao é
observada no trecho que segue:

Isso requer, entretanto, que a formagdo docente seja repensada nos seus
pressupostos de maneira a incluir a reflexdo epistemolégica que possibilite
ao professor conquistar sua autonomia profissional assumindo e definindo o
porqué de se ensinar Ciéncias para as proximas geracdes, de onde
decorrem todas as demais questfes que orientam a pratica pedagoégica.
(CHAVES, 2007, p. 22).

Mais uma vez € observada a necessidade da mudanca da formag&o docente,
seja esta inicial ou continuada, para uma efetiva mudanca no Ensino de Ciéncias.
Este ndo pode distanciar-se deste mundo contemporaneo que vivemos e deve ser

pensado epistemologicamente:

O ensino da ciéncia deve compartilhar de uma permanente vigilancia que
impeca a producdo de obsticulos epistemoldgicos a sua aprendizagem
como sua simplificacdo e reducdo a uma perspectiva realista, pratica e
ideoldgica. Etica e estética sd0 essenciais para este processo de vigilancia
epistemolégica, bem como sao fundamentais para a formacao de individuos
capazes de lidar com a vertiginosa quantidade de decisdes a serem
tomadas em todas as esferas de sua vida pessoal e profissional.
(BALISCEI; CALSA; STEIN; 2016, p. 219).

Considera Selbach (2010), que a formacédo do docente na area das Ciéncias
da Natureza deva evidenciar as necessidades e o significado de ensinar Ciéncias. O
professor deve compreender as competéncias e habilidades do ensino de Ciéncias e
desenvolver no seu aluno um espirito critico, social e solidario. Assim, buscando
aproximar a Ciéncia como uma matéria do meio natural em que se vive.

Para Sasseron e Carvalho (2011), € perceptivel uma preocupacéo crescente
no Ensino de Ciéncias para que a Alfabetizacéo Cientifica se torne o objetivo central
da formacao basica. Para as autoras, é emergente a necessidade da formacéo de
estudantes para atuarem na sociedade atual cercados de conhecimento e artefatos

da sociedade cientifica e tecnoldgica.
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3.4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: DISCUSSOES E PERSPECTIVAS

O Ministério de Educacdo elaborou um documento denominado Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo foco é nortear a educacdo bésica
brasileira, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, substituindo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), norteada pelas
Diretrizes Curriculares da Educacao Basica (DNC) (BRASIL, 2013).

A BNCC é um documento que foi construido com a colaboracdo dos
profissionais da educacédo, desta forma encontra-se hoje na sua terceira versao,
atendendo as sugestdes e consideracdes de professores, grupos de pesquisa etc.
Atualmente esta aprovada e iniciando sua implementacéo, a BNCC para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental (BRASIL, 2016).

Ao longo do periodo de construcao, articulacdo e sugestdes para organizacao
deste documento oficial, diversos grupos de pesquisa iniciaram trabalhos nesta
tematica. Rocha e Pereira (2016), por exemplo, realizaram um estudo analitico das
discussdes acerca da BNCC.

Aportados em alguns autores, Rocha e Pereira (2016), identificam o aumento
de politicas publicas e 0 avanco de movimentos sociais, porém destacam que 0
momento atual do pais, para mudancas curriculares, se conduz a uma Visao

complexa e multifacetada de Brasil. Os autores destacam que

O Brasil atravessa uma grande crise politico-econdmica que traz consigo
consequéncias reais e retrocessos significativos para todas as dimensdes
sociais do pais. Essas implicagfes, por sua vez, alcancam a educacéo e
especificamente as politicas curriculares. (p. 216).

No texto de Rocha e Pereira (2016), aspectos que sinalizam negativamente a
implementacdo de uma Base Comum Curricular e também aspectos positivos.
Quanto ao apanhado realizado dos grupos de pesquisa com publicacdes opositoras
ao processo da BNCC, destacam-se o0s aspectos de sentido de curriculo,
conhecimento envolvido, mas principalmente por atender grupos politicos e
interesses pessoais. Nos trabalhos que apresentam um viés em defesa da BNCC,
aportados nos autores especificos, Rocha e Pereira (2016), salientam aspectos
como a possibilidade de diminuicdo das desigualdades com a garantia dos

conhecimentos fundamentais.
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E evidente que diferentes ténicas sdo apresentadas no texto, de acordo com
0 mapeamento realizado, o que enriquece o trabalho e desmistifica as percepcoes
de grupos de diferentes concepgcdes sociais, epistemoldgicas e viés de
pesquisa.Com um olhar aprofundado na BNCC, principalmente nos aspectos
relacionados ao Ensino Fundamental Anos Finais, € possivel observar que o ensino
de Ciéncias da Natureza busca contemplar as competéncias e habilidades
necessarias para o aluno ao final de cada ciclo da Educagdo Basica. Com este
enfoque, a BNCC traz o Ensino de Ciéncias da Natureza com uma abordagem maior
sobre Quimica, Fisica e Biologia, buscando promover uma contextualizagdo destas
disciplinas com a realidade do aluno. Esta caracteristica visa transpassar a Ciéncia
da Natureza com o cotidiano desde o inicio do ciclo escolar.

As competéncias e habilidades propostas pela BNCC, tanto como a énfase na
contextualizacdo do ensino, ndo sao novidades para os docentes. Os PCN ja
apresentam em seu texto orientacbes neste viés. Ricardo e Zylbersztajn (2007)
realizaram uma pesquisa para verificar a opinido de profissionais acerca do
documento e quanto aos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacéo
apresentados nos PCN em que foi possivel verificar que as constatacfes que 0s
autores realizaram quanto a implementacao que ja foi realizada no periodo dos PCN
assemelham-se com as discussbes promovidas pela BNCC. Os PCNs visavam
propor mudancas curriculares e metodoldgicas nas praticas docentes na escola. A
comunidade académica, da mesma forma, reage de diferentes modos, sendo que ha
grupos favoraveis e outros desfavoraveis a este documento e sua implementacao.

Ricardo e Zylbersztajn (2007) destacam:

As reacdes da comunidade académica em relagdo a esses documentos sdo
variadas, indo desde a contestacao politica, principalmente ao se considerar
0 cendrio sécio-politico econdmico em que tais propostas foram elaboradas,
passando por criticas a aspectos pontuais e localizadas em questdes
especificas, até a sua aceitacdo como sendo um caminho possivel para a
construcdo de uma educacdo mais proxima das necessidades e
expectativas do crescente nimero de jovens que ingressam no ensino
médio. (p. 339).

Conforme Ricardo e Zylbersztajn (2007), as discussdes acerca do PCN
possibilitam a reflexdo quanto ao processo de reforma do ensino basico e estimulam

uma expectativa positiva quanto a formacgéo docente, seja esta inicial ou continuada,
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superando o contexto educacional e proporcionando ampliacdo dos aportes tedricos
e préticos.

E possivel, a partir desta analise envolvendo PCN e BNCC, refletir quanto aos
debates existentes e suas consideracdes. Os profissionais da area da educacéo
devem buscar compreender a BNCC em suas respectivas areas e buscar meios
para a implantacdo da mesma de uma forma eficiente.

Os aprofundamentos quanto as areas do conhecimento na BNCC sdo dados
por diferentes autores. Santos e Nagashima (2017), por sua vez, destacam que a
BNCC na éarea de Ciéncias da Natureza, possui 0 compromisso de preparar oS
estudantes para atuarem em ambientes diversos, compreender o conhecimento
cientifico e o relacionar com o cotidiano.

A BNCC defende que ao longo do Ensino Fundamental, que contempla do 1°
ano ao 9° ano, a area da Ciéncias da Natureza tem o compromisso de desenvolver o
letramento cientifico, quel € a capacidade de compreender e interpretar o0 mundo,
mas também transforma-lo com bases teoricas e processuais, pois ao estudar
Ciéncias, as aprendizagens essenciais estdo asseguradas por meio de trés
unidades tematicas que permeiam todo o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017)

O principal objetivo da BNCC € promover a equidade e a qualidade no ensino
do pais, assegurando conhecimentos por meio do desenvolvimento de habilidades
essenciais a todos (BRASIL, 2017). E evidente que neste formato, contetidos
especificos de Quimica, Fisica e Biologia sejam abordados desde o 1° ano do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Silva, Ornellas e Feliciano (2019)
realizaram em sua pesquisa a identificacdo dos conhecimentos quimicos na BNCC
para os anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, de acordo com as
unidades tematicas, conforme apresentado no Quadro 2. As habilidades apontadas
pela BNCC para cada unidade tematica sdo organizadas nos anos e de acordo com

0s objetos do conhecimento.

Quadro 2 - Habilidades com indicios dos conhecimentos quimicos na BNCC
SERIE HABILIDADES UNIDADE

TEMATICA
(EF06CI01%) Classificacdo de misturas, (EFO6CI02)
Transformacdes Quimicas, (EFO6CIO03) Separacao de

6° ano Matéria e energia

4 As habilidades da BNCC s&o representadas por cddigos definidos pelo documento, sendo
as duas primeiras letras a etapa de ensino (EF = Ensino Fundamental), os dois nimeros na
sequéncia referenciam o ano desta etapa (06 = 6° ano), as proximas letras a abreviagéo da area do
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misturas e (EF06CI04) Materiais sintéticos: Beneficios e
impactos no meio ambiente

6° ano

(EF06CI11) Identificar as diferentes camadas que
estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a
atmosfera) e suas principais caracteristicas; (EFO6CI12)
Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a
formacéo de fosseis a rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos.

Terra e universo

7° ano

(EF07CI05) Combustivel e maquinas térmicas

Matéria e energia

7° ano

(EF07CI12) Demonstrar que o ar € uma mistura de gases,
identificando sua composicéo; (EF07CI13) Descrever o
mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental
para o desenvolvimento da vida na Terra; (EF07CI14)
Justificar a importancia da camada de 0z6nio para a vida
na Terra

Terra e universo

8% ano

(EF08CI01) Fontes renovaveis e ndo renovaveis

Matéria e energia

8% ano

(EF08CI16) Equilibrio ambiental e alteragcbes climéticas

Terra e universo

9% ano

(EF09CI02) Reagentes e produtos: proporcdes entre
massas e (EF09CI03) Modelos da estrutura da matéria

Matéria e energia

9% ano

(EF09CI17) Analisar o ciclo evolutivo do Sol (hascimento,

Terra e Universo

vida e morte)

Fonte: Adaptado de Silva, Ornellas e Feliciano (2019).

Conforme os autores, a unidade tematica “Vida e Evolu¢do” ndo apresenta

indicios de estudos quimicos, pois propde estudos voltados aos seres vivos,

encaixando-se principalmente na area de Ciéncias Bioldgicas. Destaco o excerto

discutido pelos autores quanto a identificacdo dos conhecimentos quimicos:

Interessante ressaltar que esse movimento de identificar os indicios requer
dos pesquisadores um esforco de tentar encontrar nas habilidades
conhecimentos quimicos que as estruturam. Isso significa que para cada
habilidade estudada realizamos um exercicio mental para observar quais
seriam os conhecimentos da quimica que auxiliariam o trabalho docente e
sobretudo, o entendimento do estudante. Pois, a ideia da BNCC é ser
interdisciplinar, no entanto, para isso é importante que se tenha os
conhecimentos que permitam fazer essa interdisciplinaridade. (SILVA,;
ORNELLAS; FELICIANO, 2019, p. 6).

Ressalta-se, portanto, provocacbes na area da formacdo inicial dos

professores, pois 0 conhecimento para ministrar o componente curricular Ciéncias

nos anos finais do Ensino Fundamental devera contemplar uma amplitude da éarea,
com especificidades na Quimica, Fisica e Biologia (SILVA; ORNELLAS; FELICIANO,

2019). Bem como para os professores que ja atuam no Ensino de Ciéncias dos anos

finais do ensino fundamental, se faz necessario ampliar as suas discussdes sobre as

politicas publicas e o curriculo escolar.

conhecimento (Cl = Ciéncias da Natureza) e os Ultimos nimeros a numeracéo da habilidade para tal

ano.
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Muitos autores buscam respostas em suas pesquisas para os melhores
caminhos da formacdo de professores. latskiu et al. (2015), desenvolveram um
curso de extensdo visando a formacdo continuada de professores de Ciéncias e
Biologia. Em seu trabalho, o grupo apresenta os caminhos e metodologias utilizadas
para esta formacéo e, além disto, as percepcdes dos profissionais envolvidos neste
processo e suas consideracoes.

Diferentes modalidades didaticas foram trabalhadas e destacadas como

relevantes para o ensino atual:

as aulas praticas e 0s jogos apresentaram-se como as modalidades mais
utilizadas e de maior importancia na aprendizagem dos estudantes, embora
existam dificuldades em aplicar aulas diferenciadas como, por exemplo, a
falta de materiais adequados e a excessiva carga horaria dos docentes.
(IATSKIU et al., 2015, p. 116).

A partir das discussoes e reflexdes, mais uma vez € destacada em latskiu et
al. (2015) a necessidade dos espacos de discussodes, formacdes reflexivas, visando
a pratica eficiente no ensino.

A BNCC na pratica, conforme o cronograma nacional de implementacéo, se
daria até o final do ano de 2019 com a aprovacdo dos curriculos estaduais e
municipais no ambito do Ensino Fundamental, para a implementacéo destes novos
curriculos no ano letivo de 2020.

O ano de 2020, contudo, foi marcado pelo inicio da pandemia do novo
coronavirus®, e o sistema de educacéo necessitou de adaptagées. O MEC por meio
da portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020 autorizou a substituicdo das aulas
presenciais para ensino remoto nas instituicbes de ensino de forma emergencial.
Este formato de ensino foi adotado por grande parte das redes de ensino do pais,
levando ao estabelecimento de diretrizes no ambito da educacdo nacional, como a
Medida Provisoria n°® 934/2020, que flexibilizou excepcionalmente a exigéncia do
cumprimento do calendario escolar (BRASIL, 2020).

Ndo ha até entdo registros de publicacbes que apontem o0 processo de
implementacdo da BNCC neste ano de 2020 no cenario pandémico e com as

adversidades enfrentadas. Mas cabe salientar que conforme Cunha, Silva e Silva

5A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Em dezembro de 2019
0s primeiros casos de infeccdo foram anunciados e em 11 de margo de 2020 a Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) caracterizou como uma pandemia.
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(2020), o cenério é complexo e ao mesmo tempo fértil para os novos rumos da
educacdo brasileira. Os autores salientam a importdncia de politicas publicas

educacionais considerando os contextos micro que encontramos em nosso pais:

O Ensino Remoto Emergencial, implantado as pressas e sem a
consideragdo das multiplas realidades brasileiras ou das reais condi¢cdes de
efetivacdo, revelou o quanto os projetos e/ou as politicas educacionais
precisam ser mais bem planejadas e implantadas baseadas nos indicadores
sociais, seja de nivel nacional ou dos micro contextos escolares, a fim de
evitar o aprofundamento das desigualdades ja existentes no pais. (CUNHA,;
SILVA; SILVA, 2020, p. 36).

A partir de um retorno presencial pés pandémico, os sistemas de ensino
possuem o trabalho de buscar minimizar os impactos da desigualdade acarretada
pelo ensino remoto, proporcionando oportunidades de aprendizagens buscando o
desenvolvimento intelectual, humano, critico, reflexivo e cidaddo (CUNHA; SILVA,
SILVA, 2020).

3.5 A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO

A contextualizacdo é vista como um meio de proporcionar a aprendizagem
significativa de conteudo. Utilizar a vivéncia dos alunos como norte para 0 processo
ou um recurso pedagogico é uma alternativa (SILVA, 2007). Quadros et al. (2011)
apontam o professor inserido em um sistema educacional que esta desacreditado na
profissdo, influenciado por diversos fatores. A carga horaria excessiva do professor,
0 pouco ou nao envolvimento dos estudantes e da comunidade escolar, a
desorganizacao da sociedade, sdo fatores que influenciam e afetam o trabalho do
professor, desmotivando para atividades diferenciadas e novos planejamentos
relacionados aos conteldos que serdo transmitidos em aula. O desinteresse dos

estudantes com a Quimica é salientado por estes autores:

O fato de os professores citarem o desinteresse dos estudantes para com a
Quimica — e possivelmente para com a escola como um todo — é uma
evidéncia de que os estudantes ndo estdo engajados com a escola e com a
disciplina de Quimica. E preciso que investiguemos mais quais S0 0s
interesses dos jovens em idade escolar, 0 que 0os mesmos esperam da
escola e como cada uma das disciplinas pode auxiliar na construgédo de
uma cidadania. Para isso, o planejamento politico-pedagdgico das escolas
precisa ser construido no coletivo, envolvendo estudantes, professores,
direcéo, familias e a sociedade em geral. Esse é um processo lento, mas
que precisa ser iniciado. (QUADROS et al., 2011, p. 174).
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A contextualizacdo, para diversos autores, € uma forma de abordar os
conteudos escolares. A Ciéncia ndo pode ser ensinada isoladamente, mas sim
dentro de uma realidade em que o aluno vive. O contexto ndo deve ser utilizado
apenas como elementos ilustrativos, mas como promotor de questionamento e
reflexdo, para uma formacao que, além de cientifica, seja social (SANTOS, 2007;
WHARTA; SILVA; BEJARANO, 2013; SANTIBANEZ; FUENTES; ARAVENA, 2013;
BROMAN; PARCHMANN, 2014).

Santos (2007), afirma que a contextualizacdo do conteudo cientifico pode ser
vinculada aos conteudos curriculares, tornando estes mais relevantes. As ligacdes
entre os conhecimentos cotidianos e cientificos devem partir de situacdes problemas
e reais, partindo do principio central da contextualizacdo: formacao cidada critica e
interativa com o meio.

Em todos os niveis de ensino, a tendéncia atual é, ainda, compreender a
realidade de forma segmentada. A proposta dos PCN &, através de uma perspectiva
interdisciplinar e por meio da contextualizacdo dos conhecimentos, dar e criar
condi¢cdes para que a aprendizagem seja motivadora e relacionada de forma direta a
assuntos ou problemas da comunidade na qual os educandos estdo inseridos
(BRASIL, 2000).

Ricardo (2005) de um modo simplificado, busca localizar a dimensao socio-
histérica e na dimenséo epistemolodgica a contextualizacdo em um esquema (Figura
1).

Figura 1 - Esquema sobre a contextualizacao e problematizacao
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Fonte: Ricardo (2005, p. 239).
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O esquema representado por curvas, onde a curva A é uma interpretacao
rasa da contextualizacdo, o qual parte da realidade do sujeito, € problematizada,
mas ndo ha um retorno para a mesma realidade. A curva B, conforme o autor,
representa o modelo ideal da contextualizagdo em sala de aula, pois parte da
realidade, ocorrendo a problematizacdo, a modelagem do conhecimento e retorna
para o contexto com um novo olhar. O autor ressalta que o ciclo ndo comeca e nem
termina na realidade, mas sim deve-se assegurar a relagdo entre 0 sujeito e o
mundo.

Salles (2009) define que no ensino de Quimica, a problematica social, as
condicdes locais e os interesses dos envolvidos devem estar previstos nos objetivos
de aprendizagem de forma contextualizada. As aulas contextualizadas permitem a
participacdo gradativa dos estudantes, conforme os mesmos vao compreendendo e
associando os conteudos com o cotidiano. Para Coelho e Lima (2020), a
contextualizacdo é uma proposta importante para o ensino de Quimica, pois abrange
o0 desenvolvimento intelectual e contribui para uma educacdo de qualidade e

potencializa a formacao de forma participativa e critica.

3.6 FORMACAO DE PROFESSORES

Acompanhando este processo de constante mudanca, deve-se considerar
gue para a formacdo de novos profissionais da educacédo, faz-se necessaria uma
reformulacdo, buscando o aprimoramento ou aquisicdo de suas competéncias com
énfase na educacdo problematizadora, centrada no estudante, que constréi seu
conhecimento e desenvolve um discurso préprio de maneira ativa, através de novas
metodologias de ensino e aprendizagem, com o professor no papel de facilitador do
processo (LIMBERGER, 2013).

Dentre as necessidades da formacao profissional do professor de Ciéncias,
podemos destacar o trabalho fundamentado em uma estratégia didatica, ou seja,
organizar situacoes e atividades de ensino que promovam uma aprendizagem mais
efetiva (GIL-PEREZ, 1993).

Segundo o INEP, processos de avaliacbes do ensino como o Pisa
(Programme for International Student Assessment), possuem foco central na
formacao cidada do aluno (BRASIL, 2011). Este Programa visa observar os alunos

em suas competéncias nas disciplinas de Ciéncias, Portugués e Matematica, tendo
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de responder questbes contextualizadas a sua realidade social, e sendo também
aplicado a professores e escolas. Isto refor¢ca a necessidade de ampliar e qualificar a
formacao docente. Segundo Manfredini (2014), a formacao deve abordar de maneira
clara e pertinente a importancia da escolha da didatica adequada para o processo
de ensino-aprendizagem, considerando a realidade do aluno, para um processo de
aprendizagem mais significativo e contextualizado.

Se fazem necessérias as discussdes quanto a formacao inicial e continua de
professores, devido as mudancas que ocorrem constantemente na sociedade e,

neste viés, Kuhn e Bayer (2013) defendem que:

O tema formacdo de professores € complexo e urge atencdo diante do
momento de mudancas pelo qual nossa sociedade esta passando. E o setor
educacional ndo pode ficar a margem dessas mudancas. Sao varios fatores
a serem considerados no cenario educacional, mas se dara destaque a
formacdo daqueles que tém a responsabilidade de mediar o processo de
aprendizagem nas instituicdes de ensino. (p. 227).

Conforme Kuhn e Bayer (2013), das discussfes quanto a formacédo de
professores devem emergir contribuicdes significativas, pois as lacunas dos
processos de formacdo continuada e inicial sdo evidentes e merecem atencao.
Ainda de acordo com Kuhn e Bayer (2013), as investigacdes quanto a formacao do
profissional docente existem e as Universidades sao atualmente os principais
responsaveis pela formacéo de professores, e estas estdo reavaliando como ocorre
este processo.

Entende-se haver diferentes problematicas associadas a formacédo de
professores. A primeira esta diretamente relacionada com a formacdo dos
professores que vao trabalhar com o desafio das mudancas, e que nem sempre
possuirdo uma formacdo adequada para tanto. Outra problemética que pode ser
identificada diz respeito a como introduzir essas modificacdes de modo consonante
com o processo de construcao dos alunos no Ensino de Ciéncias.

Segundo Silva e Ferreira (2006), a formacao de professores, que envolve a
area de ensino de Quimica, vai além das relacdes e determina¢gbes de ensino e
aprendizagem do conhecimento cientifico, mas deve relaciona-la ao contexto

sociocultural do estudante. Deste modo, salienta-se que:

Isso significa que ndo se pode apreendé-las independentemente dos
sujeitos que as percebem, para si ou para outro, e dos contextos que as
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gi;am ou viabilizam a sua consciencializa¢do. (SILVA; FERREIRA, 2006, p.
O processo de Ensino, e a Educagdo como um todo, exige profissionais
preparados para as mudancas. A sociedade do século XX necessitou e a do século
XXI necessita ainda mais deste preparo, visto que, na execucao de tarefas e no
aprendizado de habilidades, os trabalhadores se tém se tornado cada vez mais
rapidos (BALISCEI; CALSA; STEIN; 2016). Este movimento de mudancas,
caracteristico do capitalismo, requer dos trabalhadores flexibilidade. Na educacgéo e
no processo de formacao de professores, seja esta formacdao inicial ou continuada, a
flexibilidade para articular conhecimento com a sociedade se faz muito importante.
Os autores, comparam a flexibilidade a partir do movimento de galhos de

arvores:

Embora os galhos das arvores se dobrem de acordo com a forca e direcao
do vento, ao final assumem sua posicdo original. Com a instabilidade do
vento, muitas folhas se perdem, muitos galhos se dobram, outros sao
quebrados. A estrutura rigida e sélida da arvore, na verdade, é flexivel, pois
cede diante da forca fugaz e ténue do vento que sopra em varias direcdes.
Assim como a arvore é capaz de ceder e de se adaptar aos imprevistos da
natureza, o sistema de producédo e trabalho capitalista vai tomando formas
diferentes que o mantém e, ao mesmo tempo, o modifica. (BALISCEI,
CALSA; STEIN; 2016, p. 205).

Arrolado a esta comparacdo de flexibilidade, pode-se associar o papel do
docente em sala de aula e a necessidade de formacdo. Os individuos
contemporaneos necessitam de caracteristicas como: flexibilidade, desapegar-se,
assumir riscos, abandonar compromissos sem arrependimento, mudar de tatica com
facilidade (BALISCEI; CALSA; STEIN; 2016). Estas caracteristicas sdo percebidas
nos estudantes de hoje, que ja fazem parte deste mundo contemporaneo. Os
professores e o sistema educacional, precisam inovar e abandonar habitos
obsoletos que entrem em discordancia com a modernidade liquida que existe
atualmente.

Vinculados aos apontamentos quanto a formacdo do professor, o atual
estudante, e as mudancgas de perfil comportamental e de sociedade ja conhecidas,
ainda existe uma grande lacuna entre a teoria e a pratica docente. Segundo Kuhn e
Bayer (2013), tal fragilidade na formagdo do docente pode ser relacionada a
formacéo inicial centrada em contetdo. Atualmente a falta de préatica durante o curso

de licenciatura, faz com que o0s novos professores se deparem com um mundo que
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ndo conhecem. Os autores salientam ainda, que além dos saberes disciplinares,
didaticos ou tecnoldgicos, os cursos de formacdo continuada ou inicial devem
promover espagos para a reflexdo. Esta reflexdo deve compartilhar as experiéncias,
dialogar com outros profissionais e assim ser possivel construir uma pratica viavel
para o momento que se vive na educacao.

Quanto a formacdo continuada de professores frente as mudancas previstas
na BNCC, o MEC lancou no ano de 2018 a Base Nacional Comum (BNC) para
formacédo de professores da Educacao Bésica, e em 27 de outubro de 2020 publicou
a resolucao que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacédo Basica e institui a Base Nacional Comum
para Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao
Continuada). O documento dispde sobre as competéncias profissionais exigidas ao
professor e a politica de desenvolvimento da formagéo continuada.

Quanto as competéncias profissionais indicadas, a Resolugcdo CNE/CP N° 1,
de 27 de outubro de 2020 indica:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacao
Continuada, considerando que é exigido do professor sélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producao cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensdes que sao
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam
na acao docente no ambito da Educacéo Bésica:

| - conhecimento profissional;

Il - prética profissional; e

Il - engajamento profissional. (BRASIL, 2020).

Na resolucdo aprovada em 27 outubro de 2020, prevé-se também o0s
fundamentos pedagogicos da formacdo continuada, que englobam o
desenvolvimento continuo e permanente de competéncias e habilidades, trabalho
colaborativo, uso de metodologias ativas, capacidade gestora e promovam a

formacéo ao longo da vida.

3.7 CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO DE
PROFESSORES

A partir das relacdes destacadas no processo de formagao de professores,

pode-se aprofundar na contextualizagdo como um meio de formag&o do estudante e
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também do professor. Para Pessano et al. (2015), os cursos de formag&o continuada
de professores, que vao ao encontro dos objetivos propostos do Ministério da
Educacdo, como a transversalidade, interdisciplinaridade e a contextualizacao,
devem ser disponibilizados principalmente para as escolas e professores que nao
possuem acesso facil a este aperfeicoamento.

No trabalho apresentado pelo grupo de Pessano, realiza-se um curso de
formacdo continuada com os professores, cujo objetivo é trabalhar a metodologia da
contextualizacédo. Os autores Pessano et al. (2015) observam que os conhecimentos
gue os professores apresentavam quanto ao contexto abordado era fragmentado,
porém, com o curso de formacao foi possivel superar essas limitacdes e estabelecer
relacdes interdisciplinares.

Salienta-se que o0 ensino por meio da contextualizacdo caracteriza-se pela
interdisciplinaridade e néo fragmentacdo dos conteudos, e as ac¢des de formacéo
continuada facilitam este processo, pois possibilitam a integracdo (PESSANO et al.,
2015). Os autores apontam a falta de trabalhos neste viés: formacéo de professor a
luz da contextualizacdo, o que significa um diferencial nas pesquisas que conduzem
a este caminho. Destacam-se as considerac¢des dos autores:

Neste cenério, cabe ressaltar que a contextualizagdo no processo de
formagé&o foi um diferencial do trabalho, sendo isso evidenciado no relato
dos professores, 0s quais acreditam ser de extrema importancia a continua

aplicacdo de propostas semelhantes a estas. (PESSANO et al., 2015, p.
356).

Neste contexto, Pessano et al. (2015), apresentam um novo caminho para
formacao continuada e propiciam um momento que vem alicercado na realidade dos
individuos, contemplando as orientacdes nacionais quanto a processo de ensino e
oportunizando uma reflexdo quanto aos conteudos formais de sala de aula e sua
abordagem contextualizada como forma de transcender as fronteiras apenas do
conhecimento cientifico.

Segundo Santos e Carvalho (2017), da Universidade de Coimbra, em
Portugal, a formacao docente continuada deve trazer significado ao desenvolvimento
profissional do professor e contribuir a necessidade da escola. Neste processo de
formacdo continuada, destacam-se as experiéncias metodoldgicas diferentes, com
propdsitos em acordo com as necessidades profissionais docentes, visando

contribuir para melhorar a capacidade e o empenho ativo do professor.
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De acordo com o que os PCN ja apresentam para Ciéncias da Natureza e o
gue a BNCC reforca, a contextualizagdo deve ser um aspecto fortemente
trabalhados (BRASIL, 1999; 2016).

Conforme Maia e Vaz (2020), o professor que ensina Ciéncias precisa
desenvolver situacbes reais e contextualizadas, para promover entendimento e
significagdes possibilitando a internalizacdo da aprendizagem. Neste sentido o0s
autores destacam a importancia de espacgos formativos que contemplem estas

concepcdes e permitam a partilha de experiéncias, conforme segue:

Nesse sentido, damos destaque para a importancia no desenvolvimento de
espacos formativos em uma concepcdo de ensino direcionada para a
transformacdo da realidade, na qual os professores possam compartilhar
experiéncias e teorias com vistas ao processo de contextualizacdo que
busque a interferéncia dos alunos na realidade a qual estdo inseridos e para
além dela. Assim, a educacdo deve seguir uma perspectiva voltada as
guestdes sociais, ambientais, histdricas, tecnologicas e cientificas no ensino
de ciéncias, uma vez que, auxilia os alunos a construirem seus proprios
argumentos e decisbes e, assim, escolherem qual desenvolvimento
cientifico e tecnolégico é necesséario e adequado as suas vidas. (MAIA;
VAZ, 2020, p. 66037).

Sendo assim, os espacos de formacdo necessitam contemplar as urgéncias
dos profissionais docentes para que o ensino de ciéncias acolha as demandas da

sociedade atual.
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4 REFERENCIAL TEORICO: O ENSINO E A FORMACAO REFLEXIVA DO
PROFESSOR

Este capitulo apresenta as principais perspectivas teéricas da formacdo de
professores e o processo reflexivo para sua formagdo. O presente trabalho tem
como foco a formacédo continuada do professor, mas para compreender a formacgéo
continuada carece-se de trazer as principais perspectivas tedricas da formacédo
inicial do professor.

Para a compreensdo da formacdo do professor, utiliza-se como base
referencial o autor Maurice Tardif e outros autores que dialogam com suas escritas e
reflexdes, solidificando a pesquisa. Quanto a pratica reflexiva do professor, outros
autores corroboram com a fundamentacéo teorica desta pesquisa e, 0 autor que
fundamenta principalmente este aspecto do trabalho é Philippe Perrenoud, com suas

contribuicdes relativas a profissionalizacado docente reflexiva.

4.1 PERSPECTIVAS TEORICAS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES E O ENSINO DE CIENCIAS

O professor, no seu processo de formacéo inicial, deve aprender a ensinar,
pois esta é uma tarefa que deverda exercer para toda sua vida de trabalho
(BEJARANO; DE CARVALHO, 2003). Vivemos em uma sociedade contemporanea,
a qual esta cercada por um cendario econémico, politico e social, imerso em um
mundo tecnoldgico alavancado pela Revolugdo 4.0 (FUHR, 2018).

Neste século XXI, os contextos educacionais devem possibilitar estimulos a
autonomia, criatividade, solidariedade, colaboracéo, investigacdo, inovacao, entre
outras habilidades. As interacdes que precisam ocorrer no processo de formacao do
professor devem coincidir com as modificacbes oportunizadas pela Tecnologia da
Informacdo e Comunicac¢do (TIC), conforme Fuhr (2018), na Educacdo 4.0, o
professor € o curador das multiplas informacdes que chegam ao estudante e
necessitam possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Formar professores para este contexto ndo aparenta ser uma tarefa facil para
o atual sistema de formacao universitaria/superior. Brito (2006) salienta que, por um
longo periodo, a formacdo de professores se baseava na formacdo técnica,
distanciando-se de aspectos sociais. Conforme Tardif (2011), o saber docente no
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processo de formacédo profissional & heterogéneo, pois estes saberes séo de
natureza do corpo docente responsavel pela formacao e da instituicdo formadora.

Segundo Tardif (2011), o futuro professor em formacao inicial deve saber que
ser professor ndo € apenas desenvolver atividades, deve compreender que 0s
momentos de aprendizagem devem se dar de forma contextualizada. Portanto, é
importante que o processo de formacao deste professor valorize o desenvolvimento
de habilidades que sustentem praticas educativas em consonancia com esta
necessidade da sociedade atual (TARDIF, 2011).

Em sua obra, Tardif (2011) apresenta um compilado dos saberes dos
professores, as fontes de aquisicdo destes saberes e de que o modo que estes
saberes integram sua pratica docente. Esta organizagcéo dos saberes, é considerada
pelo autor um modelo tipologico, pois permite o pluralismo do saber profissional
docente e ndo apenas prop0e critérios internos que caracterizam e discriminam de
acordo com saberes cognitivos de cada um, relacionando-os com as areas do
conhecimento. O quadro abaixo, extraido do livro Saberes Docentes e Formacéao
Profissional apresenta a sintese da organizacdo dos saberes apresentados por
Tardif (2011).

Quadro 3 - Os saberes dos professores

SABERES DOS

FONTES SOCIAIS DE

MODOS DE INTEGRACAO NO

PROFESSORES AQUISICAO TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de | Pela histéria de vida e pela
professores vida, a educagcdo no | socializagdo priméria

sentido lato, etc.
Saberes  provenientes da | A escola primaria e | Pela formacdo e pela socializacdo
formacéo escolar anterior secundaria, o0s estudos | pré-profissionais.

pds-secundarios nao

especializados, etc.
Saberes  provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela formacdo e pela socializacdo

formacgéo profissional para o
magistério

formagcédo de professores,
0s estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

profissionais nas instituicbes de
formacgéo de professores

Saberes provenientes dos
programas didaticos usados
no trabalho

A utilizacéo das
“ferramentas” dos
professores: programas,

livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagcdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profisséo, na sala de aula e na
escola

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

Fonte: Tardif (2011, p. 63).
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Os diferentes saberes dos professores, conforme o autor, vao além dos
saberes cognitivos, e todos s&o necessarios para a atuacdo em sala de aula.
Ressalta-se que os saberes utilizados vao além do que é possivel aprender em um
espaco de formacdo inicial, como um curso de licenciatura. De fato, na pratica diaria,
muito se utiliza os conhecimentos pessoais, 0 que o programa didatico da escola de
atuacao apresenta, suas experiéncias anteriores e de colegas, para um fazer efetivo
do professor em sala de aula. Outro aspecto que se destaca do quadro € a natureza
social do saber, as fontes, as quais sdo muito mais de carater externo a um curso de

formacéo inicial. Tardif (2011) corrobora com a afirmacgéo

Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia
entre varias fontes de saberes provenientes da historia de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares
de formacéo, etc. (TARDIF, 2011, p. 64).

A perspectiva que Tardif (2011) descreve sobre a Formacao de Professores,
salienta que os formadores de futuros professores, ou seja, professores
universitarios, por vezes, ndo se reconhecem como tais formadores e ndo possuem
as competéncias para tal. E destacado por Tardif, que universidades Norte
Americanas e Canadenses demonstram a preocupacdo na formacao inicial de
professores. Lentamente, algumas universidades vém se transformando, valorizando
0s saberes docentes e a pratica, a participacdo ativa dos professores de profissao
como parceiros dos professores universitarios, para qualificar e proporcionar uma
formacao efetiva dos futuros professores.

Salienta-se que, a formacdo de professores na maioria dos espacos, se da
por conteudos e disciplinas, ndo por competéncias profissionais. A relacdo com a
realidade cotidiana de uma escola, com os saberes disciplinares e docentes ndo é
proporcionada na formacéo inicial do professor. Tardif (2011) ressalta o fato de que
muitos professores universitarios, que propagam o conhecimento para os futuros
professores, nunca pisaram em uma escola e ndo demonstram interesse nesta
realidade.

Ainda quanto a formacdo inicial de professores, a organizacdo curricular
universitaria, organizada em ldgicas disciplinares, ndo proporciona a conversagao e
articulacdo das disciplinas. Ou seja, disciplinas como psicologia, didatica, filosofia,
etc. possuem sua carga horéria e sdo ministradas de forma autbnoma e fechada,

pouco se relacionando umas com as outras. Também cabe salientar que a forma
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como as disciplinas sado conduzidas, baseando-se no estilo de aula tradicional, na
qual o professor € transmissor e o aluno passivo no processo de aprendizagem. A
articulacdo dos conhecimentos de cada disciplina, deve ser realizada pelo estudante
durante seus estagios, onde o mesmo trabalha sozinho, porém em nenhum
momento anterior esta dinAmica de articulacdo é proporcionada, dificultando a
aplicacdo desses conhecimentos na pratica.

As reflexbes apresentadas até aqui quanto a formacéo inicial do professor de
forma geral articulam-se muito bem com reflexdes necessarias quanto a formacéao
inicial do professor de Ciéncias. O futuro docente deve desenvolver habilidades e
competéncias para o aspecto cientifico e técnico da area, além da didatica para o
desenvolvimento de seu trabalho. Carvalho e Gil-Pérez (1993) ressaltam a
necessidade de o professor questionar as visdes de Ciéncia, que séo repetitivas,
dogmaticas e acriticas e vinculadas ao senso comum. A formagéao do professor deve
guestionar a visao simplista do que é a Ciéncia e o trabalho cientifico.

Para a formacéo inicial do docente de Ciéncias da Natureza, requer-se alguns
requisitos, como o desenvolvimento da pesquisa na formacéo docente, para que 0sS
futuros professores possam vivenciar e refletir sobre as atividades didaticas que
aplicardo futuramente em sala de aula. Conforme Galiazzi e Moraes (2002), a
educacédo pela pesquisa na formacao inicial propicia uma qualificacdo tanto formal
guanto politica neste processo formativo. A partir de experiéncias de educacéao pela
pesquisa realizada junto a alunos em cursos de licenciatura em Ciéncias, Galiazzi e

Moraes (2002) corroboram:

O educar pela pesquisa propicia aos sujeitos se assumirem no discurso
pedagégico e na linguagem cientifica, possibilitando-lhes o desenvolvimento
de competéncias questionadoras e argumentativas, indicadoras de uma
complexificagcdo de conhecimentos e préticas dos licenciandos. Isto por sua
vez encaminha o desenvolvimento de capacidades de intervencao
gualificada nas realidades educativas, tanto em sentido restrito de sala de
aula como do contexto mais amplo, indicadoras de uma qualidade politica
da formacado propiciada pelo educar pela pesquisa. (GALIAZZI; MORAES,
2002, p. 245).

Os autores, consideram que é possivel também por meio da pesquisa a
profissionalizacdo docente e que este educar pela pesquisa € um modo, tempo e
espaco de formacdo. Compreendem também que a competéncia profissional sera

percebida como um processo permanente e inacabado e o futuro professor tera



45

consciéncia de que nunca tera concluido sua formacgdo, e que precisa estar em

constante questionamento de seus conhecimentos e suas praticas.

4.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: O PANORAMA PARA O
ENSINO DE CIENCIAS

O atual momento educacional vivido pelo Brasil, sob a perspectiva da
implementacédo da BNCC, que aponta uma formacao integral do aluno, se propde a
repensar o modo que se aprende e, consequentemente, 0 modo que se ensina. Este
movimento propde mudangas tanto na formagéo inicial como na continuada dos
professores. O Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (2018)

complementa:

Essa mudanca exige um planejamento cuidadoso das formacdes, iniciais e
continuadas, a fim de que os professores sejam plenamente capacitados
para inovar nas praticas pedagdgicas, manter um canal de escuta aberto
com os alunos e aprimorar suas proprias habilidades, tanto profissionais
guanto pessoais. (MBNC, 2018, p. 3).

A profissdo de professor e seu exercicio ndo se encerram ao concluir o curso
de licenciatura. A evolucdo da sociedade exige o aperfeicoamento constante do
profissional da educacdo. Conforme Herneck e Mizukami (2002) programas de
formacdo continuada tém se acentuado como forma de capacitar os professores
para o exercicio de suas atividades, visando qualidade e melhoria de ensino.

Para um alinhamento das diretrizes a BNCC, propde-se uma linguagem
comum sobre o que se espera para formacédo dos professores, tanto inicial como
continuada, MEC (BRASIL, 2018b). A formacdo continuada fortalece a
profissionalizacéo de quem trabalha na educacéo.

Tardif (2011) convida a repensar sobre aspectos subjetivos do professor,
como 0s seus saberes e a sua pratica docente. Os professores sédo sujeitos que
possuem saberes especificos de seu oficio e de seu trabalho. Nesta linha de
subjetividade, o autor reflete sobre o fato de o professor ser responsavel pela
formacéo alheia e ter competéncia para tal, porém o mesmo n&o se reconhece como
competente para atuar em sua propria formacao continua.

Para Chantraine-Demailly (1997), a formagdo continua visa a melhora da

gualidade do sistema de ensino, que passa pela natureza da prestacao do ensino. A
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autora dialoga com Tardif, que apresenta os saberes docentes quando elenca
competéncias da profissdo docente, sendo estas: Competéncias éticas, Saberes
cientificos e criticos, Saberes didaticos, Competéncias draméticas e relacionais,
Saberes e saber-fazer pedagdgicos e Competéncias organizacionais. O professor
articula no seu cotidiano todas estas competéncias para o oficio docente, e a
formacgéo continuada é uma forma de contribuir para o dominio dos saberes e das
competéncias exigidas da profissao.

Para que ocorra a mudanca de método para melhoria da prestacdo do ensino,
conforme Chantraine-Demailly (1997), é preciso que o professor de algum modo se
sinta pressionado, seja pelos estudantes ou pelo sistema que esta inserido. Aléem da
pressao externa para a evolucdo da prestacdo do ensino, o professor precisa ter
vontade de mudar de método, pois a sua seguranca profissional sofrera alteracoes.
Alguns professores utilizam de sua segurancga para usufruirem da energia disponivel
para a inovacdo em sala de aula, ndo necessitando assim de um fator externo para
a mudanca (CHANTRAINE-DEMAILLY, 1997). A escola passa por momentos de
“viragem”, ou seja, mudancas, e com isso necessita-se de uma forca para convergir
os esforcos para que outras praticas sejam concretizadas, a fim de tornar o
ambiente escolar mais democréatico e que contemple as exigéncias do mundo
contemporaneo (LIMA; COSME, 2018).

Na atualidade a formacédo continuada de professores, conforme Serra (2012),
deve priorizar a construcdo de conhecimentos e teorias sobre a pratica docente. O
momento da formacdo continuada, conforme o autor, deve partir de uma reflexao
critica e ser contextualizado na pratica educativa do professor.

Seixas et al. (2017), arrolam sobre a formacdo docente e os desafios do
Ensino de Ciéncias, salientando a necessidade da formacdo permanente associada
a caréncias da formacao inicial. Evidentemente, uma formacao inicial ndo supre
todas as demandas posteriores da atuacao, e portanto, a caréncia da articulacao do
saber-fazer e a velocidade que as informacdes na sociedade atual se dispdem,
impactam e reforcam a necessidade da formacgéo continua.

Para Maldaner (1997; 2000) é o professor que deve ser o protagonista do seu

processo de formacgao continuada:

Os processos de formacdo continuada ja testados e que podem dar
respostas positivas tém algumas caracteristicas relevantes: os grupos de
professores que decidem “tomar nas préprias maos” o tipo de aula e o
conteudo que irdo ensinar, tendo a orientagdo maior — parametros
curriculares por exemplo —, como referéncia e ndo como fim; a prevaléncia
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dos coletivos organizados sobre individuos isolados como forma de agéo; a
interagdo com professores universitarios, envolvidos e comprometidos com
a formacdo de novos professores; o compromisso das escolas com a
formacdo continuada de seus professores e com a formacdo de novos
professores compartilhando seus espacgos e conquistas [...]. (MALDANER,
2000, p. 25).

Silva e Bastos (2012), refletindo sobre a formacéo continuada de professores
no Ensino de Ciéncias, consideram que esta necessita partir e acontecer de forma
institucionalizada, por meio de politicas publicas, composto por um plano de trabalho
para que o profissional da educacdo possa progredir no processo de aprendizagem
e de ensino. Os autores destacam que na area do Ensino de Ciéncias é defendida a
formacgdo que tenha como objetivo o desenvolvimento de diferentes competéncias

profissionais:

Destaca-se, assim, que diferentes pesquisadores da area de Ensino de
Ciéncias defendem que a formacdo continuada de professores desse
campo do conhecimento precisa perseguir os objetivos de: ampliar a
autonomia docente; fomentar o trabalho em equipe; integrar teoria e prética;
e considerar a escola como espaco privilegiado para a formacdo docente,
através de sua parceria educativa com a universidade. (SILVA; BASTOS,
2012, p. 185).

Legitimando as consideracdes quanto ao processo de formacao continuada
do professor de forma geral como especifico para o Ensino de Ciéncias, Perrenoud
(2002) aponta a formacao reflexiva do professor como um privilégio para os atuantes
na profissdo. O autor salienta que por muito tempo a formacdo continuada
desconsiderou os saberes e as praticas dos professores ja em exercicio, o que

provocou um distanciamento das teorias com as praticas.

4.3 FORMACAO REFLEXIVA: O PROFESSOR E SEU PAPEL NA FORMACAO
CONTINUA

O professor, em seu trabalho cotidiano, é o principal agente dentro de uma
escola. A subjetividade e os saberes que o professor carrega para o exercicio de
sua profissdo sédo de grande relevancia e, conforme Tardif (2011), se faz necessario

0 professor ser o centro das pesquisas que desenvolvem aspectos de ensino.
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Na perspectiva do autor, o professor vai além de um sujeito da escola, e para
se entender aspectos do ensino, € preciso compreender a subjetividade do professor
em atividade. Tardif (2011) salienta que:

Um professor de profissio ndo €é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo €é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta. (TARDIF, 2011, p. 230).

Os professores, em pesquisas e ha sua pratica, devem ser considerados além
de objetos de pesquisa e disseminadores de conhecimento. O professor, deve ser
considerado como um sujeito competente, que detém saberes especificos e
desenvolvidos pela sua pratica docente em seu trabalho.

Para Perrenoud (2002), a nossa experiéncia de mundo esta intrinsicamente
conectada a nossa reflexdo sobre e na acdo. Conforme o autor, € natural o ser
humano pensar sobre o que faz de forma constante, mas questiona se isso o torna
um profissional reflexivo. Refletir, conforme o autor ndo € apenas pensar sobre, é
um movimento mais profundo. Embasado no pensamento de Schon, que distingue
reflexdo na acdo e reflexdo sobre a acdo, Perrenoud busca entender a reflexdo
como processos mentais distintos, mas complementares e vinculados.

A reflexdo na acdo, conforme Perrenoud (2002), € entendida de forma
simples, é a reflexdo durante o processo, na situacéo vivida, no lugar, nos objetivos.
Essa reflexdo na acédo ocorre quando se questiona o que esta acontecendo e/ou o
gue vai acontecer, o que podemos e/ou o0 que devemos fazer na situacdo que esta
se vivendo. Esta reflexdo pode ser para resultados imediatos e pontuais ou a longo
prazo, e pode fazer parte de uma acao mais global.

A reflexdo sobre a acdo, conforme o autor € uma analise mais profunda e
complexa. Para refletir sobre a acdo € necessario entender a nossa agdo como o

objeto de reflexdo. Perrenoud (2002) corrobora:

Depois da realizacéo da agdo singular, a reflexao sobre ela s6 tem sentido
para compreender, aprender e integrar o que aconteceu. Portanto, a
reflexdo ndo se limita a uma evocacao, mas passa por uma critica, por uma
andlise, por uma relagdo com regras, teorias ou outras a¢des, imaginadas
ou realizadas em uma situacao analoga. (PERRENOUD, 2002, p. 31).
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Perrenoud (2002), aportado na teoria de Schon, nos denota que esse
processo reflexivo sobre a agdo pode preparar o profissional, mesmo que néo
intencionalmente, para uma reflexdo na acéo de forma &gil. Outro aspecto salientado
€ que a reflexdo sobre a acao por vezes é uma reflexdo na a¢do, mas que ocorre de
forma futura, devido as peculiaridades do objeto em reflexéo.

As necessidades e os fatores de reflexdo sdo mdltiplos e tao diversificados
guanto os profissionais, podendo ser a forma de agir como a fonte de sentido deste
profissional. O contexto e os incidentes que permitem e/ou potencializam refletir séo
diferentes para cada ser humano. A sensibilidade para a reflexdo é variavel
conforme o profissional, diferentes filtros sdo executados pelo professor para refletir
e existem diferentes formas de reflex&do. A reflexdo na acéo pode ser manifestada de
imediato pelo professor na sala de aula, como também n&o ter nenhuma
verbalizacdo; o movimento em que o professor realiza esta reflexdo € Unico e
particular seu. A reflexdo sobre a acdo ainda é mais ampla e com mais
particularidade, esta pode acontecer em sua casa, na troca de experiéncias com
colegas, em um planejamento didatico, ou em qualquer contexto que o profissional
estiver disposto a refletir sobre algum objeto (PERRENOUD, 2002).

A reflexdo ocasional é natural de qualquer profissional, mas conforme
Perrenoud (2002), esta precisa se tornar uma pratica metddica e regular para existir
a conducdo de mudancas. Tornar-se um professor reflexivo é ir além da reflexédo
espontanea e continuar refletindo para progredir e evoluir, mesmo nao estando em
dificuldade ou situacdo de crise. A reflexdo continua constréi novos caminhos e
oportunidades, conhecimento que € revertido na acdo pedagogica e na ampliacdo
dos saberes docentes.

A formacao inicial precisa auxiliar no processo de tornar os profissionais

reflexivos, e conforme Perrenoud (2002), € com algumas perdas de saberes

disciplinares e metodol6gicos que se possibilita isso:

€ preciso reservar tempo e espaco para realizar um procedimento clinico,
com resolugdo de problemas, coma aprendizagem pratica da reflexao
profissional, em uma articulagdo entre tempo de intervencdo em campo e
tempo de andlise. [...] uma formacdo orientada para préatica reflexiva
multiplica as oportunidades de que os estudantes-estagiarios elaborem
esquemas gerais de reflexédo e ajustes. (PERRENOUD, 2002, p. 44).
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Tao importante quanto preparar o futuro profissional para prética reflexiva
regular, € incentivar os que ja estdo na profissdo docente a tornarem-se profissionais
reflexivos. Aprender a refletir € um treinamento intensivo e a formagdo continuada
deve promover 0 espaco para que esta formacdo ocorra e néo focar apenas em
atualizacdo de saberes didaticos, disciplinares e metodoldgicos (PERRENOUD,
2002).

Giesta (2005) aporta que a profissdo docente ao longo dos tempos foi se
tornando mais complexa, dado os diferentes contextos econémicos e sociais onde
ocorre, por exemplo. Diferentes fatores das interacdes pessoais potencializam ou
ndo a complexidade do ser professor na atualidade. Formar profissionais docentes
reflexivos, conforme a autora, pode permitir que o educador volte a sentir-se mais
valorizado, pois tende a sentir-se mais autbnomo quanto ao seu saber e seu fazer
de professor.

Para o profissional professor, tornar a reflexdo uma pratica cotidiana,
conforme Giesta (2005), o curriculo escolar podera auxiliar nesta tarefa, mas para

isso 0 professor precisa desejar. A autora contribui:

Para isto, cada professor precisa, clara e explicitamente, desejar “ver’ e
estar preparado para pensar e viver mais concretamente suas concepgoes,
decisbes, omissdes, submissdes, armando-se para uma luta da valorizacédo
do trabalho docente na educacéo escolarizada. (GIESTA, 2005, p.178-179.)

A teoria e a prética pedagogica, a associacdo dos saberes necessarios para
ser professor, tornam-se evidentes e se desenvolvem mediante a acao e a reflexao
frente aos desafios. Salienta-se que a educacdo se da com a interacdo com 0 meio,
portanto saber articular e refletir sobre e na acdo enriqguece e beneficia a pratica
pedagdgica (GIESTA, 2005).

Para Perrenoud (2002), a formacdo ndo € mais uma transmissdo de
contetdos e sim uma experiéncia formativa, e nesta precisa-se pensar de que forma
é possivel criar o habito da reflexdo quando se possui situacées de aprendizagem. E
necessario, neste processo de formacdo, criar o habito reflexivo e a postura
reflexiva. A intencionalidade de formacao precisa atingir o pratico, no qual a postura
reflexiva mobiliza saberes tedricos e metodoldgicos, e ainda competéncias para,

efetivamente, tornar essa postura um habito.
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A pratica reflexiva pode ocorrer de diferentes formas, Alarcdo (2011)
complementa que pode se desenvolver por meio da pesquisa-a¢do, uma abordagem
experimental que engloba planificacdo, ac&o, observacéo e reflexdo. E a busca por
respostas de diferentes situagdes, cotidianas ou nao, do espac¢o de atuacdo do
docente. Para Alarcdo (2011), algumas estratégias podem auxiliar na reflexao sobre
a acdo durante o processo de formacédo de professores como estratégias:

e Analise de caso: para refletir sobre a situacao adversa, na busca por resolver
0 problema em situacgéao futura;

e Narrativas: relato de experiéncia do professor com alguns questionamentos
chaves a serem respondidos, como: O que aconteceu? Como? Onde? O que
senti, ou 0 que as pessoas envolvidas sentiram? O que penso sobre tudo
ISS0?

e Portfélios: conjunto de documentos coerentes, selecionados e
significativamente comentados, organizados de forma sistematica para revelar
o0 desempenho profissional docente.

e Perguntas pedagdgicas: esta estratégia pode ser analisada por dois vieses
reflexivos, o de elaborar as perguntas e o de respondé-las. As perguntas tém
como principio comum a problematizacéo e o dialogo com situacdes, exigindo
relacbes interpessoais, processos e habilidades como a compreensao,
conhecimento, sintese, analise e diagndstico.

As estratégias vém a corroborar com a formacdo do habito, considerado
fundamental por Perrenoud (2002). Para o autor, parte da acdo pedagogica ocorre
de urgéncia, improvisacao, intuicao e, para que estas situacdes sejam qualificadas e
raciocinadas mobilizando os saberes, a pratica reflexiva precisa ser um habito e uma
préatica do profissional da educacéo.

Outro aspecto destacado por Perrenoud (2002), € analisar a relacdo da
reflexdo com a acdo. E necessario que a reflexdo dé um dominio pratico da ac&o, ou
seja, um saber como fazer. Este dominio, conforme o autor, utiliza-se de
procedimentos que se incorporam a pratica e é por meio de treinamento que se
tornam efetivamente parte do cotidiano.

Neste sentido, Perrenoud (2002) contribui ainda salientando que para que a
profissionalizacéo da profissdo de professor melhore, faz-se necessario ndo apenas

elevar o nivel da formacdo académica, mas também desenvolver postura e prética
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reflexiva continua. Para tanto, um crescente numero de professores deve assumir

esta responsabilidade e buscar o habito reflexivo continuo.

4.4 A FORMACAO DO PROFESSOR EM TEMPOS DE PANDEMIA

O papel do professor em sala de aula no contexto pandémico que se vive no
Brasil e no mundo teve que ser revisto e atualizado. As diferentes realidades que ja
existiam na educacdo basica tornaram-se mais evidentes neste momento, e 0S
professores em sua maioria ndo estavam preparados para mudancgas repentinas e
para tamanho desafio. O professor teve de se reinventar nesse cenario para atender
as demandas e promover a aprendizagem dos seus estudantes. Zurawski, Boer e

Scheid (2020) corroboram com o papel do professor neste contexto:

Nesses termos, 0 professor precisa reunir uma variedade de habilidades,
conhecimentos de diferentes areas, pois a complexidade do fazer docente e
da prépria educacdo é desafiadora, principalmente, em tempos de
mudanca. Professores acomodados que ndo buscam a inovacdo nao
cabem mais nesse novo perfil de escola e de ensino. Percebe-se que
professores comprometidos se reinventam, procuram meios tecnoldgicos de
qualidade para aulas interativas e desenvolvem competéncias necessarias
a esta nova realidade, para manutencdo da qualidade do ensino.
(ZURAWSKI; BOER; SCHEID, 2020, p. 87).

Frente aos desafios da inovacdo e mudancas necessarias e urgentes, a
formacao de professores deve estar em sintonia com as necessidades dos docentes
e discentes. Para os autores, a mudanca do perfil profissional docente envolve a
formacdo do mesmo, abrangendo aspectos cognitivos, metodologicos e
profissionais, e ainda condi¢cGes de atuacdo e apoio dos gestores e familias para
efetiva atuacao docente neste cenario (ZURAWSKI; BOER; SCHEID, 2020).

A formacao continuada de professores é complexa e fragil, e esta discussao
ndo € apenas neste cenario pandémico. Existe a necessidade de formactes
contextualizadas com a realidade que os profissionais vivem. O uso das tecnologias
digitais (TD) se faz urgente, e € necessario que as formacbes continuadas
contemplem as demandas da sociedade, além de discutir e viver novas formas de
ensinar, planejar e avaliar nas condi¢cées que a pandemia da Covid-19 nos coloca
(FERREIRA et al., 2021).

Cabe salientar que o Ensino Remoto Emergencial implementado sem

considerar as multiplas realidades do nosso pais, expde um contexto complexo e
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fradgil da Educacdo Brasileira. Ficaram ainda mais evidente neste cenario as
desigualdades, os problemas e as fragilidades da educacé&o, principalmente da
realidade das escolas publicas. Dentre as evidéncias se destacam o perfil dos
estudantes para as propostas de ensino remoto emergencial, o qual se deu de forma
online e ndo compreende a realidade de muitos cidadaos brasileiros. A formacéo
dos professores e o0s projetos educacionais também precisam de um olhar
diferenciado, pois 0s mesmos ndo contemplam os indicadores sociais, e aprofundam
ainda mais as desigualdades de que séo oriundas, desde os contextos econémicos
como intelectuais dos estudantes. Entretanto, € evidente que as estratégias
utilizadas foram as melhores possiveis nos cenarios encontrados pelos professores,
diante de falta de recursos, formacéo e condicdes dos discentes (CUNHA; SILVA;

SILVA, 2020).
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5 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

E com vistas a esta problematica, que foi identificada em um local especifico,
gue entende-se que existe também a probabilidade de ocorrer situacdes
semelhantes em outras partes do pais, e de onde se formulou essa pesquisa de
doutoramento. Além da andlise documental, se propbés encontros de formacéo
continuada, focado nas novas diretrizes para o Ensino de Ciéncias apresentadas
pela BNCC, visando, assim, compreender os anseios e dificuldades dos professores
e buscando aportes tedrico-praticos para auxilia-los. Neste processo de formacéao
continuada, buscou a associacdo dos objetos de conhecimento apresentados na
BNCC, ao ensino de Ciéncias efetivo, com foco nos conceitos quimicos e buscando
0 processo de reflexdo de sua acao na pratica docente.

Em particular, aléem da formac&o continuada e desmistificacdo da BNCC,
pretendeu-se ndo somente apresentar associacdes da Ciéncia, mas também
contextualizacdes por meio da realidade local dos estudantes, no sentido de refletir
com os professores para que 0 ensino ndo esteja desconectado. Desse modo, se
conduziu um processo de formacdo continuada que levasse em consideracdo a
realidade dos estudantes das cidades em pesquisa, buscando evidenciar as
necessidades e o significado de ensinar Ciéncias, aportado em Selbach (2010). A
pesquisa foi conduzida sob o viés qualitativo, buscando interpretar os registros

produzidos a luz do referencial tedrico.

5.1 POPULACAO ALVO

Os sujeitos da pesquisa foram professores que atuam na rede municipal das
cidades de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado, no Rio Grande do Sul. Os
principais referenciais teéricos assumidos versam sobre o ensino de Ciéncias, a
contextualizacdo no ensino, formacdo de professores e as novas diretrizes
curriculares a partir da BNCC.

Os municipios alvos da pesquisa foram determinados a partir do interesse em
participar do processo de pesquisa e estudos e de acordo com as caracteristicas
semelhantes de sua populagéo. Este interesse se deu a partir de um formulério com
algumas perguntas e encaminhado para as Secretarias Municipais de Educacédo da
regido do Vale do Rio Pardo/RS, em que apds responderem tais perguntas e
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demonstrarem interesse em participar da pesquisa, realizou-se o contato com 0sS
responsaveis das secretarias municipais de educacdo e 0s mesmos aceitaram a
participacdo do municipio e dos docentes na pesquisa.

No periodo de desenvolvimento da pesquisa®, o municipio de Sinimbu
possuia quatro profissionais, que lecionavam o componente curricular de Ciéncias,
em turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, em escolas alocadas na é&rea
urbana e rural. O municipio de Vera Cruz, possuia sete profissionais, e 0 municipio
de Passo do Sobrado, dois profissionais em turmas de 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental, em escolas urbanas e rurais. Totalizando a soma, 13 profissionais
atuavam na area de Ciéncias da Natureza nos trés municipios durante o periodo de
pesquisa.

A populagédo alvo nos municipios aderiu voluntariamente a pesquisa, sendo
gue se totalizou doze profissionais, dentre eles nove professores atuantes em sala
de aula com o Ensino de Ciéncias da Natureza e trés professores que ocupavam, no
momento da pesquisa, a funcdo de coordenacdo pedagodgica nas Secretarias de
Educacao e ndo necessariamente eram da area da Ciéncias. O municipio de Passo
do Sobrado participou com quatro professores, 0 municipio de Vera Cruz com trés e
0 municipio de Sinimbu com cinco professores. A identificacdo dos participantes da
pesquisa ao longo deste trabalho dar-se-a por codigos, a fim de preservar a
identidade dos mesmos, O codigo utilizado busca enumerar de 1 a 12 os

participantes da pesquisa, com P1 = professor 01, e assim sucessivamente.

5.2 DELINEAMENTO DO ESTUDO

Buscando responder a pergunta diretrizz quais sdo as reflexdes dos
professores de Ensino de Ciéncias acerca da BNCC, durante o processo de
formacdo continuada em municipios do Vale do Rio Pardo? a metodologia
gualitativa. Sendo que a proposta principal desta pesquisa possui o profissional
professor como foco, valorizando a metodologia qualitativa para obter a analise dos
dados da investigagao.

Esteban (2010) defende que a pesquisa qualitativa através de uma

abordagem subjetiva, interpreta os fendmenos e atribui significado a estes. O

6 Esta etapa da pesquisa foi desenvolvida no ano de 2018, sendo que o quadro de
professores pode ser varidvel anualmente conforme as demandas escolares.



56

enfoque multiparadigmatico da pesquisa qualitativa, por meio de um conceito amplo,
faz referéncia a perspectivas epistemoldgicas e tedricas.

A proposta metodolégica de trabalho pretendeu inicialmente analisar os
documentos da BNCC focando no Ensino de Ciéncias da Natureza nos anos finais
do ensino fundamental e comparar com os curriculos das escolas em que estes
professores estavam alocados no momento da pesquisa. A partir desta analise,
preparou-se e organizou-se encontros de formacao continuada para os professores
de Ciéncias da rede municipal a fim de contemplar a 6tica da BNCC. E, a partir
destes encontros e por meio de entrevistas, buscou-se perceber as mudancas e as

reflexdes que os docentes realizaram ao longo de sua pratica pedagogica.
5.3 PROCEDIMENTO

O fluxograma do escopo da pesquisa, e seus procedimentos adotados para
seu desenvolvimento séo apresentados na Figura 02, a qual se caracteriza por cinco

etapas de trabalho.

Figura 2 - Fluxograma das etapas principais do projeto

Etapa » Coleta de informacgédes iniciais
¢
01 + Documentos da BNCC e municipais

| Etapa * Analise de informagdes
02 » Anélise de curriculos
> Etapa + Ciclo de formag&o continuada — oito encontros

03 + Coleta de informagées

> Etapa « Andlise dos resultados
l\__> Eié)asp = * Entrevistas

Fonte: Autora (2022).

Cada etapa da pesquisa foi desenvolvida a partir da busca pela resolucéo da
problemética antes posta. A Etapa 01 de trabalho é a coleta de informacdes iniciais
nos municipios da regido do Vale do Rio Pardo/RS a fim de definir o publico-alvo,

nos municipios de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado. Nesta etapa realizou-se
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inicialmente um contato com as secretarias municipais de educacgao e solicitou-se
algumas informacdes a partir de um questionario enviado para que cada municipio
respondesse, apresentado na integra no Apéndice 01. A partir das respostas obtidas
dos municipios e o interesse dos mesmos em participarem da pesquisa, definiu-se
em conjunto com 0s responsaveis nas secretarias de educacao pelos processos de
formagcdo continuada, o inicio das atividades formativas com os professores
interessados. Junto com essa definicdo, firmou-se um convénio entre a
pesquisadora, o Programa de Pés-Graduacdo e os municipios beneficiados com a
pesquisa.

Nesta primeira etapa e também na segunda etapa da pesquisa, realizou-se a
analise da BNCC e dos curriculos escolares da area de Ciéncias da Natureza destes
municipios, os quais foram analisados a partir do método de anélise documental.
Segundo Flick (2009), a pesquisa documental pode ser entendida como um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas que visam apreender,
compreender e analisar varios tipos de documentos. Este tipo de metodologia de
analise estd em consonancia com a abordagem investigativa qualitativa. A analise
dos curriculos das escolas dos municipios alvo da pesquisa também foi contemplada
na etapa 2. Esta etapa visou nortear a etapa seguinte, pois a partir da analise dos
documentos foi possivel elencar as habilidades da BNCC para cada ano do Ensino
Fundamental Anos Finais e a sua relacdo com os objetivos de aprendizagem
apresentados nos documentos curriculares municipais até entéo.

Visando a organizacdo e a aplicacdo da terceira etapa da pesquisa, a qual
contempla os encontros para a formacéo continuada, foi realizada uma triangulacéo
de dados que, segundo Deniz (1989), se refere ao recolhimento de dados de
diferentes fontes, que foram a base da metodologia adotada para producdo e
organizacao destes cursos. As diferentes fontes utilizadas como meio de producéo
de dados, séo: instrumento de coleta de dados (ICD), questionarios, videos, audios,
registros em foruns virtuais e registros da pesquisadora. Conforme Flick (2009),
todas as formas de comunicacdo tornam-se dados: a fala, gestos, emocdes,
atitudes, siléncios, e outras, sendo analisadas como dados e possibilidades de
compreenséao diferenciadas.

Esta etapa trés se caracterizou por oito encontros de formacdo presencial
junto de acompanhamento virtual. Os encontros ocorreram mensalmente nos

municipios pesquisados. Cada encontro possuia uma tematica especifica, e um foco
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de estudo e trabalho, buscando promover reflexées com os professores acerca das
mudancgas curriculares que aconteceriam. Os encontros de formacao continuada
foram realizados com as seguintes teméaticas:

Encontro 01: BNCC, PCNs e Curriculos Escolares: discussfes sobre a
evolucdo dos documentos norteadores;

Encontro 02: Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Ciéncias da Natureza:
troca de experiéncias com professores pesquisadores;

Encontro 03: Estudo da BNCC do 6° ano — proposta pedagdégica com o tema
gerador Solos;

Encontro 04: Estudo da BNCC do 7° ano — proposta pedagogica com o tema
gerador Alimentos;

Encontro 05: Estudo da BNCC do 8° ano — proposta pedagdgica com o tema
gerador Corpo;

Encontro 06: Estudo da BNCC do 9° ano — proposta pedagogica com o tema
gerador Energia;

Encontro 07: Estudo da BNCC, discussfes e planejamento de intervencao
em sala de aula;

Encontro 08: Reflexdo sobre a pratica docente, discussbes sobre os
planejamentos de intervencdes e socializacédo das propostas de intervencgao.

Durante os encontros, diferentes metodologias de ensino foram utilizadas
para contemplar os objetivos desta pesquisa. E, para 0 acompanhamento virtual, foi
utilizada a sala virtual gratuita Google Classroom’. Os materiais utilizados foram
disponibilizados neste ambiente virtual, e criou-se também espacos de discusséo,
como féruns virtuais nesta sala, possibilitando a interacdo dos participantes da
pesquisa com a pesquisadora. Nesta etapa quatro, utilizou-se também a técnica da
narrativa escrita que, conforme Dirques (2011), traz a escrita individual e permite a
dindmica da reflexdo do professor no ato da sua na escrita por meio das
experiéncias marcantes.

Apbs o desenvolvimento das etapas 01 a 04, foi prevista uma quinta

etapa que se definiu de acordo com os resultados obtidos até entdo. Esta etapa

contemplou a entrevista com parte do grupo de professores participantes da

7 E uma plataforma, também chamada Google Sala de Aula, criada em 2014 e aprimorada
ao longo dos anos. Trata-se de um espaco virtual que simula uma sala de aula presencial. Possibilita
educadores a gerenciar, medir e enriquecer experiéncias de aprendizagem, por meio da
disponibilizacdo de materiais, tarefas, avisos, foruns de discussées, entre outras funcionalidades.
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pesquisa. Realizaram-se entrevistas abertas com os professores participantes da
formacdo, para que estes depusessem sobre a influéncia do processo de formagéao
continuada quanto ao ensino de ciéncia e a mudanca de perfil profissional do
participante. Este segmento da pesquisa passou por uma analise qualitativa de
acordo com os parametros ja discutidos anteriormente.

Conforme a pesquisa ocorria, e o0s dados produzidos foram sendo
organizados, utilizou-se da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e
Galiazzi (2013), para a interpretagdo do material recolhido. A ATD possibilita
construir compreensdes e verificar os sentidos e significados, analisando e
expressando as acepcdes dos textos obtidos durante a pesquisa. O olhar da ATD
segundo Moraes e Galiazzi (2013) é holistico e abrangente sobre os dados, o0 que
possibilita a construcdo do que estes expressam. Reforcando que para analise da
BNCC e de curriculos escolares, utilizou-se o método de analise documental.
Segundo Silva et al. (2009), esta etapa se propde a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar formas de compreender os fendmenos. Deve-se neste
processo de analise, interpretar, sintetizar as informacdes, verificar e determinar
tendéncias e, se possivel, realizar inferéncias. Cellard (2008) destaca que a analise
destes dados documentais se da por meio da reunido das partes: quadro tedrico ou
elementos da problemaética, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza e

conceitos chaves.
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6 APRESENTACOES, ANALISE DE DADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os dados produzidos ao longo do desenvolvimento da
pesquisa e sua respectiva analise, discutindo os resultados obtidos. O presente
ponto é dividido de acordo com os momentos da pesquisa, sendo iniciado pela
analise da BNCC e identificacdo dos conceitos quimicos, conforme o primeiro
objetivo especifico desta tese.

A partir desta analise, em um segundo momento, buscou-se realizar uma
analise comparativa aprofundada dos curriculos escolares vigentes até o final do
ano de 2019, com a BNCC, a fim de encontrar as semelhangas e diferencas no
Ensino de Ciéncias no periodo escolar de 6° a 9° ano. O terceiro momento deste
capitulo caracteriza-se pela descricdo das acOes formativas desenvolvidas com os
professores participantes da pesquisa e suas percepcoes e reflexdes ao longo dos
momentos formativos.

A Ultima sessdo é destinada ao momento final da pesquisa de campo, a
entrevista semiestruturada para um grupo de professores pos implementacdo da
BNCC e alteracdes no curriculo escolar, considerando também o cenario pandémico

em que o Brasil se encontra.

6.1 O ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DA BNCC

A BNCC é um documento construido por especialistas nas areas de
abrangéncia educacional e apreciado pela comunidade ao longo do seu processo de
formulacdo. A provada em 2017, com a Ultima versdo publicada em 2018 por
intermédio da aprovacao das diretrizes para o Ensino Médio, vem ao encontro da
preposicdo da LDB com a Lei n® 9.394/1996, que garante a elaboracdo dos
curriculos de todas as Instituicdes de Ensino em nosso pais.

A partir deste documento norteador, que ndo é caracterizado como curriculo,
mas sim apresenta as competéncias minimas a serem exploradas e desenvolvidas
na Educacéo Basica, é possivel perceber uma ampliacdo do Ensino de Ciéncias
para os quadros de curriculos que tinhamos até entdo. A BNCC apresenta para o
Ensino de Ciéncias o compromisso do desenvolvimento do letramento cientifico por
meio de competéncias especificas para a area de Ciéncias da Natureza. E possivel

identificar em uma analise inicial, uma ampliacdo de conceitos soécio cientificos
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abarcados com a BNCC frente ao habitual da maioria das escolas e do que era
proposto nos livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Também se observa nesta andlise, a oportunidade de o Ensino de Ciéncias ocorrer
nos anos iniciais do periodo escolar, desde a Educacgédo Infantil, pratica pedagodgica
esta que também nao era realizada em todas as unidades de ensino basico.

A BNCC vem para garantir o desenvolvimento de competéncias minimas, por
meio de habilidades que estdo relacionadas a objetos do conhecimento e unidades
teméticas em cada ano do Ensino Fundamental. Fica evidente no documento que o
desenvolvimento das competéncias gerais se da a partir de competéncias
especificas, e estas sdo promovidas ao longo do percurso formativo do Ensino
Fundamental, ou seja, ao longo de nove anos.

A Tabela 1 apresenta as competéncias gerais da Educacgéo basica propostas
pela BNCC.

Tabela 1 - Competéncias Gerais da Educacdo Basica conforme a BNCC

Competéncia Descricdo das Competéncias Gerais da Educacao Béasica
Geral
1 Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva.

2 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes &reas.

3 Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-

cultural.

4 Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao

de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
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(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagodes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria

na vida pessoal e coletiva.

6 Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

7 Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento

ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9 Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

10 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018, p. 9-10).

Conforme o documento oficial, o termo competéncia é definido como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para a resolucédo de
situacBes complexas da vida e do exercicio da cidadania.

Na Tabela 2, apresentam-se as competéncias especificas para a area da

Ciéncias da Natureza citadas no documento oficial.
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Tabela 2 - Competéncias especificas da area da Ciéncias da Natureza, conforme a BNCC

Competéncia

Especifica

Descricao da Competéncia Especifica da area da Ciéncias da Natureza

1

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o

conhecimento cientifico como provisdrio, cultural e histérico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica

e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como
também as relagBes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas)

com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicacfes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informa¢des confiaveis
e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,

reflexiva e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo

aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questbes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com

base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018, p. 324).
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As competéncias especificas da area da Ciéncia da Natureza convergem para
0 desenvolvimento das competéncias gerais que o documento nos propde. Outro
ponto a salientar-se quanto ao documento e as competéncias, € o fato de o
desenvolvimento destas competéncias se dar ao longo das trés etapas da educacéo
basica, assim, oportunizando a construgdo do conhecimento de forma continua e
permanente.

A partir das competéncias especificas e gerais apresentadas, € possivel
realizar uma associagéo entre as mesmas. Em minha analise documental, e a partir
das experiéncias pedagdgicas vividas, é possivel identificar que o desenvolvimento
das competéncias especificas oportuniza o desenvolvimento das competéncias
gerais da educacédo basica. A Figura 3 apresenta um esquema de correlacdo das
competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza com as competéncias
gerais da BNCC.



Figura 3 - As competéncias gerais e especificas propostas pela BNCC em analise de correlacéo

1- Compreender as Ciéncias da Natureza
como empreendimento humano, e o

8- Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgéo [...]

conhecimento cientifico como provisdrio,

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo.

2 - Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos,
praticas e procedimentos da investigagao
cientifica [...].

8- Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,

resiliéncia e determinacao . - .
i 1 Exercitar a empatia, o dialogo, a

resolucdo de conflitos e a cooperacdo.

Exercitar a curiosidade intelectual e
utilizar as ciéncias com criticidade e
criatividade.

4- Avaliar aplicacdes e implicacées politicas,

3. REPERTORIO CULTURAL socioambientais e

culturais da ciéncia e de suas tecnologias [...]

7- Conhecer, apreciar e cuidar de
si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, [..]

Conhecer-se, compreender-se na

Valorizar as diversas manifestacdes . ) )
diversidade humana e apreciar-se.

artisticas e culturais.

5- Construir argumentos com base em
dados, evidéncias e informacoes confidveis e
negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a consciéncia [...] Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confiaveis.

6- Utilizar diferentes linguagens e tecnologias
digitais de informacao
e comunicagao para se comunicar [..]

Utilizar diferentes linguagens.

3- Analisar, compreender e explicar 5- Construir argumentos com base em - 6. TRABALHOE
aracteristicas, fendmenos e processos relativos dados, evidéncias e informagoes confiaveis e PROJETO DE VIDA
ao mundo natural, social e tecnolégico [...] negociar e defender ideias e o
pontos de vista que promovam a consciéncia [...] Valorizar e apropriar-se de conhecimentos e

Compreender, utilizar e criar tecnologias experiéncias

P . o ) > Legenda: Competéncias gerais dispostas externamente e competéncias especificas CN internamente.
digitais de forma critica, significativa e ética.

Fonte: Autora (2022).



Conforme apresentado na Figura 3, as dez competéncias gerais da BNCC
séo sintetizadas de acordo com a dimensao de seu desenvolvimento, proposto pelo
Movimento pela Base Nacional Comum (MPBNC)® sendo elencadas em: 1)
Conhecimento; 2) Pensamento cientifico, critico e criativo; 3) Repertorio Cultural; 4)
Comunicacgéao; 5) Cultura digital; 6) Trabalho e projeto de vida; 7) Argumentacéo; 8)
Autoconhecimento e autocuidado; 9) Empatia e cooperacédo; e 10) Responsabilidade
e cidadania. A partir da analise documental e buscando correlacionar as
competéncias gerais e especificas, justifica-se a organizacéo apresentada na Figura
3, por meio de reflexdes promovidas pelo préprio texto introdutério da BNCC, no

gual se destaca:

[...] as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
gue consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p.8).

Para a garantia dos direitos de aprendizagem em um processo educacional
de formacado integral, constituindo um ser humano global, se faz necesséaria a
articulacdo das competéncias, tal como das habilidades. O objetivo desta secao é
descrever a correlacéo identificada entre as competéncias gerais e especificas, e a
justificativa para tais. Para uma melhor organizacdo, as paginas seguintes
apresentam a analise realizada.

Competéncia Geral 01 — Conhecimento: A primeira competéncia geral da
BNCC trata sobre os conhecimentos advindos de diferentes meios para explicar a
realidade e colaborar para construcdo da sociedade. Ao analisar as competéncias
especificas da area de Ciéncias da Natureza, a competéncia 01, que trata o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico, abrange a competéncia
geral, pois para o desenvolvimento desta € necessario articular conhecimentos
especificos para entender e explicar a realidade, por meio de uma abordagem da
historia cientifica e o desenvolvimento da sociedade.

Competéncia geral 02 — Pensamento cientifico, critico e criativo: o
desenvolvimento da segunda competéncia geral da educacdo bésica €

intrinsicamente relacionado as Ciéncias, pois define a necessidade da investigacéo,

8 O Movimento Pela Base Nacional Comum é um grupo ndo governamental de profissionais
que atuam para facilitar a implementacédo da BNCC. E apoiado financeiramente por organizacées
nacionais. Os materiais criados pelo grupo estdo disponiveis no site do grupo de forma gratuita e ndo
possuem ficha catalografica, seu endereco eletrbnico encontra-se na referéncia completa.



reflexdo, criticidade, imaginacéo e criatividade por meio de métodos cientificos a fim
de resolver problemas. A competéncia especifica da Ciéncias da Natureza dois (2) €
a que se relaciona de forma mais direta com esta competéncia geral, pois a mesma
busca o desenvolvimento da compreensao de conceitos por meio de processos e
praticas de investigacéo cientifica.

Competéncia geral 03 — Repertério cultural: a terceira competéncia geral
da BNCC busca a valorizagcdo de manifestacGes artisticas e culturais. Para o
desenvolvimento desta competéncia geral, ndo h4 uma competéncia na area de
Ciéncias da Natureza que especificamente siga a mesma linha de desenvolvimento,
mas em uma analise mais aprofundada, identifico que a competéncia especifica
guatro (4) pode promover parte deste desenvolvimento quando sob uma analise das
dimensbes e subdimensdes de cada competéncia geral. A subdimensdo da
Investigacéo e identidade cultural, conforme o MPBNC, permite tal correlacéo, pois
esta trata da identificacdo e discussao do significado de eventos e manifestacdes
culturais; e a competéncia especifica que se atrela a tal competéncia geral trata da
avaliacdo e aplicacbes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e suas
tecnologias, possibilitando assim uma articulacado do repertério cultural do individuo
na area da Ciéncias da Natureza.

Competéncia geral 04 — Comunicacao: o uso de diferentes linguagens para
a comunicacao a fim de expressar e partilhar conhecimento € uma das premissas da
competéncia geral quatro. Ao analisarmos as competéncias especificas da Ciéncias
da Natureza, a competéncia especifica seis (6) abarca exatamente 0os mesmos
objetivos de desenvolvimento. A competéncia especifica seis objetiva comunicar,
acessar e disseminar informacdo acerca do conhecimento cientifico por meio de
diferentes linguagens.

Competéncia geral 05 — Cultura Digital: a competéncia geral que engloba a
tecnologia e cultura digital vem ao encontro do desenvolvimento da compreenséo,
utilizacdo e criacao, a fim de resolver problemas e motivar o estudante a exercer
protagonismo. Em analise das competéncias especificas da Ciéncias da Natureza, a
competéncia trés (3) propbe a andlise, compreensdo e explicacdo relativas ao
mundo, inclusive o digital, além de estabelecer relacbes e criar solucdes
tecnolégicas com base em conhecimentos especificos das Ciéncias da Natureza.

Competéncia geral 06 — Trabalho e projeto de vida: quanto a sexta

competéncia geral, o documento dispée da valorizagdo de saberes e vivéncias



diversas, apropriando-se de conhecimento e experiéncias, para alinhar as escolhas
ao seu projeto de vida. De forma que corrobore com tal competéncia geral, a
competéncia especifica cinco (5) da area das Ciéncias da Natureza vem ao encontro
desta competéncia geral quando possibilita a construcdo de argumentos com base
em dados, evidéncias e informac¢Bes confiaveis, pois evidencia a valorizacdo e
apropriacao de conhecimentos e experiéncias, premissa de tal competéncia geral.

Competéncia geral 07 — Argumentacao: a competéncia geral sete, que trata
do desenvolvimento da argumentacdo por meio de dados e informacdes, também
busca aprimorar a negociacédo e defesa de ideias. Tal competéncia geral pode ser
desenvolvida por meio da competéncia especifica cinco das Ciéncias da Natureza,
gue busca o desenvolvimento da construcdo de argumentos com base em dados,
evidéncias e informacdes.

Competéncia geral 08 - Autoconhecimento e autocuidado: o
desenvolvimento da competéncia geral oito, que engloba o desenvolvimento de
conhecimentos a partir do cuidado consigo mesmo, esta intrinsicamente associada a
competéncia especifica sete das Ciéncias da Natureza. O desenvolvimento desta
competéncia compreende o conhecimento, apreciacdo e cuidado com o corpo,
saude e diversidade humana, desenvolvimento este que € fundamental na area.

Competéncia geral 09 — Empatia e cooperacao: a competéncia geral nove
propde o desenvolvimento do exercicio da empatia, didlogo, cooperacao, respeito e
resolucdo de conflitos. A competéncia oito especifica das Ciéncias da Natureza,
guando desenvolvida, proporciona tal competéncia, pois a mesma possui como
objetivo a acdo pessoal e coletiva com respeito, autonomia e responsabilidade,
utilizando-se dos conhecimentos cientifico-tecnoldgico para tomada de decisfes de
forma ética, democratica, sustentavel e solidaria.

Competéncia geral 10 — Responsabilidade e Cidadania: desenvolver a
competéncia geral dez € a o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade,
resiliéncia, flexibilidade e determinacdo na tomada de decisbes. Para tal
competéncia geral, a competéncia especifica oito da Ciéncias da Natureza engloba
0S mesmos principios gerais, com o0 enfoque na area sustentavel, ambiental e
cientifica.

Dito isto, de acordo com a BNCC, os direitos de aprendizagem sao derivados
das cinco &reas de conhecimento para o Ensino Fundamental que favorecem a

comunicagdo dos saberes dos diferentes componentes curriculares. Os



conhecimentos especificos de cada area possuem as suas particularidades, mas
sdo possiveis de convergir, e, assim, justifica-se as competéncias gerais serem
desenvolvidas ao longo de toda formacdo basica e por todos os componentes
curriculares em todas as areas do conhecimento.

Na analise realizada e apresentada anteriormente, a qual correlaciona as
competéncias especificas da Ciéncias da Natureza com as competéncias gerais da
BNCC, salienta-se que algumas possuem relacdo direta e sdo explicitadas em um
texto semelhante, possuindo apenas pequenas particularidades relacionadas area
das Ciéncias da Natureza de forma especifica. Outras competéncias gerais, como a
competéncia geral trés (repertério cultural) e a competéncia geral nove (empatia e
cooperacao), ndo possuem uma competéncia na area da Ciéncias da Natureza com
direcionamento especifico para tal desenvolvimento, mas a partir de uma analise
mais aprofundada, e com a experiéncia de sala de aula, é possivel o
desenvolvimento destas competéncias gerais na area por meio de competéncias
especificas que ampliam o leque de saberes a serem desenvolvidos e fazem parte

do desenvolvimento integral.

6.2 OS CURRICULOS ESCOLARES VIGENTES DURANTE A PESQUISA E A
APROXIMACAO COM A BNCC

A presente secdo apresenta 0s objetivos de aprendizagem do componente
curricular de Ciéncias presente nos planos de estudos curriculares do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental dos municipios de Sinimbu e Vera Cruz vigentes até o final
de 2019. O municipio de Passo do Sobrado néo disponibilizou oficialmente os
documentos para a analise.

Além de apresentar os objetivos de aprendizagem que estavam vigentes até o
final de 2019, foi realizada uma andlise documental para perceber a aproximacao
dos objetivos com as proposicées da BNCC. Esta analise buscou elencar as
habilidades da BNCC para cada ano do Ensino Fundamental Anos Finais e sua
relacdo direta com o0s objetivos de aprendizagem ja presentes nos curriculos
escolares até entdo.

Conforme os anos da etapa escolar em analise, aprofundou-se a pesquisa
nas diferencas e semelhangas entre os planos de estudos e a BNCC, e se buscou

identificar principalmente se na BNCC, sob a perspectiva da pesquisadora, ha falta



de objetos do conhecimento frente aos planos de estudos trabalhados até final do
ano de 2019. Os planos de estudos completos conforme a disponibilizacdo dos
municipios encontra-se no apéndice 6 e 7.

Os planos de estudos dos municipios ndo sao desenvolvidos de forma padrao
e possuem suas especificidades. O municipio de Sinimbu os apresenta de uma
forma direta, com o0s objetivos de aprendizagem que cada estudante deve alcancar
ao longo do ano letivo. O municipio de Vera Cruz, apresenta no plano de estudo a
competéncia que o componente curricular deve desenvolver, deixando claro qual o
conteudo, as competéncias de tal conteldo e os descritores (objetivos) que este
estudante deve desenvolver. A BNCC busca um desenvolvimento de saberes
minimos em todo o territorio nacional, e este minimo deve caracterizar-se como 60%
dos curriculos escolares, possibilitando a inclusédo da realidade regional e local a
partir dos referenciais curriculares estaduais e municipais, que contemplam os 40%
restantes do curriculo escolar. O Quadro 4 apresenta os objetivos de aprendizagem
de Ciéncias para o 6° Ano no municipio de Sinimbu e os descritores de
aprendizagem para 0 6° Ano no municipio de Vera Cruz em paralelo as habilidades
previstas no documento da BNCC para o mesmo ano. Na analise da BNCC e de
curriculos escolares, utilizou-se o “método de analise documental’. A partir dos
referenciais, a andalise dos documentos ocorreu a fim de compreender e se

aprofundar na realidade local da pesquisa.

Quadro 4 - Objetivos e descritores de aprendizagem do 6° Ano nos Municipio de Sinimbu e Vera Cruz
X Habilidades 6° Ano Ciéncias da BNCC

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM SINIMBU 6°
ANO

DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM
VERA CRUZ 6° ANO

HABILIDADES BNCC 6° ANO

01. Reconhecer os conceitos
bésicos de ecologia e associa-
los as condic¢des bésicas de
sobrevivéncia.

Identificar que a teoria
do Big Bang ¢é a teoria
mais aceita para a
Origem do Universo e
do Sistema Solar;

(EF06CI01) Classificar como
homogénea ou heterogénea a
mistura de dois ou mais materiais
(4dgua e sal, 4gua e Oleo, 4gua e
areia etc.).

02. Compreender o surgimento
das rochas e sua importancia na
formacéo do solo e subsolo.

llustrar o Sistema Solar
identificando os corpos
celestes.

(EF06CI02) Identificar evidéncias de
transformacgdes quimicas a partir do
resultado de misturas de materiais
gue originam produtos diferentes dos
gue foram misturados (mistura de
ingredientes para fazer um bolo,
mistura de vinagre com bicarbonato
de sddio etc.).

03. Reconhecer a importancia
do solo e sua conservagao para
manutenc¢do da vida.

Comparar as regides
da Terra;

(EF06CI03) Selecionar métodos mais
adequados para a separacao de
diferentes sistemas heterogéneos a
partir da identificac8o de processos




de separacdo de materiais (como a
producéo de sal de cozinha, a
destilacdo de petréleo, entre outros).

04. Analisar a origem, destino e
reaproveitamento do lixo.

Distinguir as estruturas
da Terra.

(EF06CI04) Associar a producéo de
medicamentos e outros materiais
sintéticos ao desenvolvimento
cientifico e tecnolégico,
reconhecendo beneficios e avaliando
impactos socioambientais.

05. Reconhecer os diferentes
tipos de dgua encontrados na
natureza.

Esquematizar a Deriva
Continental;

(EF06CI05) Explicar a organizagéo
basica das células e seu papel como
unidade estrutural e funcional dos
seres Vivos.

06. Avaliar a quantidade de
agua na natureza e sua
importancia para vida na Terra.

Estabelecer
comparacoes através
de ilustracdes e
observacdes entre 0s
fenbmenos naturais.

(EF06CI06) Concluir, com base na
analise de ilustracbes e/ou modelos
(fisicos ou digitais), que os
organismos sdo um complexo arranjo
de sistemas com diferentes niveis de
organizacao.

07. Compreender o ciclo da
agua e a obtencao de energia
através da agua em diferentes

estados.

Categorizar os tipos de
rochas e solos;

(EF06CI07) Justificar o papel do
sistema nervoso na coordenacdo das
acBes motoras e sensoriais do corpo,

com base na andlise de suas
estruturas bésicas e respectivas
funcdes.

08. Compreender as
propriedades da 4gua e os
cuidados para preserva-la.

Argumentar os
cuidados com o solo.

(EF06CI08) Explicar a importancia da
visdo (captacédo e interpretacdo das

imagens) na interacdo do organismo

com o meio e, com base no
funcionamento do olho humano,
selecionar lentes adequadas para a
correcdo de diferentes defeitos da
visdo.

09. Conhecer as propriedades
do ar, sua distribuicio e
importdncia para a vida na
biosfera.

Comparar os tipos de
agrotoéxicos,
identificando a
toxicidade para a saude
dos seres vivos;

(EF06CI09) Deduzir que a estrutura,
a sustentacd@o e a movimentacéo dos
animais resultam da interacéo entre
0s sistemas muscular, 6sseo e
nervoso.

10. Adquirir nogbes sobre o
efeito estufa e as consequéncias
que traz aos seres Vvivos.

Justificar o uso de
equipamentos de
protecéo para a

preservacao da saude;

(EF06CI10) Explicar como o
funcionamento do sistema nervoso
pode ser afetado por substancias
psicoativas.

11. Diferenciar ar comprimido de
normal a rarefeito,
reconhecendo suas aplicacdes
no cotidiano.

Argumentar sobre as
técnicas de deposicao
do lixo no solo;

(EF06CI11) Identificar as diferentes
camadas que estruturam o planeta
Terra (da estrutura interna a
atmosfera) e suas principais
caracteristicas.

12. Adquirir noc¢des sobre clima,
tempo e sua influéncia na
previsdo do tempo.

Valorizar a reciclagem
no dia a dia.

(EF06CI12) Identificar diferentes
tipos de rocha, relacionando a
formacéo de fésseis a rochas

sedimentares em diferentes periodos
geoldgicos.

13. Criticar situagbes de
poluicdo da biosfera,
reconhecendo o homem como
principal agente.

Observar os estados
fisicos da &gua;

(EF06CI13) Selecionar argumentos e
evidéncias que demonstrem a
esfericidade da Terra.

14. Selecionar medidas de
solucéo e prevencgéo da poluicdo
do ambiente.

Esquematizar as
mudancas de estados
fisicos;

(EF06CI14) Inferir que as mudancas
na sombra de uma vara (gnémon) ao
longo do dia em diferentes periodos




do ano séo uma evidéncia dos
movimentos relativos entre a Terra e
0 Sol, que podem ser explicados por
meio dos movimentos de rotacdo e
translacdo da Terra e da inclinagéo
de seu eixo de rotacdo em relacdo ao
plano de sua 6rbita em torno do Sol.

15. Reconhecer e cuidar do
proprio corpo, valorizando e
adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos Compreender o ciclo da
da qualidade de vida e agindo | ; ) -
. agua na natureza;
com responsabilidade em
relagdo a sua saude e a salde
coletiva nos aspectos
relacionados ao ar, agua e solo.

- Distinguir os tipos de
agua;

- Reconhecer o processo
de purificacdo da agua;

- Reconhecer a
importancia da agua -
para 0s seres Vivos.

- Analisar a composicao
do ar bem como suas -

propriedades;
- Observar através de
experimentos as -

propriedades do ar;

- Identificar através de
desenhos e descrigdo -
as camadas do ar;

Discutir os fendbmenos
naturais através da -
observacéo.

Relatar como ocorre a
destruicdo da camada -
de ozbnio;

- Conhecer os fatores
que levam ao -
aguecimento global;

- Criticar os fatores que
levam ao aquecimento -

global.

- Identificar os tipos de i
poluicao;

- Detectar as principais
doencas causadas -

pelos tipos de poluicao.

- Identificar a diversidade
dos ambientes do
Planeta e dos Seres
Vivos que o habitam;

- Perceber a interagéo
dos seres vivos entre Si -
e com 0 ambiente.

Fonte: Autora (2022).




A partir da andlise do documento para turma do 6° ano do Ensino
Fundamental no municipio de Sinimbu, viu-se que este apresenta quinze (15)
objetivos de aprendizagem, enquanto a BNCC apresenta quatorze (14) habilidades
minimas a serem desenvolvidas. Na Gtica desta pesquisa, € possivel perceber uma
relacdo direta com o objetivo de aprendizagem numero um (1) que trata do
reconhecimento dos conceitos basicos de ecologia, com as habilidades EFO6CIO5 e
EF06CIO6, que tratam da organizacdo dos seres vivos. Outra relacdo de
semelhanca direta se dé entre as habilidades EFO6CI11 e EFO6CI12 com o objetivo
de aprendizagem dois (2), que desenvolve a compreensao quanto ao surgimento
das rochas e sua importancia na formacao do solo e do subsolo. Porém, para as
habilidades previstas para o 6° ano do EF na BNCC em comparagéo com o curriculo
vigente até entdo, percebe-se a auséncia do desenvolvimento especifico dos temas:
agua (ciclo e tipos de agua), importancia do solo, ar (propriedades e importancia),
residuos, poluicéo, efeito estufa, clima, previsdo do tempo, habitos saudaveis e de
saude para o corpo. Salienta-se que néo significa que estes temas ndo séo
abordados na BNCC, e sim, que apenas ndo sao contemplados para o0 mesmo ano
em analise. Da mesma forma, outros temas indicados pela BNCC nao constam nos
Objetivos de Aprendizagem para o 6° ano em Sinimbu, necessitando serem feitas
adaptacdes curriculares.

O municipio de Vera Cruz possui uma organizacdo de plano de estudos
diferente do municipio de Sinimbu, e, a partir desta analise, é possivel verificar a ndo
uniformidade dos objetivos de desenvolvimento dos estudantes, o que a BNCC
propde de forma minima. No plano de estudos do municipio de Vera Cruz, que esta
disponivel de forma completa no Apéndice 7, apresenta-se a organizacao com 0S
conteudos especificos de desenvolvimento, a competéncia que se deseja
desenvolver e os descritores. Para o quadro comparativo utilizou-se os descritores
de aprendizagem, pois estes se assemelham aos objetivos no curriculo escolar.

Analisando o documento e comparando com o proposto pela BNCC, observa-
se gque para o 6° ano, o municipio de Vera Cruz possui 29 descritores de
aprendizagem, que se constituem como objetivos a serem alcangados ao longo dos
estudos. A BNCC, no entretanto, propée no minimo 14 habilidades a serem
desenvolvidas. E possivel identificar a relacdo direta de cinco (5) habilidades
presentes na BNCC com sete (7) descritores. A habilidade EF06CIO5 pode ser
relacionada com dois descritores que fazem parte do conteldo de ecologia e



relacdes ecoldgicas. As habilidades EF06CI11 e EFO06CI13 sdo percebidas no
desenvolvimento de dois descritores especificos das regides e estrutura da Terra. A
habilidade EFO6CI12 € evidenciada em dois descritores especificos para o contetdo
de rochas e solo. A habilidade EF06CI14 pode ser desenvolvida a partir de um
descritor especifico do conteddo de Origem do Universo e do Sistema Solar. Esta
andlise demonstra que no municipio de Vera Cruz também eram desenvolvidos os
conteudos especificos que envolvem os temas agua, lixo e salde, 0s quais ndo sao
contemplados na proposta da BNCC para o 6° ano. Porém, em comparagdo com o
plano de estudo do municipio de Sinimbu, Vera Cruz possui mais objetivos e
conteudos previstos em seu plano de estudo contemplados para este ano do ensino
fundamental na proposta da BNCC.

A analise de cada ano do Ensino Fundamental € de extrema importancia para
interpretar o discurso dos profissionais ministrantes do componente curricular de
Ciéncias, pois € o trabalho dos mesmos que possui impacto direto e necessidade de
adaptacao das praticas pedagogicas para a implementacédo da BNCC.

O Quadro 5 apresenta 0s objetivos e 0os descritores de aprendizagem para 0

7° ano em paralelo com as habilidades propostas pela BNCC.

Quadro 5 - Objetivos e descritores de aprendizagem do 7° Ano nos Municipio de Sinimbu e Vera Cruz
X Habilidades 7° Ano Ciéncias da BNCC

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM SINIMBU 7°
ANO

DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM
VERA CRUZ 7° ANO

HABILIDADES BNCC 7° ANO

01. Entender os niveis de
organizacao, as estruturas e o
ciclo de vida dos seres vivos
bem como suas formas de
reproducao.

Compreender as
caracteristicas gerais
dos seres vivos;

(EF07CI01) Discutir a aplicacéo, ao
longo da histéria, das maquinas
simples e propor solugdes e
invencdes para a realizacdo de
tarefas mecénicas cotidianas.

02. Compreender a
importancia dos fosseis e dos
seres Vivos no processo
evolutivo.

Desenhar os tipos de
reproducao;

(EFO07CI02) Diferenciar temperatura,
calor e sensacgéao térmica nas
diferentes situagfes de equilibrio
termodinédmico cotidianas.

03. Entender a organizagéo
dos reinos.

Descrever as estruturas
dos seres vivos.

(EF07CI03) Utilizar o conhecimento
das formas de propagacao do calor
para justificar a utilizacéo de
determinados materiais (condutores e
isolantes) na vida cotidiana, explicar o
principio de funcionamento de alguns
equipamentos (garrafa térmica,
coletor solar etc.) e/ou construir
solugdes tecnoldgicas a partir desse
conhecimento.

04. Analisar a existéncia do
virus, doencas causadas pelos
mesmos e medidas de
prevencao.

Apreciar as diferencas
entre 0s seres Vvivos,
analisando-as;

(EF07CI04) Avaliar o papel do
equilibrio termodinamico para a
manutencéo da vida na Terra, para o
funcionamento de maquinas térmicas




e em outras situacdes cotidianas.

05. Definir tipos de bactérias,
sua importancia e doencas
causadas pelas mesmas.

Reconhecer a
importancia e a utilidade
da classificacéo dos
seres Vvivos para o
estudo da diversidade
desses seres.

(EFO7CI05) Discutir o uso de
diferentes tipos de combustivel e
maquinas térmicas ao longo do
tempo, para avaliar avancos,
questdes econbmicas e problemas
socioambientais causados pela
producéo e uso desses materiais e
maguinas.

06. Conhecer o reino protista e
principais doencas causadas
pelos protozoarios.

Reconhecer os virus
como seres acelulares e
parasitas;

(EF07CI06) Discutir e avaliar
mudanc¢as econdmicas, culturais e
sociais, tanto na vida cotidiana quanto
no mundo do trabalho, decorrentes do
desenvolvimento de novos materiais e
tecnologias (como automacéo e
informatizacéo).

07. Generalizar como vivem 0s
fungos e sua relagdo com
outros seres Vvivos.

Esquematizar o ciclo de
vida de um virus;

(EFQ7CIQ7) Caracterizar os principais
ecossistemas brasileiros quanto a
paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz
solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas
a flora e fauna especificas.

08. Reconhecer a classificacdo
e a importancia dos animais
invertebrados.

Conhecer algumas
viroses;

(EFO7CI08) Avaliar como os impactos
provocados por catastrofes naturais
ou mudangas nos componentes
fisicos, biol6gicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas populacgdes,
podendo ameacar ou provocar a
extingdo de espécies, alteracéo de
hébitos, migracao etc.

09. Reconhecer a classificacao
e a importancia dos animais
vertebrados, caracterizando-

0sS.

Identificar as formas de
prevencao contra as
doencas causadas por
virus.

(EFO7CIQ9) Interpretar as condicdes
de saude da comunidade, cidade ou
estado, com base na andlise e
comparacao de indicadores de saude
(como taxa de mortalidade infantil,
cobertura de saneamento bésico e
incidéncia de doencas de veiculacao
hidrica, atmosférica entre outras) e
dos resultados de politicas publicas
destinadas a saude.

10. Compreender a
classificacé@o e a reproducéo
das plantas.

Apreciar as formas de
cada reino;

(EF07CI10) Argumentar sobre a
importancia da vacinacao para a
salde publica, com base em
informacdes sobre a maneira como a
vacina atua no organismo e o papel
historico da vacinacgdo para a
manutenc¢ao da saude individual e
coletiva e para a erradicacéo de
doencas.

11. Diferenciar os principais
tipos de raizes, caules, folhas,
frutos e sementes

Compreender o tipo de
reproducao e
alimentacéo de cada
reino;

(EF07CI11) Analisar historicamente o
uso da tecnologia, incluindo a digital,
nas diferentes dimensdes da vida
humana, considerando indicadores
ambientais e de qualidade de vida.

12. Valorizar as atitudes e
comportamentos favoraveis a
salide, sua sexualidade, em
relagdo a alimentacdo e a

Valorizar os aspectos
positivos e negativos em
relagédo a importancia
dos reinos;

(EF07CI12) Demonstrar que o ar é
uma mistura de gases, identificando
sua composicao, e discutir fenémenos
naturais ou antrépicos que podem




higiene pessoal, alterar essa composigéao.
desenvolvendo a
responsabilidade no cuidado
COom 0 proprio corpo e com 0s
espacos que habita.

(EF07CI13) Descrever 0 mecanismo
natural do efeito estufa, seu papel
fundamental para o desenvolvimento
da vida na Terra, discutir as a¢des

Investigar as doencas humanas responséaveis pelo seu
causadas; aumento artificial (queima dos
combustiveis fésseis, desmatamento,
gueimadas etc.) e selecionar e
implementar propostas para a
reversdo ou controle desse quadro.
(EF07CI14) Justificar a importancia
da camada de 0zbnio para a vida na

Discutir formas de Terra, identificando os fatores que
- prevencao contra as aumentam ou diminuem sua presenca
doencas. na atmosfera, e discutir propostas
individuais e coletivas para sua
preservacao.

(EFQ7CI15) Interpretar fenbmenos
naturais (como vulc@es, terremotos e
Identificar o habitat de | tsunamis) e justificar a rara ocorréncia

cada filo; desses fendmenos no Brasil, com
base no modelo das placas
tectdnicas.
. A (EFO07CI16) Justificar o formato das
Detectar a importancia s .
- . costas brasileira e africana com base
de cada filo; X . )
na teoria da deriva dos continentes.

Observar as doencgas
- causadas por alguns
filos;

Discutir as doencas
- causadas por alguns

filos.

Identificar o habitat de
cada filo;
Esquematizar um ciclo
reprodutivo;
Compreender a fisiologia
de cada filo.
Distinguir e caracterizar
os filos.

Fonte: Autora (2022).

Ao analisar o presente quadro (Quadro 5), em que se traz um paralelo dos
objetivos, descritores e habilidades para o 7° ano, € possivel perceber a relacéo
direta de alguns destes com a BNCC e as diferencas curriculares e de nao relagéo
com o gque ja vinha sendo praticado. A BNCC apresenta para o 7° ano dezesseis
habilidades, o municipio de Sinimbu apresenta no total 12 objetivos de
aprendizagem para esta etapa e o municipio de Vera Cruz possui 22 descritores de

aprendizagem. Ao realizar a andlise, 0os municipios de Vera Cruz e Sinimbu



possuiam em seus curriculos objetivos e descritores de aprendizagem que
buscavam o desenvolvimento de aspectos principalmente relacionados a flora, fauna
e saude. JA& a BNCC apresenta habilidades que envolvem conhecimentos
caracteristicos do ensino de fisica, como maquinas simples, maquinas térmicas e
termodinamica, além de aspectos do ensino de biologia que envolvem relacdes
ecoldgicas de caracteristica de fauna e flora, impactos naturais e saude, e também
habilidades que buscam desenvolvimento especificos da Quimica como mistura de
gases, efeito estufa e camada de oz6nio.

Nesta andlise, observa-se que a habilidade EF07CIO7, que busca a
caracterizacado dos ecossistemas por meio de fauna e flora, pode ser alcancada a
partir de cinco objetivos de aprendizagem do municipio de Sinimbu. No municipio de
Vera Cruz, identificou-se de forma direta que seis descritores de aprendizagem
possuem relacdes com o tema principal da habilidade.

As habilidades EF07CI09 e EF07CI10 que se relacionam a aspectos de
saude publica e vacinacdo sdo evidenciadas a partir de quatro objetivos de
aprendizagem no municipio de Sinimbu. Ja no municipio de Vera Cruz, seis
descritores de aprendizagem do curriculo evidenciam tais tematicas.

Todas as treze demais habilidades da BNCC ndo s&o observadas nos
curriculos em estudo para o sétimo ano, estando algumas contempladas em outros
anos curriculares. A partir disso, também foi possivel perceber que praticamente
todo o curriculo escolar para o 7° ano, tanto no municipio de Vera Cruz quanto no de
Sinimbu, é contemplado em apenas trés habilidades, o que demonstra uma grande e
intensa mudanca a partir da BNCC.

O Quadro 6 apresenta 0s objetivos e os descritores de aprendizagem para o

8° ano em paralelo com as habilidades propostas pela BNCC.

Quadro 6 - Objetivos e descritores de aprendizagem do 8° Ano nos Municipio de Sinimbu e Vera Cruz
X Habilidades 8° Ano Ciéncias da BNCC

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
SINIMBU 8° ANO

DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM VERA
CRUZ 8° ANO

HABILIDADES BNCC 8° ANO

01. Compreender as
partes de células e suas
funcdes, bem como os
tipos diferentes de células
do corpo humano.

Pesquisar a importancia
das organelas da célula;

(EF08CI01) Identificar e classificar
diferentes fontes (renovaveis e nao
renovaveis) e tipos de energia utilizados
em residéncias, comunidades ou cidades.

02. Entender os diferentes
tecidos e suas respectivas
funcodes.

Desenhar os tipos de
células com suas
respectivas organelas;

(EF08CI02) Construir circuitos elétricos
com pilha/bateria, fios e lampada ou
outros dispositivos e comparéa-los a




circuitos elétricos residenciais.

03. Reconhecer o0s Varios
tipos de alimentos
compreendendo a

importancia de uma

alimentagéo equilibrada e

saudavel.

Observar e diferenciar os
tecidos;

(EF08CI03) Classificar equipamentos
elétricos residenciais (chuveiro, ferro,
lampadas, TV, radio, geladeira etc.) de
acordo com o tipo de transformacao de
energia (da energia elétrica para a
térmica, luminosa, sonora e mecanica,
por exemplo).

04. Compreender os
orgaos do sistema
digestorio, suas fungdes
respectivas funcdes e
principais doencas.

Classificar os diferentes
tipos de tecidos.

(EF08CI04) Calcular o consumo de
eletrodomésticos a partir dos dados de
poténcia (descritos no préprio
equipamento) e tempo médio de uso para
avaliar o impacto de cada equipamento
no consumo domeéstico mensal.

05. Reconhecer os 6rgaos
do sistema respiratério,
suas funcdes e principais
doencas.

Esquematizar o processo
de digestéo;

(EF08CI05) Propor acdes coletivas para
otimizar o uso de energia elétrica em sua
escola e/ou comunidade, com base na
selecdo de equipamentos segundo
critérios de sustentabilidade (consumo de
energia e eficiéncia energética) e habitos
de consumo responsavel.

06. Compreender o
sistema circulatorio, suas
funcBes e doencas.

Avaliar a importancia dos
alimentos na nossa vida;

(EF08CI06) Discutir e avaliar usinas de
geracdo de energia elétrica
(termelétricas, hidrelétricas, edlicas etc.),
suas semelhancas e diferencas, seus
impactos socioambientais, e como essa
energia chega e é usada em sua cidade,
comunidade, casa ou escola.

07. Compreender o
sistema urinario, seu
funcionamento e sua

importancia para o

Compreender algumas
doencgas do sistema

(EF08CI07) Comparar diferentes
processos reprodutivos em plantas e
animais em relacdo aos mecanismos

equilibrio quimico do digestorio. adaptativos e evolutivos.
corpo.
08. Compreender os . .
Orgaos dos sentidos, suas | Detalhar a estrutura e ('I[Erzr?gfglr?r?a)l %22"332 %fgﬁg?rnzs
funcdes e doencas funcionamento dos berdad Q'd d d 50 d
relacionadas a cada sistemas; puberdade considerando a atuagao dos

orgao.

horménios sexuais e do sistema nervoso.

09. Compreender o
sistema 0sseo, suas
respectivas fungdes e
doengas.

llustrar os 6rgaos dos

(EF08CI09) Comparar o0 modo de acao e
a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade
de compartilhar a responsabilidade na

sistemas; escolha e na utilizacdo do método mais
adequado a prevencao da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST).
10. Compreender o Ob . (EF08CI10) Identificar os principais
servar através de

sistema muscular e suas
funcdes.

videos o processo do
funcionamento dos
sistemas;

sintomas, modos de transmisséo e
tratamento de algumas DST (com énfase
na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencéo.

11. Conhecer o sistema
nervoso, suas funcdes e
doengas.

Discutir algumas doencas
relacionadas aos
sistemas;

(EF08CI11) Selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética).

12. Conhecer o sistema
enddécrino e imunoldgico
do corpo humano.

Avaliar importancias de
praticas de atividades
fisicas no cotidiano.

(EF08CI12) Justificar, por meio da
construcéo de modelos e da observacéo
da Lua no céu, a ocorréncia das fases da

Lua e dos eclipses, com base nas




posicdes relativas entre Sol, Terra e Lua.

13. Entender o sistema
reprodutor feminino e
masculino,
compreendendo os
métodos contraceptivos e
mudancas do corpo.

Descrever as estruturas

(EF08CI13) Representar os movimentos
de rotacéo e translacdo da Terra e
analisar o papel da inclinagéo do eixo de
rotacdo da Terra em relagao a sua Orbita
na ocorréncia das esta¢cfes do ano, com
a utilizacdo de modelos tridimensionais.

14. Relacionar e
caracterizar as principais
doencas sexualmente
transmissiveis.

(EF08CI14) Relacionar climas regionais
aos padrdes de circulagdo atmosférica e
oceéanica e ao aquecimento desigual
causado pela forma e pelos movimentos
da Terra.

15. ldentificar
caracteristicas
hereditarias.

do sistema;
Compreender 0
funcionamento do
sistema;
Relatar através de

observacbes os tipos de
musculos;

(EF08CI15) Identificar as principais
variaveis envolvidas na previsédo do
tempo e simular situa¢des nas quais elas
possam ser medidas.

Esquematizar o sistema
esquelético;

(EF08CI16) Discutir iniciativas que
contribuam para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificacéo de
alteracGes climaticas regionais e globais
provocadas pela intervencdo humana.

Pesquisar algumas
doencas do sistema
locomotor;

Estabelecer formas de
prevencao contra
algumas dessas doencas
do sistema locomotor.

Descrever as estruturas e
o funcionamento dos
sistemas;

Pesquisar algumas
doengas relacionadas
aos sistemas;

Valorizar a importancia
do funcionamento dos
Orgaos do sentido.

Analisar as diferencas
das estruturas e
funcionamento do
sistema reprodutor;

Distinguir as mudancas
corporais durante a
puberdade;

Detalhar as etapas da
fecundacéo;

Discutir sobre os
métodos contraceptivos;

Argumentar os aspectos
positivos e  negativos
sobre questdes do dia a
dia (aborto, gravidez
precoce);

Conhecer as doencas
sexualmente
transmissiveis e suas
formas de prevencao.

Fonte: Autora (2022).




Os curriculos escolares de 8° ano caracterizavam-se principalmente pelo
desenvolvimento de saberes relacionados ao corpo humano e a sexualidade. Ao se
analisar o quadro 6, encontram-se para o municipio de Sinimbu quinze objetivos de
aprendizagem e para o municipio de Vera Cruz vinte e sete descritores de
aprendizagem, enquanto a BNCC apresenta dezesseis habilidades para serem
desenvolvidas ao longo do ano. Nesta analise, sdo percebidas varias diferencas
entre os curriculos municipais e o proposto pela BNCC, entretanto algumas
semelhancas sao observadas.

As habilidades da BNCC EF08CI0O7 e EFO8CIQ9 relacionam-se com aspectos
reprodutivos e transformacgdes do corpo a partir da alteracdo hormonal. Para estas
habilidades, o curriculo escolar do municipio de Sinimbu apresenta um objetivo de
desenvolvimento que trata apenas do sistema reprodutor feminino e masculino e os
métodos contraceptivos. O municipio de Vera Cruz apresenta dois descritores de
aprendizagem, que trazem aspectos especificos ao funcionamento dos sistemas
reprodutores e das mudancas corporais da puberdade, que estdo intimamente
contempladas pela BNCC.

Ja as habilidades EF08CIO9 e EF08CI1I0 da BNCC buscam o
desenvolvimento dos saberes relacionados aos métodos contraceptivos, doencas
sexualmente transmissiveis e prevencdo de gravidez. Ao analisar os curriculos
municipais, Sinimbu apresenta apenas um objetivo de aprendizagem que trata sobre
as doencas sexualmente transmissiveis e 0 mesmo objetivo que aborda o sistema
reprodutor também abarca os métodos contraceptivos. Ja Vera Cruz apresenta nos
descritores de aprendizagem quatro objetivos que se relacionam com estas duas
habilidades, pois buscam desenvolver os métodos contraceptivos, etapas da
fecundacdo, e doencas sexualmente transmissiveis.

Em andlise a este ano do Ensino Fundamental, destaca-se que tanto o
municipio de Sinimbu quanto o de Vera Cruz possuiam em seus curriculos escolares
o desenvolvimento de todos os sistemas do corpo humano, o que nao é
contemplado pela BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta como conhecimento minimo a
ser desenvolvido por meio de suas habilidades aspectos relacionados com
eletricidade, consumo e geracdo de energia. Também é abordado pela BNCC

habilidades relacionadas com a Lua, Terra, clima e tempo, assuntos esses que



estavam caracterizados principalmente para o componente curricular de Geografia,
e nao de Ciéncias.

O Quadro 7 apresenta 0s objetivos e os descritores de aprendizagem para o
9° ano em paralelo com as habilidades propostas pela BNCC.

Quadro 7 - Objetivos e descritores de aprendizagem do 9° Ano nos Municipio de Sinimbu e Vera Cruz
X Habilidades 9° Ano Ciéncias da BNCC

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
SINIMBU 9° ANO

DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM VERA
CRUZ 9° ANO

HABILIDADES BNCC 9° ANO

01. Analisar a matéria,
substancias, misturas,
com sua separacao e
os fenbmenos que
ocorrem no dia a dia.

Reconhecer que a matéria é
constituida de particulas que
sdo o0s atomos;

(EF09CI01) Investigar as mudangas de
estado fisico da matéria e explicar
essas transformacfes com base no
modelo de constituicdo
submicroscopica.

02. Compreender a
histéria do &tomo e
suas partes.

Identificar as caracteristicas
das particulas fundamentais
do atomo;

(EF09CI02) Comparar quantidades de
reagentes e produtos envolvidos em
transformacgdes quimicas,
estabelecendo a proporcéo entre as
suas massas.

03. Analisar a tabela
periddica, simbolo,
nomenclatura e
classificacéo dos
elementos quimicos.

Reconhecer o elemento
quimico e seu simbolo;

(EF09CI03) Identificar modelos que
descrevem a estrutura da matéria
(constituicdo do 4&tomo e composicao
de moléculas simples) e reconhecer
sua evolucao histérica.

04. Compreender como
ocorrem as ligacdes
quimicas,
reconhecendo suas
férmulas.

Constatar, na tabela
periédica o numero atdbmico e
0 numero de massa;

(EF09CI04) Planejar e executar
experimentos que evidenciem que
todas as cores de luz podem ser
formadas pela composicao das trés
cores primarias da luz e que a cor de
um objeto esta relacionada também a
cor da luz que o ilumina.

05. Compreender as
fungdes quimicas, seus
tipos e o equilibrio que

ocorre entre eles,
compreendendo as leis
guimicas.

Identificar elementos
quimicos de uma mesma
familia.

(EF09CIO05) Investigar os principais
mecanismos envolvidos na transmissao
e recepcao de imagem e som que
revolucionaram os sistemas de
comunicacao humana.

06. Representar as
reacdes quimicas, seus
tipos e o equilibrio que

ocorre entre eles,
compreendendo as leis
guimicas.

Diferenciar misturas
homogéneas e heterogéneas
e substancias compostas das

simples.

(EF09CI06) Classificar as radiactes
eletromagnéticas por suas frequéncias,
fontes e aplicacdes, discutindo e
avaliando as implicacdes de seu uso
em controle remoto, telefone celular,
raio X, forno de micro-ondas,
fotocélulas etc.

07. Compreender o
movimento de
velocidade constante e
de aceleracao
relacionando-os ao
nosso dia a dia.

Caracterizar as ligacdes
ibnicas covalentes;

(EF09CIQ7) Discutir o papel do avango
tecnoldgico na aplicacéo das radiagctes
na medicina diagndstica (raio X,
ultrassom, ressonancia nuclear
magnética) e no tratamento de doengas
(radioterapia, cirurgia 6tica a laser,
infravermelho, ultravioleta etc.).

08. Compreender o que
é forga, reconhecendo
as leis de Newton.

Entender o processo de
mudancas de estado fisico
da matéria.

(EF09CI08) Associar os gametas a
transmisséao das caracteristicas
hereditérias, estabelecendo relagées
entre ancestrais e descendentes.




09. Aplicar o conceito
de energia e trabalho
em situacdes do
cotidiano.

Identificar pela analise da

distribuicdo eletrénica, os

tipos de combinacdes que
pode haver entre eles.

(EF09CI09) Discutir as ideias de
Mendel sobre hereditariedade (fatores
hereditarios, segregacao, gametas,
fecundacéo), considerando-as para
resolver problemas envolvendo a
transmissédo de caracteristicas
hereditarias em diferentes organismos.

10. Reconhecer as
maquinas e suas
aplica¢des no dia a dia.

Identificar a ocorréncia de
reac6es quimicas em
situacdes do dia a dia;

(EF09CI10) Comparar as ideias
evolucionistas de Lamarck e Darwin
apresentadas em textos cientificos e

histdricos, identificando semelhancas e
diferencas entre essas ideias e sua
importancia para explicar a diversidade
bioldgica.

11. Diferenciar calor e
temperatura,
compreendendo as
conversdes de escalas.

Compreender e utilizar os
caédigos e a linguagem da
Quimica.

(EF09CI11) Discutir a evolugdo e a
diversidade das espécies com base na
atuacdo da selecéo natural sobre as
variantes de uma mesma espécie,
resultantes de processo reprodutivo.

12. Relacionar som e
onde mecanica,
entendendo a producéo
do som.

Compreender o conceito de
grandeza fisica, ter nogdes
das distancias e tempos.

(EF09CI12) Justificar a importancia das
unidades de conservacao para a
preservacéo da biodiversidade e do
patriménio nacional, considerando os
diferentes tipos de unidades (parques,
reservas e florestas nacionais), as
populacdes humanas e as atividades a
eles relacionados.

13. Reconhecer a luz,
sua propagacao,
reflexéo e absorcao.

Reconhecer as divisbes da
fisica: mecanica térmica,
Optica, ondulatoria e
eletricidade;

(EF09CI13) Propor iniciativas
individuais e coletivas para a solucao
de problemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na analise
de acBes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.

14. Organizar a
formacado de imagens
em espelhos,
compreendendo os
tipos de lentes.

Identificar e compreender as
grandezas que descrevem
movimentos: posi¢ao,
deslocamento, velocidade,
aceleracédo, tempo;

(EF09CI14) Descrever a composicao e
a estrutura do Sistema Solar (Sol,
planetas rochosos, planetas gigantes
gasosos e corpos menores), assim
como a localizagdo do Sistema Solar na
nossa Galaxia (a Via Lactea) e dela no
Universo (apenas uma galaxia dentre
bilhdes).

15. Compreender
eletricidade e
magnetismo,

analisando as formas
de energia, sua

transformacéo e
transmissao.

Transformar unidades de
velocidades.

(EF09CI15) Relacionar diferentes
leituras do céu e explicacdes sobre a
origem da Terra, do Sol ou do Sistema
Solar as necessidades de distintas
culturas (agricultura, caca, mito,
orientacdo espacial e temporal etc.).

Compreender a descricao
dos movimentos dos corpos
celeste em termos de
gravitacéo universal;

(EF09CI16) Selecionar argumentos

sobre a viabilidade da sobrevivéncia

humana fora da Terra, com base nas
condi¢bes necessarias a vida, nas
caracteristicas dos planetas e nas

distancias e nos tempos envolvidos em
viagens interplanetérias e
interestelares.

Saber justificar a razéo do
movimento da Lua em torno
da Terra.

Reconhecer a forca como




agente capaz de modificar o
estado de movimento;

- Saber somar forcas; -
Compreender as trés leis de
Newton, sendo capaz de
identifica-las em fenémenos
cotidianos e utiliza-las para
resolver situagdes
problemas;
Conhecer o conceito fisico de
trabalho;
Diferenciar energia
- mecanica, energia cinética e -
potencial;
Conhecer o conceito de
poténcia e saber a
importancia do conceito de
energia.

Fonte: Autora (2022).

Para a turma de 9° ano do Ensino Fundamental, o Quadro 07 apresenta as
dezesseis habilidades da BNCC, os quinze objetivos de aprendizagem previstos
para turma no municipio de Sinimbu e vinte e trés descritores de aprendizagem do
municipio de Vera Cruz. Nos municipios, de Vera Cruz e Sinimbu, para este ano, o
enfoque de aprendizagem era em conceitos fisicos e quimicos, sendo também o
enfoque em grande parte das escolas do pais e fortemente reforcado nos livros
didaticos. Ja a BNCC aborda para o 9° ano alguns conceitos quimicos relacionados
a transformacdo e estrutura da matéria, conceitos fisicos de som, imagem e
tecnologia. As demais habilidades apresentadas na BNCC abordam principalmente
aspectos da genética, ideias evolucionistas, meio ambiente e sistema solar.

Ao realizar a analise de semelhanca das habilidades da BNCC com os
curriculos municipais em estudo, percebe-se aproximacao, porém em outro viés de
desenvolvimento, pois muitos dos conhecimentos abordados comumente no 9° ano
estdo abordados pela BNCC em outros anos do Ensino Fundamental. A habilidade
EF09CIO1, que trata da mudanca de estado fisico da matéria e transformacoées, é
evidenciada tanto no curriculo do municipio de Sinimbu quanto no do municipio de
Vera Cruz em um objetivo de aprendizagem. A habilidade EF09CI02, que aborda
aspectos quantitativos das transformacgfes quimicas, é evidenciada apenas no
curriculo do municipio de Sinimbu em um objetivo de aprendizagem. Ja a habilidade
EF09CI03, que trata da identificagdo dos modelos da estrutura da matéria e a
evolucao histérica, é a habilidade que mais se apresenta nos curriculos municipais.

Em Sinimbu, esta habilidade esta evidenciada em dois objetivos de aprendizagem.



J4 em Vera Cruz, observa-se a habilidade podendo ser desenvolvida em cinco
descritores de aprendizagem. Este fato se deve principalmente por ser uma tematica
considerada fundamental no Ensino de Quimica.

A habilidade EF09CIO4, relacionada com aspectos do conhecimento fisico
relacionado a luz, € abordada no municipio de Sinimbu em um objetivo de
aprendizagem e também em um descritor de aprendizagem de Vera Cruz. A
habilidade EFO9CIO5 trata dos aspectos do som e imagem, sendo possivel observar
dois objetivos de aprendizagem de Sinimbu e, de forma ampla (pouco aprofundada),
em apenas um descritor de aprendizagem de Vera Cruz. J4 as habilidades
EF09CIO6 e EF09CIO7, que tratam de radiacfes e eletromagnetismo, sdo apenas
contempladas no curriculo do municipio de Sinimbu, com um objetivo de
aprendizagem.

A partir desta analise, ressalta-se que saberes comumente presentes no 9°
Ano do Ensino Fundamental relacionados a fisica classica, como Leis de Newton e
Movimentos, ndo sdo contemplados neste ano da BNCC e apenas previstos para o
Ensino Médio. Ja o desenvolvimento de habilidades que envolvem conceitos
guimicos como misturas, ligagdes quimicas sdo contempladas pela BNCC em outros
anos do ensino fundamental. Ainda no 9° ano, conforme a BNCC, deve-se abordar
aspectos do Sistema Solar em Ciéncias da Natureza, o que geralmente estava
organizado para ser abordado no componente curricular de Geografia.

As anadlises realizadas nestes quatro anos do Ensino Fundamental
demonstram as grandes variacdes curriculares existentes. Ficou evidente nesta
analise que tanto em municipios proximos geograficamente, como € o caso de
Sinimbu e Vera Cruz, ha variacdes significativas de estrutura curricular. Os
municipios estudados precisaram realizar grandes adequacdes para contemplar a
BNCC na sua totalidade, em 60% de seu curriculo escolar. Outro ponto de
relevancia é que, apesar das adaptacdes necessarias, o 9° ano do Ensino
Fundamental € 0 ano que mais possui 0s curriculos municipais contemplados nas
habilidades previstas na BNCC.

Ficou evidente que os organizadores da BNCC buscaram contemplar
conhecimentos da area da Quimica, Biologia e Fisica em todos os anos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, e ndo como as estruturas curriculares atuais, que
propdem apenas para o0 9° Ano, a Quimica e a Fisica. A forma como a BNCC
organiza as habilidades propbe o desenvolvimento mais amplo e aprofundado de



diferentes temas, porém, sempre € importante salientar que estas habilidades séo
60% do curriculo escolar, sendo que os demais 40% devem contemplar a realidade

local, caracteristicas estaduais e municipais.

6. 3 ATIVIDADES FORMATIVAS E AS REFLEXOES DOCENTES

A presente secdo aborda as atividades formativas realizadas com os
professores de Ciéncias dos municipios de Sinimbu, Vera Cruz e Passo do Sobrado,
participantes da pesquisa, e suas reflexdes ao longo do processo formativo, afim de
contemplar o objetivo especificos da tese de: organizar e realizar encontros de
formacao continuada na perspectiva de discutir a BNCC e as mudancgas curriculares.
Os encontros de formacgédo continuada possuiam o objetivo de analisar e avaliar o
processo de formacado continuada quanto ao Ensino de Ciéncias e a mudanca de
perfil profissional dos professores participantes dos encontros de formacéo.

Antes de iniciar os encontros de formacdo, buscou-se a caracterizacdo dos
participantes, possibilitando conhecer sua realidade de trabalho e atuacéao, por meio
de formulario. Aplicou-se o Instrumento de Coleta de Dados numero 02, apresentado
de forma integral no Apéndice 2. No total, participaram da pesquisa doze
professores que estavam atuando em turmas de Ciéncias e assessores pedagogicos
da Secretaria de Educacdo dos municipios que integraram 0 grupo para
aprofundarem-se também na BNCC e serem suporte dos professores nos
planejamentos posteriores. A formacdo dos professores participantes € variada,
sendo que seis possuem formacdo em Ciéncias BiolOgicas, trés professores em
Matematica, uma em Quimica, uma professora em Letras e uma preferiu néo
responder. Destes doze professores participantes, trés ndo atuavam com turmas,
atuando no periodo da pesquisa como assessores pedagogicos nas Secretarias de
Educacdo de Sinimbu e Vera Cruz, estes professores, em especifico, possuem
formacdo de um deles em Matematica, uma professora com formacdo em Letras e
outra professora com formacgédo em Ciéncias Biologicas.

Os professores participantes da pesquisa possuem grande variagdo no tempo
de docéncia, sendo que o professor que menos tempo possuia até o0 momento da
pesquisa declarou quatro anos de atuacao, e outro professor declarou cinco anos de
docéncia. Conforme as declaracdes dos professores, quatro possuem entre 10 e 20
anos de docéncia, e outros quatro de 20 a 30 anos de docéncia. Sendo que ainda



dois professores declararam trinta e dois anos de atuagdo. A partir disso, € possivel
considerar que, dos participantes da pesquisa, 50% possuem mais de 20 anos de
atuacao como professores, e 0s outros 50% possuem menos de 20 anos de atuacao
na docéncia.

Anterior as formacgfes, buscou-se saber sobre os processos de formacao
continuada que estes professores haviam participado nos ultimos dois anos. Os
resultados obtidos apresentaram muitas variagcdes de tempo, mas todos participaram
de no minimo duas formacdes no periodo questionado. A partir disso, questionou-se
sobre a percepcao da relevancia dos momentos de formacdo continuada em que
participaram. Os resultados obtidos a partir de uma Escala Likert® desta questéo
mostram que 41,75% dos participantes consideram muito relevante os momentos de
formacdo. Na Figura 04 abaixo, é possivel observar graficamente os resultados dos

participantes nesta questao.

Grafico 1 - Resultados da percepcao da relevancia dos momentos de formacao continuada
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Fonte: Autora (2022).

Quando os participantes foram questionados sobre a necessidade de
formacdo continuada, 83,30% consideraram muito necessario, assinalando na
escala Likert a opcdo de maior valor, e apenas dois participantes assinalaram a

opc¢ao de numero quatro, que também caracteriza o alto grau de importancia.

9 A escala Likert permite medir as atitudes e conhecer o grau de conformidade do
entrevistado a partir de qualquer afirmagdo proposta. A escala possui geralmente cinco pontos, 0s
guais tem como objetivo identificar aspectos de frequéncia, probabilidade, acordo, importancia e
gualidade. Os pontos da escola variam de total concordancia até a total discordancia sobre a
afirmacéo e possibilitam medir com um nivel de maior nuance do que apenas sim e néo.



Gréfico 2 - Apresentagéo sobre a necessidade de formacédo continuada
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Fonte: Autora (2022).

A Ultima pergunta realizada para conhecer o0 grupo participante da formacao
continuada questionou quanto o seu conhecimento referente a BNCC, e 50% dos
participantes nao tinham conhecimento da BNCC, enquanto os outros 50% ja
possuiam algum conhecimento, que foi obtido por formacdes realizadas nas escolas
e pela ampla divulgacédo nos meios de comunicacao.

As atividades formativas ocorreram nos meses de marco a dezembro de
2018, abordando a BNCC como foco de estudo, discutindo as adaptacoes
curriculares necessarias a partir do estudo, internalizacdo e interpretacdes dos
professores. Cada encontro é apresentado nas subsecbes seguintes e suas

respectivas discussoes.

6.3.1 Primeiro encontro

Apés conhecer os professores participantes da pesquisa, realizou-se o0
primeiro encontro de formacdo em cada municipio, o qual abordou como tema
principal os documentos norteadores curriculares, como os PCNs e a BNCC.
Durante os encontros, realizou-se registros/anotacfes de falas importantes dos
participantes a fim de registrar suas reflexdes espontaneas ao longo do processo
formativo. Para este primeiro encontro, utilizaram-se os documentos oficiais
vigentes, discutiu-se aspectos da evolugdo do Ensino de Ciéncias na escola e
refletiu-se sobre a estrutura da BNCC, sua construcdo e as possibilidades a partir da
mesma. No municipio de Passo do Sobrado, os professores ainda ndo estavam
realizando formacdes sobre a BNCC, de forma que os documentos apresentados
trouxeram espanto e novidade, como pode ser observado no comentario da P1

(2018) “ndo sabia que era assim... nunca ouvi falar’. Ja a professora P4 contrapds o



momento trazendo a sua realidade, “peguei ciéncias pra dar aula, mas sou da
matematica” e ainda ressaltou “ndo sou da &rea, e nem sei o que fago aqui’.
Importante salientar que a falta de profissionais da area ocorre em varios municipios
e, portanto, profissionais com formacéo diferente da necesséria sdo designados para
desenvolver o trabalho. Dito isto, ficou evidente nas falas da professora P4 que as
atividades formativas ndo eram de seu interesse, mesmo estando a frente do
componente curricular de Ciéncias na sua escola de atuagédo. Entretanto, a
professora P3 (2018) destacou que “é muito bom e importante estudarmos, acho
gue vai ser muito legal podermos juntos pensar na ciéncia”, o que demonstra o
interesse da profissional na sua formacéo continuada.

Nos municipios de Sinimbu e Vera Cruz, os professores ja conheciam alguns
aspectos da BNCC, devido a formacdes que ja estavam ocorrendo, porém ainda néo
haviam se aprofundado com documento da area da Ciéncias da Natureza, apenas o
conheciam em sua superficialidade. Durante o encontro, 0s professores
verbalizaram a sua preocupacdo quanto as mudancas curriculares que estavam
previstas para acontecer. A professora P11 (2018) traz que “ndo sendo da area,
acho bem interessante as mudangas, mas me preocupo”. A preocupacao reforcada
pela professora é no sentido da grande adaptacdo necessaria e de como isto estava
previsto a nivel de governo federal. A mesma professora, P11, corroborou ainda:
‘ndo sei até que ponto vai se conseguir seguir estas mudancgas”, apontando uma
dificuldade a ser enfrentada. O professor P8 verbaliza uma reflexdo sobre a
dificuldade em perceber a sua realidade contemplada na BNCC e a exigéncia de
desenvolvimento cognitivo muito alto dos estudantes. Em suas falas no momento do
encontro, por varias vezes repetiu “muito dificil, ndo tem como uma crianca do 6°
ano aprender quimica e essa base nao foi pensada na nossa realidade”. Da mesma
forma que o professor P8 apresentou resisténcia e aspectos de negacdo em seu
discurso, a professora P9 trouxe em sua fala o tempo de docéncia evidenciado como
um fator limitante para as mudancas “do mesmo jeito ha 20 anos, e agora mudar, €
dificil”. Sabe-se que as mudancas sao necessarias, e a professora P10 ja no
primeiro encontro de formag&do, mostrou outro viés de reflexdo, apresentado no
excerto “acho dificil essa mudanga, mas é interessante no [sic] ponto de vista da
ciéncia”. Esta profissional jA percebe, a vista disso, algo interessante para a area
das Ciéncias da Natureza, e em outras falas reforcou a importancia da forma de
abordar os conhecimentos e possibilitar o desenvolvimento de diferentes



habilidades. Da mesma forma, no municipio de Vera Cruz, aspectos de negacao as
mudancas previstas também sdo fortemente apresentados pelas professoras P5 e
P7 em seus discursos. A professora identificada como P7 fala sobre a dificuldade de
a BNCC ser aplicada, principalmente pela falta de recursos e também de
desenvolvimento cognitivo das criangas de sua realidade.

Ao analisar o primeiro encontro de formacao, ficaram evidentes as angustias
dos professores e a resisténcia a mudancas. A negacdo quanto as possibilidades
positivas que sao propostas a partir da BNCC ainda ndo sdo percebidas pelos
professores em sala de aula. O medo de ndo alteracdo do livro didatico foi
evidenciado por trés dos professores, mas ao mesmo tempo, 0os atuantes como
coordenadores pedagogicos possuem discursos mais otimistas e destacam a
importancia da evolucdo do professor como profissional para acompanhar estas
mudancas. Estas evidencias entram em consonancia com Ricardo e Zylbersztajn
(2007), que analisaram a reforma de ensino no periodo dos PCN e indicaram que a
comunidade reage de diferentes formas em relacdo aos documentos.

Apbs o primeiro encontro de formacao, realizou-se a coleta de dados por meio
do Instrumento de Coleta de Dados 3, que esta apresentado na integra no Apéndice
3. Este instrumento buscou a reflexdo dos professores quanto as potencialidades e
dificuldades para a execucédo da BNCC e as mudancas necessarias em seu contexto
profissional. As perguntas foram apresentadas por meio de formulario no Google
Forms e respondidas voluntariamente por nove dos doze professores participantes.
Quando questionados sobre as potencialidades da BNCC, quatro professores
destacaram a uniformidade dos curriculos, com a padronizacdo dos conhecimentos
minimos a serem desenvolvidos. Dois professores destacam em suas respostas a
possibilidade de uma formacdo mais ampla e profunda para o Ensino de Ciéncias
anterior ao 6° ano, ou seja, que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também
seja contemplado Ciéncias. Quando questionados quanto as dificuldades para
execucdo da BNCC na pratica, as respostas em sua maioria apontam para
investimentos na educacdo de forma geral, como tempo para formacdo dos
professores. Outro aspecto apontado como dificuldade para o professor, muito
evidenciado nos discursos durante o primeiro encontro de formacdo, € a
organizacdo curricular. Na integra estda o excerto da resposta da professora P1
(2018):



Alguns conteldos ja estdo organizados por ano escolar. A dificuldade é que
agora 0s conteudos estao se organizando de forma "misturada” e como eu
sempre segui a ordem estou perdida em como comecar 0 assunto em
algumas turmas. Eu creio que falta maturidade por parte do aluno para tal
desenvolvimento de contelido. (Resposta professor P1 referente a pergunta
02 do ICDO3).

Tanto o professor P1, como os demais professores no encontro de formacéo
presencial, trouxeram este aspecto em seus discursos, destacando a forma como
estdo organizados os curriculos e as necessidades de mudanca, mas muito além
disso, a mudanca em sua pratica pedagodgica pessoal. Finalmente, neste
instrumento de coleta de dados, questionou-se ainda como o professor articula as
mudancas previstas de acordo com o contexto profissional do momento. Para esta
pergunta, nas respostas dos professores todos trouxeram a necessidade de
formacdo continuada para que estas mudancas previstas possam ser executadas,
tal como uma mudanca na pratica pedagogica. Este movimento de necessidade de
formacdao sinalizado pelos professores, para Perrenoud (2002), pode se dar por meio
de uma formacéo reflexiva por quem esta na pratica, pois os saberes e praticas de
guem estd em sala de aula devem ser valorizados neste processo. Do mesmo
modo, Tardif (2011) corrobora com esta analise quando aponta que o professor deve
ser o centro da pesquisa, pois é ele o sujeito que assume a pratica a partir de

conhecimentos e significados oriundos de sua atividade.

6.3.2 Segundo Encontro

O segundo encontro de formacdo buscou abarcar conhecimentos de
estratégias pedagogicas para o Ensino de Ciéncias com o0 objetivo socializar
experiéncias metodoldgicas no Ensino de Ciéncias e Matematica e proporcionar a
reflexdo quanto as nossas praticas pedagdgicas, realidade local e possibilidade de
mudancas de acordo com as orientacdbes da BNCC. O encontro reuniu quatro
pesquisadores da area, que voluntariamente apresentaram trabalhos desenvolvidos
em sala de aula no ambito do Ensino de Ciéncias e Matemética. As tendéncias
metodolégicas apresentadas no encontro foram: Abordagens Tematicas,
Alfabetizacdo Cientifica (AC), Unidades de Ensino Potencialmente Significativas
(UEPS) e Metodologia de Projetos.



Neste encontro, os professores convidados apresentaram suas experiéncias
e, apos, abriu-se espaco para reflexdo, discussdes e debates. Em um primeiro
momento, o professor identificado como P8 (2018) destacou que as escolas publicas
carecem de recursos fisicos e acesso a computador e internet, o que dificulta a
realizacdo de algumas préaticas. Porém, em contraponto, a professora P10 (2018)
destacou que as experiéncias apresentadas podem ser adaptadas e 0s recursos
necessarios sdo poucos e simples. Neste espaco de didlogo, os professores
trouxeram também a importdncia do contexto do estudante, de respeitar este
aspecto e valorizar a sua realidade no planejamento das aulas, possibilitando,
assim, maior interesse. Destaca-se a fala da professora P11 (2018): “considerar o
meio que ele vive e trazer isso pra sala de aula é o que pode fazer a diferenca”.

Apbés o encontro de formacdo, disponibilizou-se para os professores um
instrumento de coleta de dados, ICD 05, (Apéndice 5). Este ICD 05 buscou conhecer
o trabalho ja desenvolvido pelos professores participantes da pesquisa, tal como as
metodologias de ensino utilizadas e os caminhos possibilitados a partir das trocas de
experiéncias. Este instrumento de coleta de dados contou com a participacéo de dez
dos doze participantes da pesquisa. Os participantes da pesquisa que responderam
ao questionario conheciam todas ou algumas das metodologias apresentadas no
encontro e também ja haviam colocado em pratica todas ou parte destas
metodologias, 0 que pode ser considerado satisfatério, pois significa que as aulas
destes professores ndo sao apenas expositivas ou dialogadas, e sim buscam o
protagonismo dos estudantes no desenvolvimento de seus saberes.

Quando indagados sobre a utilizacdo das metodologias apresentadas,
solicitando a descricdo do modo que utiliza ou utilizou, a maioria trouxe relatos do
uso do contexto para a realizacdo de experimentos, o que foi amplamente abordado
na apresentacdo da tematica AC. Uma professora relatou o uso das UEPS com
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A partir destas respostas
coletadas, ficou evidente que o grupo pesquisado, por se tratar de professores de
Ciéncias, utilizam principalmente aspectos metodologicos envolvendo a
alfabetizacdo cientifica e a experimentacao.

Para finalizar o questionario, a pergunta relacionada a aplicabilidade das
metodologias na sua pratica pedagdgica apresentou respostas muito satisfatorias,
pois todos os professores evidenciaram que estas metodologias podem ser

aplicadas, algumas com mais facilidade do que outras, mas que com planejamento e



dedicacao, sdo possiveis. O professor P2 (2018) destacou em sua resposta o fato
de ja utilizar a metodologia de projetos para o desenvolvimento dos saberes

previstos, conforme excerto abaixo:

Como trabalhamos em escolas publicas, de interior, muitas praticas
pedagoégicas se encaixam perfeitamente em nosso cotidiano. Outras nem
tanto. Sempre que possivel trabalho com a metodologia de projetos para
desenvolver varios "contetdos". Praticas que levem o0 aluno a um
laboratério de campo, como uma mata nativa, uma agroinddstria, uma
empresa de coleta e separacdo de materiais reciclaveis, sao perfeitas para
trabalhar diversas habilidades. (Resposta professor P2 a pergunta 04 do
ICDO5).

Como dificuldade para a aplicacdo das metodologias, e mudanca da praxis
pedagogica, os professores destacaram aspectos relacionados ao tempo disponivel
para planejamento e o encontro das areas de conhecimento para que estas facam
mais sentido para os estudantes. Destaco o excerto da resposta do professor P8
(2018): “A principal dificuldade é que precisa-se de algumas metodologias inter e
multidisciplinares, para isso, precisamos que alguns colegas estejam engajados
também, mais a direcdo e, em alguns casos, da secretaria da educagéo.” Para
finalizar as discussdes relativas ao segundo encontro formativo, destaca-se que este
foi extremamente valido para ampliar os repertérios pedagogicos dos profissionais
atuantes em sala de aula, e conhecer as possibilidades e dificuldades dos mesmos
na sua atuacao.

Antes de iniciar o terceiro encontro de formacéao, realizou-se a aplicacdo de
mais um instrumento de coleta de dados, o ICD 04 (Apéndice 4), buscando conhecer
alguns aspectos da realidade dos estudantes atendidos pelos professores
participantes da pesquisa. No total, este ICD possuiu onze participacdes. Quanto a
localizacdo das escolas de atuacdo, 63,6% dos professores responderam que a
escola esta localizada na area rural e 27,3% responderam que a escola se localiza
na area urbana. Um professor ndo declarou a area de localizacdo da escola em que
atua. Quanto a infraestrutura para a realizacdo das aulas, dois professores
trouxeram como resposta que a escola possui a infraestrutura necessaria, mas a
maioria considera que faltam materiais e espacos para as aulas, como laboratérios
de Ciéncia e Informatica equipados. Outra pergunta relevante deste instrumento de
coleta de dados é quanto a principal fonte de renda das familias dos estudantes, na
gual a maioria apresentou a agricultura. A partir destas perguntas, é possivel se ter

uma pequena noc¢ao do perfil das familias e dos estudantes para que os encontros



de formacdo pudessem auxiliar os professores participantes da pesquisa em seus
planejamentos, a partir de temas geradores abordados e contextualizados para tal
realidade.

6.3.3 Terceiro encontro

O terceiro encontro de formacdo foi voltado para a analise e aprofundamento
da BNCC de Ciéncias da Natureza do 6° ano, e para apresentar uma proposta de
abordagem tematica com o tema "solos”. Ao longo do estudo deste ano de ensino,
os professores trouxeram alguns anseios e comentarios sobre as habilidades que
ndo faziam parte dos curriculos escolares até entdo. Os professores, em sua
maioria, trouxeram reflexdes acerca da quantidade de conteddos previstos,
aprofundamento e dificuldade para o desenvolvimento das habilidades previstas.
Tardif (2011) nos convida a pensar sobre a subjetividade do professor a partir do
gue este carrega consigo como saberes especificos do seu oficio, da sua pratica
docente. O questionamento inicial dos professores se deu quanto ao que ja era
desenvolvido nos curriculos escolares e onde estariam tais contetados, como o0
professor P8 (2018) indaga “onde fica o que trabalhamos hoje?”, ao analisar a
BNCC da area como um todo, é possivel observar que conteudos que sempre eram
desenvolvidos no 6° ano estdo organizados para anos anteriores, ainda nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A partir disso, a professora P12 (2018) salienta: “os
professores dos anos finais precisam ajudar os dos anos iniciais a se prepararem” e
outra professora, P7 (2018) ainda destaca: “como saber se os alunos ja viram iSso
gue damos hoje?”. A professora P7 (2018) levanta um ponto importante sobre a
implementacdo da BNCC, a qual ndo prevé algo progressivo: iniciando nos anos
iniciais e lentamente progredindo, e sim uma alteracdo imediata, o que pode
realmente provocar a falta do desenvolvimento de determinadas habilidades, visto
gue os curriculos escolares serdo adaptados e estes estudantes podem néo ter tais
desenvolvimentos em sua grade curricular. Outra reflexdo apontada pelos
professores € quanto a dificuldade e nivel de aprofundamento de algumas
habilidades, visto o desenvolvimento cognitivo e capacidade de abstracdo dos
estudantes em turma de 6° ano. A professora P9 destacou habilidades relacionadas
com o sistema nervoso central, “o sistema nervoso no 6° ano? os alunos nao tém

maturidade pra isso” e a professora P10 (2018) trouxe também habilidades



relacionadas a fisica, “um pouco confuso, como trabalhar lentes corretivas no 6°
ano?”. Estas indagacoes e reflexbes dos professores quanto ao desenvolvimento
das habilidades reflete o quanto a BNCC provoca alteracdes no que € apresentado
comumente para o0s estudantes de tal ano. Ao mesmo tempo, 0s professores
percebem uma perspectiva de uniformidade curricular a partir disso, fato evidenciado
no discurso da professora P1 (2018): “na escola do estado trabalhamos agua, solo e
ar, e nas do municipio a parte de botanica. Agora muda tudo”, o que trouxe para a
discusséo o fato de que no mesmo municipio nas duas redes escolares existentes,
municipal e estadual, o curriculo do mesmo ano é diferente e assim devera ocorrer
uma mudanca na totalidade dos dois, mas também uma uniformidade.

Ao final do encontro, os professores foram convidados a responderem
algumas perguntas na sala de aula virtual utilizada no Google Classroom sobre o
uso do tema gerador solo no 6° ano. A pergunta realizada para os professores foi:
“Partindo das habilidades e objetos do conhecimento que a BNCC apresenta, o que
€ possivel fazer? De que forma? O que considero importante? Quais objetivos
desejo alcancar com meus estudantes?” As respostas dos professores abarcaram a
busca pelo desenvolvimento de diferentes habilidades e também a utilizacdo de
estratégias metodoldgicas que despertem o interesse pela ciéncia. O excerto abaixo
€ uma das respostas obtidas a partir desta pergunta e reflete a possibilidade
pedagdgica que a professora P3 (2018) planejou a partir das reflexdes e discussbes

do encontro:

Primeiramente, instigar os alunos sobre o assunto abordado, solo. Exemplo:
quais o0s pais que sdo agricultores? Qual a importancia do solo para o
sustento da familia? As diferencas entre os solos? etc. A partir do
conhecimento prévio de cada aluno, buscar maiores informacdes através de
leituras direcionadas, pesquisas, entrevistas com pessoas que apresentam
conhecimento técnico (EMATER, agronomos, agricultores...). Apés, abordar
formagé&o do solo, tipos de solo e suas diferencas, as formas de cultiva-lo e
preserva-lo, a importdncia das minhocas na producdo de himus e
composteira... Esse trabalho de pesquisa podera ser socializado entre a
turma e como tarefa, a confecgdo de minhocério, composteira, experiéncias
observando a germinacdo em diferentes tipos de solo, diferenciacdo de
misturas e formas de separacdo. Considero importante a busca pela
curiosidade do aluno, a fim de aproxima-lo do conteddo de forma
interessante e divertida. Elaborar e testar hip6teses, formular e resolver
problemas e criar solu¢des com o objetivo de ampliar o conhecimento dos
alunos, tornando-os capazes de entender, explicar e melhorar a realidade
em que vivem. (Resposta do professor P3 (2018) no ambiente virtual).



Ficou evidente na resposta da professora P3 (2018) que o uso do tema
gerador solos condiz com a realidade local e contexto dos estudantes, possibilitando
o desenvolvimento das habilidades necessérias e a ampliacdo do conhecimento. Os
demais professores trouxeram respostas neste mesmo viés e corroboram com a
possibilidade de trabalhos interdisciplinares a partir do uso de uma temética.

O encontro de formacédo quatro, ocorreu no mesmo Viés do terceiro encontro,
onde se apresentou e explorou a fundo as habilidades da BNCC previstas para a
turma do 7° Ano. A partir das andlises e reflexdes, buscou-se promover discussdes a
partir do tema gerador “alimentos”. Ao analisar a BNCC do 7° ano, os professores
apresentaram grande resisténcia as mudancas previstas, como evidenciaram em
seus discursos, enfatizando a dificuldade e complexidade das habilidades
apresentadas pela BNCC. O professor P8 (2018) em uma de suas falas trouxe
‘muito distante do que é hoje, falta a parte do ambiente, ndo tem zoo nem a
boténica”. Ao analisar a BNCC no 7° ano, o professor identificou que ndo ha
similaridade com o que se propde nos curriculos escolares para este ano, e que as
tematicas de zoologia e botanica, que comumente estdo alocadas neste ano de
ensino, ndo sao possiveis de serem encontradas nas habilidades previstas na Base.
O professor P10 (2018) reforca a complexidade e a dificuldade dos estudantes: “os
alunos ja vém muito fracos e vai ser bem dificil”, e neste momento refere-se a base
de conhecimentos prévios que o0s estudantes possuem quanto as Ciéncias da
Natureza de acordo com 0 que ocorre nos curriculos municipais até entéo.

Outro aspecto que foi amplamente discutido pelos professores neste
encontro de formacdo foi quanto ao estudo que o professor necessita para
desenvolver com seus estudantes as habilidades previstas. A professora P3 (2018)
destacou este aspecto: “Pra colocar em pratica mesmo, precisamos de mais tempo
de estudo. Muito tempo de estudo.” fato que foi corroborado pela professora P5,
gue destacou a dedicacdo do professor aos momentos de estudo, “qual é o
professor que tem um tempo para estudar? ndo da pra ficar na mesmice.” Nestes
discursos, fica evidente a preocupacdo com o estudar para desenvolver um bom
trabalho, mas também a falta de tempo disponivel pelo professor para tal estudo. E,
devido a grande variagdo prevista no 7° ano, também foi evidenciado que a forma
como a BNCC esta sendo implementada néo seria a ideal, pois podem permanecer
lacunas de conteddos e objetos de aprendizagem, e o0s estudantes serem

prejudicados no processo de aprendizagem.



6.3.4 Quarto Encontro

O encontro de formacéo quatro foi voltado a olhar para o desenvolvimento de
aulas contextualizadas, utilizando alimentos como tema gerador de aprendizagem. A
partir desta proposta, os professores consideraram possivel abordar tal tematica
para contemplar as habilidades da BNCC para este ano, a professora P7 (2018)
destacou em sua resposta: “partindo das maquinas, é possivel chegar e interligar
com os alimentos, temperatura, calor; relacionar a linha evolutiva das culturas e das
maquinas. Partir de um tema geral e dai integrar os objetivos facilita esse processo.”
Neste excerto, ficaram evidentes as possibilidades pensadas pela professora P7
utilizando o tema gerador proposto no encontro e a associacdo com 0s objetos do
conhecimento para o desenvolvimento das habilidades. Quando os professores séo
provocados a refletrem sobre as mudancas da forma de trabalho atual e os
objetivos que desejam que os estudantes alcancem, eles realizam reflexdes sobre a
complexidade das habilidades previstas, a necessidade de observar as vivéncias e
realidade dos estudantes para o desenvolvimento e o uso de temas geradores que
produzam sentido e sejam significativos.

Neste viés reflexivo, o encontro de formacdo quatro foi de uma profunda
analise sobre as capacidades de desenvolvimento dos estudantes, as necessidades
de estudo do professor e as adaptacdes necessarias. Cabe salientar que os
professores participantes se mostram receptivos as ideias, mas preocupados com a
efetividade da BNCC na pratica. A partir disso, foi possivel identificar a pratica da
reflexdo sobre a acéo, aportada em Perrenoud (2002), pois analisou-se as praticas
dos professores a partir dos curriculos existentes e que aconteciam até entédo.
Buscou-se, desta forma, uma reflexdo que passou por uma relacéo critica de regras
e teorias para identificar e refletir sobre as mudancas que a BNCC estara

provocando no contexto escolar.

6.3.5 Quinto Encontro

O quinto encontro de formagéo ocorreu com enfoque em conhecer a BNCC
do 8° Ano e suas habilidades propostas. Como tema gerador para tal encontro
utilizou-se o “corpo humano”, proporcionando uma relagdo com os curriculos

escolares gue até entdo possuem enfoque no nas especificidades do corpo humano.



Ao iniciar a andlise da BNCC, os professores perceberam algumas
semelhancas com os curriculos existentes, mas destacaram que determinados
aspectos nado sédo contemplados. A professora P10 (2018) destacou em seu
discurso: “O sistema digestorio faz falta, ndo tem como deixar fora. S6 nos anos
iniciais aprender isso ndo é suficiente. Nao consigo entender por que fizeram assim.”
Também corroborou com esta fala, a professora P8 (2018): “Faltam coisas no 8°
ano, isso tudo que tinhamos esta pro [sic] 5° ano. E muita coisa... e sdo bem
importantes, mas achei bem tranquilo isso ai pra [sic] trabalhar no 8°.” novamente é
perceptivel a reflexdo dos professores quanto ao desenvolvimento de habilidades
importantes para a vida apenas nos anos iniciais do ensino fundamental, periodo
este em que o aprofundamento e o desenvolvimento cognitivo podem nao ser o
suficiente para o entendimento pleno de tais objetos do conhecimento.

A partir deste encontro de formacdo, por conta dos discursos e debates
promovidos pelos professores participantes, ja € possivel observar uma pequena
mudanca de postura e fala por parte de alguns professores. A resisténcia quanto a
BNCC vai diminuindo e o processo de reflexdo para o fazer docente vai ser
ampliando. O professor P2 (2018) em sua fala salienta exatamente este aspecto:
“No comecgo, eu estava bem resistente a BNCC. Agora, estudando, me inteirando,
acho que pode ser isso que faltava para a educacdo. Precisamos comecar a mudar
nossas praticas de alguma forma.” A professora P5 (2018) também trouxe em seu
discurso o aspecto da formacdo docente e das mudancas que a BNCC propoe:
“Olhando toda a base agora, e vendo tudo que ja mudou e deixou de estar onde
estava... pode ser que seja bom. Precisamos de muita formacdo e apoio aos
professores, € muita gente sem preparo que esta ai.” Neste viés, é perceptivel uma
abertura para o novo e para o planejamento de novas propostas.

O encontro de formacéo cinco foi destinado ao estudo aprofundado da BNCC
para o 8° ano e integrando a proposta de tema gerador “corpo humano”. Ap6s o
encontro, por meio da ferramenta Google Classroom, abriu-se um férum de
discusséo entre os professores para provocar a reflexdo quanto ao que foi proposto
até entdo pela BNCC. Quando interrogados quanto as principais mudancas que a
BNCC vem a provocar na estrutura de curriculo escolar, a professora P7 (2018)

destaca:

As principais mudangas sdo em relacdo aos sistemas do corpo humano,
gque passam a serem estudados nos anos iniciais e dao lugar a energia
elétrica, fontes, tipos e consumo e transformagbes de energia, além de



sistema solar, terra, lua, clima. Permanecendo reproducao e sexualidade, ja
trabalhados anteriormente.
Corroborando com a reflexdo da professora P7 (2018), o professor P8 (2018)

também aponta algumas mudancas:

As principais mudangas sdo em relagéo a exclusédo da anatomia e fisiologia
humana, excecdo da sexualidade e reproducédo humana. Havera a inclusédo
de conhecimentos que estavam distribuidos no 6° ano (sol, terra, lua, clima)
e, também, do 9° (fontes, tipos, transformacgfes de energia, consumo e uso
consciente de energia elétrica). Em relacdo a aprendizagem, os
conhecimentos sdo compativeis com a maturidade cognitiva dos estudantes
deste ano. (Resposta de P8 (2018) no ambiente virtual).

Os professores destacam em suas respostas as mudancas, mas a0 mesmo
tempo concordam, que € possivel realiza-las e que os objetos do conhecimento néo
serdo excluidos e sim remanejados em outros anos de ensino. Também foram
guestionados sobre a possibilidade de desenvolverem os objetos do conhecimento
propostos para o 8° ano, e todos os professores consideram que, sim, o trabalho &
possivel. Destaco parte do comentario da professora P7 (2018), que corrobora com
esta reflexdo dos professores como um todo: “Sim é possivel. E preciso se dispor as
mudancas e buscar estratégias para promover o desenvolvimento de novas
tematicas, buscando oportunizar novos conhecimentos para o aluno, partindo dos
conhecimentos prévios e praticas do cotidiano.” Destaca-se aqui o fato de a
professora ter frisado o0s conhecimentos prévios e as praticas do cotidiano,
aproximando do estudante e sua realidade o desenvolvimento dos objetos do
conhecimento.

Também se questionou aos professores quanto as dificuldades frente a esta
nova proposta para a turma do 8° ano, e todos os professores trouxeram aspectos
relacionados a sua formacdo inicial, que ndo contempla todos os objetos do
conhecimento, ndo apenas no 8° ano. Como a professora P10 destaca: “Vejo que
sera necessario um conhecimento bem amplo do professor que ira trabalhar a
disciplina, tera que dedicar muito [sic], pesquisar, estudar... pois 0s contetudos
ficaram muito dispersos e sera adequa-los [sic] também com a maturidade dos
nossos alunos.” Contribuindo com a reflexdo da professora P10 (2018), a professora
P6 (2018) aponta: “Dentre as maiores dificuldades estd a falta de tempo para
planejar e estudar sobre esses assuntos que ndao dominamos, além de alguns

assuntos estarem muito vagos, perdidos...néo se interligam.” A partir destes excertos



das respostas reflexivas das duas professoras, é evidente que a formacéo inicial ndo
contemplou todos o0s aspectos necessarios para o desenvolvimento de aulas a partir
da BNCC, e o contexto em que os professores vivem de falta de tempo para
formacbGes continuadas, estudo e planejamento também contribuem para
dificuldades na implementacédo adequada da BNCC e o melhor desenvolvimento das
habilidades propostas com os estudantes.

Frente a estas reflexdes, perspectivas e inquietudes, os professores
apresentam-se criativos e percebem possibilidades do uso da estratégia de temas
geradores para provocar com o0s estudantes o desenvolvimento das habilidades
previstas. Indagou-se ainda aos professores participantes sobre a possibilidade de
outros temas geradores ou metodologias para desenvolver com os estudantes do 8°
ano as habilidades propostas e, os professores trouxeram como possibilidade os
temas geradores: Sol, Energia, Sistema Solar, Meio Ambiente e questbes
ambientais. A professora P7 (2018) destacou: “tema gerador: ENERGIA E VIDA. Na
proposta entraria: Diferentes fontes de energia (solar, elétrica, edlica), terra como
fonte de energia, lua e influéncia para a vida, reprodugdo, sexualidade.” A partir
destas respostas, ficaram evidentes as reflexdes provocadas e o processo de
construcdo dos seus planejamentos com um olhar atento as habilidades e
interlocucdo dos saberes. Articulando com Perrenoud (2002), salienta-se que a
formacdo ndo pode ser uma transmissdo de conhecimento, e sim uma experiéncia
formativa, um espaco para que a reflexdo ocorra e que seja possivel criar o habito
desta pratica. Fica claro que os professores, ao proporem temas diferentes dos
apresentados nos encontros de formacdo, estdo praticando a reflexdo na acéo, o
gue para, Perrenoud (2002), se da de uma forma simples, durante o processo e na
situacao e pode trazer resultados pontuais a longo prazo e fazer parte de uma acao

maior.

6.3.6 Sexto Encontro

O sexto encontro de formacao previsto com os professores participantes da
pesquisa teve como objetivo aprofundar-se nas habilidades e objetos do
conhecimento previstos na BNCC para o 9° ano. Para este encontro, utilizou-se
também a proposta de tema gerador para desenvolver habilidades previstas para

este ano, a partir da teméatica "energia’. Os encontros nos municipios foram



pautados por reflexdes que envolveram uma andlise mais aprofundada quanto a
formacdo do professor. Destaca-se a professora P7 (2018), que salientou a
necessidade de um melhor preparo dos profissionais da educacdo, desde a
formacdo inicial nas Universidades. As reflexdes dos participantes também
manifestaram o fato de que as Ciéncias precisam ser contempladas desde muito
cedo, nos anos iniciais, para que quando chegarem no 9° ano, a formacéao abstrata e
cientifica esteja melhor desenvolvida, possibilitando maiores aprendizagens por
parte dos estudantes. A professora P7 (2018), em sua reflexdo, destacou: “Fico com
medo que os alunos nao irdo conseguir acompanhar se 0s anos iniciais forem
fracos. Muitas coisas da ciéncia estao [sic] s6 nos anos iniciais e no final € bem mais
reflexdo e critica.” Sobre esta reflexdo, a professora P8 (2018) salienta: “O melhor é
ter ciéncias desde muito pequenos, s6 assim pra isso dar certo.” Neste sentido, as
reflexdes dos professores demonstram a sua preocupacdo com o desenvolvimento
dos saberes por parte dos estudantes.

Conforme Tardif (2011), os saberes que o0s professores consideram
essenciais para a formacédo do estudante sdo advindos da sua formacdo docente
inicial, articulados com a sua experiéncia e historia de vida. Dito isto, € nitido que
necessitardo de mudancas em seus planejamentos e em seus discursos. Nota-se
como maior preocupacdo a falta de tempo para bons planejamentos e,
principalmente, planejamentos integrados que possibilitem a integracado dos saberes
e das diferentes areas do conhecimento. Também se destacaram nos discursos 0s
aspectos de realidade social que a escola enfrenta, com estudantes em diferentes
situacles, fazendo-se necessario um olhar atento para que se potencialize a
aprendizagem, sabendo que estas situacdes podem ser dificultosas para o
processo. A professora P1 (2018) em seu discurso também destacou a crise que
vivemos na Educacédo do pais, salientando a necessidade de mudancas: “Vivemos
numa crise educacional, a mudanca precisa acontecer, ndo podemos ter certeza de
gue é isso que precisava, mas algo precisa.” Os professores concordaram com tal
afirmacdo, pois também percebem a necessidade de alteragcdo, mas ainda
consideravam cedo para afirmar se esta era a mudancga adequada.

As inquietacbes dos professores sdo inumeras. A BNCC até entdo € o
documento norteador, e a partir dela se definirdo as novas estruturas de curriculo.
Na plataforma Google Classroom abriu-se um espaco de discussao para refletir
sobre as maiores dificuldades e potenciais facilidades para o desenvolvimento das



habilidades previstas para o 9° ano. Nas reflexdes dos professores, destacamos
aspectos relacionados ao eixo “Terra e Universo”, pois este, como apresentado na
sessdo anterior, ndo era amplamente trabalhado em Ciéncias, mas sim Geografia, e
a formacgdo inicial do professor de Ciéncias ndo contemplava até entdo tais
aspectos. O professor P2 (2018) destacou este fato em sua reflexao:

Uma das maiores dificuldades que encontro com a nova BNCC é relacionar
0s objetos do conhecimento do eixo Terra e Universo, uma vez que estes
objetos sempre deixei para a professora de geografia. Portanto, para mim, é
necessario maior estudo dos objetos de conhecimento sobre o sistema solar
e 0 que envolve o universo. (Resposta professor P2 (2018) no ambiente

virtual).

A professora P7 (2018) também destaca este aspecto. “As dificuldades sao as
mudancas frente aos assuntos trabalhados, onde mais percebo é em relacdo a
unidade temética Terra e Universo, Sistema Solar, astronomia, vida fora da terra,
ordem de grandeza astronémica, evolugéo estrelar.” Nestes dois excertos reflexivos,
e nas demais discussoes e reflexfes socializadas pelos docentes, a necessidade de
uma formacdo continuada que contemple estes anseios € urgente, pois se fazem
necessarias adaptacdes curriculares, e os profissionais preocupam-se com o0
desenvolvimento adequado dos seus estudantes, pensando ha sua preparacao para
o futuro. A professora P6 (2018) destacou um aspecto importante e que corrobora
com a necessidade da formacdo continuada para desenvolver tais habilidades, que
€ o0 interesse amplo pelos assuntos do eixo Terra e Universo por parte dos
estudantes: “Ao mesmo tempo que sera mais trabalhoso o assunto de astronomia,
acredito que para os alunos sera interessante, uma vez que eles demonstram
interesse sobre o0 assunto.” O interesse pelos saberes deve ser considerado no
planejamento docente para que a aprendizagem possua significado para os
estudantes, e, para tanto, o professor necessita também de uma preparacédo, fato
gue é destacado por todos os professores participantes da pesquisa, para que,
assim, se sintam seguros e confortaveis para desenvolverem com 0s jovens as
habilidades previstas ha BNCC.

Alguns professores sugeriram propostas para o desenvolvimento integrado

dos eixos tematicos da BNCC e das habilidades previstas para 0 9° Ano a partir das



reflexdes do tema gerador abordado no encontro. O professor P2 (2018) apresentou

um esboco de planejamento integrado:

Com a analise de tal eixo tematico, um tema geral para trabalhar as
habilidades do 9°ano poderia ser a Composi¢édo do Universo. Seria possivel
trabalhar objetos provenientes dos trés eixos. Ao se trabalhar A
Composicéo do Universo, podemos fazer um passeio pela composicédo das
galaxias, das estrelas, seu ciclo vital e as substancias que as compde. Nisto
€ possivel fazer um link com as possiveis formas de vida fora do planeta
Terra, com a estrutura atbmica dos elementos quimicos da natureza e sua
estruturacdo. Assim, levando as aulas para a composicdo das células e da
evolucao dos seres vivos ao longo dos anos (iniciando sobre as mutacdes e
sobre a transmissdo de caracteres). Encerrando sobre os cuidados com
nosso planeta e nossa salide, sobre as consequéncias da radiagdo em
nossas células e a ameaca a nossa vida e a vida na Terra. (Resposta do
professor P2 (2018) no ambiente virtual).

A partir deste excerto do planejamento proposto pelo professor P2 (2018),
ficou evidente a capacidade reflexiva quanto a sua pratica docente, a criatividade
para explorar o uso de Tema Gerador e proporcionar uma sequéncia de aulas

integradas entre os eixos tematicos da BNCC, tal como as habilidades previstas. A

professora P3 (2018) também apresentou uma sugestao de planejamento integrado:

Minha sugestdo seria de iniciar definindo o que € matéria, suas
caracteristicas, o entendimento sobre o universo e o sistema solar, e de que
forma o ciclo lunar exerce influéncia sobre o nosso planeta. A preservacéo
da biodiversidade pode ser interligada a hereditariedade, resgatando as
culturas de nossos antepassados, permitindo assim, que acompanhemos as
evolugdes trazidas pela ciéncia, valorizando o conhecimento popular, como
previsbes do tempo, comportamento dos oceanos, época de plantio e
preservacdo da biodiversidade. (Resposta do professor P3 (2018) no
ambiente virtual).

A partir destas reflexbes, o0s professores perceberam as diferentes
possibilidades que a BNCC pode promover nas salas de aula e que o uso de
metodologias e estratégias didaticas diferentes das utilizadas até entdo sdo validas
para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos. Os professores
demonstraram ao final do encontro e por meio de suas reflexdes sobre a sua acéo,
uma abertura maior as possibilidades, pois juntos conseguiram planejar e iniciar uma
reflexdo sobre as necessidades de mudancas em seus planejamentos. Alarcao
(2011) elenca algumas estratégias para que a reflexdo se torne parte da pratica
docente. Das estratégias apresentadas, os professores se utilizaram da andlise de
caso, pois refletram sobre uma situacdo adversa, a qual ainda n&o estédo

confortaveis para trabalhar, e buscaram resolver um problema futuro.



6.3.7 Sétimo Encontro

O sétimo encontro de formacgédo teve como objetivo conhecer a BNCC da
Ciéncias da Natureza para as turmas do 1° ao 5° ano, buscando identificar o que os
estudantes terdo como base para o0 momento em que chegarem aos anos finais do
ensino fundamental. Também nesse encontro, optou-se por analisar a BNCC do
componente curricular Geografia, a pedido dos docentes, para verificar se certas
habilidades sempre desenvolvidas como objetivos de aprendizagem no componente
curricular de Ciéncias estariam sendo contempladas neste componente curricular.
Neste encontro, as reflexdes permearam fortemente os aspectos da formacao dos
professores dos anos iniciais para o desenvolvimento de habilidades importantes
para o conhecimento cientifico. A preocupacdo dos professores de Ciéncias €
guanto ao ndo desenvolvimento do que esta previsto pela BNCC, e assim acarretar
defasagens e lacunas na aprendizagem, dificultando o entendimento e

desenvolvimento nos anos finais. A professora P6 (2018) destacou em sua fala:

Eu sei que muita coisa ndo vai ser feita, vamos ter alunos com muitas
defasagens. Vai ser bem dificil no futuro. E muito importante que discutimos
esses aspectos aqui, pois vai ser bem util pra gente ajudar os professores,
mas vai ser dificil... vai ter professor que nao vai fazer e a crianca que vai
perder. (P6, 2018).

Corroborando com as reflexdes dos colegas, a professora P7 (2018) ainda
acrescentou: “E ainda trabalhar com a incerteza de que as criancas ja aprenderam
OU Ndo 0 que esta previsto para 0S anos iniciais. Precisamos nos unir como
professores e ter muita parceria para ajudar uns aos outros.” Cabe destacar, que as
falas das professoras P6 (2018) e P7 (2018) refletem as reflexdes de todos os
participantes, pois os professores externaram as suas preocupacdes e angustias
neste processo de analise da BNCC nos anos iniciais.

Outro aspecto que os professores destacaram ao longo do encontro € a
formacado continuada dentro da escola, onde os professores se auxiliam e realizam
trocas para pensarem em um curriculo que contemple as habilidades minimas e que
sejam abordados da melhor forma, nos diferentes anos, o0s objetos do
conhecimento. A professora P10 (2018) destacou: “Precisamos ajudar oS
professores dos anos iniciais, se néo, isso nao vai dar. Os alunos precisam de uma

boa base, porque vai faltar depois. Se eles ndo forem bem-preparados, o0s



professores, as criancas que vao perder com tudo isso.” Nesse mesmo Viés, a
professora P11 (2018) acrescentou: “Precisamos pensar em formacdo de
professores para ciéncias. Vejo vocés das areas especificas como tutores dentro da
escola. Nao da pra abandonar o professor dos anos iniciais, eles vao ficar perdidos.”
Nesse mesmo sentido a professora P5 (2018) ainda acrescentou: “Os professores
de ciéncias terdo que ser os formadores diretos dos professores pedagogos, sé
assim vamos garantir o aprendizado dos objetos de conhecimento.” A partir destes
trés excertos, que caracterizam as principais reflexdes e preocupacdes dos
professores, entende-se que ha necessidade urgente da formacao continuada e que
a propria escola pode ser o espaco de trocas de experiéncias e saberes, nao
necessariamente sendo necessario procurar esta formacédo fora dela. As trocas
podem ocorrer entre os professores. Tardif (2011) aponta que o professor da escola
pode ser responsavel pela formacéo alheia, do seu proprio grupo de trabalho, mas
muitas vezes ndo se reconhece com competéncia para atuar na formacao.

Ao final do sétimo encontro de formacédo, apods reflexdes, experiéncias
compartilhadas e possibilidades de formacédo dentro da escola visualizadas, os
professores demonstram otimismo na implementacdo da BNCC, com a perspectiva
de que suas praticas e vivéncias podem contribuir com a formacdo dos demais
colegas professores. Entretanto, algumas angustias ainda permanecem sobre a
guantidade de habilidades e a ndo programacéo de uma implementacédo escalonada
da BNCC.

6.3.8 Oitavo Encontro

No ultimo encontro de formacédo, se buscou promover uma reflexdo sobre os
saberes e 0 ensinar a partir da leitura de artigos cientificos, e, também neste
encontro, os professores que desejaram, socializaram um planejamento de aula com
base nas habilidades da BNCC. O municipio de Passo do Sobrado optou por nao
realizar este encontro, pois os professores estavam com muitas demandas de
trabalho para o final do ano letivo, entdo, este ultimo encontro foi realizado apenas
nos municipios de Vera Cruz e Sinimbu.

O encontro se iniciou a partir do desenvolvimento da escrita referente as
praticas docentes planejadas e executadas. Utilizou-se a técnica da narrativa escrita
pois esta, conforme Dirques (2011), traz a escrita individual e permite a dindmica da



reflexdo do professor no ato da sua na escrita, por meio de experiéncias marcantes.
Os professores, neste momento do encontro, tiveram um tempo para refletir e, a
partir disso, narrarem a sua pratica planejada com a articulacdo das habilidades da
BNCC.

Alarcdo (2011) elenca estratégias para promover a reflexdo sobre a acdo,
sendo uma destas a narrativa do relato de uma experiéncia. No municipio de
Sinimbu, dos cinco professores participantes, dois ndo estavam atuando em sala de
aula e nao realizaram o planejamento; e dos trés atuantes, apenas um professor néo
realizou o planejamento e ndo realizou a sua escrita narrativa. No municipio de Vera
Cruz, as trés professoras realizaram o seu planejamento e a escrita narrativa. As
escritas narrativas produzidas pelos professores podem ser consultadas na integra
nos Anexos 01 a 05. Para orientar a escrita, se utilizou trés perguntas norteadoras,
sendo: O que planejei? Como ocorreu? Quais reflexdes posso fazer sobre o
momento? ApOS a escrita, 0s professores socializaram as suas praticas planejadas
e suas reflexdes. Quanto aos temas planejados, os professores tiveram a liberdade
de escolher dentre os objetos do conhecimento previstos na BNCC nos anos finais
do ensino fundamental e as escolhas. Conforme relatado no encontro, 0s
planejamentos deram-se a partir de situacbes de curiosidade dos estudantes nas
aulas e também que se enquadravam nos objetivos de aprendizagem necessarios
de serem desenvolvidos naquele ano escolar. As escolhas das tematicas valorizam
0s saberes dos professores, das suas diferentes fontes de aquisicdo, e de suas
experiéncias vividas, sejam estas em sala de aula ou ndo (TARDIF, 2011). As
professoras P6 (2018) e P7 (2018) definram o mesmo tema para o0 seu
planejamento, as fases da lua. A professora P5 (2018) definiu para o seu
planejamento estudos relacionados ao eixo tematico Vida e Evolucéo, sendo o foco
no conhecimento Ecossistema. O professor P8 (2018) realizou um planejamento
envolvendo energia, por meio da construcdo de um circuito elétrico. A professora
P10 (2018) realizou um planejamento voltado a misturas.

Ao longo dos relatos dos planejamentos e aplicacdo, ficou evidente a
satisfacdo dos professores em realizar um planejamento com um olhar atento para a
BNCC e colocar o mesmo em pratica, percebendo potencialidades de
aprendizagem. Ficou evidente neste processo, a reflexdo na acdo, conforme
Perrenoud (2002), que ocorre durante 0 processo, no seu planejamento e na sua
pratica, ja alinhando com as diretrizes. Os professores que executaram a atividade



trouxeram pontos comuns, como a necessidade de despertar a curiosidade dos
estudantes e buscar o conhecimento por meio destes tépicos e objetos do
conhecimento que despertam curiosidade, possibilitando a aprendizagem
significativa. Também ocorreu em comum entre 0s planejamentos de todos, uma
proposta de atividade prética, a qual também proporciona um maior engajamento na
aula e no assunto em estudo, pois o estudante pode deslocar-se do momento
passivo de aprendizagem para um momento ativo.

Além deste momento de reflexdo sobre a proposta pedagodgica planejada e
executada, ocorreu um momento de reflexdo sobre a pratica docente, com a
seguintes perguntas: “Para que eu ensino?”, “O que eu ensino?” e “Para quem eu
ensino?”. A atividade envolveu a escrita das reflexdes em notas de papel adesivo
para socializar com o grupo e buscar uma formacéo continuada reflexiva na e da
pratica docente. Na Figura 06 abaixo, vé-se uma fotografia dos registros dos

professores do municipio de Sinimbu.

Figura 4 - Registro das reflexdes dos professores

Fonte: Autora (2022).



As reflexbes que surgem quando os professores sdo provocados com as
perguntas mobilizadoras sugerem uma reflexado para formagéao integral do estudante,
pois vao além dos conhecimentos especificos de Ciéncias da Natureza, apontando
para uma integralidade de formac&o. Nas respostas colocadas nas notas adesivas
registradas e nos discursos dos professores, a pergunta que mais provocou reflexao
foi “Para que ensino?”. Este olhar atento ao “para que”, qual o significado do que
estou buscando na sala de aula, o que destes conhecimentos técnicos serdo uteis e
cabiveis no contexto do meu estudante, provocam a reflexdo para a acdo e para
uma mudanca de paradigma da educacao.

Ao final do encontro, ficaram evidentes as inquietacbes dos professores
guanto ao seu proposito na educacdo. Também foi possivel perceber nas falas um
alivio pelos momentos de troca oportunizados, pois a educacéo basica carece de
momentos de formacdo e reflexdo na e da pratica docente. Perrenoud (2002)
salienta a importancia dos momentos para reflexdo sobre a acéo e da potencialidade
deste espaco e desta pratica para a qualificacdo do profissional e da profissdo
docente. Apds o ultimo encontro presencial, na plataforma Google Classroom, os
professores foram convidados a responder trés perguntas sobre a sua acéo docente,
sendo elas:

e E necessario o professor realizar uma reflexdo sobre o processo de ensino?

e Qualis reflexdes eu faco durante meu dia a dia de professor?

e Quais procedimentos atitudinais necessito para colocar em pratica as minhas
reflexdes?

As perguntas nao foram respondidas por todos os professores participantes
dos encontros de formacéo, mas, obteve-se respostas ricas, potentes e significativas
dos professores que as responderam.

Ao analisarmos a primeira pergunta, quanto a necessidade de reflexdo sobre
0 processo de ensino, 0s professores trouxeram em suas respostas que se faz muito
necessario refletir sobre o processo de ensino, pois a sociedade muda, 0s
estudantes mudam, e as necessidades do todo também. Para evidenciar tais

respostas, o professor P2 (2018) destaca em sua resposta:

Sempre o professor deve repensar sua pratica de ensino. Estamos em uma
sociedade que muda a cada dia, muda suas visdes, suas percepcges, suas
atitudes, suas posturas perante os demais. Assim sendo, eu, como
educador, devo refletir se a pratica que estou tendo acompanha ou nédo o



desenvolvimento da sociedade, dos meus alunos. A maneira como ensinava
no inicio de minha carreira é totalmente diferente de hoje, uma vez que
possuo uma maior propriedade em relagédo ao contetdo, melhor dominio de
classe, mais entrosamento com os alunos e uma dindmica bem melhor que
h& anos atras. (P2, 2018).

Conforme destacado pelo professor P2 (2018), indica-se a necessidade da
reflexdo para com a sua pratica para que assim evolua como profissional docente e
também em relacdo aos saberes necessarios da sociedade.

Na segunda questéo, sobre quais as reflexdes do dia a dia do professor, as
respostas obtidas foram no sentido de sua préatica pedagogica ser significativa para
os estudantes, de se colocar no local do aprendiz e buscar entender o seu processo
de aprendizado. A professora P6 (2018) compila em sua resposta aspectos
destacados por todos os participantes: “No dia a dia, procuro sempre me colocar no
lugar do aluno, fazendo as seguintes perguntas a mim mesma: o que € interessante
saber, por que preciso saber sobre isso e como poderia trabalhar sobre determinado
assunto utilizando uma linguagem acessivel para ele.” Neste excerto das respostas,
fica evidente a reflexdo do professor na sua pratica, a fim de propiciar ao estudante
o melhor meio e linguagem para a aprendizagem.

A ultima questédo envolveu a relacdo dos procedimentos atitudinais que sao
necessarios para colocar em pratica as reflexdes que o professor realiza no seu
fazer pedagolgico. As respostas obtidas para tal questionamento envolveram
principalmente o conhecimento intimo do estudante, sua situacdo familiar e seu
contexto, favorecendo uma relagdo com o estudante e possibilitando oportunizar
momentos significativos e proximos de sua realidade. A professora P6 salienta este

aspecto em sua resposta:

Com relagdo aos procedimentos atitudinais eu como professora procuro
conhecer o aluno como um todo, saber de sua familia, onde mora, com
guem mora para que nossa relacdo de fortifiqgue. Procuro também verificar
guais as habilidades de cada aluno, sua bagagem social, para fazer desse
aluno um ser humano melhor no mundo que nos rodeia, respeitando a
natureza como sendo parte dela. (P6, 2018).

Outro ponto atitudinal frisado pelos profissionais é a busca por formagéo e
recursos para colocar em prética e melhorar ainda mais as aulas. O professor P2

(2018) destacou tal aspecto em sua resposta, conforme segue:



€ claro que o professor precisa buscar novas maneiras e também apropriar-
se de diversos conhecimentos a cerca dos processos de aprendizagem.
Realizando cursos de aperfeicoamento e acompanhando o desenvolvimento
de cada aluno de uma maneira especifica e cuidadosa, para que possa
auxiliar no desenvolvimento de habilidades e competéncias significativas
para os educandos. Para que possa realizar sondagens do que pode
melhorar em relacdo aos processos que realiza para buscar seus objetivos.
Portanto abandonar alguns vicios que temos é necessario, se quisermos
fazer uma educacéo de qualidade. (P2, 2018).

Analisando as respostas dos professores neste fechamento dos encontros de
formacado e a evolucdo dos mesmos ao longo do processo, percebe-se uma maior
reflexdo na sua pratica docente e em como as suas atitudes sdo importantes para a
formacado do estudante. Para Perrenoud (2002), a reflexdo ocasional é natural para
gualquer profissional, entretanto o professor reflexivo, que € o que se observa, o faz
pensando em novos caminhos e oportunidades na acdo pedagogica. A BNCC vem
com o intuito de garantir o minimo de acesso ao conhecimento para os discentes,
mas para que tais conhecimentos cheguem até eles e sejam explorados, é o
professor e a sua pratica pedagogica que sdo responsaveis, e para que iSso ocorra
de fato, sua acao formativa reflexiva deve ocorrer constantemente. Ficou perceptivel
gue ao final dos encontros de formacao, os professores que inicialmente estavam
resistentes quanto a BNCC e sua estrutura, apos a conhecerem profundamente e a
transporem para suas realidades, estavam se sentindo mais confortaveis com a
mesma. Destaca-se também a importancia de momentos de formacédo continuada
dos grupos locais e junto aos colegas de rede e escola, pois sdo estas praticas que

engrandecem e potencializam o trabalho docente na sala de aula.

6.4 ENTREVISTANDO OS DOCENTES POS IMPLEMENTACAO BNCC

Esta secdo abrange a ultima etapa do trabalho de campo realizada nesta
pesquisa, a entrevista com os docentes. Os encontros de formacao foram realizados
ao longo do ano de 2018, quando ainda ndo era obrigatéria a reestruturacao
curricular dos municipios a partir das referéncias da BNCC. Ao longo do ano de
2019, os municipios do Rio Grande do Sul realizaram encontros e estudos para a
reestruturacao dos seus curriculos escolares, visto que a BNCC norteia apenas 60%
dos curriculos, com os demais 40% da estrutura curricular devendo ser
contemplados a partir das realidades locais. A etapa de entrevistas estava, desde o
inicio da pesquisa, planejada para acontecer no inicio do ano de 2020, apds as



primeiras semanas de aula e de os professores estarem familiarizados com 0s novos
curriculos escolares e materiais didaticos. Entretanto, em marco de 2020 uma crise
sanitéria instalou-se mundialmente e as atividades de docéncia foram interrompidas
temporariamente e completamente reestruturadas para a realidade local.

A partir de conversas com o0s professores participantes e convite para
participarem da entrevista, apenas trés professores do municipio de Sinimbu
sentiram-se confortdveis em participar das entrevistas. Os professores foram
identificados neste momento como: Professor 01, Professor 02 e Professor 03. As
entrevistas foram realizadas de forma individual, gravadas e posteriormente
transcritas. As transcricdes na integra encontram-se no Apéndice 06 deste
documento.

O formato da entrevista se deu de forma semiestruturada, e se buscou, com
os trés professores, manter-se um diadlogo a fim de compreender sua trajetoria e
conhecer como os curriculos municipais foram impactados com as alteracoes
previstas na BNCC e as reflexdes docentes frente a esse processo de mudanca. Os
professores estavam todos em trabalho remoto durante esta etapa da pesquisa, em
um formato de entrega de atividades impressas para o0s estudantes, devido a
dificuldade de acesso a internet nas escolas do municipio em que atuam. Cada
professor participante atua em uma escola diferente do municipio, com realidades e
contextos de estudantes diversos.

Ao entrevistar os professores, a pergunta inicial foi quanto a sua participacéo
na reformulacdo dos documentos orientadores municipais no ano de 2019,
denominados de DOM, a partir do Referencial Curricular Gaucho, que ja contemplou
as especificidades estaduais a partir do que a BNCC prop0e para a educacdao em
contexto nacional. O professor 01 ndo participou dos encontros que aconteceram ao
longo de 2019 para a construcdo do curriculo municipal por trabalhar em outra rede
de ensino e de ndo se encontrar em Sinimbu nos dias destinados a tal movimento,
mas participou desta construcdo no outro municipio que atua e que nao fez parte
desta pesquisa. A entrevistada identificada como professor 02 participou dos
encontros ao longo do ano de 2019 e, na entrevista, destacou os conhecimentos
prévios de que ja possuia quando da analise realizada ao longo do ano de 2018,
podendo contribuir de melhor forma para 0 que seria necessario para o municipio.
No Tempo [00:06:51] a entrevistada responde e destaca este aspecto, como pode
ser observado:



N&o. Eu achei assim que foi bem bom dai ja tinhamos iniciado, com isso um
ano antes, né. Eu acho que isso sabe, ajudou bastante. Entdo nés ja
tinhamos um ano todo de caminhada de estudo, né, e ai entdo foi feito
essas, tipo reuniées que a gente se reunia todos da area, e ai a gente de
novo, entdo foi olhando cada item, foi estudando, sabe. Entdo eu achei
assim, isso bem organizado, bem bom, né. E ai com isso deu para finalizar
bem esse plano todo da BNCC, né, ai a gente tinha uma visao assim acho
gue bem clara do que faltava ainda do que a gente acrescentou, né, que
ndo tinha que a gente viu que aqui no municipio, a gente deveria de
trabalhar. (Trecho da entrevista com o Professor 02).

A terceira professora entrevistada, professor 03, quando questionada sobre a
sua participacdo na etapa do ano de 2019, de reestruturacdo dos curriculos
municipais, trouxe em sua fala que participou, e que na escola ocorreram reunides e
se discutiu sobre as mudancas, mas considerou que poderiam ter mais encontros
por ser algo novo. Nestes relatos dos identificados como professor 02 e professor
03, ficou claro que ocorreu a participacdo dos professores neste processo de
reestruturacdo dos documentos norteadores municipais, o que é considerado
importante, pois a proposta a nivel nacional indicava justamente esta participacao
dos atuantes em sala de aula neste processo de construcdo coletiva, conforme o
MEC e a BNCC (2017) apresentam em sua introducdo. Seguindo a entrevista, a
pesquisadora questionou sobre o sentimento do professor quanto a reestruturacéo
dos curriculos, visto que percebemos ao longo do processo de formacédo coletiva,
diferencas no curriculo municipal em relacéo aquelas propostas na BNCC.

Perrenoud (2002) destaca a importancia da formacéo do professor reflexivo,
reservando tempo e espaco para a pratica de reflexdo. Este processo também
precisa acontecer no ambiente da formacdo continuada, conforme Perrenoud
(2002), e ir além da atualizacdo de saberes didaticos e relativos as metodologias e
componentes curriculares. O ambiente da entrevista visou esta pratica reflexiva,
sendo que a partir do questionamento, os professores trouxeram suas percepgoes e
sentimentos. O professor 03 trouxe o sentimento do método novo. No excerto da
entrevista abaixo, com a professora identificada como professor 03, ela descreve

este sentimento:

Entrevistada: Medo, né.

Pesquisadora: Medo?

Entrevistada: Medo, do novo.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Novo e ndo novo, né uma coisa assim, estranha, né. Mas
ndo que a gente nao trabalhava ja da forma pelo, por tudo que o aluno
aprende, de te sentido, né? Eu acho que assim mais medo do, do que ta ali



no papel, do que tu realmente tu fazia, sé que tu achava assim que tu tinha
gue bah agora eu tenho que mudar tudo, né, mas néo é.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: A questédo é sé segui e aperfeicoa isso, né.

Pesquisadora: E, entdo, € claro o medo geralmente vem por causa do
novo, né assim do. (Trecho da entrevista com o Professor 03).

O professor identificado como professor 01, ao responder esta pergunta sobre
0 sentimento, trouxe o aspecto da resisténcia ao novo e salientou a importancia dos
momentos de estudo e reflexdo sobre o que a BNCC apresentava para que fosse
possivel conhecer os novos desafios. No excerto da entrevista, € possivel perceber
este aspecto claramente em sua fala e também que o apoio dos livros didaticos o

confortou no seu planejamento:

Tempo [00:07:56]
Sabe no inicio estava meio resistente, sabe? Ao novo, aquela coisa toda.
Isso ja é da natureza humana, ainda mais que a gente tem uma certa
resisténcia quanto ao novo, a gente j4 tava habituado, com o curriculo, né.
S6 que depois eu comecei a entender com 0 nosso trabalho que a gente
comecou a fazer ao longo daqueles meses, ali. Comecei a entender a
proposta da coisa. Eu tava achando bem legal, depois veio o suporte dos
livros didaticos, que era uma coisa que tava bem ansioso, sabe? Dai eu,
pude escolher, dei a sorte de conseguir, 0 mesmo livro de Rio Parto e de
Sinimbu, sabe? Dai, eu t6é trabalhando com o mesmo autor, com 0 mesmo
livro. Boa fonte, tem boas dicas ali dentro do livro. Isso me ajudou bastante.
(Trecho da entrevista com Professor 01).
Ao analisar estas duas respostas, sobre um mesmo aspecto, se destaca o
fato de que o professor precisa do apoio e suporte frente ao novo. O professor 01
sentiu-se mais confiante a partir dos livros didaticos, tal como visto nos movimentos
de estudo que foram realizados anteriormente para conhecer a proposta da BNCC.
Tardif (2011) destaca que os professores se constituem de saberes de diferentes
fontes, este professor, por exemplo, destaca os saberes dos programas didaticos
usados no trabalho e essa “ferramenta”, o livro didatico, € um dos recursos que
auxiliam na constituicdo dos saberes docentes. A professora identificada como
professor 02 ndo respondeu a pergunta relatando seu sentimento, mas disse que a
pandemia interferiu no seu planejamento e organizacdo e que era dificil relatar este
sentimento pois estava vivendo um momento muito diferente do que havia
planejado.
Outra pergunta feita aos professores foi quanto ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias que a BNCC apresenta como caminho para a

estruturacdo dos curriculos, quais os entendimentos dos professores quanto a iSso



no desenvolvimento em sala de aula. Os trés professores trouxeram em suas
respostas aspectos relacionados as habilidades estarem relacionadas aos
conteudos de aprendizagem. A entrevistada professor 02 destaca que, no seu
entendimento, a habilidade destaca o conteldo e que as competéncias nem sempre
conseguem ser contempladas, devido a realidade vivida na ocasiao.

Conforme Tardif (2011), os saberes da formacao profissional também
constituem o professor, e este aspecto € notério para a professora, pois a mesma
utiliza destes saberes estabelecidos por meio de sua formacao académica e cursos
realizados para sua reflexdo e consideracdes acerca da evolucdo do seu fazer.

Estes aspectos podem ser observados no excerto abaixo da entrevista:

Tempo [00:13:08]: [...]

Entrevistada: Pois é, que nem as habilidades seria na verdade o que a
gente sempre pensava, conteldo, ensino, né, nesse sentido eu vejo isso,
né, e ai entdo essas competéncias, s6 que algumas.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Elas acabam fugindo um pouquinho as vezes da realidade e
a gente vai ter que adaptar, isso eu sinto, né, as vezes tem coisas assim
gque eu ndo consigo, por exemplo, investigar ou as vezes fazer uma
pesquisa depende, né, como ela é pra ser feita, né, entdo, as vezes a gente
tem que pensar e reconhecer, né, coisas, mas sim tem coisas ali que ja,
entdo na nossa escola foge ao alcance, algumas coisas que entra bastante
no mundo digital as vezes propde ali, né, nas competéncias também. Entéo,
isso assim eu sinto, as vezes eu fico ouvindo, bah eu penso: que pena que
isso aqui jA ndo cabe ali, né, jA ndo pra nossa realidade, né. (Trecho da
entrevista com Professor 02).

Neste sentido que a professora apresenta em seu discurso, a BNCC é ampla
e busca contemplar a diversidade nacional. Porém, nem sempre os aspectos locais
sdo valorizados, ainda mais no periodo de realizacdo da entrevista, quando o0s
estudantes estavam em casa e sem acesso a tecnologia, por exemplo. Os anseios
da professora condizem muito com 0 momento que estavam vivendo e a realidade
local: estudantes sem acesso a tecnologia, moradores de regides distantes e de
estrutura social e econdmica comprometida.

Seguindo as entrevistas, questionou-se sobre as potencialidades para o
Ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental a partir da implementacéo
da BNCC nas escolas. Os entrevistados trouxeram aspectos bem diferentes entre
eles, mostrando que suas visOes sobre as potencialidades séao diferentes de acordo
com seus saberes experienciais. O professor 01 aponta o aspecto das unidades

tematicas serem fixas ao longo de todo o Ensino Fundamental para o ensino de



Ciéncias e, assim, ser retomado e aprofundado ao longo dos anos escolares. O
professor 02 trouxe na sua resposta a potencialidade da questdo da pesquisa e
investigagcdo cientifica para a exploracdo dos conhecimentos por meio do método
cientifico. E o professor 03 trouxe em sua resposta, como potencialidade, a
valorizacédo do contexto e do que faz sentido para o estudante aprender, no intuito
de dar real significado para as aprendizagens. Este questionamento apresenta
diferentes perspectivas, que apontam para as diferentes interpretacoes que podem
ser realizadas e diferentes valoriza¢cdes por parte dos profissionais, mas todas as
respostas apresentam a reflexdo do profissional frente ao documento norteador.

Neste mesmo sentido, questionou-se qual seria, entdo, um desafio para o
Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental a partir da
implementagéo da BNCC nas escolas. As respostas dos professores soam de forma
semelhante, mostrando pontos de aproximacdo nas diferentes realidades. O
professor 01 e professor 03 abordam aspectos relacionados a forma de trabalhar as
habilidades e da criatividade do professor para que os conteidos possam ser
desenvolvidos de acordo com as realidades diferentes, uma vez que mesmo que em
um mesmo municipio os contextos dos estudantes sejam diversos, de forma que os
professores trazem isto como um desafio. O professor 02, por sua vez, destacou que
para si, o desafio da BNCC é a nova estruturacdo dos conteudos, destas
adaptacdes e mudancas que aconteceram nos conteudos programaticos.

Outro aspecto questionado aos professores foi quanto a implementacdo da
BNCC e a transicao curricular: se esta aconteceu, como, € 0 que esta previsto. Os
docentes foram unénimes ao afirmarem que ocorreu uma transicdo gradativa ou
uma organizacao entre os professores do municipio. Eles destacaram que lacunas
de objetos do conhecimento podem existir devido a ndo abordagem de alguns
destes por conta das mudangas nos curriculos e outros assuntos tornarem-se
repetitivos neste primeiro ano. Os participantes da pesquisa trouxeram na entrevista
gue realizam adaptacbes nos planejamentos, buscando abordar objetos do
conhecimento que no curriculo anterior estavam previstos para tal ano e ndo que
sera contemplado nos préoximos anos na nova estrutura curricular. Contudo, as
mudancas séo algo que cada professor estéa realizando na medida do possivel e ndo
de forma orientada e sistematizada no municipio.

Também na entrevista, questionou-se sobre a situacdo em que se vivia, de

aulas remotas emergenciais, e como buscavam desenvolver seu trabalho de acordo



com a realidade dos seus estudantes e a implementacdo da BNCC na pratica. A
realidade dos trés professores era semelhante, todos os estudantes em casa,
recebendo materiais para estudarem, com o livro didatico ja atualizado, mas havia
muitos estudantes sem acesso a internet e computadores ou celulares para formas
digitais de estudo. O professor 01 salientou o fato de que o planejamento precisava
ser pensando para que o estudante realizasse tudo sozinho, e destacou a linguagem
gue precisava ser adaptada, de forma simples, para que fosse de facil entendimento.
Este professor 01 revelou que seus alunos possuiam internet e conseguiam contata-
lo para tirar duvidas das atividades e que percebeu um desenvolvimento de
autonomia por parte dos alunos. O professor 01 também deu énfase aos livros
didaticos que os estudantes tém acesso, que sao fundamentais neste processo, pois
séo ilustrativos, aprofundados e com exemplos. Ja a professora 02 enfatizou em sua
resposta uma angustia quanto as atividades que precisam ser realizadas e a falta de
recursos por parte dos estudantes. A professora abordou diversas situacfes de
atividades praticas para os estudantes realizarem, como experimentos cientificos,
com recursos alternativos, mas que a situacdo social de alguns ndo permitiu a
realizacdo e isto afetou o seu planejamento e dificultou-o, deixando-a, inclusive, em
determinados momentos, desanimada e sem saber o que fazer e como fazer. Esta
professora também evidenciou a linguagem cientifica e a dificuldade do
entendimento desta por parte das familias e dos estudantes, e da constante
necessidade de utilizar uma escrita simplificada para que os estudantes que
receberam as atividades pudessem compreender o que foi proposto. O professor 03
destacou exatamente os mesmos pontos dos demais professores em sua fala,
aspectos relacionados a dificuldade de acesso dos estudantes a internet e que entéo
as atividades tiveram de ser todas escritas e utilizando o livro didatico fisico. Além da
situacdo social e dificuldade de encaminhamento de experimentos com recursos
alternativos, e ainda, a compreenséo da linguagem cientifica e sua necessidade de
adaptacdo. As semelhancas nas respostas dos professores, mesmo em escolas
distintas e com realidades diferentes, se assemelham ao contexto geral do pais e
das escolas publicas, nas quais a dificuldade de acesso e a vulnerabilidade social
ficaram acentuadas neste periodo de distanciamento da escola.

Outros questionamentos foram realizados na entrevista, de acordo com o que
os professores foram apresentando em suas falas. Por se tratar de uma entrevista

semiestruturada, mas a partir destas questdes destacadas foi possivel perceber uma



reflexdo, e ndo apenas uma colocacao de suas opinides, para com as propostas da
BNCC e com a situacdo que viviam relacionada a crise sanitaria. Estas entrevistas
refletem o cenério em que se vivia, as inquietudes, mas também as perspectivas dos
profissionais.

Cabe finalizar esta sessdo enfatizando que, na otica de Tardif (2011) e
Perrenoud (2002), o professor é o elemento que deve fazer parte do seu processo
de formacdo, na e da sua prética. Foi possivel perceber que os participantes
evoluiram no seu entendimento sobre a BNCC e sua aplicacdo pratica desde o ano
de 2018, quando iniciamos os estudos, até meados de 2020, quando ja estavam
com o novo documento em pratica. Isso se deu por conta da realizacdo de
atividades e a busca dos mesmos para ampliar os seus repertorios e suas praticas,

valorizando 0s seus saberes prévios e a sua experiéncia, como sugere Tardif (2011).

6.5 CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa possui como problematica norteadora a percepcdo dos
professores acerca da BNCC, apos um periodo de formagéao continuada, com olhar
para Tardif e Perrenoud, que abordam a formacéo reflexiva do professor. Algumas
perguntas foram pensadas no inicio deste trabalho, e buscou-se no desenvolvimento
do mesmo, respondé-las. Ao chegar aqui, nesta secéo, percebe-se que 0s aspectos
gue nortearam o desenvolvimento desta tese foram atendidos, em uma pesquisa
gue buscou trabalhar e desenvolver com os professores a sua formacéo continuada
com um olhar para o novo, a BNCC, a sua realidade e potenciais metodologias para
possibilitar o desenvolvimento de habilidades. O que ndo se esperava no comeco
desta pesquisa, era o fato de que as aulas seriam suspensas e passariamos por um
longo periodo afastados do convivio social escolar, com atividades remotas, o0 que
ampliou as situacbes de dificuldade que naturalmente surgiriam com a
implementacéo do novo curriculo.

O objetivo geral da pesquisa foi de investigar este processo reflexivo em
relacdio a BNCC por intermédio da formacdo continuada dos professores dos
municipios participantes da pesquisa, e teve quatro objetivos especificos que foram
desenvolvidos ao longo do periodo para que a problemética fosse respondida.
Analisar a BNCC, pesquisar e analisar os curriculos municipais, organizar e realizar

encontros de formacao continuada, investigar e avaliar o processo de formacgao e a



mudanc¢a do perfil do professor, sdo 0s objetivos que nortearam 0 processo de
desenvolvimento desta pesquisa.

Ao analisar cada etapa do desenvolvimento da pesquisa, iniciando pela
analise da BNCC, o documento norteador, identifica-se que o texto corrobora com as
perspectivas de Tardif (2011), no qual destaca-se que o professor ndo apenas
desenvolve atividades, mas compreende que a aprendizagem deve acontecer de
forma contextualizada. O autor também ressalta a importancia de os cursos de
formacdo inicial buscarem o desenvolvimento de habilidades para as praticas
educativas da sociedade atual, as quais se consideram importantes para o
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas previstas pela BNCC. A
BNCC reestrutura o Ensino de Ciéncias e, para tanto, se faz necessario que 0s
professores atuantes na rede de ensino possam usufruir de formacdes continuadas,
as quais, para Tardif (2011), também devem ser proporcionadas a fim de repensar
as praticas, mas que ao mesmo tempo valorizem os saberes especificos que 0s
professores ja possuem de seu oficio e de seu contexto de atuacédo. Perrenoud
(2002) neste sentido corrobora com Tardif de que os saberes destes professores
devem ser considerados e buscados nestas formacdes continuadas, associando a
teoria com a pratica.

A segunda etapa da pesquisa, na qual se realizou uma analise dos curriculos
escolares e se buscou comparar com a BNCC, foi fundamental para compreender as
possibilidades de mudanca que estariam ocorrendo e o quao fundamental a
formacao continuada se fazia naquele momento. Outro aspecto de relevancia e que
justifica a necessidade de uma base nacional comum curricular, e que foi observado
a partir das analises curriculares, é a grande variagcdo dos curriculos escolares,
mesmo em areas de localizacdo préximas, como o caso dos municipios da regiao,
destacando-se que o Brasil € uma pais continental, o que pode caracterizar
diferentes possibilidades de curriculo e saberes que os estudantes desenvolvem ao
longo de sua trajetéria escolar. Assim, a necessidade de um documento norteador,
conforme previsto na LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo com a Lei n°
9.394/1996, que garante a elaboracdo dos curriculos de todas as instituicbes de
ensino em nosso pais, a BNCC contempla o que ndo se caracteriza como um
curriculo, mas sim como um documento de competéncias minimas a serem

exploradas e desenvolvidas na Educacao Bésica.



A etapa das atividades formativas realizadas com os professores participantes
da pesquisa, e que envolveu o aprofundamento na BNCC e um estudo para com as
possibilidades de implementacéo curricular das habilidades previstas, foi o ponto
fundamental do processo da formacao continuada reflexiva do professor. Sabemos
gue o professor € o agente principal dentro da escola e que potencializar a sua
pratica formativa € fundamental. Na 6tica de Tardif e Perrenoud, como propde esta
pesquisa, o professor faz parte do seu proprio processo formativo por meio da
reflexdo na e da sua préatica docente. As atividades buscaram valorizar os saberes
dos professores, a partir do que ja viviam em sala de aula com sua experiéncia,
como sugere Tardif (2011). A contextualizacdo por meio de temas geradores foi
fundamental para potencializar a reflexdo do professor para as suas praticas em sala
de aula e possibilidades de mediacédo dos saberes nesta nova possiblidade a partir
da BNCC. Os encontros foram marcados, inicialmente, pelo medo e angustia,
reflexdes de carater negativo para com o novo. Mas, com o passar do tempo e dos
encontros, das reflexdes partilhadas e do conhecimento do documento norteador,
estes sentimentos iniciais foram alterando-se para possibilidades na sala de aula. Na
otica de Perrenoud (2002), o profissional precisa de tempo e espaco para realizar
uma reflexdo sobre as suas praticas docentes, e, conforme o autor, a formacéao
continuada ndo pode apenas focar na utilizacdo dos saberes, e sim também ser
espaco para a reflexdo, fato que foi observado ao longo do periodo das atividades
formativas.

A Ultima etapa da pesquisa de campo se deu por meio de entrevistas com o
objetivo de perceber as nuances da reflexdo do profissional docente quanto a todo o
processo que ocorreu, de mudancas e das possibilidades a partir da nova
estruturacdo dos curriculos. Como néao foi possivel entrevistar todos os participantes
da pesquisa devido a situacdo pandémica vivida e falta de interesse dos
participantes, este pequeno recorte dos professores atuantes ja sinaliza aspectos
positivos. Destaca-se aqui que o processo de formacao continuada buscou valorizar
0s saberes dos professores, com reflexdo sobre e na agéo, e a contextualizacdo a
partir de suas realidades, como sendo fundamentais para o momento de colocar em
pratica 0os novos saberes, mesmo que em um momento adverso. Outro ponto a se
destacar é o fato de que os professores sinalizaram a necessidade dos grupos
formativos como forma de buscarem a reflexdo das suas préticas. Inclusive, Tardif

(2011) destaca que o professor ndo se percebe como agente da sua propria



formacao. Mas a partir da vivéncia que este grupo teve ao olhar para a sua formagéao
continuada, ja se evoluiu e os professores puderam partir do grupo e ndo apenas de
agente externo para aprimorar sua formagdo. Também se ressalta que a capacidade
de refletirem sobre a acdo profundamente, como Perrenoud (2002) sugere,
buscando compreender, aprender e integrar 0 que aconteceu € percebida nas falas
dos entrevistados a partir do cenario vivido de implementacdo da BNCC frente ao
contexto de pandemia, nos quais a reflexdo sobre a acdo foi necessaria
constantemente e de forma aprofundada para garantir o minimo desenvolvimento de

habilidades para os estudantes.



7 CONCLUSOES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Analisando os textos, as discussoes, articulacoes e reflexdes de diferentes
autores, € possivel apontar alguns caminhos para a pesquisa de doutorado que aqui
se apresenta. O Ensino de Ciéncias, a formacgao de professores e as mudancgas que
ocorrem constantemente e permeiam o meio educacional séo destacadas.

E perceptivel que, quando se trata do Ensino de Ciéncias, mudancas devem
ocorrer, principalmente epistemologicas. Estas alteracées deste processo de ensino
e também as que visam a aprendizagem, precisam culminar num profissional
“liquido”, ou melhor, flexivel. Este profissional necessita ser capaz de despertar em
seus estudantes de Educacdo Béasica uma série de habilidades, as quais o atual
mundo e o sistema exigem. A Ciéncia deve ser apresentada da melhor forma
possivel, respeitando a sua natureza, linguagem cientifica adequada e conceitos
epistemologicos sendo retratados na pratica docente. Este ensino destaca a
possibilidade de reflexdo, acéo, criticidade e poder de escolha.

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino de Ciéncias, propde uma
mudanca estrutural curricular dos modelos aos quais o0s professores estdo
habituados e, que séo utilizados pela maioria das escolas. A nova estrutura busca
gue cada ano do Ensino Fundamental se aprofunde em unidades de aprendizagem
e as correlacione com o cotidiano através da contextualizacdo. A formacao inicial
dos professores de Ciéncias, conforme os textos apresentados, ndo esta neste vies,
pois os cursos de graduacéao/licenciaturas, em sua maioria, nao trabalham de forma
interdisciplinar.

Justifica-se a importancia deste trabalho como o principal caminho, o qual se
percorreu ao longo desta pesquisa de doutorado, pois é evidente a necessidade da
formacdo continuada de professores. Muitas mudancas neste aspecto devem
ocorrer, principalmente no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias. Estima-se que 0s
cursos de licenciatura jA estejam buscando adequacBes aos novos perfis
comportamentais de estudantes, as exigéncias curriculares e ao mundo atual em
gue estamos inseridos. Porém existe um grande numero de profissionais
professores aos quais nao foi oportunizada uma formagéo em licenciatura de forma
reflexiva. Portanto, esta pesquisa de doutorado identificou que se faz necessario o

caminho da formagé&o continuada dos profissionais da area da Ciéncias.



E evidente a necessidade da formacgdo continuada de professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, ndo s6 dos anos finais que
foi 0 enfoque deste estudo, mas também dos anos iniciais, para que os estudantes
ndo sejam prejudicados no seu desenvolvimento e nas suas agbes de
aprendizagem.

Outro aspecto latente desta pesquisa € o quanto os professores necessitam
das trocas entre 0s pares e 0 quao solitario é este fazer pedagdgico nas escolas,
principalmente de municipios pequenos, como 0 caso desta pesquisa, pois estes
estdo sozinhos na escola e ndo se encontram com outros professores da mesma
area do conhecimento e as trocas continuas e reflexdes entre os pares ndo sao
possibilitadas. Ressalta-se que os envolvidos na pesquisa iniciaram o processo dos
encontros de formag&o com um discurso apreensivo e de muitas dificuldades, mas,
ao longo do percurso, foram desmistificando estes anseios, e ao compreenderem a
BNCC e perceberem possibilidades, os discursos foram mudando para
potencialidades de implementacéao.

O fato de que as aulas foram interrompidas e de que vivemos em uma crise
sanitaria, sendo que as escolas participantes tiveram suas aulas de carater
emergencial apenas com materiais enviados aos estudantes, deve mostrar que 0s
professores foram fortemente impactados e novamente tiveram dificuldades para os
planejamentos. Mas, a partir do processo de formacdo que viveram, puderam
exercer a reflexdo docente no seu cotidiano de trabalho, como propéem os autores
Tardif e Perrenoud. A reflexdo na e sobre a sua pratica, possibilita a adequacéo das
préaticas pedagdgicas.

Diante disso, chega-se a conclusdo de que a BNCC, na pratica, tem muito a
acrescentar aos curriculos escolares, possibilitando a ampliacdo do Ensino de
Ciéncias e a garantia de que o mesmo ira ocorrer em todo o pais de modo mais
uniforme. Contudo, para isso se faz necessario que ocorra — conforme ressaltamos
durante todo este texto — 0 encontro entre 0s pares nos municipios e redes de
ensino, fomentando a formacao continuada para que os professores se fortalecam e
possam refletir, de forma que promovam o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas, com a valorizacdo do contexto dos estudantes e as
necessidades da sociedade. Também é necessario que o professor se torne
protagonista do seu desenvolvimento formativo, percebendo-se como responsavel

pela sua formagado continuada de forma reflexiva. Como Freire (2011, p. 107)



salienta: “pesquiso para constatar; constatando, intervenho; intervindo, educo e me
educo”. Assim finalize-se esta pesquisa, destacando que a possibilidade da
formacdo continuada no viés reflexivo é necesséria para o presente e o futuro dos

professores e da nossa sociedade.
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UI.BRA UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Doutoranda: Némora Francine Backes

Professor Orientador: Prof. Dr. Agostinho Serrano de Andrade Neto
Co-orientadora: Prof2 Dr2 Tania Renata Prochnow

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS: objetivando estudos de abordagens no
Ensino de Ciéncias.

Prezado responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo: este
guestionario é instrumento inicial de coleta de dados para o desenvolvimento de
uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pos Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil de Canoas/RS.

Solicitamos que respondam a estes questionamentos contemplando a
realidade do seu municipio. As informacdes aqui obtidas ndo serdo apresentadas de
forma publica, vinculando o municipio as respostas. Caso se sinta incomodado em
responder a alguma pergunta do questionario, marque as alternativas de nao
declaracdo, mas ndo deixe de responder. Apenas pedimos que vocé preencha o
guestionario com sinceridade.

1) Municipio: () ndo declaracéao

2) Numero total de escolas municipais que possuem o Ensino Fundamental —
Anos finais: () néo declaracao

3) Numero total de alunos matriculados no Ensino Fundamental — Anos Finais,
em escolas municipais: () néo declaracéao

4) Numero total de professores municipais do Ensino Fundamental — Anos
finais: () nédo declaragao

5) Destes professores municipais, quantos lecionam atualmente a disciplina de
Ciéncias: () nao declaragéao




6) Quanto aos professores que atualmente lecionam a disciplina de Ciéncias,
qual a sua formagéo?

( ) Ciéncias Bioldgicas — Quantos: () Ciéncias - Quantos:
( ) Quimica — Quantos: () Fisica — Quantos:
( ) Outra — Qual? Quantos:

() nao declaragéo
Quanto a formagédo continuada oferecida pelo municipio:

7) As atividades de formacao continuada ofertadas ocorrem em que periodo?

( ) semanalmente ( ) mensalmente
( ) semestralmente ( ) anualmente
( ) ndo ocorrem ( ) ndo declaracéo

8) Se ocorrem formagdes continuadas aos profissionais, estas séo:

) para todas as areas em conjunto
) especificas por area

) ambas respostas anteriores

) ndo declaracao

9) O municipio possui um programa de incentivo a busca individual por
formacdo continuada e complementar de seus profissionais da area da
educacao?

( ) Sim - Qual?
( ) Nao
( ) Nao declaracéo

10) O municipio possui interesse em realizar formacdes complementares por area a
seus profissionais da area da educacédo? ) Sim ( ) Nao
( ) Nao declaracéo

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

11) O municipio realizou atividades formativas com os profissionais da area da
educacdo quanto a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Nao declaracéo

12) Se sim na questdo anterior, descreva como ocorreram estas atividades
formativas:

( ) Nao declaracéo
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UI.BRA UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Doutoranda: Némora Francine Backes
Professor Orientador: Prof. Dr. Agostinho Serrano de Andrade Neto
Co-orientadora: Prof2 Dr2 Tania Renata Prochnow

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS: objetivando estudos de abordagens no
Ensino de Ciéncias.

Prezado (a) professor (a): este questionario é instrumento de coleta de dados
para o desenvolvimento de uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pos
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do
Brasil de Canoas/RS.

Solicitamos que respondam a estes questionamentos contemplando a sua
realidade. As informacdes aqui obtidas ndo serdo apresentadas de forma publica
vinculando as respostas a sua pessoa. Caso sinta-se incomodado em responder a
alguma pergunta do questionario, marque as alternativas de nédo declaracdo, mas
nao deixe de responder. Apenas pedimos que vocé preencha o questionario com
sinceridade.

Pré-encontro de Formacéao 1
1) Formacao académica:
Graduacao em:

Pés graduacao em:
() néo declaracao

2) Tempo de docéncia:

( ) até5anos ( )de5al0anos ( )del0al5anos
( )de15a20anos () mais de 20 anos () n&o declaragao

3) Vocé considera que sua formacédo € adequada para lecionar Ciéncias nos
anos finais do Ensino fundamental?
( )sim ( )néo () né&o declaracao

4) Quantos momentos de formagdo continuada vocé participou nos ultimos 2
anos? () né&o declaragao




(

5)

6)

7

) sim

8)

Em uma escala de 1 a 5, onde 5 considera-se muito relevante e 1 nao
relevante, assinale a que melhor se enquadra a sua percepgao quanto
aos momentos de formacao continuada que vocé ja participou:

| Ndo relevante —1 [ 2 [ 3 | 4 | 5 — Muito relevante |

Quanto a necessidade de formacgdes continuadas, assinale a numeragao
gue melhor se enquadra a sua percepgao

| Ndo relevante —1 [ 2 [ 3 | 4 | 5 — Muito relevante |

Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular?

( )néo () né&o declaracao

Em caso de SIM na resposta anterior — Como vocé a conheceu?
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UI.BRA UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Doutoranda: Némora Francine Backes

Professor Orientador: Prof. Dr. Agostinho Serrano de Andrade Neto
Co-orientadora: Prof2 Dr2 Tania Renata Prochnow

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS: objetivando estudos de abordagens no
Ensino de Ciéncias.

Prezado (a) professor (a): este questionario é instrumento de coleta de dados
para o desenvolvimento de uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pos
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do
Brasil de Canoas/RS.

Solicitamos que respondam a estes questionamentos contemplando a sua
realidade. As informacdes aqui obtidas ndo serdo apresentadas de forma publica
vinculando as respostas a sua pessoa. Caso se sinta incomodado em responder a
alguma pergunta do questionario, marque as alternativas de nao declaracdo, mas
nao deixe de responder. Apenas pedimos que vocé preencha o questionario com
sinceridade.

Pos-encontro de Formacao 1

1) Conforme suas percepcdes e realidade, quais as potencialidades da Base
Nacional Comum Curricular? ( ) ndo declaracéo

2) Conforme suas percepcfes e realidade, quais as dificuldades para a
execucao da Base Nacional Comum Curricular? ( ) ndo declaracao

3) Refletindo quanto a BNCC, Parametros Curriculares Nacionais e os atuais
curriculos escolares, como vocé articula estas mudancas previstas,
comparando com 0 que existe e o que ha de novo e quais modificagbes
serdo necessarias dentro do seu contexto profissional?

( ) ndo declaracéo



D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS 4

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
Doutoranda: Némora Francine Backes
Professor Orientador: Prof. Dr. Agostinho Serrano de Andrade Neto

Co-orientadora: Prof2 Dr2 Tania Renata Prochnow

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS: objetivando estudos de abordagens no
Ensino de Ciéncias.

Prezado (a) professor (a): este questionario € instrumento de coleta de dados
para o desenvolvimento de uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pdés
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do
Brasil de Canoas/RS.

Solicitamos que respondam a estes questionamentos contemplando a sua
realidade. As informacdes aqui obtidas ndo serdo apresentadas de forma publica
vinculando as respostas a sua pessoa. Caso sinta-se incomodado em responder a
alguma pergunta do questionario, marque as alternativas de nédo declaracdo, mas
nao deixe de responder. Apenas pedimos que vocé preencha o questionario com
sinceridade.

DIAGNOTICO DA REALIDADE ESCOLAR

1) A escola localiza-se na area:
() urbana ( )rural () néo declaracao

2) A escola possui estrutura fisica suficiente para o desenvolvimento das aulas?
(sala de aula, acesso a internet e computadores, laboratério de ciéncias,
material de consumo, etc.)

() Sim () N&o - O que falta?
() néo declaracao

3) Qual a faixa etaria dos estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais?

() né&o declaracao

4) Qual a média da realidade econdmica das familias dos estudantes da escola:
() miséria ( ) baixa ( ) média
( ) média-alta ( )alta () né&o declaracao



(

5) As familias dos estudantes de sua escola possuem como principal fonte de
renda:
) agricultura ( ) industria
) comércio ( ) ndo declaracéo



E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS 5

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
Doutoranda: Némora Francine Backes
Professor Orientador: Prof. Dr. Agostinho Serrano de Andrade Neto

Co-orientadora: Prof2 Dr2 Tania Renata Prochnow

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS: objetivando estudos de abordagens no
Ensino de Ciéncias.

Prezado (a) professor (a): este questionario é instrumento de coleta de dados
para o desenvolvimento de uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pdés
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do

Brasil de Canoas/RS.
Solicitamos que respondam a estes questionamentos contemplando a sua

realidade. As informacgcdes aqui obtidas ndo serdo apresentadas de forma publica
vinculando as respostas a sua pessoa. Caso sinta-se incomodado em responder a
alguma pergunta do questionario, marque as alternativas de nao declaracdo, mas
nao deixe de responder. Apenas pedimos que vocé preencha o questionario com
sinceridade.

TENDENCIAS METODOLOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Quanto as metodologias de ensino apresentadas neste encontro de
formacdo, responda as perguntas abaixo:

1) Quanto as metodologias de ensino apresentadas neste encontro de
formacdao, vocé as conhecia?

( )sim ( ) ndo
() emparte ( ) ndo declaracéo

2) Vocé ja utiliza ou utilizou alguma dessas metodologias apresentadas?

( )sim ( ) ndo
() emparte ( ) ndo declaragéo

3) Caso vocé respondeu Sim ou Em parte na pergunta anterior, descreva
como utiliza ou utilizou esta ou estas metodologias:




4) Pensando na sua realidade, qual a aplicabilidade destas metodologias na
sua pratica pedagdgica? ( ) ndo declaracao

5) Pensando na sua realidade, qual as dificuldades para aplicar estas ou
alguma das metodologias apresentadas, na sua pratica pedagoégica? (
) ndo declaragéo
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OBJETIVOS A ALCANCAR - 6° ANO - CIENCIAS

Nome dos alunos
()
OBJETIVOS I
£
=
01. Reconhecer os conceitos | 1°
bésicos de ecologia e
. z .~ [0}
associa-los as condicbes 2
basicas de sobrevivéncia. 30
02. Compreender o 1°
surgimento das rochas e sua
. A - ~ 0
importancia na formagéo do 2
solo e subsolo. 30
03. Reconhecer a 1°
importancia do solo e sua
~ o
conservagao para 2
manutenc¢éao da vida. 30
04. Analisar a origem, 1°
destino e reaproveitamento
. (o}
do lixo. 2
30
05. Reconhecer os 1°
diferentes tipos de agua
o
encontrados na natureza. 2
30
06. Avaliar a quantidade de 1°
agua na natureza e sua
. A~ . . (o]
importancia para vida na 2
Terra. 30
07. Compreender o ciclo da 1°
agua e a obtencéo de
. , , (o]
energia através da dgua em 2
diferentes estados. 5
3
08. Compreender as 1°




propriedades da agua e 0s
cuidados para preserva-la.

20

30
09. Conhecer as 1°
propriedades do ar, sua
. . .~ . ~ . o
distribuicéo e importancia 2
para a vida na biosfera. 30
10. Adquirir nogdes sobre o 1°
efeito estufa e as
~ . o
consequéncias que traz aos 2
seres Vivos. 30
Nome dos alunos
8
7
()
£
OBJETIVOS =
11. Diferenciar ar 1°
comprimido de normal a
. o
rarefeito, reconhecendo suas 2
aplicacdes no cotidiano. 30
12. Adquirir nocdes sobre 1°
clima, tempo e sua influéncia
.~ o
na previsdo do tempo. 2
30
13. Criticar situagfes de 1°
poluicdo da biosfera,
o
reconhecendo o homem 2
como principal agente. 30
14. Selecionar medidas de 1°
solucéo e prevencao da
-~ . (o]
poluicdo do ambiente. 2
30
15. Reconhecer e cuidar do 1°
proprio corpo, valorizando e
adotando habitos saudaveis como 20




um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagéo a sua
saude e a saude coletiva nos
aspectos relacionados ao ar, agua
e solo.

30

OBJETIVOS A ALCANCAR - 7° ANO - CIENCIAS

Nome dos alunos

8
I
()
£
OBJETIVOS =
01. Entender os niveis de 1°
organizacao, as estruturas e
. . o
o ciclo de vida dos seres 2
vivos bem como suas 30
formas de reproducao.
02. Compreender a 1°
importancia dos fosseis e
. o
dos seres vivos Nno processo 2
evolutivo. 30
03. Entender a organizacao 1°
dos reinos.
20
30
04. Analisar a existéncia do 1°
virus, doencas causadas
. o
pelos mesmos e medidas de 2
prevencao. 30
05. Definir tipos de 1°
bactérias, sua importancia e
(o]
doencas causadas pelas 2
mesmas. 30
06. Conhecer o reino 1°
protista e principais doencas
(o]
causadas pelos 2
protozoarios. 30
07. Generalizar como vivem 1°




os fungos e sua relacéo 2°
com outros seres Vivos.
30
08. Reconhecer a 1°
classificacdo e a
. A . . . (o]
importancia dos animais 2
invertebrados. 30
09. Reconhecer a 1°
classificacdo e a
. A . . . (o]
importancia dos animais 2
vertebrados, caracterizando- 30
0S.
10. Compreender a 1°
classificacéo e a reproducéao
(o]
das plantas. 2
30
Nome dos alunos
&)
I
(]
£
OBJETIVOS =
11. Diferenciar os principais 1°
tipos de raizes, caules,
(o]
folhas, frutos e sementes. 2
30
12. Valorizar as atitudes e 1°
comportamentos favoraveis a
salide, sua sexualidade, em 2°
relacdo a alimentacéo e a higiene
pessoal, desenvolvendo a 30

responsabilidade no cuidado com
0 proprio corpo e com 0s espagos
gue habita.

OBJETIVOS A ALCANCAR —8° ANO - CIENCIAS

OBJETIVOS

Trimestre

Nome dos alunos




01. Compreender as partes 1°
de células e suas funcdes,
. o
bem como os tipos 2
diferentes de células do 30
corpo humano.
02. Entender os diferentes 1°
tecidos e suas respectivas
~ o
funcdes. 2
30
03. Reconhecer 0s varios 1°
tipos de alimentos
20
compreendendo a
importancia de uma 30
alimentacgé&o equilibrada e
saudavel.
04. Compreender os 6rgaos 1°
do sistema digestorio, suas
~ . ~ o
funcdes respectivas funcoes 2
e principais doencas. 30
05. Reconhecer os 6rgaos 1°
do sistema respiratério,
. . . o
suas func¢des e principais 2
doencas. 30
06. Compreender o sistema 1°
circulatério, suas funcbes e
o
doencas. 2
30
07. Compreender o sistema 1°
urinario, seu funcionamento
. A . (o]
e sua importancia para o 2
equilibrio quimico do corpo. 30
08. Compreender os 6rgaos 1°
dos sentidos, suas funcdes
. (o]
e doencas relacionadas a 2
cada oOrgéo. 30
09. Compreender o sistema 1°

6sseo, suas respectivas

20




funcGes e doengas. 3°
10. Compreender o sistema 1°
muscular e suas funcgdes.
20
30
Nome dos alunos
o
I
()
£
OBJETIVOS =
11. Conhecer o sistema 1°
nervoso, suas funcbes e
o
doencas. 2
30
12. Conhecer o sistema 1°
enddcrino e imunolégico do
o
corpo humano. 2
30
13. Entender o sistema 1°
reprodutor feminino e
. o
masculino, compreendendo 2
0s métodos contraceptivos e 30
mudancas do corpo.
14. Relacionar e 1°
caracterizar as principais
o
doencas sexualmente 2
transmissiveis. 30
15. Identificar caracteristicas | 1°
hereditarias.
20
30

OBJETIVOS A ALCANCAR —9° ano - Ciéncias

OBJETIVOS

Trimestre

Nome dos alunos




01. Analisar a materia, 1°
substancias, misturas, com
~ o
Sua separagao e 0s 2
fenbmenos que ocorrem no 30
dia a dia.
02. Compreender a histéria 1°
do 4tomo e suas partes.
20
30
03. Analisar a tabela 1°
periddica, simbolo,
o
nomenclatura e 2
classificagédo dos elementos 30
guimicos.
04. Compreender como 10
ocorrem as ligacbes
Y o
guimicas, reconhecendo 2
suas férmulas. 30
05. Compreender as 1°
funcdes quimicas, seus
. L e (o}
tipos e o equilibrio que 2
ocorre entre eles, 30
compreendendo as leis
guimicas.
06. Representar as reacdes 1°
guimicas, seus tipos e o
o o
equilibrio que ocorre entre 2
eles, compreendendo as leis 30
guimicas.
07. Compreender o 1°
movimento de velocidade
- o
constante e de aceleragdo 2
relacionando-0s ao nosso 30
dia a dia.
08. Compreender o que é 1°
forga, reconhecendo as leis
(o]
de Newton. 2
30
09. Aplicar o conceito de 1°




energia e trabalho em 2°
situagdes do cotidiano.
30
10. Reconhecer as 10
maquinas e suas aplicacdes
. . 20
no dia a dia.
30
Nome dos alunos
o
I
(]
£
OBJETIVOS =
11. Diferenciar calor e 10
temperatura,
(o]
compreendendo as 2
conversoes de escalas. 30
12. Relacionar som e onde 1°
mecénica, entendendo a
~ 20
producao do som.
30
13. Reconhecer a luz, sua 1°
propagacao, reflexdo e
(o]
absorcéo. 2
30
14. Organizar a formacédo de | 1°
imagens em espelhos,

. 20
compreendendo os tipos de
lentes. 30
15. Compreender 1°
eletricidade e magnetismo,

. 20
analisando as formas de
energia, sua transformacao 30

e transmissao.
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Disciplina: Ciéncias

Competéncias dadisciplina:

v'Proporcionar ao aluno condi¢des para que desenvolva conhecimentos cientificos
para conhecer melhor o seu corpo, 0s seres vivos e 0 ambiente onde vive,
valorizando, preservando e respeitando a natureza como um todo.

6° ANO

CONTEUDOS

COMPETENCIAS

DESCRITORES

Origem do Universo e do
Sistema Solar

vEntender a Origem do
Universo e do Sistema

vIdentificar que a teoria
do Big Bang € a teoria

Terra

diferentes regides da Terra

Solar, identificando 0s | mais aceita para a
corpos celestes. Origem do Universo e
do Sistema Solar;
Vilustrar o Sistema
Solar identificando os
corpos celestes.
Regides e estrutura da | vCompreender as | vComparar as regides

da Terra;

e suas estruturas. v'Distinguir as
estruturas da Terra.
Deriva continental v'Compreender e | vEsquematizar a
argumentar sobre a Deriva | Deriva Continental,
Fenbmenos naturais | Continental e o | vEstabelecer
(tsunamis, terremotos e | funcionamento dos | comparacbes  através
vulcdes) fendbmenos naturais. de ilustraces e

observacbes entre os
fendbmenos naturais.

Rochas (tipos de rochas e
solos; cuidados com o
solo)

vEntender os diferentes
tipos de rochas e solos
relatando os cuidados dos
mesmos.

v'Categorizar o0s tipos
de rochas e solos;
v'/Argumentar
cuidados com o solo.

(O8]

Agrotéxicos

Lixo

v'Classificar os tipos de
agrotoxicos e lixos, levando
em consideracao a
toxicidade para si e para o
meio ambiente onde vive,
valorizando a saude como
um todo.

v'Comparar os tipos de
agrotoxicos,
identificando a
toxicidade para a saude
dos seres vivos;

vJustificar o uso de
equipamentos de
protecéo para a

preservacao da saude;
v’ Argumentar sobre as
técnicas de deposicdo
do lixo no solo;
v'Valorizar a reciclagem




no dia-a-dia.

Agua (estados fisicos e

suas respectivas
mudancas; ciclo; tipos de
agua; estacdes de

tratamento — ETA e ETE)

v'Apreciar a 4gua como um
todo, na natureza e no
cotidiano, sabendo aplicar
no da a dia os
conhecimentos adquiridos.

v'Observar os estados
fisicos da &gua;

v Esquematizar as
mudancas de estados
fisicos;

v'Compreender o ciclo
da &gua na natureza;
v'Distinguir os tipos de

agua;

v'Reconhecer 0
processo de purificagéo
da agua,;

v'Reconhecer a

importancia da é&gua
para 0s seres Vivos.

Ar (composicéo;
propriedades; camadas;
fendbmenos naturais -

tornados e furacdes)

Destruicdo da camada de
ozbnio e aquecimento
global

v'Construir maneiras de
minimizar 0 aquecimento
global, identificando os
fatores que levam a
destruicdo da camada de
ozOnio e ao aquecimento,
conhecendo e entendendo
toda a composicdo e
propriedade do ar.

v'Analisar a composicao
do ar bem como suas
propriedades;
v'Observar através de
experimentos as
propriedades do ar;
v'ldentificar através de
desenhos e descricao
as camadas do ar;
v'Discutir os fendbmenos
naturais através da
observacéo.

v'Relatar como ocorre a
destruicdo da camada
de oz6nio;

v'Conhecer os fatores
que levam ao
aguecimento global;
v'Criticar os fatores que
levam ao aquecimento
global.

Saude e Meio Ambiente
(solo, &gua e ar)

v'Desenvolver o0 senso
critico para minimizar o
impacto ambiental a fim de

v'ldentificar os tipos de
poluicéo;
v'Detectar as principais

reduzir a causa das |doencas causadas

doencas. pelos tipos de poluicéo.
Ecologia e relagbes | v’ Apreciar a diversidade | v'Identificar a
ecoldgicas dos seres vivos e ambiente | diversidade dos

onde vivem reconhecendo
a interacdo dos seres vivos
entre si e seu ambiente.

ambientes do Planeta e
dos Seres Vivos que 0
habitam;

v'Perceber a interacdo
dos seres vivos entre si




| e com o ambiente.

7° ANO

CONTEUDOS COMPETENCIAS DESCRITORES
Caracteristicas gerais dos | v'Desenvolver a | vCompreender as
seres vivos (organizagdo | compreensdo sobre as | caracteristicas  gerais

celular; niveis de
organizacdo da vida;
nutricdo, reproducdo e
capacidade de responder
estimulos)

Classificacdo dos seres
Vivos (agrupamento
taxonémico; nomenclatura
para os seres Vivos)

caracteristicas gerais dos
seres vivos, bem como seu
agrupamento taxonoémico.

dos seres vivos;

v'Desenhar os tipos de

reproducao;
v'Descrever as
estruturas dos seres
ViVOoS.

v'Apreciar as diferencas
entre 0S seres Vivos,
analisando-as;

v'Reconhecer a
importancia e a utilidade
da classificacdo dos
seres vivos para o
estudo da diversidade
desses seres.

Virus (ciclo; doencas)

viJulgar as  melhores
formas de prevencédo das
doencas causadas pelos
virus.

v'Compreender o ciclo de
vida dos virus, bem como
suas caracteristicas
fisiologicas e doencas que
podem causar.

v'Reconhecer os virus
como seres acelulares e
parasitas;
v'Esquematizar o ciclo
de vida de um virus;
v'Conhecer algumas
viroses;

v'ldentificar as formas
de prevencdo contra as
doencas causadas por
virus.

Reinos Monera, Protista,
Fungi (formas; reproducéo
e alimentacao;
importancia; doencas).

v’ Compreender 0s
diferentes tipos de Reinos
(Monera, Protista e Fungi),
identificando a importancia
de cada um dos Reinos,
entendendo melhor as
doencas causadas por
estes seres e suas formas
de prevencao.

v'Apreciar as formas de
cada reino;
v'Compreender o tipo
de reproducao e
alimentacdo de cada
reino;

v'Valorizar os aspectos
positivos e negativos
em relacao a
importancia dos reinos;
vInvestigar as doencas
causadas;

v'Discutir formas de
prevencdo contra as
doencas.

Reino Animal — Animais

v'Valorizar e compreender

v'Identificar o habitat de




invertebrados  (poriferos,
cnidérios, platelmintos,
nematelmintos, anelideos,
moluscos, artropodes e
equinodermos).

a importancia de cada filo,
julgando os procedimentos
necessarios para combater
as doencgas causadas por
estes.

cada filo;

v'Detectar a importancia
de cada filo;

v'Observar as doencas

causadas por alguns
filos;
v'Discutir as doencas
causadas por alguns
filos.

Reino Animal — Animais
vertebrados (peixes,
anfibios, répteis, aves e
mamiferos).

v'Reconhecer,
compreender e valorizar a
diversidade e a importancia
de cada filo.

v'Identificar o habitat de
cada filo;

v Esquematizar um ciclo

reprodutivo;

v'Compreender a

fisiologia de cada filo.
Reino das Plantas | v'/Reconhecer, v'Distinguir e
(bridfitas e pteridofitas; | compreender e valorizar a | caracterizar os filos.
gimnospermas e | importancia dos filos na

angiospermas).

natureza.

8° ANO (72 série)

CONTEUDOS COMPETENCIAS DESCRITORES
Célula v'Compreender o | v'Pesquisar a
funcionamento da célula e | importancia das

Tecido tecidos bem como a sua | organelas da célula;

importancia para o]
desenvolvimento dos seres
VIiVOS.

v'Desenhar os tipos de
células com suas
respectivas organelas;
v'Observar e diferenciar
os tecidos;

v'Classificar 0S
diferentes tipos de
tecidos.

Sistema digestorio v’ Compreender os | v Esquematizar 0

Alimentos

Sistemas: respiratorio,
circulatério e excretor

sistemas e 0S processos
fisiologicos, analisando as
doencas que 0s acometem,
valorizando praticas de
bem-viver, como atividades
fisicas e uma boa
alimentacao para uma vida
mais saudavel;

v'Reconhecer, identificar e
entender as diferentes
relacbes entre os sistemas
digestorio, respiratorio,
excretor, locomotor e

processo de digestao;
v'Avaliar a importancia
dos alimentos na nossa
vida;

v'Compreender
algumas doencas do
sistema digestorio.

v'Detalhar a estrutura e
funcionamento dos
sistemas;

vllustrar os 6érgaos dos
sistemas;

v'Observar através de
videos o processo do




Sistema locomotor (6sseo
e muscular)

Sistema
endécrino

nervoso e

endocrino e seus
respectivos orgaos e
tecidos, atribuindo funcodes
e importancia.

funcionamento dos
sistemas;

v'Discutir algumas
doencas relacionadas
aos sistemas;

v'Avaliar  importancias
de praticas de
atividades fisicas no
cotidiano.

v'Descrever as
estruturas do sistema;
v'Compreender 0
funcionamento do
sistema;

v'Relatar através de

observacodes os tipos de
musculos;

v Esquematizar 0
sistema esquelético;
v'Pesquisar algumas
doencas do sistema
locomotor;
v'Estabelecer formas de
prevencao contra
algumas dessas
doencas do sistema
locomotor.

v'Descrever as
estruturas e 0
funcionamento dos
sistemas;

v'Pesquisar algumas
doencas relacionadas
aos sistemas;
v'Valorizar a
importancia do
funcionamento dos

orgaos do sentido.

Sistema reprodutor

DSTs

v'Valorizar seu corpo como
um todo, principalmente
como oOrgdo gerador de
vida, discutindo sobre os

métodos  contraceptivos,
questdes de aborto,
gravidez precoce e
doencas sexualmente

transmissiveis,
estabelecendo as melhores
formas de prevencao.

v'Analisar as diferencas

das estruturas e
funcionamento do
sistema reprodutor;

v'Distinguir as
mudancas corporais

durante a puberdade;
v'Detalhar as etapas da
fecundacao;

v'Discutir  sobre  os
métodos contraceptivos;




v'Argumentar 0s
aspectos positivos e
negativos sobre
questdes do dia a dia
(aborto, gravidez
precoce);

v'Conhecer as doencas
sexualmente
transmissiveis e suas
formas de prevencao.

9° ANO (82 série)

Estrutura atbmica da
Matéria

Tabela periodica

v'Saber identificar
elementos quimicos no
cotidiano e relaciona-los
com sua propriedade;
v'Reconhecer férmulas
quimicas em  produtos
consumidos.

v'Reconhecer que a
matéria € constituida de
particulas que sao os
atomos;

vIdentificar as
caracteristicas das
particulas fundamentais
do atomo;

v'Reconhecer o}
elemento quimico e seu
simbolo;

v'Constatar, na tabela
periodica o namero
atbmico e o numero de

massa;
vIdentificar elementos
guimicos de uma
mesma familia.
Ligacdes quimicas v'Ser capaz de interpretar | v’ Diferenciar  misturas
0 grau de toxicidade das | homogéneas e
ligacdes quimicas. heterogéneas e
substancias compostas
das simples.
A matéria e suas| vFomentar a compreenséao | v'Caracterizar as
transformacdes das transformacdes da | ligacdes ibnicas
matéria no cotidiano. covalentes;
vEntender o processo
de mudancas de estado
fisico da matéria.
Func¢bes quimicas v'Saber diferenciar as | vIdentificar pela analise

fungbes quimicas e suas
aplicacoes.

da distribuicao
eletrbnica, os tipos de
combinagdes que pode
haver entre eles.

Reacdes quimicas

v'Identificar onde ocorre as

v'Identificar a




reagcbes quimicas e ser
capaz de classifica-las.

ocorréncia de reacoes
quimicas em situagdes
do dia a dia;
v'Compreender e
utilizar os coédigos e a
linguagem da Quimica.

Conhecendo
movimentos

a fisica:
uniformes,

variado, lei de Newton

v'Conhecer as principais
unidades de medida e seu
processo de evolucao;
v'Saber e ter nocbes de
distancia;

v'Fazer o uso de diferentes
linguagens que
representam relacdes entre
grandezas fisicas, tabelas,
graficos, escalas;

v'Reconhecer e saber
utilizar corretamente
simbolos, codigos e

nomenclaturas.

v’ Compreender 0
conceito de grandeza
fisica, ter nocbes das
distancias e tempos.

v'Reconhecer as
divisbGes da fisica:
mecanica térmica,
Optica, ondulatéria e
eletricidade;

v'ldentificar e
compreender as
grandezas que

descrevem movimentos:
posicdo, deslocamento,
velocidade, aceleracéo,
tempo;

v'Transformar unidades
de velocidades.

Gravitacao Universal

v'Classificar movimentos
no dia a dia;
v'Possibilitar ao aluno o

desenvolvimento de
compreensao do conceito
de trabalho na fisica e das
diferentes formas de
energia.

v'Compreender a
descricao dos
movimentos dos corpos
celeste em termos de
gravitacao universal,

v'Saber justificar a
razdo do movimento da
Lua em torno da Terra.

Trabalho e energia

v'Conseguir identificar as
forcas mais comuns no
cotidiano: peso, normal,
tracao, atrito, etc.
v'Relacionar forca, peso e
a aceleracdo da gravidade
na Terra com o principio
universal da atracdo entre
as massas.

v'Reconhecer a forca
como agente capaz de
modificar o estado de
movimento;

v'Saber somar forgas;
v'Compreender as trés
leis de Newton, sendo
capaz de identifica-las
em fenbmenos
cotidianos e utiliza-las
para resolver situacoes
problemas;

v'Conhecer o conceito
fisico de trabalho;
v'Diferenciar energia
mecanica, energia
cinética e potencial;




v'Conhecer 0 conceito
de poténcia e saber a
importancia do conceito
de energia.




H - MATERIAL UTILIZADO PARA OS ENCONTROS DE FORMACAO
CONTINUADA
Acesse o0 material scaneando o0 QR Code ou pelo link:

https://drive.google.com/drive/folders/1Vv-
S3EauxtRBjuYfogHSsSddHaSWU5c2?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1Vv-S3EauxtRBjuYfogHSsSddHaSWU5c2?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1Vv-S3EauxtRBjuYfogHSsSddHaSWU5c2?usp=sharing

| - TRANSCRICAO ENTREVISTAS

TRANSCRICAO 1

PARTICIPANTES

e Némora: Pesquisadora,;
e Professor01: Entrevistado.

TEMPO DE GRAVACAO

e 40 minutos e 06 segundos

INICIO

Tempo [00:01:36]

Pesquisadora: Oi, tudo bem?

Entrevistado: Bom dia, tudo bom?

Pesquisadora: Tudo bom Marcos. Nao quero ocupar tanto teu tempo. Ah.

Entrevistado: N&o, ndo, até que estou trabalhando hoje, mas esta tudo certo.

Tempo [00:02:01]

Pesquisadora: SO para tu saber, estou gravando ta. Pra depois ficar mais facil pra
poder fazer as anotacfes. Porque sendo demora muito, anotar tudo e perguntar.
Entdo a ideia dessa entrevista, ela ja estava prevista la desde o comeco, desde o do
projeto inicial do doutorado, em tudo, que no ultimo ano que seria 0 ano que a BNCC
estd em implementacdo, eu conversasse de novo com o0s professores, &,
participantes desde o comeco, né. Pra ver o que mudou, 0 que 0 que esta sentindo
nesse processo e tudo mais. O que a gente ndo esperava era que o cenario que nés
vamos encontrar esse né, entdo, por isso a gente nao, ndo esperava. Entdo ai, a
partir disso eu tive que reestruturar algumas coisas, né, inclusive dentro da pesquisa
como um todo, assim, varias coisas teve que deve ter alteracbes, porque agora esta
tudo diferente, né, principalmente na nossa realidade aqui de Sinimbu, né, que é que
€ diferente. Ai, eu tenho assim, algumas perguntas, que eu estruturei, mas elas
assim, quando vé daqui a pouco dentro de uma resposta tua ja vai ser respondido
outras perguntas, né?

Entrevistado: Sim.



Pesquisadora: Entdo eu vou ir vendo assim, eu vou te fazendo essas perguntas e a
gente vai ir conversando assim, ta? Fica bem a vontade assim, pra responder.
Entdo, a primeira pergunta que eu tenho € sobre o processo de construgdo do
territorio do municipio? Entdo, como que ele aconteceu? como que tu pode
participar? Como que ele se deu assim, nesse processo? A construcdo do curriculo

municipal, né. De acordo com o BNCC?

Tempo [00:04:01]

Entrevistado: Assim, construcdo do curriculo municipal de Sinimbu, eu participei na
verdade de uma reuniéo so.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Porque dava bem no dia da reunido que eu trabalho em outro
municipio, no Rio Pardo. Trabalhei por 14, vou contar a minha experiéncia por la.
Pesquisadora: Pode ser, tranquilo.

Entrevistado: Mas, € claro, que eu conversava com a Professora Inés com as
colegas que eram da area que tavam na reunido, na formacao desse curriculo. O
gue se notou? Que eu notei isso la em Rio Pardo, observei, ndo tinha muita coisa a
acrescentar no Municipal, porque € o DOM, que se ndo me engano, 0 municipal é o
DOM, esse documento.

Pesquisadora: E, aham, é.

Entrevistado: O DOM, dai tu tinha, porque aquele do Estado ja foi bem esmiucado
as habilidades ali que tinham da BNCC, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Praticamente, eu falava até comentava que o gaudcho, curriculo
gaucho ele praticamente ja ficou plano de aula nosso.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: N&o tinha muita coisa a acrescentar no municipal, sabe. A, enfim,
tanto que néo foi apresentado nada, né, porque a gente ndo achou nada pertinente

acrescentar no Municipal a constru¢do do Municipal.

Tempo [00:05:15]
Pesquisadora: Sim, e tu ndo péde assim efetivamente participar, né, por causa do
dia que acontecia, né? Mas,..

Entrevistado: Em fun¢&o do dia que acontecia eu tava em outro municipio.



Pesquisadora: Isso.
Entrevistado: Trabalho em outro municipio.

Tempo [00:05:28]

Pesquisadora: Mas ai com, dentro da escola, assim, tu conseguia fazer algumas
trocas com os professores que estavam participando?

Entrevistado: Sim, perguntava o que aconteceu na reunido, a professora Inés
também deixava a par do, porque ela é uma das responsaveis por isso, ne.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Trabalho na mesma escola que ela.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Ela passava essa situagéo ai, a construcédo do nosso DOM.

Tempo [00:05:48]

Pesquisadora: Mas isso tu percebeu, assim, tu sentiu isso assim, que o, da BNCC o
referencial gaucho, ele conseguiu, tipo, ele esmiugou bastante a.

Entrevistado: Ele esmiugou bastante, enxugou muito até, tem coisas que eu acho
gue foram até demais sabe?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Foram redundancias que ocorreram, até eu achei. Ah, o pessoal todo
mundo querendo contribuir, né. Depende tu, interpreta de outra forma, mas eu achei
até muito redundante certas coisas.

Pesquisadora: Sim, e ai nisso tu percebeu. Tu também entende que a partir disso
nao se tinha necessidade de acrescentar ainda mais coisas para 0 municipal.
Entrevistado: N&o tinha, porque nossa realidade das escolas rurais que a gente
trabalha. Ah, no6s temos duzentos dias letivos, né?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Oitocentas horas, aquela coisa toda, s6 que efetivamente a gente néo
tem isso. Porque as aulas, sabado, quando tem sabado é sempre algo que néo &,

aula de conceitos, né, aula.

Tempo [00:06:52]

Pesquisadora: Uhum.



Entrevistado: Enfim, relacionado & comunidade o lugar, né. Também ndo adianta
tu, encher de conceitos ali, coisas, sabe que ndo vai, ndo vai atingir tudo isso, né.
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Tem mais essa particularidade da zona rural, né.

Pesquisadora: Sim.

Tempo [00:07:10]

Pesquisadora: E ai assim, &, nesse processo de reestruturacdo curricular, né,
dentro do municipio que tu atua, né. Tu atua, aqui e atua em Rio Pardo. Como que
tu te sente, assim, qual o teu sentimento, assim? E algo assim, o teu sentimento
mesmo quanto a esse processo de reestruturacdo, agora a gente tem um curriculo
novo, né, tu ja disse que que parece que o referencial gaicho é o plano de aula, né.
Tu sente isso, assim, quase um plano de aula de tdo esmiucado que ta. Mas assim,

gual é o teu sentimento, assim? Sentimento, mesmo nesse processo?

Tempo [00:07:56]

Entrevistado: Sabe no inicio estava meio resistente, sabe? Ao novo, aquela coisa
toda. Isso ja é da natureza humana, ainda mais que a gente tem uma certa
resisténcia quanto ao novo, a gente ja tava habituado, com o curriculo, né. Sé que
depois eu comecei a entender com o nosso trabalho que a gente comecou a fazer
ao longo dagueles meses, ali. Comecei a entender a proposta do coisa. Eu tava
achando bem legal, depois veio o suporte dos livros didaticos, que era uma coisa
gue tava bem ansioso, sabe? Dai eu, pude escolher, dei a sorte de conseguir, 0
mesmo livro de Rio Parto e de Sinimbu, sabe? Dai, eu t6 trabalhando com o0 mesmo
autor, com o mesmo livro. Boa fonte, tem boas dicas ali dentro do livro. Isso me
ajudou bastante. E essa questdo também, entendi mesmo, a proposta da nova
BNCC a questédo da escolarizacdo o troco, tu fala 1a, ele retorna, tu fala de novo na
outra série, dai tu vai dar um giro sobe, vai te aprofundando cada vez mais. Achei
bem bacana essa proposta, sabe? Da escolarizacdo que € chamada ali, alguns
autores falam.

Pesquisadora: Sim, sim.

Entrevistado: Achei bem bacana esta nova reestruturagéo, ai.



Tempo [00:09:12]

Pesquisadora: E tu te sente tranquilo, assim agora, sente. Tirando agora 0 NOSSO
cenario, que a gente t4, mas, assim, como tava indo?

Entrevistado: Sim.

Entrevistado: Quanto a BNCC, bem tranquilo, t6 assim achando que t6 digamos,
dominando sabe?

Pesquisadora: Sim, sim.

Entrevistado: Té entendo a proposta. T, aquele negdcio, das habilidades, ali,
aquilo ali, vai ficar como se fosse, um advogado ja tempo estudando a constituicéo,
sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Pra mim aquelas habilidades, aqueles nimeros que tem ali, aquilo ali
vai te dando codigos que so falam, que té ligam ao assunto, sabe? Estou achando
bem bacana. Eu registro sempre, sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: No meu registro de aula, eu sempre registro qual habilidade que eu
trabalhei. Enfim, j& boto a habilidade gaucha, sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Ta bem, t6 gostando desta proposta, tA& bem organizada, mais
organizada. Dai tu consegue ter aquela coisa que eu to trabalhando aqui em outro
lugar, também véo ta trabalhando, né. Pelo menos o principal, o eixo da coisa ta

trabalhando, todo o Brasil, né.

Tempo [00:10:23]

Pesquisadora: E tu conseguem ver, assim, o que tu ta efetivamente trabalhando,
né, tendo que desenvolver assim, com uma habilidade, né, tipo, ndo € o contetudo
assim, isolado. A, eu vou ensinar, os estados fisicos da matéria, pelos estados
fisicos da matéria. Nao, tu vai desenvolver aquelas habilidades, né, tipo.
Entrevistado: Sim.

Entrevistado: Tu consegue enxergar também, sabe? A gente tem que ta sempre.
Porgue o conceito, porque tu trabalhar conceito, se a gente conseguir trabalhar
aquelas dez competéncias gerais, sabe?

Pesquisadora: Uhum.



Entrevistado: Porque dai, o conceito vai se torna facil. Quando a criangca tem
aguele, esta inserido nela, que consegui, claro, ah, ndo é uma coisa simples assim,
mas na hora que ela tiver parte daquelas, pelo menos parte daquelas competéncias
gerais, vai ficar facil dela assimilar os conceitos, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: E bem, é bem mais complexo com, se tu for pegar, do que s6 passar
conceitos pra crianga, né, tu tem que passar valores. Talvez os valores sejam mais
importantes, né.

Pesquisadora: E, bem isso.

Entrevistado: Essa, trabalha valores, essa nova BNCC. Acho que nunca a gente foi

trabalhado isso.

Tempo [00:11:37]

Pesquisadora: E, tdo claramente.

Entrevistado: Acho bacana isso, sabe?

Pesquisadora: E, provavel nos PCNs tinha ja. Mas, no era assim tdo evidenciado,
né, ndo era assim, tdo descrito desse jeito, e que dai todo mundo tem que trabalhar,

7

ne.

Tempo [00:11:53]

Entrevistado: Sim, sim e tu tA sempre em algum lugar que tu olha t4 aquelas dez
competéncias, sabe, elas te perseguem, digamos assim, sabe?

Pesquisadora: E.

Entrevistado: Eles fizeram, te cercaram daquelas dez competéncias, tudo que for
fazer elas estdo la. Vao ta la, sendo na tua volta, acho interessante aquilo ali tu, tu
conseguir ver este tipo de coisa, sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Ta, t4, como é que eu vou dizer, esta sendo uma ferramenta 6tima,
sabe? Que é muito mais, dai tu consegue enxergar que a tua missao € muito maior
do que trabalhar apenas conceitos, tu ta formando cidaddes ali né, pra eles exercitar

a cidadania deles.

Tempo [00:12:37]



Pesquisadora: E também fica claro pro o aluno, né.

Entrevistado: Sim, sim.

Pesquisadora: Ele sabe aonde tem que chegar, né? Tipo.

Entrevistado: Trabalha muito com a realidade, né, pelo menos na minha area, que
é Ciéncias, que também tu sabe muito bem, porque também é da area, porque tem
bastante assuntos mais, como vou dizer, digamos, mais interessante para a crianga
né. Digamos que trabalha a Matematica, Mateméatica também se tu for buscar, eu
acho que talvez o Portugués seja o mais dificil de trabalhar do meu ponto de vista,
sabe?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: De questdo de tu motivar as criangas, né de achar o tema chato
coisa. Mas Ciéncias sempre tem coisas que chama a atencéo deles, né, pessoal foi
falado. Quando entra l4, na unidade tematica, la tem Terra e Universo, eles adoram,
né, planetas, aquelas coisas todas. Enfim, até a questdo da lua de todas essas
coisas ai, qualquer coisa neste sentido eles ficam atentos eles gostam, daquilo ali,
entdo tem bastante ferramentas pra gente, fazer umas aulas diferenciadas, pode
usar imagens, videos, enfim varias, filmes, tem infinidades de ferramentas pra gente

conseguir tocar, né.

Tempo [00:13:51]

Pesquisadora: Aproximar assim, né, pro estudante mesmo, né.

Entrevistado: Sim.

Pesquisadora: A, assim, que nem, tu ja falando algumas coisas, mas, o que tu
percebe assim, no Ensino de Ciéncias? Qual € a maior potencialidade nessa
implementacdo, da BNCC, o Gaucho e do Municipal? Assim agora, né? Qual a
maior potencialidade assim, dessa implementacédo, o que vai dar mais certo, 0 € 0
melhor disso tudo, do teu ponto de vista como professor? Assim, algumas coisas, tu
ja foi falando.

Entrevistado: Assim. Algumas coisa eu falei, vou tentar organizada de novo o que
eu acho as grandes melhorias, digamos assim.

Pesquisadora: E, isso.

Entrevistado: Eu achei bastante interessante a questdo do espiral aquele, tu
retoma. Porque aquelas unidades tematicas estédo fixas ali, né, aquelas trés que a
gente trabalha, a Vida e a evolucéo, a Matéria Energia e Terra e o Universo, né?



Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Entdo aquilo ali a gente esta sendo retomado, na verdade aquilo ali
vem deste o primeiro ano do Ensino Fundamental, eu acho isso ai bacana, vem
desde a primeira série, sobre aquilo ali, cada vez tu vai subindo, vai retomando, vai
aprofundando. Eu achei isto esta bem definido, sabe?

Pesquisadora: Uhum

Tempo [00:15:14]

Entrevistado: Ta bem, definido, eu achei uma grande, uma grande. Um grande
salto isso ai.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Ah daquelas, aquelas competéncias, aquelas dez competéncias
gerais bem definido, coisas que, nés hoje temos, pelo que a gente esta vivendo hoje,
0 momento, a incluséo digital, né, tu trabalhar com digital, como ta fazendo falta, pra
nés, isso ai, né?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Hoje a gente ta dependendo, basicamente, disso ai, né?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Pra ter algum tipo de aula, né?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Pra ter algum tipo de aula. Ah, t4 bastante dindmico o que eles estédo
pedindo, trabalhar ndo sé, trabalhar em projetos, trabalhar em. Enfim, ndo ser aulas
mesmices, né, isso ai tu vé tA bem claro, a proposta de ndo ter a mesmice, ter um
cardapio variado, né. Pedagdgico, né. Eu acho que esse foi o grande ganho,
digamos assim que eu t6 sentindo, que ta, digamos assim, me ajudando sabe?

neste inicio de trabalho, com a BNCC.

Tempo [00:16:33]

Pesquisadora: E Marcos, qual tu acha que o maior desafio, nesse processo todo,
assim, o que tu vé como desafiador ou como dificil?

Entrevistado: Dificil, dificil, ndo tem nada, né, da proposta, ndo vejo nada dificil,
sabe? Isso ndo tem como néo dar certo, sabe?

Pesquisadora: Uhum.



Entrevistado: Claro tem coisa que tu, a gente trabalha num pais que ele ndo é
homogéneo, né. Ndo € como pegar um pais como, Islandia, uns paises do tamanho
do Vale do Rio Pardo, no maximo Rio Grande Sul, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Ja é uma coisa mais, é dificil. A gente tem varias realidades, a gente
vai pegar a nossa regido aqui tem varias realidades bem diferentes, né. Nao quer
dizer que deu certo em tal lugar, deu certo no outro, vai dar certo no outro, dentro da
nossa regiao.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Entdo a gente tem que procurar sempre, ta sempre observando, né.
Acho que tu tem que ser observador constante, né. Pra ver o que estd dando
resultado, da tua metodologia e tentar se adaptando, sabe?

Pesquisadora: Uhrum.

Entrevistado: Se adaptando melhorando, se tu, observar isso ai ndo se acomodar,

tu consegue, sempre fazer um trabalho legal, sabe? Sempre fazer um trabalho legal.

Tempo [00:17:57]

Pesquisadora: Sim. E ai agora, como que ficou com ah.. implemen..., agora este
ano, é o ano de executar a BNCC, né.

Entrevistado: Sim.

Pesquisadora: Na pratica. E como que ficou essa transicdo? O que tu como
professor, tA fazendo? Porque a gente sabe, que mudou, né, reestruturou, por
exemplo, aluno do oitavo ano, vai ver as coisas um pouco, talvez ele vai ter umas
lacunas ali ou ndo? O que vocé, tu como professor, ta fazendo, ou pretende fazer
pra isso, pra evitar essas lacunas e se tem alguma orientacdo maior sobre isso?
Assim, porque do Governo Federal e Estadual ndo existe orientacdo, né, pra uma
transicdo gradual, como seria o ideal, né. Ela simplesmente foi esse ano todo mundo

muda, né.

Tempo [00:18:56]

Entrevistado: Tu sabe que, tu falaste bem ali, o oitavo ano eu acho que teve maior.
Foi o maior corte, assim, foi mais drastico, assim. Mais € na questédo s6 da, porque o
oitavo ano a gente sempre trabalhava anatomia, né, comecava do micro la da célula

até o macro que era do corpo humano, né.



Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Todo aquele contexto, célula, tecidos, 6rgaos, sistemas e, ai forma a
unidade toda que é o corpo. Agora t4 meio fragmentado, vai estudar sé alguns
sistemas no oitavo, dai outro no nono, outros no sétimo, tu entende?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: N&o foi tdo espiralado voltado ao mesmo assunto, tu entende?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Eu acho que essa parte vai ser nas séries iniciais, porque a gente
deu uma olhada naquela, nosso curso. Eu acho que s6 a Unica grande diferenca que
teve, sabe? Pegava e trabalhava o oitavo ano inteiro com aquilo ali, sabe era uma
coisa boa de trabalhar, bem facil de trabalhar, sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: SO que agora tem que entrar aquelas outras unidades tematicas, né?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Trabalhar as trés unidades tematicas.

Tempo [00:19:59]

Pesquisadora: E ai, no teu planejamento pra esse ano, tu pretende trabalhar igual
iIsso, pros os alunos néo perderem isso, como € que tu planejou isso?
Entrevistado: O problema é a questdo do conseguir cumprir, né, com..
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: com a ementa que tu tem da secretaria, né, que tu tem da préprio
BNCC.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Tu vai ter que trabalhar, aquilo ta4 pedindo, ali, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: E & medida do possivel tu vai introduzindo as outras coisas, sabe? As
vezes nao fica numa uma aula formal, né, pode ir trabalhando. Entender que os
sistemas estao inter interligados, tu entende?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Sempre aparece, eles tem muita curiosidade nessa questédo do corpo
humano, questdo da sexualidade. Enfim, isso ai vai aparecendo e tu vai, as vezes tu

trabalha informalmente, questdes dessa ai, tu ndo precisa ah, registrar tudo certinho,



7

porque as vezes um bate papo é mais proveitoso do que uma aula conceitual,

digamos assim, né.

Tempo [00:21:00]

Pesquisadora: Sim, sim, Entéo..

Entrevistado: Vai fazendo estas adaptacdes, né.

Pesquisadora: Entdo conforme vai surgindo, tu vai introduzindo, né. Vai trazendo
a..

Entrevistado: Tem que trabalhar aquilo que manda no script, né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistado: E as outras coisas a medida que vao surgindo, tu vai explicando, tu
vai relacionando.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistado: Tu consegue fazer bem, eu acho.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Consegue trabalhar, suprir essa quebra que falei, essa, sabe?
Pesquisadora: E até.

Entrevistado: S&o as lacunas que tem, que senti de conecta assim.

Tempo [00:21:26]

Pesquisadora: De até porque até se o aluno tem interesse, ele também vai mais
atras, née.

Entrevistado: Sim.

Pesquisadora: Né, do tipo da gente ter que ta assim, daqui a pouco, ah, & ndo, um
periodo vou falar da BNCC e um periodo vou falar o que eu deveria, 0 que VOCEés ja
deveriam saber, né, tipo. Entdo acho que quando eles tém interesse € muito mais
rapido deles aprenderem né, e muito mais eles vao atras até por conta né de pra

aprender.

Tempo [00:21:57]
Entrevistado: Nao sim, eu tenho isso comigo também. T4, tu como professora tu
sabe, tu tem que ter uma organizacdo de planejamento, planejamento €
fundamental, né.

Pesquisadora: Claro.



Entrevistado: Tem o teu planejamento, ali coisa da aula, mas si, eu ver que eles
tém interesse em outra coisa, aula susto. Vé que, eu largo, eu ndo me estresso, ah,
tem que segquir, ah ndo vai dar tempo ndo vou planejar. O que planejei pra hoje nao
vai rolar, pra mim n&o tem problema nenhum sabe?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Se surgiu uma coisa de interesse deles, vé que é uma coisa, ah.
Tinha uns alunos meus que se achavam malandros assim, na questéo de falar outra
coisa com o professor, que larga a aula, mas eles tdo aprendendo outra coisa, tu

entende?

Tempo [00:22:36]

Pesquisadora: Sim, sim é.

Entrevistado: SO pra eles se acharem malandros, mas eles perguntavam outras
coisas, coisa, entende que nao tinha.., com aquele conteudo, mas estava fazendo
outra coisa, sabe?.

Pesquisadora: E, sei.

Entrevistado: Sabe, acho que é por ai, essa questédo, tem que ser flexivel, né?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: E tipo professores da propria Faculdade, eles tinham aquela aula
programada de anos deles, ali, parecia que apertavam o Play, sabe? Pa,pa,pa
falando, falando, falando, dai tu interrompia, ele, ja ficavam bem louco acabava,
espera deixa eu terminar, deixa eu falar, ndo sei o que, sabe?

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: N&o podia fugir daguele planejamento, que eles, até as piadas eram
as mesmas, aquelas piadas que eram as mesmas, iSso ai, eu acho que néo rola,

sabe? Nao faz mais sentido? Hoje.

Tempo [00:23:24]

Pesquisadora: E nos tempos atuais.

Entrevistado: Aquela aula engessada, sabe?

Pesquisadora: E ai, agora, n6s estamos indo no final aqui Marcos, ja. Deixa eu
olhar aqui, agora num periodo de pandemia, assim, tu ta dando aula 14 na
Guararapes e na Carlos Bether?

Entrevistado: L4 em Sinimbu sim.



Pesquisadora: Sim, ta. E ai? Como € que tu ta4 fazendo agora o trabalho? Como é
gue esta sendo isso? Nesse momento, agora, assim? Pros alunos estudarem de
casa, né. Porque aqui em Sinimbu, eles tdo enviando, né, pra duas semanas, como
esta isso, assim? Como que tu ta fazendo o desenvolvimento do teu trabalho agora,
nesse periodo de pandemia, com essa realidade que a gente tem, de alunos sem

internet, a maioria, né?

Tempo [00:24:21]

Entrevistado: Ah, eu desenvolvo da seguinte maneira, tu tem que planejar a aula de
uma forma que né&o vai ter a presidencial, né?

Pesquisadora: Aham.

Entrevistado: Aquela linguagem cientifica que tu, usa novamente em aula, tu ja nao
pode usar tanto ela porque, crianca do sexto ano, sétimo, os do oitavo, nono, ja tdo
mais, como vou dizer, mais polido em relacdo a essa questdo, ai. Falar em
linguagem mais simples, que consigam, que eles tenham entendimento, née.
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: E muito mais trabalhoso que aula presencial, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: E, apesar de todo o mundo ter internet em casa, mas eles tém, tipo
assim, eu todas as coisa, eu passei meu WhatsAapp, todas Messenger, enfim
passei 0 meu contato, se ele tiver alguma duvida, eles mandam, ah eu ndo entendi a
trés, dai eu vejo, a trés e tento explicar de alguma forma que eles consigam
entender. T4 sendo bem proveitoso, ta sendo bem proveitos. Eu vi que tem alunos,
gue digamos assim, eram bem relapsos sabe, que ndo se interessavam, sabe, que
hoje sdo um dos primeiros a mandar perguntas e coisa, sabe. Nao sei porque € um
fato novo pra eles, a questédo de lidar com, de conversar de falar com o professor
direto, estdo gostando da funcdo. Esta sendo. Esses dias, eu até tava pensando,
refletindo, isso, ta. Claro que n&o € uma aula presencial, mas eu t6 vendo que a
gente esta desenvolvendo a autonomia deles, sabe?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Ta ficando mais maduro. Eles tem que correr atras, eles tém que
pensar porque ndo tem ninguém ali pra ele, pra pegar ele pelo braco, né. Entao,

acho que esta sendo bem proveitoso.



Tempo [00:26:06]

Pesquisadora: E, eles estdo com os livros em casa?
Entrevistado: T&o.

Pesquisadora: Tao.

Entrevistado: T&o com os livros em casa.

Pesquisadora: Ah, entdo isso é importante, né, porque ali ta o.. digamos

Tempo [00:26:12]

Entrevistado: Os livros séo, os livros que eu escolhi, eu achei fantastico, sabe? Ele
€ muito ilustrativo, bah, muito didatico, eu achei fantastico o livro.

Pesquisadora: Que bom, que bom, que bom que veio o livro bom, o livro que vocé
escolheu, né.

Entrevistado: Veio livros bons, tu tinha opc¢des assim. Vi que tinha autores que eu
analisei que eram coisa bem aprofundados, por exemplo, ja vou te dizer assim. O
estudo da maquina simples, alavancas.

Pesquisadora: Que bom.

Entrevistado: Ah, tinha livros que tinha todo aquele, tinha que fazer oo, tinha,
trabalhava aquele braco potente, braco resistente, ponto de apoio aquela coisa toda.
Fazer calculo com o braco potente deste tamanho, brago residente deste, qual a
forca que tinha que aplicar, bem aprofundado. Tinha outro livro que, so tinha, ¢ ali,
pra ser mais eficaz a alavanca, o braco estendi tem que ficar bem pertinho do ponto
de apoio, dai tem um braco potente maior, uma linguagem mais simples. Tinha pra
gualquer gosto de professores, no sentido da tua turma. Eu procurei pegar um livro

gue era mediano, né.

Tempo [00:27:12]

Pesquisadora: Uhum, até pra conseguir, né€, porgue se a turma vai mais a fundo, tu
pode ir mais a fundo, né.

Entrevistado: Claro exatamente, pode fazer o calculo ali, né. Por exemplo no
colégio geralmente tu tem uma gangorra, pode fazer uma gangorra perfeita, tu pode
colocar um magrinho, porque esse aqui nao levanta, se eu colocar esse mais pra

frente ele vai levantar. Isso ai eu faco, fiz ali. Testado bacana.



Pesquisadora: Ah, isso é legal. E ai, 0 que agora assim, né? Agora nos tamos no
meio da pandemia, né. Nés ja tamos no segundo més, exatamente hoje, eu acho
gue hoje deve fazer sessenta dias que a gente ta sem aulas.

Entrevistado: Na verdade, Sinimbu esta fazendo 19 (27:47)

Pesquisadora: 19, entdo ha dezenove dias, sem aulas presencial, presenciais, né?
O que, que mudou assim, na sua percepc¢éao hoje, da BNCC, no Ensino de Ciéncias,
nesse cenario todo assim? O que tu acha que mudou, tu considera assim, agora tu

pensa diferente pras tuas aulas, pro Ensino de Ciéncias e tudo mais?

Tempo [00:28:21]

Entrevistado: O que mudou na questdo da BNCC? Olha, a gente ndo pode dizer
gue mudou muita coisa assim na questdo da BNCC, porque a gente arrecem tava
entrando, eu tinha trés semanas de aula,né. Sabe?

Pesquisadora: Uhum

Entrevistado: Tu entende mudou muito isso, mudou muito aquilo. O que mudou que
a gente tava, tem de fazer uma nova metodologia de trabalho, completamente
diferente do que a gente tava acostumado antes. Independente da BNCC, a gente
mudou a forma de trabalhar mesmo, né.

Pesquisadora: Uhum

Entrevistado: Mais amplo, assim, trabalhando mais com a com a tecnologia. Com o
envio, tu envia o material pra escola, a escola imprimi, os alunos, alunos entram em
contato contigo pela internet, por mensagens de telefone, enfins, cada um da sua
forma, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistado: Eu acho que mudou mais isso, ndo tem mais aquele, o olho no olho,
aquela turma cheia, aquela coisa. Mudou um pouco, mudou essa, muito um pouco
ndo, mudou bastante nesse sentido, ai né?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: O ano mesmo, uma nova percepcédo de mundo, talvez isso, ah, como
eu te disse, antes ali da, as criangas tdo tendo mais autonomia, né? E a pessoa
falou uma frase que eu achei bacana. Eu disse que criangas ndo tinham grandes
interesses em sala de aula, e agora sdo 0s primeiros a manda mensagem para
resolver esses trabalhos que foram para casa, sabe? Dai uma pessoa, falou que a
falta, € o grande propulsor do desejo, sabe? Eu achei a frase fantasticas, sabe?



Pesquisadora: Ah, é verdade, né.

Entrevistado: Eu acho que talvez as criangas voltem melhor, sabe?

Pesquisadora: Uhum, sim.

Entrevistado: Vao dar mais valor pra Ciéncia, né. Que ta faltando muito hoje no
NOsso pais, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Eu acho que essa questdo ai da, os pais vao valorizar mais os
professores, né. Porque agora tdos os filhos furnados em casa, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Vé que pra tratar uma ou duas criancas, ja € complicado, imagina o
professor, eu acho que vai voltar melhor, voltaram melhor as coisas. Pra mim foi o
grande coisa essa mudanca, ai, e eu acho que voltara melhor. S6 uma pessoa
positiva, que gosto de pensar positivo, acredito que vai voltar melhor, em funcéo de

varios motivos.

Tempo [00:30:45]

Pesquisadora: E assim a questdo do Ensino, tu acha que tem algum prejuizo,
alguma coisa? Tu acha que vai ter prejuizos ou em que realidade pode ter
prejuizos? Isso vai ser pra todo mundo. Isso vai ser so pra alguns? sim.
Entrevistado: E, aquelas criancas que tém consegue ter videoaula, ter acesso a
videoaula. Enfim, tem mais acesso a tecnologia, com certeza vao ter mais vantagem
sobre aqueles como aqueles da nossa realidade dos nossos alunos do interior de
Sinimbu, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: O maximo que eles conseguem fazer € mandar uma mensagem de,
de, pra ti do WhatsApp, ali, né. Mas, ndo € mesma coisa.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Mas, eu acredito que ndo vai ter um prejuizo tdo grande, sabe?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Eu ndo vejo este sentido, sabe? como eu te disse, conceitos sao facil
de aprender, desde gue tu tenha interesse, tenha a vontade, mas, o que tu néo
aprende agora, tu aprende mais pra frente, né.

Pesquisadora: E.



Entrevistado: Agora tu tendo vontade, eu acho que, por isso eu digo que tem que
trabalhar aquelas dez competéncias gerais, que eu acho tdo importante quanto os
conceitos, sabe, pras criangas.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Eu acho que isso ndo vai ter uma perda tédo grande, eu acho.

Tempo [00:31:55]

Pesquisadora: E, até porque a gente estivesse em aula né, em sala de aula a gente
também nao consegue chegar em todos, né.

Entrevistado: Nao, exatamente.

Pesquisadora: A melhor aula do mundo. A aula com mais tecnologia ou com mais
recursos. E tem aluno ali dentro que também né&o vai ser, ndo vai ser atingido por
aquilo, né, ndo vai ser interessante, ndo vai, ndo vai querer, né.

Tempo [00:32:19]

Entrevistado: Ta com a cabeca no lugar, né. TA com a cabeca pensando no
problemas da familia, ah namoro, enfim, uma infinidade de coisa, que.
Pesquisadora: Bom Marcos, eu acho que, a minha ultima pergunta, tu falou antes
ja, a minha ultima pergunta, era o que pode ser potencializado, mas eu acho, nesse
momento agora. Mas eu acho que tu falou bastante da autonomia, né.

Entrevistado: Sim, eu acho que desse momento, acho que, o grande ganho que
estdo tendo é autonomia, e iniciativa, né. Eles tem que tomar a iniciativa, sabe, acho
gue € uma coisa que tava se perdendo muito dessas novas geracdes. Por exemplo
gualquer coisa, ta vai no Google, o Professor como é que é? sabe, ele ndo tem
aquela coisa.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Aquela coisa da procura, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistado: Antigamente ndo tinha tecno, tu tinha que ir na biblioteca, eu fui
pesquisar, fazer um trabalho tinha que ir na Biblioteca, pedir para a bibliotecéria, 6,
tu tem um livro de tal coisa, toda uma fungéo, sabe? Hoje tu da um clique aqui, ja.
Pesquisadora: E.

Entrevistado: Tem tudo pronto, sabe, eu acho que, ah. E isso transforma pessoas
nao muito resilientes, né. Essa coisa, de ter uma iniciativa mesmo, né. Eu acho que

ISso vai dar uma contribuicdo nesse sentido.



Pesquisadora: E.

Entrevistado: Essa nova realidade, nossa ai.

Tempo [00:33:38]

Pesquisadora: E, agora € um momento diferente, né. Eu acho que quando tudo
voltar ndo vai voltar a igual, como era antes, né?

Entrevistado: N&o.

Pesquisadora: Acho que a gente,

Entrevistado: com certeza ndo vai voltar.

Tempo [00:33:49]

Pesquisadora: Acho que a gente vai ter que pensar muito assim, nas atitudes. E
gue nem tu falou antes, que eu acho que vai ser valorizado mais a Ciéncia, né. O
interesse também, né. Porque hoje, eu acho que os nossos estudantes tem bastante
interesse nas aulas de Ciéncias, eles gosta assim, né.

Entrevistado: Sim, eu concordo.

Pesquisadora: Mas eu acho que agora ainda vai ser mais, aprofundam, isso € util

realmente para alguma coisa, né? Tipo.

Tempo [00:34:19]

Entrevistado: Sim, a questdo da microbiologia, isso ai, todo mundo vai querer
aprender, porque..

Pesquisadora: E.

Entrevistado: E virus, a questio do virus, porque tem gente que n&o tem no¢ao do
gue era um virus, né.

Pesquisadora: Sim, agora.

Entrevistado: Nao tem.

Pesquisadora: Fala a diferenca de virus e bactérias, agora ninguém toma mais

antibiético achando que é um antiviral no.

Tempo [00:34:36]
Entrevistado: Sim, sim, sim. E tu vé os proprios repérteres no inicio falavam, eles
faziam uma confuséo, da, do termo Covid e coronavirus, né.

Pesquisadora: Uhum.



Entrevistado: Eles falavam o Covid, bah, eu me irritava com aquilo ali, sabe?
Pesquisadora: E.

Entrevistado: Tipo te informa, Covid € a doenca, ndo é o virus.

Pesquisadora: E.

Entrevistado: Sabe o cornona, uma confusdo, os proprios reportes faziam, sabe,

dai tu vé, pessoas instruidas, tu vé que totalmente fora da..

Tempo [00:35:04]

Pesquisadora: De como €, néo faz.

Entrevistado: Eu acho que o interesse maior, dessa questdo da, do aprendizado
pela Ciéncia, acho que vai voltar melhor as coisas.

Pesquisadora: E.

Pesquisadora: Bom, Marcos, ndo sei se tu tem mais alguma coisa pra me falar,
alguma coisa tu acha que precisa me dizer, em relacdo a BNCC, esse momento

todo, entdo as minhas perguntas eram essas. Agradeco pela tua participacao.

Tempo [00:35:36]

Entrevistado: Sim, sim ndo tudo certo, fez 0 nosso trabalho, aquele que a gente fez
la com as outras professoras. Foi muito util, sabe? Até, exemplo estava em Rio
Pardo, se nao tivesse trabalhado nada., dai eu vi que tinha colegas meus
completamente perdidos, sabe?

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistado: Eu ja sabia a estrutura, ali, foi muito bacana, sabe. Ali até eu quase
gue tava de, foi uma colega designada para I, eu vi que ela tava mais por fora do
gue eu, porque, em funcéo daquele ano trabalhado, foi muito valido, sabe Némora.
Pesquisadora: Ah que bom.

Entrevistado: A compreensao, do trabalho foi fantastico nisso isso, sabe, foi bah, foi
um pulo do gato, aquilo ali, pra nés, pode ter certeza.

Pesquisadora: Ah que bom.

Entrevistado: Ta entdo, s6 quero agradecer entao.

Pesquisadora: Eu que agradeco a participagdo. Eu acho que sai tese. Vamos ver.
Vamos ver.

Entrevistado: Tu consegue terminar o teu doutorado este ano?



Tempo [00:36:32]

Pesquisadora: E a principio sim, eu ia ta qualificando més que vem, mas agora eu
acho que nao vai ser més que vem, vai ser quando, porque meu professor, quer que
eu tenha banca presencial.

Entrevistado: Até voltar, entdo, ao normal.

Pesquisadora: E.

Entrevistado: E tu que ta por dentro da questdo da, ah, pela tua mée coisa, o que tu
acha o que, qual é, quais sdo as diretrizes, quando tu acha que volta as aulas?
Pesquisadora: Ah, sim.

Entrevistado: N&o tem nada ainda.

Pesquisadora: Nao tem nada ainda, mas eu acho que volta s6 depois de agosto.

Tempo [00:37:11]

Entrevistado: Eu também porque nosso quadro, ta subindo a curva.

Pesquisadora: Esta subindo.

Entrevistado: Tem que esperar subir, dai tem o platd, dai vai ficar parado,
estabilizar e depois.

Pesquisadora: Desce.

Entrevistado: Comecar la baixo e depois voltar, né.

Tempo [00:37:26]

Pesquisadora: Porque na ULBRA, porque na PUC, na UNISINOS regido
metropolitana, as Universidades cancelaram as presenciais, as aulas até o fim do
semestre. Tipo, dai, eles cancelam, tem as férias de julho, eles retomam em agosto,
as privadas da Regido Metropolitana. Todas fizeram isso, ndo tem aulas presenciais
até o fim do semestre, né.

Entrevistado: Ja ta definido.

Pesquisadora: Ja ta definido aqui ainda ndo. Aqui, eles esperam, estdo esperando

assim, né.

Tempo [00:37:54]
Entrevistado: Na verdade, cada més eles dao, ddo canetaco novo, né.
Pesquisadora: E, eu fico um pouco receosa, assim.

Entrevistado: Mas a pressao néo é.



Pesquisadora: Eu fiquei receosa com o anuncio que o governador, vai fazer sobre
as diretrizes para as Instituicdes privadas abrirem, né.

Entrevistado: Eu vi isso.

Pesquisadora: Mas ele ndo anunciou nada.

Entrevistado: Ele t4 sofrendo uma presséao grande.

Pesquisadora: E, ele ndo anunciou nada. Entdo eu acho que tipo assim, ele vai
empurrando com a barriga até onde da, porque ndo tem légica. Como é que nos
vamos, tipo? Quem mais precisa ir para a escola sao as criangas pequenas? Agora,
né. Talvez que ndo tenha quem cuidar elas, né. Que as familias estdo com essa
dificuldade,

Tempo [00:38:39]

Entrevistado: N&o tem, como aprender a distancia, né,

Pesquisadora: E.

Entrevistado: E ndo tem como aprender a distancia.

Pesquisadora: N&, ndo sabe, ainda ndo sabe pesquisar no Google, eles ndo sabem
fazer uma chamada sozinhos, né, ndo sabe aprender a escrever sozinhos a ler
sozinhos. E ai ndo tem condicbes. Como é que vai botar as criancas de volta pra a
escola, né? Nao sei, eu acho que isso ai, é fora da casinha, né. Mas, agora com
essa saida do ministro da area da saude nao sei assim, até que ponto, os Estados e
0s Municipios conseguem segurar, sabe, essa situacao.

Tempo [00:39:31]

Pesquisadora: Opa, eu acho que travou ai.

Entrevistado: Sim.

FINAL
Tempo final [00:40:06]

TRANSCRICAO

PARTICIPANTES

e Némora: Pesquisadora,;
e Professor02: Entrevistada.




TEMPO DE GRAVACAO

e 57 minutos e 35 segundos

INICIO

Tempo [00:00:02]

Pesquisadora: Oi.

Entrevistada: Oi, tudo bem?

Pesquisadora: Tudo.

Pesquisadora: Deu certo.

Entrevistada: Ta frio, né.

Pesquisadora: Ta, eu tenho um aquecedor aqui dentro ja, ligado. Tu ta em casa
Vani?

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Sim, tu tem um quadro ali, prati ja?

Entrevistada: Sim, eu uso o quadro é, aham.

Pesquisadora: Aham, o meu eu... eu também tenho ele ta... sé que ele néo ta
preso, dai eu ponho ele na cadeira quando eu preciso.

Entrevistada: E, o0 meu marido disse que vamos aprender antes que ele caia uma
hora ao vivo na tua aula.

Pesquisadora: E, ndo é pior que é, dai eu quero que o pai prende, e ele nunca se
jeita para prender, sozinho ndo da pra prender.

Entrevistada: O meu t4 bem preso, em cima e embaixo.

Pesquisadora: E.

Tempo [00:01:04]

Pesquisadora: E eu n&do achei mais quadro branco para comprar, s6 achei um de
giz, isso d4 uma sujeira, uma sujeira sempre.

Entrevistada: A é.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: E que dai depende o que que é, dai é mais facil com o quadro dai.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Porque tudo usar naquele Google apresentacfes € meio dificil, né.



Pesquisadora: E, demora muito, né.

Entrevistada: E e assim pro aluno aprender também é melhor.

Pesquisadora: E, aham, porque é mais ligeiro, né, a gente pega, escreve no
qguadro, dai.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Uhum.

Pesquisadora: N6s temos varios assim que, varios profis que usam o quadro, acho
gue quem menos usa € o pessoal assim do, acho que da Historia.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Eles assim que € muito mais conta, mostra fotos e tal.
Pesquisadora: E, porque a gente que.

Entrevistada: Mas nds que é Fisica e Matematica, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Mas eles adoraram né, eles disseram que foi bem, bom.

Pesquisadora: E, que bom, né.

Tempo [00:02:04]

Pesquisadora: Ai Vani, eu preciso te entrevistar, por causa desse meu doutorado
gue eu td, vamo vé se eu consigo terminar isso, tem tantas outras coisas que
aparecem pra fazer que eu acabo sempre deixando de lado, sempre deixando de
lado, mas ainda tdé no prazo, esse ano, tenho que terminar esse ano.

Entrevistada: E, tem um pouquinho ainda, mas quando vé ta ai, né.

Pesquisadora: E ndo é, e ai, com essa folia toda, o tempo inteiro dentro de casa e
tanta coisa da escola sempre e planejar coisa e fazer e ai nos la ainda os, como 0s
alunos tém mais acesso, eles passam o tempo inteiro as vezes perguntando assim,
né tipo: Ah o que que era mesmo pra fazer, 0 que que nao sei o que, né, tipo, as
vezes € bem cansativo assim.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Vocés também tdo assim, né?

Tempo [00:03:00]
Entrevistada: E, no Estado, também pedem bastante, é aham. E dai ho municipio

também, cada vez da assim um pacote desses, sabe? Ai tu tem que ta ali de duas



em duas semana sabe, planejar e corrigir, ai tu mal terminou dai tu j& tem que
preparar de novo, né.

Pesquisadora: E, é trabalhoso assim, né.

Entrevistada: E, aham.

Pesquisadora: E bem mais dificil, porque eles ndo tém a maioria internet ou coisa
assim pra pesquisar, né?

Entrevistada: Ndo, nem alguém as vezes pra ajudar eles, né,

Pesquisadora: E, uhum.

Entrevistada: Ai tem que cuidar o que tu vai manda, né?

Pesquisadora: E. Esses tempos |4 mais para o comecgo a Carol, a minha prima, a
neta da Geni.

Entrevistada: Ah, aham, sei.

Pesquisadora: Eu disse para ela assim Carol, se tu tiver divida de quimica, tu me
pergunta t4? tu ndo vai ficar sem estudar quimica. Ai ela: Uhum, eu pergunto, ela &
toda quetona assim, né. Ai um dia ela me mandou assim uma pergunta e a resposta
gue ela queria fazer, né, que era dos modelos atémicos. Nao, era do experimento do

Rutherford acho que era isso.

Tempo [00:04:14]

Entrevistada: E, eu pedi uma coisa €.

Pesquisadora: So, que eu sei la ela pesquisou uma coisa que nao tinha nada vé, ai
eu disse assim mandei assim: Carol essa resposta € pra essa pergunta, né, eu
perguntei pra ela, ai ela disse, sim, ela boto umas coisa que néo tinha nada a vé nao
era experimento do Rutherford ndo sei 0 que que ela acho, ndo entendeu a pergunta
eu acho, né tipo.

Entrevistada: E, aham, apareceu umas resposta nada a vé, é.

Pesquisadora: E, dai eu pensei, ela deve te botado no Google e veio isso no
Google.

Entrevistada: E de vérios veio dessa parte do Rutherford umas coisas sem anexo
mesmo, é.

Pesquisadora: Ai eu disse para ela assim Carol, tu tem que pesquisar sobre o
experimento. Dai eu mandei um video que tinha o experimento dai eu disse esse
experimento aqui e ela: ata, dai eu disse quando tu refizer tua resposta tu me

pergunta de novo para ver se ta certo ai ela ndo me perguntou mais, mas ai eu nem



sei 0 que ela respondeu se ela respondeu certo ou ndo, mas dai eu pensei eles
devem botar no Google ai nem pesquisam, mais muito para ver se € ou ndo €, né. E
ai a primeira coisa que aparece € a resposta.

Entrevistada: Complicado.

Pesquisadora: Complicado né, entdo ela ainda pergunto dai eu imagino os outros,
né.

Entrevistada: Sim, é uns nem fazem também, né.

Tempo [00:05:49]

Pesquisadora: Uhum, nem faz. Mas nés também temos que nao fazem nada varios
assim, varios, que nao fazem nada. E tdo pagando ainda, né.

Entrevistada: Meu Deus

Pesquisadora: E, imagina esses pais, coitados dos pais também eu fico assim, que
ndo deve mais nem saber o que fazer com esses filhos, né, que € dificil para eles
também.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Uhum, entdo Vania eu vou te fazer umas perguntas t4, assim eu
tenho mais ou menos anotadas as perguntas, porque eu tinha que fazer para todos
mais ou menos igual. E ai eu vou, dai tu vai me respondendo e a gente vai
conversando assim. As perguntas sd0 assim, um pouco sobre o processo, assim
como um todo, né. Entdo, de como que ele foi no municipio, como que aconteceu a
construcdo do territério municipal da BNCC? Assim como que isso? Como que isso

aconteceu na tua visao? Assim.

Tempo [00:06:51]

Entrevistada: Nao. Eu achei assim que foi bem bom dai j& tinhamos iniciado, com
isso um ano antes, né. Eu acho que isso sabe, ajudou bastante. Entdo nés ja
tinhamos um ano todo de caminhada de estudo, né, e ai entdo foi feito essas, tipo
reunides que a gente se reunia todos da area, e ai a gente de novo, entdo foi
olhando cada item, foi estudando, sabe. Entdo eu achei assim, isso bem organizado,
bem bom, né. E ai com isso deu pra finalizar bem esse plano todo da BNCC, né, ai a
gente tinha uma visdo assim acho que bem clara do que faltava ainda do que a
gente acrescentou, né, que ndo tinha que a gente viu que aqui no municipio, a gente

deveria de trabalhar.



Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Entdo, acho que pelo que eu percebo de toda essa reorganizacgéo, ja
se tem uma visdo melhor também, que nem la no sexto ano, coisas no caso que a
gente ja pesquisa trabalhar com eles, que nem por exemplo, das misturas, né. Como
tu vai olhar pra isso, né, porque eles tém uma idade diferente do que esses alunos
gue estdo no nono que a gente sempre trabalhou e mesmo coisas do mundo, os
outros foram contemplados com esse assunto e ai sabe estratégias, de nao deixar
isso fora, né? Se nao, esses alunos ndo, ndo vai se trabalhado certos assuntos né,
entao eu acho que de inicio a gente conseguiu se organizar bem.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Eu acho assim, né.

Tempo [00:08:44]

Pesquisadora: Sim, e assim, tu acha que isso foi Uutil assim essa participacao
coletiva pra fazer esse documento oficial assim?

Entrevistada: Eu acho que sim.

Pesquisadora: Era o grupo todo assim, né.

Entrevistada: Isso assim, eu também acho que foi bem bom que um dia tu te
prontificou, né, Némora néo sei se foi uma manha ou foi uma da tarde ou se foi um
dia todo. Com os iniciais as profis também lembra?

Pesquisadora: Uhum, num sabado.

Entrevistada: Nao sei se tu fez essa parte toda com eles assim, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Mas assim, mas, uma colega minha comentou assim, que tu explanou
eu acho que isso também foi importante. Sabe como todos, ndo s6 que nem essa
parte de nds profes dos anos finais, mesmo sabe. Os outros também tiveram a
oportunidade de participar de interagir, né, e de conhecer porque muita coisa foi
importante bastante para 0s anos iniciais entdo a oportunidade foi dada a eles de ter

essas nocoes, essas ideias também, e como entéo talvez trabalhar isso melhor, né.

Tempo [00:10:06]
Pesquisadora: Sim. E assim como € que tu te sente? Quanto essa reestruturagéo?
Entrevistada: E assim agora, claro, com essa questdo da pandemia também, né,

entdo interfere, sem duvida a gente tem que reorganizar com isso também, porque



tem coisas que eu ja tinha planejado diferente, ndo vou poder fazer agora, por
exemplo, la na escola, a gente organizou um pequeno laboratério, um espacgo so6 pra
isso, né, pra fazer as experiéncias pensamos jA nos alunos do sexto ano, nas
misturas, na separacdo de misturas, né, porque eles tem idades diferentes, né,
entao a gente tem que trabalhar de uma maneira diferente. Entdo a gente s6 fez um
teste naquele ano que a gente tava trabalhando, essas nog¢des contigo, né.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Ai eu inclusive fiz o teste com o sexto ano, foi bem bom, nessa parte
de misturas. S6 que agora, entdo, com essa questdo das aulas suspensas, essa
parte pratica fica entdo, mais prejudicada, entdo eu também n&o sei agora assim,
como isso na verdade poderia estar acontecendo, né, diferente, mas eu assim ja
tava bem faceira, né, a gente criou um lugar, uma sala pra isso né, pra receber os
alunos e trabalha, né, essa parte que eu pensei bastante em experiéncia em parte
pratica com eles no sexto ano, née.

Pesquisadora: Isso, uhum.

Entrevistada: Essa foi a minha ideia, né, s6 que agora, entédo eu, até com a relagcao
com essa pandemia eu dei parada nesse assunto, sabe eu meio que pulei ali essa
parte, porque eu acho que € bem complicado também pra eles, pensando no sexto

ano. O exemplo, né.

Tempo [00:12:21]

Pesquisadora: Sim, mas assim no sentido que tu ja tava assim tipo, se nédo tivesse
a pande, é que é dificil a gente pensar se nédo tivesse pandemia, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Mas assim, ja tava digamos bem assim, quanto ao que pedia o que
tinha, tu disse, né?

Entrevistada: E, é.

Pesquisadora: Que tu tinha planejado, né?

Entrevistada: E, isso sim, ja tava tudo assim estruturado s6 com essa questdo da
pandemia, ai entdo a gente teve que adaptar muita coisa, né, ndo seguir no que que
a gente tinha esquematizado, no que pelo menos eu tinha pensado, né.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: E.



Tempo [00:13:08]

Pesquisadora: E assim olhando pra BNCC, a BNCC ela nos traz assim que a gente
tem que desenvolver habilidades e competéncias. E ai o que que tu entende por
ISS0?

Entrevistada: Pois é, que nem as habilidades seria na verdade o que a gente
sempre pensava, contetdo, ensino, né, nesse sentido eu vejo isso, né, e ai entdo
essas competéncias, sé que algumas.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Elas acabam fugindo um pouquinho as vezes da realidade e a gente
vai ter que adaptar, isso eu sinto, né, as vezes tem coisas assim que eu nao
consigo, por exemplo, investigar ou as vezes fazer uma pesquisa depende, né,
como ela é pra ser feita, né, entdo, as vezes a gente tem que pensar e reconhecer,
né, coisas, mas sim tem coisas ali que ja, entdo na nossa escola foge ao alcance,
algumas coisas que entra bastante no mundo digital as vezes propde ali, né, nas
competéncias também. Entéo, isso assim eu sinto, as vezes eu fico ouvindo, bah eu
penso: que pena que isso aqui ja nao cabe ali, né, ja ndo pra nossa realidade, né.
Pesquisadora: E.

Entrevistada: Isso preocupa bastante €, né.

Tempo [00:14:49]

Pesquisadora: Porque € uma realidade muito diferente, né.

Entrevistada: E.

Entrevistada: Ontem eu até tava fazendo ainda de umas atividades dai também me
surgiu. Isso sabe? Entdo, as vezes tu pode até criar, umas hipéteses até um certo
ponto, mas as vezes isso ja foge um pouquinho, né, da realidade, as vezes tu
consegue, mas néo pra tudo, né.

Pesquisadora: Aham, sim.

Tempo [00:15:26]

Pesquisadora: E, e assim, no Ensino de Ciéncias, do sexto ao nono assim, o que
gue tu percebe como uma potencialidade? Com essa implementacdo da BNCC, que
€ uma coisa positiva assim, né, que vai ter, que a gente observa, que tu pode

observar.



Entrevistada: E assim no inicio eu fiquei bem assim, bem angustiada né, olhando
assim quando a gente comecou naquele ano, né, a trabalhar, né. Primeiro que acho
gue todo o grupo tava bem acumulado, acredito eu, né, assim. Mas ai depois lendo,
estudando, a gente conversando, né, trocando ideias, né. Eu vejo assim, que eles
acabam sugerindo assim bastante, a questao de incentivar bastante a pesquisa, a
necessidade de estudar com eles, né, e também propor assim a investigagdo assim,
nesse sentido, eles colocam bastante isso, né, que eu percebo assim que tem
assim, bem focado assim, direto isso, né, entdo eu acho que isso é uma coisa boa,
né, sé que a gente também vai te que se adaptar com isso, né, € uma coisa um
pouco diferente, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Até pra eles, até pros proprios alunos, as vezes néo tado acostumados
e até deles exporem assim a ideia deles depois de uma pesquisa, argumenta, ne,
nesse sentido, né, que as vezes eles nao tem isso, um treino sobre isso, né, eu
percebo, né. Entdo as vezes a gente tem que também trabalhar essa parte primeiro
junto, né. Entdo se eles pesquisam e vao expor a ideia no grupo ne€, argumenta,
debate né, mas eu acho que isso € uma coisa assim, bem interessante, bem boa,

7

ne.

Tempo [00:17:35]

Pesquisadora: Sim. E o desafio, o que que tu vé como um desafio da BNCC, o que
gue é mais desafiador?

Entrevistada: Assim pra mim falando, eu acho assim pra minha pessoa, né, essa
questdo me mudou bastante. A como é que eu vou te dizer assim, essa ordem nos
conteldos isso é desafiador entdo eu tenho que fazer toda uma reorganizacédo na
minha cabeca também entdo, & que a gente tava acostumado estudar no livro e isso
ja ndo esta mais la, por exemplo, né, coisas la do sétimo, né. Imagina agora la no
sétimo, por exemplo, maquinas simples isso € um desafio, né, pra mim isso, toda
essa mudanca, iSso eu vejo assim o0 maior desafio para mim, né. Entdo la no oitavo
ano essa questao ali do consumo da energia que a gente nem trabalhava isso, né,
entdo envolver isso pra esses adolescentes entdo, né, toda essa reorganizacdo na

minha cabeca tem que acontecer, né.

Tempo [00:18:58]



Pesquisadora: Sim. E ai que nem tem toda essa reorganizacdo. E ai? Como € que
Vocés planejaram assim essa, essa transicdo? Tem alguma coisa que VOCés
planejaram assim? Coletiva ou cada profi reorganiza? Como € que ficou isso, dessa
reorganizacdo? Porque tem a reorganizacdo nessa aqui dai, tem aquelas possiveis
lacunas que ficam por conta da ordem diferente.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: Como é que isso ficou?

Entrevistada: Na verdade, Némora, isso nédo ficou ainda, isso ta, né, acontecendo,
né, entdo, aos meus olhos é isso.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: E ai entdo o que, mais o que ajudou foi esses encontros que nos
tivemos ali por area, ali a gente conseguiu, se centrar bem, né. E ai claro, na escola
nods tivemos encontros, mas nao especifico, né daquela area isso néo, né, era todo
mundo, assim em conjunto. Mas isso também é um desafio. Agora, como isso tudo,
eu acho que, na verdade, mais a gente vai te uma resposta quem sabe talvez no
decorrer desse ano, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: De como isso vai ficar, né, sabe? Porque eu também, realmente
guando nés paramos né, por exemplo, ali eu tava no oitavo ano dessa questao das
energias, eu também ndo sei assim te dizer, 0 que que sera que agora ficou
entendido pra esses adolescentes, pra estes alunos, né? Entdo deu todo essa
guestdo agora no meio, né, da pandemia. Entéo, talvez eu tenha respostas que vao
ficar ainda pra ano que vem serem respondidas sobre isso

Pesquisadora: Sim, aham.

Entrevistada: Porque realmente é bem complicado, a gente ndo sabe se vai ficar

lacuna, né ou ndo, né.

Tempo [00:21:17]

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Sabe?

Pesquisadora: Aham, mas assim que nem no teu planejamento tu puxa alguma
coisa que nem esses do nono, que nao tiveram determinadas coisas, né.
Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Isso tu acrescenta dali, né.



Entrevistada: Aham.

Entrevistada: Eu ja fiz algumas coisas, né, antes de para tudo e agora também
mando pra eles, junto sim eu tento acrescentar cuidar isso ja pra, é.

Pesquisadora: Uhum, mas isso assim cada Prof. t4 fazendo seu, né, porque assim
ndo tem uma, nao tem uma regra, ne.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: E, por que a BNCC em si ndo traz essa regra, né.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: Tipo o governo federal ndo planejou essa transicao, né, tipo aos
poucos.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: E, entdo cada um faz por si. E.

Tempo [00:22:14]

Pesquisadora: E ai que nem agora, ne, a gente t4, a gente vive uma coisa muito,
acho que a gente nunca imaginou ta passando por isso, né.

Entrevistada: E justamente no primeiro ano da BNCC, né.

Pesquisadora: E justamente, né, que locura, e nem assim, tando com e nem tanto
tempo, né. Nunca imaginou que seria tanto tempo.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: NOs ja tamo seis meses, vai fechar agora, né.

Entrevistada: Isso € bastante tempo, né.

Pesquisadora: E, é muito tempo sim.

Entrevistada: E ai também a gente mal tinha iniciado a aula, sabe.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: E ai comecando, com um esquema novo, né, e ai ja parou, sabe, a
gente nado tinha ainda uma caminhada, nés estdvamos recém voltando de umas

férias na verdade, né.

Tempo [00:23:10]

Pesquisadora: E isso tava comegando a engrenar, né, tipo.
Entrevistada: Aham.

Pesquisadora: la comecar engrenar o ano, né.

Entrevistada: E.



Pesquisadora: E ai se a gente leva em consideracdo isso agora? E a realidade
local, entdo que nem os |4, alunos 14 do Pinhal, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Entdo como é que tu ta fazendo esse trabalho agora? Pode contar
um pouquinho assim, que cada profi tem uma realidade. Eu sei a realidade, né. Mas
eu preciso que tu conte, como que ta fazendo esse trabalho assim pensando nessa,
nessa realidade que tem ali?

Entrevistada: E assim, eu fico bem angustiada, eu ja pensei até de mandar uma
atividade para eles tenta fazer uma experiéncia em casa, por exemplo né. Mas eu
ndo mandei ainda, eu ndo sei sabe, eu fico assim, pensando eu mando ndo mando
por que sabe como é que a realidade deles depende, como, né entédo, sabe? Tu fica

assim as vezes sem saber, né.

Tempo [00:24:15]

Pesquisadora: E sdo alunos muito, tipo, eles sdo muito carentes assim também
guestdes. Se tu para pra pensar. ah vamos fazer um experimento que vai misturar
agua, acucar e nao sei o que, pode nao ter, né.

Entrevistada: E sabe, ai eu acho que ja, sempre tem que cuidar até pra ndo
constrangi, porque se ja um, dois as vez da turma nao tem sabe.

Pesquisadora: Uhum

Entrevistada: E bem complicado, me aconteceu com 0 nono ano, eu mandei uma
atividade. S6 que quando a gente tava em aula, eu pedi a tabela periddica né, e ai
alguns me deram o dinheiro, eu comprei, € outros compraram por conta, e outros
tinham nos livros, e ndo tinha pra todos, mas agora nds ja conseguimos arrumar 0s
livros, né, entdo, as gurias da educacado, conseguiram, eu acho que l4 Caxias uma
escola, eu ja encapei todos, s6 que como isso deu assim que as aulas pararam de
uma hora pra outra eu ndo sei quem sao 0s alunos que tem o livro em casa e quem
ndo, e como agora eu contei e vai ter pra todos. Ai eu mandei assim pra eles marcar
tipo um sim ou ndo quem tem livro, na proxima eu vou mandar os livros, né.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: E ai aconteceu 0 seguinte, eu mandei uma atividade e pensando que
tivessem a tabela, ai uma menina me escreveu que nao tinha a tabela, mas era para

pintar, para dar a classificagdo, né, em metais, ndo metais, gases nobres e o



hidrogénio. E ela ndo pintou, ela me escreveu sabe o que? Eu n&o pintei, porque
ndo tinha lapis de cor.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Né, entdo sabe, as vezes coisas assim bem simples que tu acaba,
né, eu ndo fiz por mal, sabe mandar atividade ndo me dei conta e realmente ela ndo
tem, onde ela mora, né, propria condi¢do, né, e as vez de sair para comprar, né.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: E ai ontem eu mandei de novo a atividade inclusive um xerox colorido
da tabela e uma caixa com 12 Iapis de cor junto né, mas ela foi bem educada e me
escreveu, né

Pesquisadora: Sim é.

Tempo [00:26:55]

Entrevistada: E outra vez aconteceu de um menino que ele ndo tem tabela, e ja
escreveu uma letra bem grandona assim, que ele nédo tinha tabela e o que que eu
tinha mandato escrito muito pequeno, sabe assim, entédo foi bem complicado sabe.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Cada situacdo € uma situacdo, entdo as vezes nao possoO pensa
coisas assim que eu gosto que eu vou acha que € maravilhoso. S6 que ndo chega
desse jeito pra eles.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Entdo as vezes eu posso achar que isso vai da pra faze tranquilo
cada um vai conseguir faze, mas nem sempre. Aquela vez era uma lampada usando
um litrdo com a agua, sabe pra aquecer aquela agua no sol e era bem simples, dizia
no texto, né, o experimento como fazer, uns realmente ndo entenderam. Entéo tu
nao ta ali junto sabe pra explica, as vezes um detalhe pequeno, né, entao.
Pesquisadora: E.

Entrevistada: Entdo eu fico assim, as vezes sem saber 0 que que na verdade seria
0 mais certo, né, ou ndo tem o certo também, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: A gente tem que ir tentando, né, é bem complicado isso.

Tempo [00:28:31]



7

Pesquisadora: E, porque ali ainda é uma realidade que os pais também n&o
conseguem ajudar, porque muitos sao, nem alfabetizados sé&o.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Entdo, e realmente o material que tem que enviar é escrito, né?
Entrevistada: E.

Pesquisadora: E uma coisa € ele |&, e outra coisa € tu pode explica, né, entdo com
esse envio escrito, isso dificulta ainda mais pra nossa area, né, tipo.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Ja tém que pensar as palavras, tem que ta escritas bem simples, né,
nao da pra usa termos um pouco mais complexos, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Que tudo entdo dificulta, né.

Entrevistada: E, isso vejo sim, um grande desafio dai a gente ja tem que cuidar
também pra ndo acaba deixando ninguém pra tras, ne, ou assim sem entende

assim, € bem complicado as vezes também a gente nao € bem entendido, né.

Tempo [00:29:38]

Pesquisadora: E, e assim, e pra ti Vani o que que tu acha assim que mudou, uma
coisa, tua percepcdo assim, pro Ensino de Ciéncias em relacdo agora, esse
momento que a gente vive de pandemia, de pesquisas cientificas aparecendo na TV
a todo o momento, tu acha que muda uma coisa assim, pensando nas ciéncias
assim.

Entrevistada: Eu acho, sim Némora que ta cada vez mais evidente de como que ela
€ importante, né, sabe e um pouco o valor que acaba sendo dada a ela, né, entéao
desde la dos anos iniciais, eu acho que ja o proprio Governo Federal deveria de
liberar mais verbas, dinheiro tem pra isso, pros professores, também tarem mais
preparados, preparar eles melhor, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Porqgue sempre tem académicos que iam se disponibilizar pra ir nos
municipios, né, ajudar esses profis, né, porque eu acho que la deste 0s pequenos, ja
falta isso, né, que deveria de ter assim, uma verba ja dali do Governo Federal, direto
pras prefeituras, pra ajudar as escolas que eu acho assim que desde 0s pequenos é
gue vai se construindo essa questdo do experimento, desse interesse, né, pela

ciéncia e também de valorizar, né. Entdo isso € uma coisa assim, que me deixou



bastante triste sabe, que agora a gente ta vendo todo mundo falando da vacina, s6
resumindo assim, né, isso é a Ciéncia, né. Mas e que valor que é dado para, né?
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Agora ciéncia € pra fazer uma magica em poucos meses, né, mas e
gue apoio se tem, isso ndo € uma coisa assim de um passe de magica, né, entdo eu
acho que se que da o valor a ciéncia € uma construcdo assim de anos sabe, e ai tu
nao vai formar um cientista, uma personalidade cientista em alguém ja quase adulto,
né, que ja, né. Entdo € la nas criancas, pré-adolescentes, isso eu acho que falta
assim nesse sentido. Eu t6 vendo isso, que agora muitos talvez tdo percebendo
também, né, sabe, que isso € que ta faltando, né. Pra nos aqui se tu vai comparar

com outros paises, € diferente, né.

Tempo [00:32:30]

Pesquisadora: E, bem diferente, né. E ai, que, nem agora, né na pandemia. Na
pandemia assim, se a gente pra pensa iSSO € uma coisa que que a gente pode
assim, ta potencializando né tipo essa vontade, né, pelas Ciéncias, né.
Entrevistada: E.

Pesquisadora: E isso é algo que pode assim, ta sendo, potencializando, né€, e isso
ta? Tu percebe que assim por acaso assim, nas atividades que tu consegue fazer, ai
da pra até pensar como os do médio, percebe que existe o0 interesse maior ou é
igual, assim em funcao de como ta.

Entrevistada: E, um pouco mais da pra perceber sim, no médio que a gente até tem
um pouco mais de contato, porque ndo é sO a questdo via papel, xerox assim, né.
Entao, ali jA de um e outro, tu j4 percebe sim um pouco isso, aham, né.
Pesquisadora: E.

Entrevistada: Mas os outros ali na escola, o fundamental, né, eu ndo percebo assim
porque eu também nédo tenho esse contato tdo direto sé mais aquela atividade, né,
entdo as vezes, eles ndo acabam se expressando tanto, né, sO, né, depende a
atividade que eu mando, dai a gente as vez percebe, né, tipo. Ja mandei atividade
sobre pandemia de desenhos também. Entdo, alguma coisa nesse sentido s6 que
nao é tanto, um pouquinho mais.

Pesquisadora: Uhum, eles entendem um pouco melhor também, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: E.



Entrevistada: Também.

Tempo [00:34:22]

Pesquisadora: E assim acho que até ja falou, o desafio neste momento é muito
funcéo do, do entendimento desses alunos, né, pras atividades, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Que é assim, eu acho que é o, o mais desafiador agora, né.
Entrevistada: E.

Pesquisadora: Por conta do formato e do dificil acesso a informacéo, né.
Entrevistada: E.

Entrevistada: Que ainda é uma realidade, né.

Pesquisadora: E.

Pesquisadora: E pra muitos a gente acha as vezes que s6 aqui em Sinimbu. Mas,
na verdade néo, isso € muitos lugares do Brasil inteiro, tem essa dificuldade, né.
Entrevistada: E, eu vi no Norte ali de mostrar uma reportagem. Acho que mais do
Nordeste ndo sei se nao foi ontem que, como tava dificil 14 ainda, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Bem pior do que pra nds aqui.

Tempo [00:35:18]

Pesquisadora: E, eu vi assim que, eu vi uma reportagem que um professor levava
de barco material, assim tipo, porque era do tipo. Tem muito assim aquelas
comunidades ribeirinhas que é do outro lado do rio, e ai s6 chega de barco e tal.
Entrevistada: Mas isso também aconteceu para nds ali em Pinhal, conto que a
prefeitura colocou a disposicdo um carro, né, e alguém da escola ou entre dois, né,
também tiveram que fazer isso, né, leva.

Pesquisadora: Aham, de leva, né.

Entrevistada: Tinha como ir com o carro, né, s6 as vez sé até um poste |4 e depois
tinha que ir a pé, né, que ndo tinha como, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Varias, varias vezes assim aconteceu, né.

Pesquisadora: Aham. E assim, vocés tdo conseguindo atingir os alunos, assim na
maioria?

Entrevistada: Sim, aham. A grande maioria, faz.



Pesquisadora: E, fazem as atividades?

Entrevistada: Fazem sim, aham, é bem, bem poucos que ndo, sim.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Tem turmas assim, agora vou pegar o caderno aqui pra olhar, mas
ontem teve turmas que todos fizeram tudo, né.

Pesquisadora: Aham, que bom, né.

Entrevistada: E, aham, ainda pela condigéo tenta eles entdo tendam e as vez que
um que entrega tudo em branco, né, ou ndo entrega naquele periodo né, vai
entregar 0 que que era tipo essa semana na proxima, ne.

Pesquisadora: Uhum

Entrevistada: Isso também acontece, née.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Mas assim, a grande maioria faz, né.

Pesquisadora: Uhum, néo, isso é bom.

Entrevistada: E aham, as vezes n&o ta tudo certo, né. Isso também, né, mas
mesmo que fez, mas tentou pelo menos, né. Mas eles se ajudam bastante. Assim,
vizinhos pegam, né, entdo ndo € sempre so o0 pai, 0 responsavel, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Eles vao se intercalando nisso, né.

Tempo [00:37:32]

Pesquisadora: Sim. E o que que tu acha assim que, quando tudo isso passa, ne, se
um dia vai passa? Eu acho que sim. Mas quando isso tudo passa, 0 que que vai
ficar, talvez pra as nossas aulas assim, o que que vai ficar de bom, o que que vai ser
melhor assim?

V: Eu acho, é, pode falar.

Pesquisadora: Nao, olhando de hoje assim imaginando, o que que acha que vai ser
melhor?

Entrevistada: Eu acho que assim muita coisa d& tecnologia que veio que a gente
até teve que aprender agora, assim, da pra dizer quase sem ninguém ensinar, né,
aprende meio que sozinho. Acho que isso também uma coisa assim. Por um lado
bom, vai ficar também, né, essa parte e eu acredito, eu acredito, ouvindo 0s proprios
alunos, ontem até uma menina, veio pegar mesmas atividades dela, né, que a mée

ndo conseguiu, e ai ela me disse bah professora: quando a gente tava aqui na



escola, né, a gente ndo levava isso tudo tdo a sério que era importante, agora a
gente ta |4, isolada, em casa, sozinha, e a gente vé como faz falta as vezes uma
pequena explicacdo do professor, que faz uma grande diferenca, né. Entao, eu acho
gue pra alguns os alunos também, esse olhar vai ficar diferente, né, e também de
muitos pais, por que tem pais que tdo assim dizendo que tdo enlouquecendo em
casa, né. Entdo, talvez também, muitos acabavam desmerecendo o professor, a
escola, assim no todo. E talvez esse olhar como tu fala quem sabe isso vai ser
diferente tanto de muitos pais, os proprios alunos e talvez até alguns da
comunidade, ndo € no todo, né, mas alguns sim, né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: O que eu acho assim.

Tempo [00:39:46]

Pesquisadora: E o que que tu acha assim, que vai se mais dificil quando tudo
voltar?

Entrevistada: Eu assim, eu dizendo assim 0, me preocupo um pouco assim, esses
gue néo tao fazendo muita coisa, pouca coisa, e vao conseguir uma aprovacao, ne,
eu acho que esse vai ser um desafio bem grande. Eles vao ta ali, né, os que véao
conseguir aprovacgdao. E isso acho que vai se bem complicado, né, porque a gente ja
vai ter que trabalha com um olhar especial pra todos, né, e 0s que poucos se
preocuparam, né, sabe? Eu acho que isso vai ser um desafio, n6s vamo te assim,
talvez, vamos supor um quinto ano l4 no ensino médio de segundo ano, e varios
niveis de acordo com que nds ja tinhamos, né (Trecho néo legivel [00:40:39])),
isso é uma angustia, sabe? A gente ndo vai poder salvar todo mundo, fazer uma
magia. Mas sabe isso € uma coisa que preocupa, COmo iSSo vai acontecer na pratica
depois.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Como que isso vem sabe pra nés depois, né.

Pesquisadora: Sim, e até porque uma coisa que talvez logo, digamos, 2021 a gente
nem perceba tanto.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Mas ai la 2022 vai fazer falta uma coisa.

Entrevistada: E.



Pesquisadora: Que ficou, né, ou que nem eu acho muito assim. Os pequenos
principalmente, né, que dai |4 a diante quando ele tiver Ia, no final assim eles vao
ter, talvez dificuldade para interpretar ou pra.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: porque ja € uma dificuldade que muitos tem, né.

Tempo [00:41:44]

Entrevistada: E, e assim, esses da alfabetizacdo, né, se ja ndo é bem
alfabetizando. Ja vai ter dificuldade em ler as vez pra vida, toda, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Vai te esse interesse, né, entdo sabe, sdo angustias assim que a
gente tem, né, como sera, isso tudo na pratica. Entdo, a gente, ja lidava as vez com
varios niveis diferentes numa sala e o0 que que talvez nos espera nisso, né, isso é
preocupante e ai como fazer, como lidar, né.

Pesquisadora: E, e tem algum aluno ali de vocés, dessas turmas, do sexto ao nono,
gue é incluso, que tem que fazer material adaptado ainda?

Entrevistada: Tem sim, aham.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: S&o varios, sim.

Pesquisadora: E, né.

Entrevistada: Todas as turmas tem, todas.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Dai a gente faz sempre, & eu mando atividade adaptada toda vez.
Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Pra eles.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: E ai.

Tempo [00:42:49]

Pesquisadora: E eles tdo fazendo?

Entrevistada: Ai, alguns fazem bem direitinho sabe, e também tem casos assim que
eles ndo tdo fazendo, mandam de volta em branco e € uma atividade ja adaptada,
né.

Pesquisadora: Uhum.



Entrevistada: Tem isso também sabe bem complicado, bem gritante. Eu tenho & no
nono dois alunos que eu nédo preciso mandar adaptada eles conseguem fazer do
jeito deles, & normal, sabe? Fazer bem certinho, e se fosse ndo da tao certo, eu teria
um olhar especial de, para eles, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Mas eles conseguem mais dai em todas as turmas tem aqui que eu
mando, s6 esses dois do nono que nao, né.

Pesquisadora: Que nao precisa, eles conseguem.

Entrevistada: E, que eu vejo que conseguem ent&o, pra que que entdo, né, eu acho
assim, manda adaptado se eles ja conseguem acompanhar

Pesquisadora: Aham, é.

Entrevistada: Vao se virando, né.

Tempo [00:43:50]

Pesquisadora: Sim, porque as vezes o, tipo as vezes eles precisam de adaptado,
mas pra sala normal, que tem menos tempo e tudo, né, porque dai em casa eles tém
0 tempo que eles precisam pra fazer as vezes, né.

Entrevistada: E, uhum.

Pesquisadora: As vezes é isso assim, porque eu tenho alunos que, & na sala
normal a gente tem que, faz uma atividade que é coletiva em aula sempre tem que
ter menos questdes, porque ndo consegue, entdo ligeiro, né. E ai entdo que nem
agora, esse problema passou, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Entéo, por que eles fazem quando eles.

Entrevistada: Aham.

Pesquisadora: Tém tempo.

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Quando tiram o tempo pra fazer.

Tempo [00:44:29]
Pesquisadora: Ai assim, as minhas perguntas que eu tinha que fazer igual pra
todos, eu ja fiz todas agora.

Entrevistada: E



Pesquisadora: Aham, que é bem assim pra sabe mesmo, né, o que que, como que
ta sendo que, que o professor ta vendo, né, da BNCC, da pratica., assim que nao €
facil ainda, ja ndo ia se facil, né? E ai agora continua ndo sendo, né, mais dificil
ainda por em funcdo da pandemia, né, mas eu acho que alguma coisa a gente vai
aprender com tudo isso, né? O que exatamente a gente acho que ndo sabe.
Entrevistada: Aham.

Pesquisadora: E agora fica a davida do ensino médio, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Se vai ano que vem, se vai se essa implementacéo ou néo, eu acho
gue ndo. Nao sei, se na escola nao tao falando nada disso, eles tdo assistindo uns
cursos, fazendo umas palestras, mas ninguém fala nada de sim, vamo faze o
curriculo do ensino médio, ninguém fala nada disso, eu acho. Acho que isso vai ficar
para mais um ano, né.

Entrevistada: Quem sabe, talvez, até seria melhor, né.

Entrevistada: Por que.

Tempo [00:45:53]

Pesquisadora: E eu acho, né ou dois anos ainda para frente, né, tipo, porque ano
que vem, eu acho que ano que vem, o que que ndés vamo te que faze assim como
professores. N6s vamos tem que olha pros nossos alunos pensar o que que eles
conseguiram aprende em 2020, né, e olhar pro que tem em 2021 e tenta mistura ali,
né.

Entrevistada: E, porque eu acho também assim esse curriculo, vamos dizer entre
aspas, né, pra 2021 vai te que se adaptado, né, pra cada turma algo diferente, né, a
gente vai te que mescla, né.

Pesquisadora: E. Eu acho assim.

Entrevistada: Entdo.

Tempo [00:46:38]

Pesquisadora: Eu vejo assim porque, claro, eu tenho encontros com 0S meus
alunos todos, tipo como se fosse aula normal, né? Mas tem coisas que eu néo tenho
certeza se eles tdo aprendendo, né, porque eles fazem as atividades, eles fazem,
mas nao é, a gente também nao é pra cobrar daquele jeito que nds cobrariamos.

Entrevistada: E.



Pesquisadora: Mesma coisa 0s meus la de Pinhal, né, até grande maioria té
fazendo, s6 que as vezes a gente também olha, né, sera que foi mesmo ele que fez,
né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Fica essa duvida também, né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Também assim, né, ele fez, mas quem tava por tras e ajudou as
vezes, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Ou copiou de alguém, né.

Entrevistada: E.

Entrevistada: Fica aquela duvida, sera ta, que foi entendido também, ele.
Pesquisadora: Uhum, é.

Entrevistada: A gente ndo sabe disso, né.

Pesquisadora: Nao tem certeza, né.

Tempo [00:47:44]

Pesquisadora: Os meus assim, o que eu percebo assim, que nem eu do exercicios
toda semana pra faze. E ai, de vez em quando, trabalho pra entrega e tudo, e chega
um momento que eu peco foto dos exercicios no caderno e eu ja percebi assim, que
guando, que eles copiam dos cadernos um do outro, né, porque hoje em dia, com
WhatsApp € muito facil, né, manda foto do caderno no grupo da turma. E ai eu ja
percebi que tem aluno que s6 faz pro, pro dia das fotos, né.

Entrevistada: Uhum,

Pesquisadora: Fulano errou, todo mundo tem errado.

Entrevistada: Sim

Pesquisadora: O grupo, né, entdo claro que no presencial também tinha isso, né,
copiava o tema, tudo assim. Mas, mas era diferente porque ndés conseguiamos

avaliar diferente, né, tipo na hora da prova, se tu s6 copiou tu ndo ia sabe, né, entdo.

Tempo [00:48:42]
Entrevistada: E, s&o tudo assim desafios, né, sabe tudo coisas novas. Esses dias
tavam falando assim, agora, era um aluno do médio, né, que a gente tava falando do

meu quadro ai eu usei uma parte, né, do quadro e ele teve que me procurar pra



atividades de marco e abril e eu perguntei: e ai como é que foi entdo nossa aula,
nao, ele disse: eu achei bem bom, achei melhor do que na escola, na sala, ele disse
eu entendi bem ele disse foi muito bom. Mas por que, porque € um aluno que se
desconcentra facil na sala e ali ele tava naquele ambiente dele, né.

Pesquisadora: Sim, sozinho, né.

Entrevistada: E, sdo tudo coisas, né, que também fazem parte, né, e séo coisas
novas que vao acontecendo, né.

Pesquisadora: Uhum. E, e eu vejo assim, 0s meus assim, que como eu tenho de
manha cedo, né, entdo tem alguns que so ligam, entram, né, e ndo fica na aula. S6
acho que conectam pelo celular e deixam ali, sabe? E voltam a dormir.

Entrevistada: Ah.

Pesquisadora: Porque estdo sozinhos em casa e coisa, né.

Entrevistada: Meu Deus.

Pesquisadora: E, e n6s temos assim, € um link por turma, né, entdo, ele entra de
manha e ele fica até o fim do dia, até o fim da aula, né, 14, e se eu chamo eu posso
chama, chama, chama ele néo, responde esses alguns alunos. Entdo dai, ganha
presenca, né, porque tava ali e aquilo registra, na verdade a gente tem que anotar
guem ta online, tem que anotar, né, e ai ganha presenca, mas e ai, né, nao ta
fazendo nenhuma atividade, as vezes nao participa, porque, dai agora eu comecei
assim toda aula online eu fagco uma atividade de grupo que tem que fazer na hora.
Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Seja falar uma coisa, escrever uma coisa no chat sabe pra, pra que
eles se concentrem na aula pra néao ficarem so, sei la, olhando TV ou indo dormir.

Entrevistada: Sim.

Tempo [00:51:13]

Pesquisadora: E dificil assim varias coisas, né, pra todo mundo. Mas eu acho que é
iSso assim, agora tem que ver como que tudo vai ser, né? E ano que vem, e espera,
né, que que nem a base, agora, no ano que vem, eu acho que nédo vai ter ensino
médio ainda diferente pelos itinerarios e tudo, né. Mas a gente ndo sabe bem o que
espera do.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Do governo do MEC, né.



Entrevistada: E.

Pesquisadora: Porque eu nem sei se tem ministro mais, eu nem sei mais, acho que
ndo tem ministro da Educacéo, né?

Entrevistada: Pois €, ndo sei, eu acho, ndo acho que da saiude ndo tem, um bem,
OuU como € que é.

Pesquisadora: E satde n&o tem, mas que nem o da educacao ia ser aquele cara 4,
que tinha um curriculo todo forjado.

Entrevistada: Mas ai eles pegaram acho um outro, se ndo me engano.
Pesquisadora: E, eu ndo lembro porque dai o que era para se que era o do Parana,
ele ndo quis mais.

Entrevistada: Sim

Pesquisadora: Na hora ele ndo quis, pois, eu nem sei mais.

Entrevistada: Tem um, tem um s6, mas dai é.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Vamo espera agora, né.

Pesquisadora: E so espera.

Tempo [00:52:36]

Pesquisadora: Bom, Vani entéo t4, e a Estela e o teu menino como € que tao?
Entrevistada: Tao por ai, a Estela também ta na alfabetizacdo, né, no primeiro ano.
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Eu ajudo ela, né, e dai ela ta tentando |é agora, ja |é palavras, né,
assim.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Umas frasesinhas mais simples, né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: E dai, essa também sempre duas em duas semanas pega as
atividades xerocadas e levo, né.

Pesquisadora: Uhum, sim.

Entrevistada: E agora, a?

Pesquisadora: Assim ela deve te saudade, né de i na aula.

Entrevistada: Bastante

Pesquisadora: Porgue ela queria tanto i na aula, né.



Entrevistada: E, entdo ela ja tinha os coleguinhas |& tudo, né. Esses dias eu fui
busca e ai entdo ela foi junto comigo, ficou no carro, né, s6 pra olha a escola, né.
Pesquisadora: Ai, querida.

Entrevistada: Aham, dai eu disse pra ela entdo tu me fala onde eu € pra parar com
o carro, né, pra tu fica olhando, dai ela me disse: agora acho que pode para aqui,
dai eu fui busca as atividades, ela ficou olhando a escola.

Pesquisadora: Ai coitadinha.

Tempo [00:53:53]

Entrevistada: Aham, dai eu disse ainda pra profe, logo vo indo a Estela ta no carro,
né, dai a prof. foi até no portdo assim, né, e deu um oi, ai ela ficou maravilhada,
sabe? Pode vé a prof., né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Mesmo de longe e pode vé a escola, pra vé, né, sdo pequenas
coisas, né.

Pesquisadora: E, assim que, as vezes, a gente nem percebe que isso é tdo
importante pra eles.

Entrevistada: E, aham.

Pesquisadora: E, sim coitadinhos dos pequenos, os grandes por um lado, os
grandes até gostam porque tdo em casa, né, fazem as coisas quando querem dai,
né.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: Mas os pequenos, ai que judiaria.

Entrevistada: E, aham, é.

Tempo [00:54:45]

Pesquisadora: Entdo ta Vani, eu vo te deixa trabalha, que deve te bastante coisa
para planeja e corrigi, né.

Entrevistada: Sempre tem, é. Nao acaba nunca, né.

Pesquisadora: E, ai ai.

Entrevistada: Ontem eu vim la de Pinhal com um pacote cheio de novo e nao tinha
corrigido tudo do anterior, que eu tive que também ajeitar bastante coisa da outra
escola. Dai uns dias ndo tava tdo bem, também, né? E tudo faz parte, né, dai vai

atrasando, né, ja vai acumulando, né.



Pesquisadora: E, bem isso. NOs esses dias tivemos até conselho de classe, com os
pais.

Entrevistada: E, nés vamos te amanha da noite da escola la no Estado, mas so
entre nés, né.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: E nos tivemos com os pais ja, mas s6 os pais que desejaram
marcar, né.

Entrevistada: Ah.

Pesquisadora: E ai dos que marcaram, depois assim, primeiro os que marcaram, e
ai se no6s queriamos convocar alguns pais, né, tipo.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: De alguns alunos que néo tavam fazendo de repente, né. Ai, dai eu
pensei, pensei, e ndo chamei nenhum pai porque os que nao tavam fazendo ja foi
chamado tantas vezes, esses pais para falar com eles, né, que que eu vou dizer
ainda, né, tipo.

Entrevistada: Ah, mas dai eles ja sabem entéo, né.

Tempo [00:56:11]

Pesquisadora: Claro, né, e ai tipo, porque a escola sempre liga, eu chamo, né, a
gente tem que a cada duas semanas tem que avisar, né, se eles tdo vindo nas aulas
ou nao, se eles tdo fazendo ou n&o as coisas.

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Dai eu fiquei assim nessa, né, ba, eu chamo ou ndo chamo e dai eu
ndo chamei, e 0s que ja acabaram chamando, esses pais ndo vieram no encontro,
né. Nao, ndo conectaram no online, porque eles ja sabiam, né.

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: Tipo eles ja devem ter ouvido tantas vezes a mesma coisa, ndo, nao
guerem mais sabe disso, coitados.

Entrevistada: E, devem sabe.

Pesquisadora: E aqueles, né, aqueles alunos que ja& ndo eram em aula no
presencial. Agora, entdo, pouco mais dificil, né.

Entrevistada: E. Pioro, né.

Tempo [00:57:03]



Pesquisadora: E bem isso, ah entfo ta, eu vou.

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Se cuidem ai, né.

Entrevistada: Tu também, né, abragos pra vocés ai.

Pesquisadora: Entdo t4. Tchauzinho Vani, manda um abrago ai pra todo mundo.
Entrevistada: Ta bom, obrigada.

Pesquisadora: Beijo, tchau.

Entrevistada: Tchau.

FINAL

Tempo final [00:57:35]

TRANSCRICAO 3

PARTICIPANTES

e Némora: Pesquisadora;
e Professor03: Entrevistada.

TEMPO DE GRAVACAO

e 19 minutos

INICIO

Tempo [00:00:01]

Pesquisadora: Deixa eu ver, ai deixa eu vé o que que eu tenho que fala no comeco
aqui. T4 hoje é dia quatro, quatro de agosto, né.

Entrevistada: Quatro de agosto, é.

Entrevistada: E melhor ascender a luz aqui eu acho.

Pesquisadora: Hoje € dia quatro de agosto e eu td6 com a prof. Janete, que € prof.
do municipio de Sinimbu e que foi participante do projeto de Doutorado & durante
toda a parte de a estudos sobre a BNCC, entdo a gente t4, deixa eu vé, eu nem
lembro que dia da pandemia é porque no do Marcos nos tava no dia cinquenta e

nove.



Tempo [00:00:47]

Entrevistada: (Trecho néo legivel)

Pesquisadora: Eu vou te que olhar depois.

Entrevistada: Essa é boa.

Pesquisadora: Depois vou té que olha, que dia da pandemia. T4, entdo Janete, vou
fazer algumas perguntas assim que eu tenho aqui e ai a gente vai conversando
sobre, como que se da hoje o processo de implementacdo da BNCC, como que foi,
como que ta sendo né, os sentimentos tudo assim em relacdo a isso. Entdo, aqui no
territério municipal de Sinimbu, como é que foi assim a tua participacdo da de
estruturacao dos curriculos da BNCC? Os curriculos na escola.

Entrevistada: Na escola tu que dizer, como a gente fez?

Pesquisadora: Isso € na escola, nivel municipio, & como foi a participagéo, assim?

Tempo [00:01:34]

Entrevistada: Ah a gente se reuniu na escola assim e discutiu bastante sobre
BNCC, como seria, as mudancas né, que teria de, diferente, mas também néo tao
diferente, porque a gente ja tinha coisas que a gente tava trabalhando de formas
diferente né, mas ndo, ndo era assim estancado que era essa BNCC e toda aquela
parte da, dos objetivos né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Depois a gente teve que registra, entdo inicio assim, eu achei dificil
da gente registra isso assim, que ndo tinha aquele costume de coloca os objetivos e

nao tinha, tu tem que por nimero, vé qualé a competéncia, essa parte née.

Tempo [00:02:20]

Pesquisadora: Aham. Das habilidades né.

Entrevistada: Isso €.

Pesquisadora: A, mas esses registros sdo usa, tipo, usa o agora ja acontecendo
né?

Entrevistada: Uhum.

Pesquisadora: E do da parte assim de restruturacdo, entdo vocés ja tiveram que

olhar e que coloca assim a primeiro trimestre, vai se trabalhar isso?



Entrevistada: E eu mais ou menos assim, eu segui assim a das habilidades que a
gente tem no livro né pra, consegui acompanha, os alunos também acompanha isso,
né.

Pesquisadora: Uhum, t4. Assim conforme o livro.

Tempo [00:02:55]

Entrevistada: E, eu senti assim, sinto ainda dificuldade por que eu sou a Unica prof.
aqui de Ciéncias, né, entao ndo tem essa troca.

Pesquisadora: Aham, na escola.

Entrevistada: Aham, é na escola né.

Pesquisadora: E, e o processo, esse assim, claro, aqui na escola tnica né, mas a
nivel municipal teve, teve encontros, né?

Entrevistada: Sim, a gente fez, né, teve é a gente fez.

Pesquisadora: Assim com discussdo e ai tinha discussdo entre 0s colegas, a

participacao?

Tempo [00:03:24]

Entrevistada: A gente fez, € alguma coisa a gente conversava assim, mas eu acho
gue poderia ter mais encontro, faze mais assim pra, € uma coisa nova, ne.
Pesquisadora: Sim, é pensando assim né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Até todo mundo ta.

Entrevistada: Téo, por que eu td6 vamo dize a trinta e poucos anos né, entdo a

gente sempre tinha outros métodos diferentes também, né.

Tempo [00:03:50]

Pesquisadora: E, e esses encontros assim feitos com, & coletivos assim, eles
foram Uteis, eles sdo?

Entrevistada: Ah foram bom assim experiencia, né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: De um passando pro outro como foi na sua escola, porque é
diferente, né uma escola de outra, mesmo sendo 0 mesmo municipio, mas difere de
alunos, né.

Pesquisadora: Sim é, perfis diferentes, né.



Entrevistada: E, entdo foi boa assim a troca de experiéncia muito bom sempre fazer

também, né.

Tempo [00:04:15]

Pesquisadora: E entdo isso seria bom até continuar, né.

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Se tivesse como, né.

Entrevistada: Eu acredito que sim deveria né a gente sempre te esses encontros
mais vezes né.

Pesquisadora: E, e assim qual o teu sentimento? Quando tu pensa assim, nessa
reestruturacdo que aconteceu & assim agora, né, de acordo com a BNCC assim, o
sentimento assim, de qual assim o primeiro sentimento que vem assim, que que

vem, quando tu pensa sobre essa reestruturagao.

Tempo [00:04:46]

Entrevistada: Medo, né.

Pesquisadora: Medo.

Entrevistada: Medo, do novo.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Novo e ndo novo, né uma coisa assim, estranha, né. Mas nao que a
gente nao trabalhava ja da forma pelo, por tudo que o aluno aprende, de te sentido,
né? Eu acho que assim mais medo do, do que ta ali no papel, do que tu realmente tu
fazia, s6 que tu achava assim que tu tinha que bah agora eu tenho que mudar tudo,
né, mas nao é.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: A questado é sé segui e aperfeicoa isso, né.

Pesquisadora: E, entdo, é claro o medo geralmente vem por causa do novo, né

assim do.

Tempo [00:05:27]

Entrevistada: E, né tu acha bah agora eu tenho que tudo diferente, né, mas néo &,
né.

Pesquisadora: E, a forma como é apresentado.

Entrevistada: E.



Pesquisadora: Assim né tipo, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: A reestruturacdo como um todo, né.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Que mudou né, & mas ndo necessariamente os conteudos, né.
Entrevistada: N&o, néo é.

Pesquisadora: O contetdo em si, né.

Tempo [00:05:46]

Pesquisadora: Deixa eu vé, outra pergunta aqui 0 que que sim, 0 que que assim tu
Janete, na tua pratica, entende por desenvolver habilidades e competéncias com os
alunos? Assim qual o teu entendimento assim disso, como é que tu desenvolve,
como tu entende esse desenvolvimento na sala de aula assim?

Entrevistada: E, habilidade vamo dize se eu passo um contetido que ele consiga
realiza e de que forma ele vai realiza, a competéncia seria a forma como ele vai
realiza aquela atividade.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Tem que ter a competéncia pra realiza a habilidade, né.

Tempo [00:06:24]

Pesquisadora: E, é isso ai. E ai agora fazendo assim um contraponto assim, né, o
gue que tu vé, como a principal potencialidade da BNCC, e o que que tu vé como
principal desafio assim? O que que assim, é uma coisa que ficou bom, que vem a
ser bom, com a BNCC e o que que € mais desafiador, assim que ndo que seja ruim,
mas que tipo vai ser mais desafiador para fazer, ou fazendo, né?

Entrevistada: Eu acho que o professor tem que ter muita criatividade, ao entra
numa sala de aula, ndo é s6 domina o conteudo.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Mas tem que sabe como tu vai usa esse conteudo, pra cativar o
aluno.

Pesquisadora: Esse seria.

Entrevistada: Desenvolve as habilidades pra realizar o que tu deseja que ele

mostre que ele aprendeu.



Tempo [00:07:26]

Pesquisadora: Esse seria o desafio assim.

Entrevistada: E, é acho que isso é bem desafiador.

Pesquisadora: Aham, e 0 que que tu vé assim como uma potencialidade, dentro
assim, pensando em Ciéncias assim, né?

Pesquisadora: Mas pode ndo ver nada também, tipo assim de que é.
Entrevistada: Acho assim da forma, se eu achei bom, se é uma coisa?

Pesquisadora: E, uhum.

Tempo [00:07:52]

Entrevistada: Eu acho que tudo é valido, né, e acho que quanto mais & o aluno
também se assim ele consegue realiza o que ele gosta, se ele vé sentido nas coisas,
ne.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: E importante pra ele, ele vai da importancia pra isso. Porque as vezes
até a gente quando estudava: pra que que eu v6 aprende isso se nunca vO usa ne,
entdo hoje nessa BNCC, ja mostra diferente, tu vai trabalha coisas que tem sentido
pro aluno depois também, né.

Pesquisadora: Uhum, entéo tipo o que € bom ali é essa parte do significado.
Entrevistada: E, do significado, isso.

Pesquisadora: Da aprendizagem, né.

Entrevistada: E.

Tempo [00:08:31]

Pesquisadora: A, ai tem outra aqui, deixa eu |é a pergunta pra mim aqui. Ah, o que
gue assim tu vé, a que tu precisa, assim, tipo quais acdes, a tu como profissional né,
como a professora, precisa fazer pra que os estudantes ndo sofram prejuizos a
nessa transicdo, pensando que nds tinhamos até ano passado, noés tinhamos um
curriculo né e ai mudou e nao, conforme o governo federal ndo tem né um projeto de
transicao, é simplesmente implanta a BNCC.

Entrevistada: Eu acho que no inicio se torna um pouco dificil até que eles
consigam.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Eu acho que o sexto ano ja vai ta bem engajado, chega l4 no nono.



Pesquisadora: Sim.

Tempo [00:09:21]

Entrevistada: Ja no sétimo e oitavo ele j4 vai te conteddo assim até bem repetitivo.
Pesquisadora: Alguns repetitivos e outros faltando, né.

Entrevistada: Isso, entdo isso eu acho que a gente tem que joga isso, né.
Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: No momento que tu vai trabalha, vé o que que tu vai.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Seleciona ali que ele ja ndo é, o que ele ja tinha e 0 que que tu vai
incrementa, né.

Pesquisadora: Uhum, entéo tu.

Entrevistada: Pra nao se perder isso, né.

Pesquisadora: Acaba fazendo essa estratégia.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Assim né, usando essa estratégia de escolha.

Entrevistada: Isso.

Tempo [00:29:46]

Pesquisadora: Pra o aluno nao.

Entrevistada: E de uma forma as vez diferente talvez, né que ele.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Consiga, né.

Pesquisadora: Pro aluno ndo sai prejudicado, né.

Entrevistada: E, é.

Pesquisadora: Nao falta nada, mas também nao.

Entrevistada: E, é, porque eu vejo assim, tem bastante contetido &4 do sétimo que
ta 14 no oitavo.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Do oitavo que ta la no nono assim. Entdo por que que eu vo repeti no
nono entao.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Entdo incrementa de uma outra forma eu acho, né.

Pesquisadora: E.



Entrevistada: No nono e da uma sequéncia ao outro contetido, enfatiza mais outros

conteudos que tem no nono que eles também precisam, né.

Tempo [00:10:20]

Pesquisadora: Sim, que sédo essenciais.

Entrevistada: Pro conhecimento, né, é.

Pesquisadora: E assim a nivel de municipio tem assim uma orientacdo quanto a
ISSO, ou assim?

Entrevistada: Bom, com essa nossa pandemia a gente hao conseguiu.
Pesquisadora: E.

Entrevistada: Eu acho que te, a ideia era te, né.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Mas mais encontros assim nas, pros professores, née.
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Municipais pra gente trabalha toda essa ideia, né.

Pesquisadora: Aham, assim acabou néo.

Entrevistada: A ideia. Nao tendo é.

Pesquisadora: Nao, ndo tendo oficial assim, né.

Entrevistada: E, é. Mas era para ter bastante encontros, a gente tinha marcado, é.

Pesquisadora: E.

Tempo [00:10:55]

Pesquisadora: Ai, a gente ta quase no fim aqui ja. A gente tA num cenario diferente
agora, né.

Entrevistada: E, entdo ndo deu pra.

Pesquisadora: E, e ai como que nesse cenario assim né, considerando as
realidades que a gente tem né, como que tu t4 conseguindo desenvolver o trabalho

nesse periodo assim, pode contar como ta sendo feito aqui na escola e tudo, né?

Tempo [00:11:18]

Entrevistada: Aqui a gente ndo pode usar como &, instrumentos como computador,
informatica né. A como é que eu vou dize internet ndo tem, nossos alunos ndo tem.
Entdo a gente ta, eu trabalho em forma, bastante do livro e atividades assim que

eles consigam realiza muitas vez sozinho em casa, né.



Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Eles ndo tém ajuda em casa, muitos nao.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Os pais sdo analfabeto ou ndo tem como ajudar, né, e eu nao sei

como € que vai ficar né, porque o conteldo em si ndo ta se trabalhando.

Tempo [00:11:53]

Pesquisadora: Entdo, é que nem assim.

Entrevistada: A énfase assim, né.

Pesquisadora: Sim, que nem o0s, aqui ha escola a realidade é os alunos retiram o
material, né.

Entrevistada: Retiram, é.

Pesquisadora: E fazem em casa e retornam, retomam, retornam né com as
atividades.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: E tu conseguiu assim a inicia algum conteudo diferente, alguma
coisa, como é que tu buscou assim?

Entrevistada: E, mas uma forma assim bastante &, a questdo da eletricidade,
vamos dize no oitavo ano que eu trabalhei né, tava trabalhando com eles, entédo eles
faze uma maquete, umas coisas assim pra, hdo o conteudo em si assim, que teria
gue explica em sala, é dificil, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Entdo tem que vé que meio que eu posso trabalha do algo sobre

esse conteudo, né.

Tempo [00:12:42]

Pesquisadora: E, sim, o mais assim pratico, né.
Entrevistada: E, o pratico, é.

Pesquisadora: A teoria envolvida.

Entrevistada: isso.

Pesquisadora: talvez ndo ta nao.

Entrevistada: ndo, que nem no nono ano, né.
Pesquisadora: Sim, s6 o que eles conseguem ler e tal, né.
Entrevistada: E.



Tempo [00:12:53]

Pesquisadora: E o que que mudou assim na tua percepcdo em relacao a Ciéncias
né, com esse atual momento agora, em func¢éo do Covid?

Entrevistada: O que mudou?

Pesquisadora: E, assim tipo pensando, o antes né tipo ah antes eu ia trabalhar de
tal forma.

Entrevistada: Ah sim, questéo de, é.

Pesquisadora: E agora assim, essa percepg¢ao assim?

Tempo [00:13:20]

Entrevistada: Eu, sabe que Ciéncias da pra trabalha bastante a questao da pratica
né, e trabalhar com aluno em laboratorio entéo isso eu sinto assim bastante falta que
nao tem como fazer com eles, & essa parte pratica, e cada um sozinho né pensando
e fazendo em casa, que que, né. E se eu peco pra eles faze uma experiéncia em
casa, cada um vai te um olhar diferente, né, ele vai.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Registrar dessa forma como ele entendeu aquilo ali né.

Tempo [00:13:49]

Pesquisadora: Sim, e isso assim, se tu para pra pensar isso, & o que que isso pode
impactar assim no, na questao do Ensino de Ciéncias assim da?

Entrevistada: A, acho que n&o s6 Ciéncias, como todo o contetdo.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Vaifica, vai fica falha em tudo, né.

Pesquisadora: Uma defasagem assim.

Entrevistada: E, como é que um, tanto na linguagem matematica e tudo né, e
como € gue vao segui €, é tudo uma né uma sequéncia, né.

Pesquisadora: Uhum, é.

Tempo [00:14:23]
Pesquisadora: E, e que nem nesse, nesse momento agora neé, tipo pensando
agora durante a pandemia e tudo, e 0 que que tu acha que a gente pode ta

potencializando com os alunos, fazendo assim, que eles podem ta desenvolvendo



né nesse periodo, assim que vai ser pra vida deles? que querendo ou ndo algumas
habilidades, algumas competéncias.

Entrevistada: E, eu acho que a convivéncia familiar bastante em casa, né.
Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Que muitos talvez ndo tinham, tem agora, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: A convivéncia, o, a experiéncia de, até de ajuda em casa né, duma
forma que eles vao te um conhecimento diferente, mas vao te conhecimentos pra
vida deles também né.

Pesquisadora: E, e disso tudo assim também, quais os desafios assim que tu Vé,

dos, nesse periodo assim, questdo de aprendizagem mesmo assim dos alunos?

Tempo [00:15:22]

Entrevistada: Eu acho que o desafio € o aprender, o entender né pra eles né,
muitos se sentem assim, até desamparado né quando néo entende, ndo conseguem
fazer.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Ou ndo fazem porque nao entenderam, né.

Pesquisadora: Uhum, e eles vem na escola procura por ajuda ou eles mandam
mensagem?

Entrevistada: Muito dificil, pelo whats assim, conversa.

Pesquisadora: E, eles mandam assim, eles procuram assim?

Entrevistada: Sim, sim eles procuram assim, quem tem dai se comunica ali.
Pesquisadora: Aham, é.

Entrevistada: E, é.

Tempo [00:15:55]

Pesquisadora: E os que procuram, eles sdo alunos que ja procuravam antes,
digamos assim?

Entrevistada: E, ja.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Aitu vé os que.

Pesquisadora: Os que tem interesse.

Entrevistada: Os que tem interesse, esses sempre VAo atras e a procura, né.



Pesquisadora: E.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Entéo essa diferenca se percebe assim, os que?

Entrevistada: Com certeza, aqueles que tu sempre tem que t4 na sala, eles
praticamente tdo deixando de manda as coisas, né.

Pesquisadora: Uhum, os que to.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: Os que ja precisavam do incentivo do professor.

Tempo [00:16:20]

Entrevistada: Ai é facil dizer eu nédo sei, o pai e a mae nao sabem, entdo faz nada,
né.

Pesquisadora: Uhum, sim.

Entrevistada: Entéo isso, ta complicado, eu ndo sei como é que vali fica, né.
Pesquisadora: E, séo.

Entrevistada: N&o.

Pesquisadora: Muitas coisas que a gente nao tem resposta, ne.

Entrevistada: E.

Pesquisadora: E no, entdo no geral assim, e no geral assim eles tdo fazendo as
atividades, a maioria ou a minoria que faz?

Entrevistada: Tao, 80% assim da, de todos os alunos que eu tenho, da pra dize
gue tao fazendo.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: E.

Tempo [00:16:48]

Pesquisadora: E eles alcancam as propostas?
Entrevistada: Conseguem, conseguem.
Pesquisadora: E.

Entrevistada: Um e outro ndo.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Mas conseguem.
Pesquisadora: Mas claro.

Entrevistada: Da sua forma.



Pesquisadora: S&o propostas adaptadas.

Entrevistada: E, €, é.

Pesquisadora: Assim nao.

Entrevistada: E, por que é dificil eu mandar uma coisa sem explicar, e pedi pra

eles faze, né.

Tempo [00:17:08]

Pesquisadora: Uhum, sim.

Entrevistada: Pra eles tenta entende e |é.

Pesquisadora: Aham.

Entrevistada: Eu acho assim bem complicado né.

Pesquisadora: E.

Entrevistada: Ent&o.

Pesquisadora: E o apoio de pesquisa acaba sendo o livro?

Entrevistada: E, os que tem como pesquisar até conseguem.
Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Conseguiriam né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Mas tem aqueles que ndo tem, né.

Pesquisadora: E, e o livro € bom assim, tem bastante?

Entrevistada: Tem, tem.

Pesquisadora: Coisa assim.

Entrevistada: O livro tem bastante coisa que da pra usa.

Pesquisadora: E.

Tempo [00:17:31]

Entrevistada: Bastante questdo de experimentos também, ele é bem bom.
Pesquisadora: E, ndo lembro qual é o livro que ficou aqui em Sinimbu?
Entrevistada: Ai como é que o0 nome, eu tenho em casa, até eu mandei o sexto ano
faze um filtro de 4gua neé, de garrafa pet, ai um me escreveu que ele néo tinha
algodao em casa.

Entrevistada: Assim, falta materiais, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Ai eu disse olha usa um paninho bem fininho, outra coisa né.

Pesquisadora: Aham.



Entrevistada: Tenta adapta né, tem também, né.

Pesquisadora: Aham, é.

Tempo [00:17:58]

Entrevistada: As vezes pede alguma coisa eles também no tém o material.
Pesquisadora: Sim, é e ai as vezes eles néao.

Entrevistada: Por mais simples que tu ache, eles nédo tem, né.
Pesquisadora: E, e as vezes eles também na hora, eles também n&o sabem.
Entrevistada: E.

Pesquisadora: O que substitui, né.

Entrevistada: E, é.

Tempo [00:18:13]

Pesquisadora: E, bom mas entdo assim, & se nos nio tivesse em pandemia
Janete, 0 que que tu acha, como é que nés ia t4 agora, pensando BNCC e tudo,
consegue imaginar?

Entrevistada: Eu acho que ia tA mais tranquilo, a gente ja ia ta acostumado mais
com aquilo, agora ficou estancado assim tu t4 né, ndo consigo faze isso, nem pra
frente, nem pra tras, né.

Pesquisadora: Uhum.

Entrevistada: Parece que tu ta parado, né.

Pesquisadora: Sim.

Entrevistada: Mas eu acho que a gente ia ta bem, ia ta mais tranquilo eu acho.
Pesquisadora: E, e os teus planejamentos assim ja eram assim?

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: Direcionados.

Entrevistada: Sim, ja tava, é ja tinha essa.

Pesquisadora: Aham.

Pesquisadora: Bom, eu acho que € isso, vamos pausa aqui.

FINAL
Tempo final [00:19:00]
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