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RESUMO

Esta pesquisa analisou a influéncia de um Curso de Formag&o Docente
relacionado a Trilhas Interpretativas na pratica pedagogica dos professores de uma
Escola situada no entorno do Jardim Botanico de Porto Alegre/RS. Como
fundamentacao teorica se propés uma relagédo dialogica entre Educacdo Ambiental,
Aprendizagem Significativa e Interpretacdo Ambiental, de forma que estes
referenciais se entrecruzassem. Incluiu-se um esboco tedrico relativo a construcao
da identidade de um novo profissional, o Professor-Intérprete, personagem almejado
e visto como uma inovadora proposta relacionada a Formacao Docente em Jardins
Botanicos. A pesquisa foi desenvolvida junto & Escola-Piloto durante o ano letivo de
2005, envolvendo em uma Pesquisa-Acao, dezessete professoras. A metodologia
utilizada visou modificar a verticalidade tdo comum na criagao e desenvolvimento de
pesquisas relacionadas a Formacao Docente. A pesquisa apresentou quatro etapas
distintas: 1) selecdo da Instituicdo de Ensino e inser¢cdo no contexto escolar; 2)
realizacdo do Curso de Formacéo; 3) elaboracdo e desenvolvimento das atividades
e, 4) coleta de dados e avaliagdo. Os Instrumentos de Coleta de Dados (ICD)
compreenderam questionarios, observagfes diretas, anotacbes em caderno de
campo e entrevistas semi-estruturadas, os quais foram utilizados de forma continua
durante todas as fases da pesquisa. Durante a pesquisa foram realizados os
seguintes eventos: a) dezessete Encontros de Assessoramento; b) dezessete visitas
ao Jardim Botéanico; c) doze Trilhas Interpretativas; d) cinco Oficinas de Apoio; e e)
elaboracdo do projeto “De olho no verde” pelas professoras da Escola. Com este
estudo, torna-se possivel defender a contribuicdo proveniente de um Curso voltado a
Educacdo e a Interpretacdo Ambiental em uma comunidade escolar. A pesquisa
evidenciou a oportunidade de aproximacdo positiva entre a Escola e o Jardim
Botanico. Observou-se que o0s professores passaram a enxergar novas
possibilidades de ensino incorporando o uso de espacos ndo formais como o pétio
escolar e o préprio Jardim Botanico. Quanto a formagédo de um Professor-Intérprete,
acredita-se que esta seja uma proposta que necessite de maior aprofundamento
tedrico, o que possivelmente permitirA o desenvolvimento de novas metodologias
destinadas a construcdo deste profissional. Também se defende a idéia de que a
realizagéo do Curso de Formacéo e a implementacdo do Grupo de Discussao foram
capazes de vislumbrar este profissional. Durante o trabalho foi possivel observar a
influéncia positiva do Grupo de Discussdo e das atividades desenvolvidas ao
promoverem a construgcéo do Projeto “De olho no verde”. Observou-se que parte das
professoras apds a participacdo do Curso preocupou-se em apresentar atividades
fundamentadas que conferissem maior significado ao aprendizado do aluno durante
a elaboracdo e desenvolvimento das Trilhas. Espera-se que os resultados
alcancados com esta pesquisa sirvam como subsidios para programas de Formacao
Docente relacionados a outros espacgos educativos.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental, Interpretacdo Ambiental, Trilhas
Interpretativas, Formag&o Docente, Jardim Botéanico.



ABSTRACT

This research has analyzed the influence of a teacher’s training course on
Interpretative Trails in the pedagogical practice of a group of school teachers, in the
nearby area of the Porto Alegre Botanic Garden. As theoretical foundation it has
been proposed a dialogical relationship between Environmental Education,
Meaningful Learning, and Environmental Interpretation, so that all this components
would interrelate. It has also been included a theoretical outline on the development
of a new professional identity, such being the teacher-interpreter, who plays a very
necessary role, being part of an innovative proposal concerning Teacher
Development in Botanic Gardens. The action-research was implemented in the
piloted school during the year 2005, involving 17(seventeen) teachers. The
methodology used aimed at a less hierarchical style, contrarily to what is commonly
seen in the creation and development of research related to Teacher Development.
This research comprised four different stages: 1. the selection of the educational
institution and the insertion in the school context; 2. the implementation of the
teacher’s training course; 3. creation and development of the activities; 4. collecting
data and evaluation. The Tools for Collecting Data (TCD) included surveys, direct
observation (watching), taking notes in the field notebook and semi structured
interviews, which were continuously used during every stage of the research. Also
during the research the following events took place: a) seventeen advisory meetings;
b) seventeen visits to the Botanic Garden; c) twelve Interpretative Trails; d) five
complementary workshops; and e) the development of the project “De Olho no
Verde”(With an eye on the green) by the teachers of the school. The research makes
evident the positive aspects of a closer relationship between the school and the
Botanic Garden. It was observed that the teachers started to notice new teaching
opportunities, so then using non formal areas such as the school’s playground or the
botanic garden itself. Therefore, this study makes possible to advocate the
contribution coming from a course on environmental education and interpretation
within a school community. Nevertheless, it is also believed that the training of a
teacher-interpreter still requires theoretical deepening, which will possibly promote
the development of new methodologies enhancing the development of this
professional. Furthermore, the realization of the Training Course, and the
implementation of the Discussion Group have contributed to make this new
professional identity even more clear. During work time, it was possible to observe
the positive influence of the Discussion Group as well as of the activities developed
on the promotion of the elaboration of the project “De olho no verde” (With an eye on
the green). It was also observed that some of the teachers after their participation in
the training course were concerned and engaged in presenting related activities
which would mean a more meaningful learning to the students during the elaboration
and development of the trails. Thus, it is hoped that the results achieved through this
research may contribute to other teacher training courses related to other educational
areas.

Key-words: Environmental Education, Environmental Interpretation, Interpretative
Trails, Teacher’s Training, Botanic Garden.
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INTRODUCAO

Atualmente a Formacédo de Professores relacionada ao campo ambiental vem
crescendo em nivel mundial. Percebe-se ao analisar o cenario brasileiro, a
preocupacao de Universidades, Organizagcdes Nao-Governamentais, Institutos de
Pesquisa a até mesmo do Setor Publico (Ministério e Secretarias de Educacao
Municipais e Estaduais) em promover espagos de discussdo e formagao

relacionados a tematicas s6cioambientais.

Observa-se também que nos encontros (simpoésios, congressos, seminarios) a
Formacgao de Educadores/as Ambientais ou, mais especificamente, a Formagéo de
Professores/as em Educagdo Ambiental vem compreendendo uma das teméticas

sobre a qual se apresenta um numero expressivo de trabalhos.

E justamente neste cenario de Formacdo Docente, o qual envolve a
producédo de Educadores Ambientais que se situa esta pesquisa, tendo como
objetivo analisar, durante um ano letivo, a influéncia de um Curso de Formacéao na
pratica pedagdgica dos professores de uma escola situada no entorno do Jardim

Botanico.

Em um primeiro momento, o texto busca situar o leitor acerca da questao
norteadora, os objetivos e a justificativa desta pesquisa, a fim de proporcionar um

melhor entendimento do trabalho que se segue.
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Na segunda secao busca-se apresentar os fios que compdem a trama tedrica
gue enreda esta pesquisa, 0S quais, por sua vez, formam uma teia de relacoes.
Inicialmente lancam-se alguns olhares em dire¢cdo a Educagdo Ambiental, ndo tanto
com o proposito de defini-la, mas no de tangencia-la, abordando alguns aspectos
relevantes, deixando entrever a diversidade de matizes que caracterizam o0 que se
abriga sob a nocdo de Educacdo Ambiental. Em um segundo momento busca-se
construir uma relagdo dialégica entre Educacdo Ambiental, Aprendizagem
Significativa e Interpretacdo Ambiental, de forma que estes referéncias se
entrecruzem. Também € apresentado um esboco tedrico relativo a construgdo da
identidade de um novo profissional, o Professor-Intérprete, personagem este
almejado e visto como uma nova proposta relacionada a Formagdo Docente em

Jardins Botanicos.

Na secdo “Contexto historico dos Jardins Boténicos” busca-se produzir um
retrato historico destas instituicdes, permitindo ao leitor uma visdo contextualizada

da miriade de papéis desenvolvidos nestas areas.

A guarta secado desta dissertagdo tem como propdsito apresentar o ambiente
e 0s personagens envolvidos na pesquisa. Ao desenhar este cenario, € promovida

ao leitor uma visédo da amplitude deste trabalho.

Na secao “Metodologia” relata-se o percurso da pesquisa. Neste momento
apresenta-se a Pesquisa-Ac¢ao como referencial metodolégico e as diferentes etapas
ja engendradas. Também é apresentado o processo analitico que foi empreendido a
partir do acompanhamento do Curso de Formacéo, do Grupo de Discusséo, das
Trilhas desenvolvidas no Jardim Botanico e dos subprojetos.

Na ultima se¢do apresentam-se os dados, as analises e as consideracoes
finais relacionadas a pesquisa.
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1 NATUREZA E CARACTERISTICAS DO OBJETO DE ESTUDO

1.1 O Problema de Pesquisa

A motivacdo de uma pesquisa geralmente se associa a busca da resolucéo
de um problema por parte de seu autor. O problema que move esta dissertacéo
originou-se da observacdo de que, apesar da difusdo crescente da Educacéo
Ambiental pelo processo educacional, essa acdo educativa geralmente se apresenta
fragilizada em suas praticas pedagodgicas, na medida em que tais praticas ndo se
inserem em processos que gerem transformacdes significativas da realidade

vivenciada.

Buscando preencher uma lacuna existente no conhecimento relacionado a
Formacdo Docente, buscar-se-a4 responder ao seguinte Problema de Pesquisa:
como um Curso de Formacdo Continuada', que aborde o tema Trilhas
Interpretativas, pode promover mudancas da pratica pedagogica no cotidiano dos

docentes de uma escola localizada no entorno do Jardim Botanico?

Partindo-se do Problema da Pesquisa, foram elaboradas as seguintes
guestdes norteadoras:

! Nesta pesquisa utilizar-se-a o termo Formagdo Continuada como um processo coletivo,

desenvolvido com o Corpo Docente. Neste processo, busca-se o confronto de saberes e praticas de
todos os componentes do grupo, dando margem a instauracdo de um sistema de trocas cujo
resultado se reverte em desenvolvimento individual e coletivo.
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a) Qual a influéncia de um processo de Formacdo Continuada na pratica de

professores de uma escola localizada no entorno do Jardim Botanico?

b) E possivel formar um Professor-Intérprete utilizando-se de um Curso de

Formacé&o que aborde os temas Trilhas Interpretativas e Interpretacdo Ambiental?

c) A Formacdo Continuada, desenvolvida de forma sistemética, baseada na
vivéncia de atividades e na reflexdo sobre a pratica docente dard sustentagdo a

subprojetos?

d) Um Curso de Formacdo Docente promoverd abordagens significativas

durante a realizacao de Trilhas no Jardim Boténico?

1.2 Objetivos da Pesquisa

Buscando encontrar respostas relacionadas ao Problema da Pesquisa
analisou-se, durante um ano letivo, a influéncia de um Curso de Formagao Docente
relacionado a Trilhas Interpretativas na pratica pedagdgica dos professores de uma
escola situada no entorno do Jardim Botanico.

Contemplando o Objetivo Geral, foram apresentados os seguintes objetivos

especificos:

a) Investigar os dados histdricos e socioambientais referentes ao Jardim

Botanico de Porto Alegre, como subsidio para as atividades desenvolvidas no local;

b) Formar um grupo de estudo para a discusséo e elaboracdo de estratégias
de ensino interdisciplinares aplicaveis ao Jardim Botanico;

c) Despertar nos docentes da escola-piloto um novo olhar acerca do potencial
de utilizagao do Jardim Botanico como espaco educador;
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d) Construir uma heuristica relacionada a Formacdo de Professores-

Intérpretes.

1.3 Justificativa

No Brasil, at¢é o momento, ndo foi encontrado um numero significativo de
pesquisas detentoras de uma estreita relacdo entre a Interpretacdo Ambiental e

Formacé&o Docente.

Por meio de uma revisao bibliografica realizada junto ao Cadastro dos Grupos
de Pesquisa do CNPg (Conselho Nacional de desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico) foram encontrados cinco grupos que continham a palavra-chave

Interpretagcdo Ambiental inserida nas categorias pesquisadas.

Outro fator importante esta relacionado ao estudo preliminar realizado junto
ao Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), o qual apresentou 12 trabalhos de Pds-Graduagédo relacionados ao
tema proposto (11 Dissertacbes e uma Tese). Cabe salientar que apenas um destes

trabalhos relaciona as variaveis Interpretacdo Ambiental e Formacéo de Professores.

Constata-se uma caréncia de publicacbes relacionadas especificamente a
Interpretacdo Ambiental, fato este que ndo condiz com um pais de grande
diversidade biolégica como o Brasil. Neste contexto, grande parte das pesquisas
brasileiras utilizam, como fundamentacao teorica, bibliografia proveniente de outros

paises.

Neste cenério, onde existe uma caréncia de trabalhos que relacionem
Interpretacdo Ambiental e Formacdo Docente é que se situa esta proposta de
pesquisa, a qual busca suprir uma demanda crescente de conhecimento relacionado

aos temas propostos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacédo Ambiental: o que é isso?

O titulo deste subcapitulo é inspirado no receio apresentado por Wortmann e
Veiga-Neto (2001) ao tentar definir um campo de pesquisa. Para os autores,
perguntas do tipo “o que € isso?” revelam que, no fundo, o que existe € uma falta de

clareza, ou “incObmodo mental” sobre isso.

A menos que se trate de um conceito puramente formal, abstrato,
desconectado de toda e qualquer referéncia ao mundo da vida — 0 que ndo o € no
caso da Educagdo Ambiental -, todo e qualquer conceito ndo pode ser reduzido a
uma proposicdo. Nem mesmo um conjunto de proposi¢cées consegue encerrar, de
modo suficiente, qualquer significado (WORTMANN e VEIGA-NETO, 2001).

E por essa razdo que uma pergunta do tipo “o que é Educacdo Ambiental”
dificilmente pode ser respondida de modo acabado, completo, suficiente. Mas isso
nao significa alguma suposta deficiéncia ou incapacidade de entendimento humano,
sendo que é a propria nogdo tradicional de conceito que é problematica: ela promete
algo que ndo pode cumprir. E ndo pode cumprir porque a propria linguagem com
gque sdo ditos os conceitos € ambivalente e insuficiente (BAUMAM apud
WORTMANN e VEIGA-NETO, 2001).
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E neste cenario polissémico que se encontra a dificil tarefa de construir um
conceito para Educacdo Ambiental, j& que a mesma possui um corpo tedrico em
permanente construgdo desde o seu surgimento (NUNES, 2005). Outro obstaculo
presente na construgcdo de um conceito amplamente aceito para o termo Educacao
Ambiental encontra-se no fato de o mesmo possuir diferentes interpretacoes,

variando de acordo com diversos contextos e vivéncias (ADAMS, 2004).

Este sentimento de dificuldade na conceituagdo do termo Educagao
Ambiental também é manifestado nas palavras de Guerra (2004), quando diz que é
“um pouco avesso” a definicdes fechadas, sendo mais interessante apresentar um
breve histérico da evolucdo do conceito de Educacdo Ambiental, desde o seu
aparecimento em 1965, na Royal Society of London, quando foi associado a

preservacao dos sistemas Vvivos.

Para Dias (2003), a evolucdo dos conceitos de Educacdo Ambiental esta
diretamente relacionada a evolucdo do conceito de ambiente e ao modo como este é
percebido. O conceito de meio ambiente, reduzido exclusivamente a seus aspectos
naturais, ndo permite apreciar as interdependéncias nem a contribuicdo das ciéncias

sécias e outras a compreensao e melhoria do ambiente humano.

O paradigma naturalista relacionado as primeiras definicdes de Educacéo
Ambiental torna-se evidente nas palavras de Stapp et al., que no ano de 1969 define
Educacdo Ambiental “como um processo que deveria objetivar a formacdo de
cidaddos, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas
associados pudessem alerta-los e habilita-los a resolver tais problemas” (DIAS, op.
cit.).

JA em 1970, o contexto social passa a fazer parte das discussodes
relacionadas a Educacdo Ambiental, momento este em que a IUCN (International
Union for the Conservation of Nature) define Educacdo Ambiental como um processo
de valores e clarificagdo de conceitos, voltado para o desenvolvimento de

habilidades necessarias a compreensdo e apreciacdo das inter-relagdes entre o
homem, sua cultura e seu entorno biofisico (DIAS, op. cit.).
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No ano de 1977 ocorre a Conferéncia de Thilisi. Neste evento, a Educacao
Ambiental é apresentada como uma dimensdo dada ao conteddo e a prética da
educacéo, orientada para a resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente,
através de um enfoque interdisciplinar e de uma participacdo ativa e responsavel de

cada individuo e da coletividade (DIAS, op. cit.).

O contexto social também é exaltado na definicdo proposta pelo Programa
“Nossa Natureza” (1988), o qual apresenta a Educagédo Ambiental como um conjunto
de acdes educativas voltadas para a compreensdo da dindmica dos ecossistemas,
considerados os efeitos da relagdo do homem com o meio, a determinagéo social e
a evolucao histérica desta relacéo (DIAS, op. cit.).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (lei n°® 9795/99),
entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum

do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Dentre as diferentes (e amplamente aceitas) definicbes apresentadas no
levantamento de Dias (op. cit.), destaca-se uma que possui estreita relacdo com a
proposta desenvolvida nesta dissertacdo. Para a Comisséo Interministerial envolvida
na preparagao da Rio-92, a Educagdo Ambiental deve permitir a compreenséo da
natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os

diversos elementos que conformam o ambiente.

Ao analisar a evolugéo relacionada aos conceitos de Educacdo Ambiental,
percebe-se a inclusdo de wuma preocupacdo relacionada a contextos
sOcioambientais. Esta caracteristica esta diretamente relacionada a concepcao de
Educacdo Ambiental Critica defendida por Carvalho (2004a) e Guimaraes (2004).

Para Guimardes (2004), a Educacdo Ambiental Critica vincula-se a pratica
social, contextualiza-se na realidade s6cioambiental, ndo podendo ficar restrita a

mera transmissdo de conhecimento ou voltada simplesmente para a mudanca de
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comportamentos individuais, esperando que a soma de mudancas individuais resulte

na transformacédo automéatica da sociedade.

Contréaria a Educacdo Ambiental Critica, a Educacdo Ambiental Ingénua tenta
sugerir que a boa intencdo de respeitar a natureza € premissa suficiente para
fundamentar nova orientagdo educativa apta a intervir na atual crise ecologica — que
implica o questionamento e a disputa dos territérios do conhecimento — e social —
relativa ao rumo das relagdes entre sociedade e natureza e suas consequéncias

para os projetos e condi¢des de existéncia no mundo (CARVALHO, 2004a).

Partindo-se da opinido de Carvalho (op. cit.) acerca da Educacdo Ambiental
Critica, constata-se que a mesma possui raizes nos ideais emancipadores da
educacédo popular, a qual rompe com uma visdo de educacdo determinante da
difusdo e do repasse de conhecimentos, convocando-a a assumir sua funcdo de
pratica mediadora na construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos
sujeitos. Este processo busca justamente conectar o processo de conhecimento do

mundo a vida dos educandos, tornando-os leitores criticos do mundo.

Nesse sentido, o projeto politico-pedagédgico de uma Educacdo Ambiental
Critica pode ser sintetizado na intencdo de contribuir para uma mudanca de valores
e atitudes, formando um sujeito ecolégico? capaz de identificar e problematizar as
guestdes socioambientais e agir sobre elas (CARVALHO, op. cit.).

Carvalho (op. cit.) também destaca os objetivos de uma Educacdo Ambiental
Critica. Entre estes é possivel encontrar alguns objetivos que se relacionam a

proposta desta dissertacao. S&o eles:

- Promover a compreenséao dos problemas sécioambientais em suas mdultiplas
dimensdes: geografica, historica, bioldgica e social, considerando o ambiente como
0 conjunto das inter-relacdes entre 0 mundo natural e o mundo social, mediado por

saberes locais e tradicionais, além de saberes cientificos;

% Na obra “A invencgdo Ecoldgica — Narrativas e trajetérias da Educacao Ambiental no Brasil” (2001),
Isabel Carvalho constréi um perfil das multiplas faces relacionadas a esse sujeito.
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- Formar uma atitude ecolégica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e
politicas atentas a identificacdo dos problemas e conflitos que afetam o ambiente em

gue se vive;

- Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes,
situacbes de aprendizagem e desafios para a participagdo na resolucdo de
problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais e regionais onde esta

inserida.

Este sub-capitulo almeja, principalmente, situar o leitor acerca do campo
tedrico utilizado como fundamentacdo nesta pesquisa. Ao fazer isto, busca-se
promover um melhor enfrentamento da babel que envolve as multiplas educacdes

ambientais existentes.®

2.2 Educacdo Ambiental e Aprendizagem Significativa  : uma relacdo possivel e

necessaria

2.2.1 A Aprendizagem Significativa de Ausubel e Nov  ak

Dentre os trés tipos de aprendizagem apresentados por Moreira (1999a) —
cognitiva, afetiva e psicomotora — é possivel situar a teoria Ausubeliana em um

enfoque cognitivista.

Para os autores cognitivistas, o foco de pesquisa deve estar nas variaveis
intervenientes entre estimulos e respostas, nas cogni¢cdes e nos processos mentais
superiores (percepgédo, resolucdo de problemas, tomada de decisdes,

processamento de informacéo, compreensao) (MOREIRA, op. cit.).

® A diversidade de nomenclaturas relacionadas a Educacdo Ambiental retrata um momento que
aponta para a necessidade de se re-significar os sentidos identitarios e fundamentais dos diferentes
posicionamentos politicos-pedagdégicos tais como Alfabetizacdo Ecoldgica, Alfabetizacdo Ambiental,
Ecopedagogia, Educacdo Ambiental Transformadora, Emancipatéria e até mesmo a Educacao
Ambiental Critica (LAYRARGUES, 2004).
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Neste cenario, a filosofia cognitivista aborda principalmente 0s processos
mentais. Ocupa-se da atribuicdo de significados, da compreenséao, transformacgéo,
armazenamento e uso da informagé&o envolvida na cognicao (MOREIRA, op. cit.).

O conceito central da teoria de David Ausubel é o de Aprendizagem
Significativa. Para Ausubel apud Moreira (op. cit), Aprendizagem Significativa € um
processo por meio do qual uma nova informagao relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este
processo envolve a interacdo da nova informagcdo com uma estrutura de

conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor.

A Aprendizagem Significativa apresenta-se como processo natural de
aprendizagem das pessoas, sendo que 0s processos psicolégicos que intervém no
mesmo supdem que uma estrutura cognitiva preexistente do individuo assimila a
nova informacdo. A medida que o novo material aprendido é assimilado pela
estrutura cognitiva, este é relacionado e interage com o conteddo relevante ja
estabelecido. A aquisicdo de novos significados é o fruto desta interacdo

(AUSUBEL, 1980).

Segundo Ausubel apud Moreira (op. cit.), a esséncia do processo de
aprendizagem significativa € que idéias simbolicamente expressas sejam
relacionadas de maneira substantiva (n&o literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz
jA sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas idéias.

Quanto mais substanciais forem as relacdes que um individuo estabelece
entre o seu conhecimento prévio e a nova informacao que recebe, mais significativo
sera o seu processo de aprendizagem (GURUCEAGA e GONZALES, 2004).

Outra condicdo para a ocorréncia da Aprendizagem Significativa € que o
aprendiz manifeste uma disposicdo para relacionar de maneira substantiva e ndo-
arbitrdria o novo material potencialmente significativo, a sua estrutura cognitiva.
Esta condicdo implica que, independentemente de quéo potencialmente
significativo seja o material a ser aprendido, se a intengcdo do aprendiz for
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simplesmente a de memoriza-lo, arbitraria e literalmente, tanto o processo de

aprendizagem como seu produto serdo mecanicos (MOREIRA, 1999h).

Nesta disposicdo para aprender, pode-se perceber a importancia do dominio
afetivo na Aprendizagem Significativa j& na formulag&o original de Ausubel. Mas foi
Novak® quem acrescentou um enfoque Humanista® & Aprendizagem Significativa
(MOREIRA, op.cit.).

Para Novak apud Moreira (op. cit.), uma teoria de educacgéo deve considerar
gue seres humanos pensam, sentem e agem e deve ajudar a explicar como se

pode melhorar as maneiras pelas quais as pessoas fazem isso.

A predisposicdo para aprender, colocada por Ausubel como uma das
condicbes para a Aprendizagem Significativa, estd para Novak, intimamente
relacionada com a experiéncia afetiva que o aprendiz tem no evento educativo
(MOREIRA, op. cit.).

Predisposicdo para aprender e Aprendizagem Significativa guardam entre si
uma relacdo praticamente circular: a aprendizagem significativa requer
predisposicdo para aprender e, a0 mesmo tempo, gera este tipo de experiéncia
afetiva. Atitudes e sentimentos positivos em relacdo a experiéncia educativa tém
suas raizes na Aprendizagem Significativa e, por sua vez, a facilitam (MOREIRA,

op. cit.).

Para Novak apud Moreira (op. cit.) a Aprendizagem Significativa subjaz a
construcdo do conhecimento humano e o faz integrando positivamente

pensamentos, sentimentos e ac¢des, conduzindo ao engrandecimento pessoal.

* Joseph D. Novak foi co-autor da segunda edicéo da obra Educational psycology: a cognitive view
(1978, 1980, 1983) e durante muito tempo trabalhou no refinamento, testagem e divulgacéo da teoria
da Aprendizagem Significativa, a tal ponto que essa teoria deveria ser, hoje, a teoria de Ausubel e
Novak (MOREIRA, 1999b).

® O Humanismo vé o ser gue aprende, primordialmente, como pessoa. O aprendiz é visto como um
todo — sentimentos, pensamentos e acdes — ndo so intelecto. Neste enfoque, a aprendizagem nao se
limita a um aumento de conhecimentos. A aprendizagem é penetrante, visceral e influi nas escolhas e
atitudes do individuo (MOREIRA, 1999a).
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2.2.2 Relacionando Educacédo Ambiental e Aprendizage = m Significativa

Ao situar a Educagdo Ambiental dentro de um enfoque critico, torna-se

possivel promover algumas relacdes entre este e a Aprendizagem Significativa.

Esta relacdo torna-se explicita ao analisar outros objetivos almejados pela
Educacédo Ambiental Critica (CARVALHO, 2004a).

- Implicar os sujeitos da educacgéo na solu¢cdo ou melhoria desses problemas
e conflitos, mediante processos de ensino/aprendizagem formais ou ndo-formais que
preconizem a construgcdo significativa de conhecimentos e a formacdo de uma

cidadania ambiental;

- Construir processos de Aprendizagem Significativa, conectando a
experiéncia e os repertérios ja existentes com questdes e outras experiéncias que

possam gerar novos conceitos e significados para quem se abre a aventura de

compreender o mundo que o cerca e se deixar surpreender por ele.

Buscar uma aprendizagem mais significativa requer a criagao e utilizacao de
novos contextos educativos, promovendo desta maneira uma Educacdo Ambiental
que possibilite mudancas de comportamentos e atitudes da populagédo frente as
guestbes ambientais (GURUCEAGA e GONZALES, 2004).

Entretanto, Ausubel (1980) afirma que através da mera apresentacdo de fatos,
é reconhecidamente dificil mudar atitudes firmemente estabelecidas.

Para se alcancar uma aprendizagem mais ativa e eficaz dos alunos e para
possibilitar que se produzam neles mudancas na compreensao e nas atitudes
vinculadas a questdes ambientais, deve-se relacionar o que o estudante ja sabe
com o conhecimento a ser trabalhado (GURUCEAGA e GONZALES, 2004).

Vé-se a aprendizagem como uma integracdo efetiva de pensamentos
(conhecimento), sentimentos (atitude) e acdes (condutas). Esta integragéo, tao

fundamental para as praticas que envolvem a Educacdo Ambiental, pode ser mais
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facilmente alcancada através da Aprendizagem Significativa (GURUCEAGA e
GONZALES, 2004).

Na perspectiva de uma Aprendizagem Significativa, a intencionalidade
pedagodgica esta na construgdo de novos sentidos e nexos para a vida, em que
atividades, experiéncias, modos de fazer e informagfes estejam a servico de um
processo de formacgao de atitudes e ndo sejam um fim em si mesmos (CARVALHO,
2004a).

Nessa perspectiva a aprendizagem passa por caminhos bem diferentes
daqueles da relacdo estimulo-resposta e da aquisicdo de comportamentos
observaveis® (CARVALHO, op. cit.).

Segundo Carvalho (op. cit.), a internalizacdo de um ideéario ecoldgico
emancipador ndo se da apenas por um convencimento racional sobre a urgéncia da
crise ambiental. A consciéncia dos riscos e a informacéo objetiva sédo importantes,
mas desde que sejam acionadas em um contexto de relagdes de aprendizagem no
gual se favoreca, sobretudo, a capacidade de acdo dos sujeitos no mundo e sua

vinculagéo afetiva com os valores éticos e estéticos dessa visdo de mundo.
2.3 Interpretacdo Ambiental e Trilhas Interpretativ. = as

Historicamente, 0 gosto pela aventura e a busca por reflgios naturais levou
as pessoas a percorrerem "caminhos", que possibilitassem a ligacdo do ser
humano com a natureza. Estes "caminhos" foram sendo trilhados de maneira
solitaria ou em grupos, acompanhados por pessoas do lugar - "os guias". Estes, por
estarem familiarizados com o percurso, tinham, na maioria das vezes, a fungéo
principal de mostrar o caminho, desviando de possiveis obstaculos, que poderiam
por a jornada em risco. Além disso, tornavam-se os "olhos" da expedicao,

proporcionando a cada componente do grupo, uma maneira diferente de enxergar

® Estimulo-Resposta e Comportamentos Observaveis sdo termos que remetem & concepcdo
Behaviorista (SKINNER, 1981). Na visdo Behaviorista (comportamentalismo), as aprendizagens
desejadas, i.e., aquilo que os alunos devem aprender, sdo expressas em termos de comportamentos
observaveis. A avaliacdo consiste em verificar se as condutas definidas nos objetivos
comportamentais séo, de fato, apresentadas ao final da instrucdo. Se isso acontece, admite-se,
implicitamente, que houve aprendizagem (MOREIRA, 1999a).
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as "coisas" que encontravam ao longo do caminho. Esta visao era proporcionada
em funcdo de uma sabedoria adquirida pela vivéncia e experiéncia que 0s guias
possuiam (CARVALHO, 2002).

Efetivamente, o que 0s guias proporcionavam era um aumento da interagao
das pessoas com os lugares. Essa "conexao" era feita de maneira intuitiva, nao
havendo preocupacdo com a utilizacdo de técnicas formais Esta forma de olhar,
sentir e interpretar a natureza deu origem ao que hoje se entende como
Interpretacdo Ambiental (CARVALHO, 2002).

Assim como a Educacdo Ambiental, a Interpretacdo Ambiental também
possui diferentes definigdes.

O primeiro autor a definir formalmente o termo Interpretacdo Ambiental foi

nl

Freeman Tilden (HAM, 1992) em seu livro “Interpreting Our Heritage” no ano de

1957. Para Tilden, a Interpretacdo Ambiental compreende:

“Uma atividade educacional que aspira a revelar
os significados e as rela¢des por meio do uso de objetos
originais, através de experiéncias de primeira mao e por
meios ilustrativos ao invés de simplesmente comunicar
informacéo literal” (TILDEN apud HAM, 1992).

Segundo Ham (1992), a Interpretacdo Ambiental envolve a traducdo da
linguagem técnica de uma ciéncia natural em termos e idéias que as pessoas, em

geral ndo-cientistas, possam entender facilmente.

A Interpretacdo Ambiental para Pagani et al. (2001) compreende uma técnica
didéatica flexivel e moldavel as mais diversas situacdes, que busca esclarecer os
fenbmenos da natureza para determinado publico alvo, em linguagem adequada e

acessivel, utilizando os mais variados meios auxiliares.

" O livro "Interpreting Our Heritage" é considerado um cléssico dessa disciplina, sendo muito utilizado
até hoje, na formacdo e capacitacdo de Intérpretes. Nele, Tilden aborda os principais temas da
Interpretagcdo numa linguagem clara, coerente e muito viva, com inimeros exemplos simples e
praticos, baseados em suas experiéncias no Servico de Parques Nacionais dos Estados Unidos
(CARVALHO, 2002).
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Tradicionalmente, Interpretacdo Ambiental e Educacdo Ambiental foram
vistas como campos de pesquisa distintos. Um fator que contribuiu para o
distanciamento destas duas areas relaciona-se a fundamentacdo teorica das
mesmas, a qual foi por muito tempo, direcionada a diferentes conteudos,

audiéncias, propositos e cenarios educacionais (ATITI, 2005).

Atualmente, a Interpretacdo Ambiental possui uma estreita relagcdo com
programas de Educacdo Ambiental desenvolvidos em ambientes naturais. Esta
relacdo torna-se possivel ao considerar que ambas buscam uma mudanca de
postura do ser humano frente a natureza (CARVALHO, 2002). Como forma de
alcancar este objetivo, a Interpretacdo Ambiental utiliza, como principal instrumento,

as Trilhas Ecoldgicas® ou Trilhas Interpretativas.

Possivelmente as mais antigas trilhas surgiram como consequéncia direta
dos movimentos migratérios dos grandes mamiferos, principalmente herbivoros,
fugindo do inverno rigoroso. O ser humano comecgou a utilizar e/ou estabelecer
trilhas para varios fins, desde a simples procura de alimento (trilhas para caga) e
agua, até peregrinagbes religiosas, viagens comerciais e acdes militares
(ANDRADE, 2002).

A principal funcéo das trilhas foi suprir a necessidade de deslocamento. No
entanto, pode-se verificar que ao longo dos anos houve uma alteracdo de valores
em relagéo as trilhas. De simples meio de deslocamento, as trilhas surgem como
novo meio de contato com a natureza (ANDRADE, 2002).

Assim, as trilhas constituem um instrumento que permite a criagdo de
verdadeiras salas de aula ao ar livre e laboratérios vivos, suscitando o interesse, a
curiosidade e a descoberta, possibilitando formas diferenciadas do aprendizado
tradicional.

8 Apesar de ser uma definicdo bem usual, o termo “trilha ecolégica” encontra certa resisténcia de
pesquisadores que desenvolvem atividades relacionadas ao manejo de unidades de conservacao.
Para Guillaumon apud Andrade (2002), as trilhas vém a ser um novo impacto do homem na natureza
e uma oportunidade a mais para se admitir inconscientemente este impacto.
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A interpretagdo em areas naturais tem sido frequentemente realizada atraves
de trilhas, implantadas como instrumento basico para programas de educagdo ao ar
livre® (ASHBAUGH e KORDISH apud TABANEZ et al. 1997) e recomendadas em
Educacdo Ambiental por oferecerem oportunidades de um contato direto com o
ambiente natural, direcionado ao aprendizado e a sensibilizagdo. Proporcionam
também, oportunidades de reflexdo sobre valores, indispensaveis a mudancas
atitudinais que estejam em equilibrio com a sustentabilidade ambiental. Nesse
sentido, a Interpretacdo Ambiental, mediada pelas trilhas, é uma estratégia
educativa que integra o ser humano com a natureza, motivando-o a contribuir para
a preservacgao das unidades de conservagédo (ROBIM e TABANEZ apud TABANEZ

et al.1997).

A Aprendizagem Significativa também fundamenta a prética da Interpretacao
Ambiental e, consequentemente, das Trilhas Interpretativas. Para Ham (1992),
guando a informacéo recebida é capaz de se relacionar com algo que o visitante ja
sabe, esta torna-se significativa. Tilden (apud HAM, 1992) capturou a esséncia

desta idéia ao citar que:

“Qualquer interpretacdo que nédo relacione de
alguma maneira o que estd sendo exibido ou descrito
com algo dentro da personalidade ou experiéncia do
visitante sera estéril”.

Ao definir uma Trilha Interpretativa, pode-se dizer que a mesma compreende
um trajeto que proporciona experiéncias diretas e a compreensao das relacdes e
interdependéncias do ambiente natural (ARAUJO e VARGAS, 2004; ARAUJO e
FARIAS, 2004). E uma atividade pratica que busca promover a compreensio das
mutuas relacdes existentes entre natureza e mundo humano (CARVALHO, 2004).

° A educacéo ao ar livre ou Outdoor Education pode ser definida como uma educacéo “em”, “para’ e
“sobre” ambientes externos, tais como: péatio escolar, entorno da escola, zooldgico, museus, jardins
botanicos, unidades de conservacao, parques municipais e outros. Estes ambientes se caracterizam
por promover maior interacdo e contato direto com o topico estudado (FORD, 2004). Originalmente, a
Outdoor Education foi usada intensamente para estudos relacionados a ambientes naturais.
Atualmente ela é utilizada para alcancar objetivos em diversas areas, tendo se transformado em um
contexto para aprendizagem (ADKINS e SIMMONS, 2002).
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Para Saul apud Fofonka (2001), a Trilha é um percurso feito geralmente a
pé, por caminho j&4 existente e previamente delimitado, em local que favoreca a
observacéo dos mais variados aspectos do ambiente natural ou antrépico.

Independentemente de sua definicdo, as Trilhas promovem o contato mais
estreito entre 0 homem e a natureza, constituindo um instrumento pedagoégico que
proporciona experiéncias de primeira mao a assuntos previamente estudados
(FOFONKA, 2001).

O contato direto com a natureza é um fator que serve de justificativa para o
uso das Trilhas como metodologia de ensino. Pilletti (1991) afirma que quando se
lida com experiéncias diretas, a aprendizagem é mais eficaz, pois € conhecido que
se aprende através dos sentidos™ (83% através da visdo; 11% através da audicdo;
3,5% através da olfacdo; 1,5% através do tato e 1% através da gustacdo) e que se
retém apenas 10% do que se 1€, 20% do que se ouve, 30% do que se V&, 50% do
gue se vé e se executa, 70% do que se ouve e logo se discute e 90% do que se

ouve e logo se realiza.

Ao considerar que as sensacodes (visao, audicao, tato, olfato e paladar) séo
uma via de integracdo entre o meio fisico externo e o organismo, local onde a razao
e as emocdes se estabelecem e se integram, metodologias de ensino que
extrapolem a sala de aula - como as aulas de campo e trilhas em ambientes
naturais - podem favorecer estas relagdes, expondo mais os alunos aos fendbmenos
estudados em comparagdo as aulas tradicionais (SENICIATO e CAVASSAN,
2003).

Em relacdo a sensibilizacdo™ promovida durante atividades desenvolvidas

em ambientes naturais, entre estas as Trilhas, percebe-se um consenso entre

1% purante o primeiro semestre de 2003 desenvolveu-se uma pesquisa no Jardim Botanico, a qual
teve como objetivo investigar quais vias sensitivas percebem um maior nimero de informagdes
(ARAUJO e FARIAS, 2003a). Para a realizagdo desta pesquisa, foi elaborada uma trilha interpretativa
que permitiu explorar os diferentes sentidos (visdo, audi¢ao, tato, olfato e paladar) em 10 estacbes
previamente definidas. Através dos registros realizados apds a entrevista com os alunos participantes
da trilha, concluiu-se que a visdo, a audi¢do e o olfato compreendem as vias sensitivas que mais
envolvem os alunos durante a atividade, fato este que corrobora as afirmagées de Piletti (1991).

1A Sensibilizacdo Ambiental, além de ser uma fase da Educacdo Ambiental que busca despertar o
ser humano para o respeito e a responsabilidade pelo ambiente, também pode ser eficiente se
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autores que desenvolvem pesquisas relacionadas a este campo. A partir de uma
revisao bibliografica sobre pesquisas relacionadas a Experiéncias Significativas de
Vida'?, percebe-se claramente que atividades desenvolvidas ao ar livre contribuem
para a consolidagéo da sensibilidade ambiental (CHAWLA apud SOARES, 2004).

Em uma das pesquisas revisadas por CHAWLA (1998), 77% dos
entrevistados identificou as experiéncias em ambientes naturais como principal

fator de influéncia em relacéo a prote¢cdo ambiental.

Outra pesquisa revisada por CHAWLA (op.cit.) aponta que 88% da amostra
citou as experiéncias vividas em ambientes externos como a principal influéncia nas

atitudes relacionadas ao ambiente.

Em termos educativos, varios temas relacionados aos conteddos
programéticos do ensino formal podem ser abordados durante uma trilha. Como
exemplo cita-se as diferentes relacdes ecologicas, as espécies ameagadas de

extingdo, 0os grupos vegetais e fisiologia vegetal e tantos outros.

As visitas as areas naturais podem envolver desde alunos da pré-escola até
universitarios, buscando a integracdo de todas as disciplinas, explorando a visita de
maneira interdisciplinar e transversal (MERGULHAO e VASAKI, 2002).

As contribuicbes de uma aula a campo podem ser positivas a medida que
sdo um estimulo para os professores, os quais véem uma possibilidade de
inovacao para seus trabalhos ao utilizar as trilhas como metodologia alternativa
(SANTOS, 2002).

Durante a realizagcdo de uma Trilha Interpretativa, diferentes estratégias
podem ser utilizadas. Estas estratégias variam de acordo com as caracteristicas do

trabalhada no sentido de motivar o mesmo para a constru¢do de um comportamento ambientalmente
responsavel (AMADO 2002). Assim, considera-se um individuo sensibilizado quando este se
emociona pelo objeto estudado e, através das informacdes recebidas, redireciona suas atitudes e
acoOes de forma a manter o equilibrio sincrénico do meio em que vive(GEEA, 2002).

2 Estas pesquisas procuram identificar as experiéncias de vida que contribuem para a formacéo da
sensibilidade ambiental. Nos estudos citados, a partir de relatos auto-biogréaficos, obteve-se uma
regularidade de certas experiéncias reportadas como promissoras na formacdo da cidadania
ambiental, isto €, formadoras de individuos comprometidos com a causa ambiental (SOARES, 2004)
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local e do publico, o método escolhido e as mensagens a serem transmitidas. De
um modo geral, uma Trilha Interpretativa pode ser guiada ou autoguiada
(VASCONCELLOS, 1997).

e Trilhas Guiadas: requerem a presenca de um intérprete que
acompanha os visitantes na caminhada, levando-os a observar, sentir,
experimentar, questionar e descobrir® os fatos relacionados ao tema
estabelecido. Os temas podem variar conforme interesses e objetivos
diversos. A sua eficiéncia é influenciada pelas capacidades do guia, o
gual deve envolver as pessoas, despertando seu interesse. Sua
grande vantagem esté na possibilidade desta interagéo entre publico e
intérprete (VASCONCELLOS, op. cit.).

e Trilhas Autoguiadas: sao trilhas com estacfes pré-definidas, onde o
visitante, auxiliado por placas, painéis ou folhetos com informagdes
sobre cada estacdo, explora o percurso sem o acompanhamento de
um guia. S&o comumente usadas para chamar a atencdo das pessoas
para coisas ou fatos que lhes passariam desapercebidos ou que seus
olhos (e demais sentidos) ndo estdo sensiveis para notar. Representa
sempre um desafio para quem a planeja e implanta: atingir os
objetivos recreativos e educativos, capturando a atencdo e a
imaginacdo da audiéncia sem o0 auxilio de um guia
(VASCONCELLOS, op. cit.).

A Secédo de Educacdo Ambiental do Jardim Botéanico de Porto Alegre utiliza
metodologias que vinculam e mesclam caracteristicas das diferentes estratégias
apresentadas. Esta plasticidade € importante devido ao publico heterogéneo que

visita o Parque.

'3 para Ausubel (1980) a caracteristica essencial da aprendizagem por descoberta é que o contetido
principal daquilo que vai ser aprendido ndo é dado, mas deve ser descoberto pelo aluno antes que
possa ser incorporado a sua estrutura cognitiva. O aluno deve reagrupar informacg6es, integra-las a
estrutura cognitiva existente, reorganizar e transformar a combinacgéo integrada, de tal forma que dé
origem ao produto final desejado ou a descoberta de uma relacdo perdida entre meios e fins.
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Dentre as diferentes metodologias aplicadas pode-se citar as Trilhas

Interativas (ARAUJO e FARIAS, 2003b), Ludicas (ARAUJO e FARIAS, 2003c) e
Tematicas (ARAUJO et al, 2002).

Trilha Interativa “Cadé a Arvore”: inicialmente realiza-se um levantamento das
diversas areas do Jardim Botanico, dentro das quais sdo selecionadas as
estacbes que permitem ao escolar, através de suas diferentes formas de
percepcdo do meio, visualizar o ambiente de entorno da espécie-alvo. Apés
esta selecao, sao produzidas as fotos que apresentem de forma evidente o
objeto principal (arvore, animal ou ecossistema) e o cenario. As fotos
produzidas podem ser adaptadas sob a forma de crachas, com um texto
descrevendo o objeto a ser observado.

Em um primeiro momento os alunos sado conduzidos pelo professor ao
Setor de Educagdo Ambiental, quando é apresentada a atividade. Apds, os
crachas sao distribuidos aleatoriamente entre os alunos. Cada cracha busca
valorizar a espécie, fornecendo ao escolar que percorre a trilha a autonomia
do reconhecimento e a personificacdo do objeto que esta sendo observado.
Ao professor cabe determinar o caminho a ser percorrido, facilitar a
observacéo, responder as duvidas e acrescentar informacées sempre que

solicitado.

Trilha Ludica “Brincando e aprendendo com a natureza” na trilha Iadica o
professor utiliza como metodologia, brincadeiras pedagdgicas, historias
envolvendo a cultura regional e jogos cooperativos visando assim estimular a
formacdo de valores como respeito mutuo, harmonia com a natureza e a

busca de objetivos comuns.

Em um primeiro momento ocorre a apresentacdo da proposta de
trabalho no Setor de Educagdo Ambiental do Jardim Botanico, seguida de
atividades de apresentacdo e sensibilizacdo dos estudantes que se
apresentaram ao grande grupo através da utilizacdo de materiais bastante

simples, os quais conferem a trilha um caréter ladico.
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Durante o percurso é dada énfase a questdes sbécioambientais, tais
como a reducgédo de habitats provocada pelo desmatamento indiscriminado.
Também podem ser apresentadas espécies nativas do Rio Grande do Sul e
outras com importancia cultural (pau-brasil e a erva-mate) e ainda espécies

sob risco de exting&o (palmito).

e Trilha Teméatica: compreende um trajeto previamente elaborado contendo
estacOes estratégicas. Tem como principal objetivo possibilitar uma melhor
visualizacdo dos temas abordados.

Ao elaborar uma Trilha Tematica, proporciona-se ao visitante uma
estrutura organizada de assuntos e uma clara compreensao da mensagem

gue o Intérprete pretende transmitir.

Estas metodologias promovem um distanciamento do que Carvalho (2004)
defende como uma concepcao Naturalista de interpretacdo do ambiente, na qual
costumam ter grande peso os conhecimentos oriundos da Biologia e das Ciéncias

Naturais sobre o funcionamento dos Ecossistemas.

As Trilhas Interpretativas de inspiragdo Naturalista ilustram adequadamente
o entendimento da Educagdo Ambiental como difusdo de conhecimentos da
Biologia. Embora se chamem interpretativas tais trilhas, em sua concepgao
pedagdgica, poderiam antes ser denominadas explicativas (CARVALHO, op. cit.).

Nessa visdo reducionista, restaria ao Intérprete/Educador Ambiental apenas
a difusdo de informacdes corretas segundo as leis das ciéncias, em uma espécie
de interpretacéo literal do “livro da natureza”, transformando os mesmos em
decodificadores, explicadores e difusores de verdades incontestes, depositadas na
natureza e em um real que, em sua objetividade, ndo deixa margens para
interpretagdes (CARVALHO, op. cit.).

Bem ao contrario desta visdo objetivista — de acordo com a qual interpretar o
ambiente é capta-lo em sua realidade factual, descrever suas leis, mecanismos e

funcionamento - Carvalho (op. cit.) apresenta uma perspectiva Interpretativa, a qual
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evidencia os horizontes de sentidos histérico-culturais que configuram, em um
tempo especifico, as relacdes de determinada comunidade com o ambiente.

Na perspectiva Interpretativa, o ambiente é visto como local das inter-
relacdes entre sociedade e natureza. Interpretar/Educar Ambientalmente torna-se,
nesse ponto de vista, uma aventura pela qual o sujeito e os sentidos do mundo
vivido estdo se constituindo mutuamente na dialética da compreensaol/interpretacéo
(CARVALHO, op. cit.).

Neste cenario, 0 termo natureza/ meio ambiente apresenta-se como um
conceito engendrado e produzido através de muitos discursos e interesses, em um
mesmo tempo historico ou em diferentes épocas. Portanto, ndo existe apenas uma
representagdo de natureza, mas antes, varias que foram sendo construidas social e
historicamente através dos discursos cientificos, juridicos, educacionais,

publicitarios, ecolégicos, filosoéficos, religiosos entre outros (AMARAL, 1997).

Rio e Oliveira (apud RITTER, 2003) entendem que cada pessoa possui sua
visdo de mundo formada por um conjunto de realidades subjetivas. Neste contexto,
toda sociedade, toda cultura, cria um determinado conceito de natureza, ao mesmo
tempo em que cria e institui suas relagbes sociais. No interior dessas relacoes
sociais estd embutida, portanto, uma determinada concepcdo e/ou representacao
de natureza (GONCALVES apud RITTER, 2003 p.31).

E neste cenario difuso que ocorre a Educacéo e a Interpretacdo Ambiental.

Cabe salientar que a questdo ndo € o0 quanto essas concepcdes e/ou
representagdes se aproximam da realidade ou se distanciam dela, mas antes, o
reconhecimento de que esta prépria realidade se transforma em uma categoria que
precisa ser investigada como sendo um produto resultante de representacbes
(AMARAL, 1997).

Essa interpretacdo é determinada em grande parte pelas condi¢cdes

histéricas e culturais, ou seja, pelo contexto, que vai situar o sujeito-intéprete e ao
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mesmo tempo disponibilizar sentidos para que a leitura se torne possivel e
plausivel (CARVALHO, 2004).

Nesse sentido, a interagdo com o ambiente ganha o carater de inter-relacao,
na qual aquele se oferece como um contexto do qual o ser humano faz parte,
envolvido pelas condicdes ambientais circundantes, ao mesmo tempo em que,
como ser simbélico e portador de linguagem, produz uma visdo e recortes dessa
realidade, construindo percepcdes, leituras e interpretacbes do ambiente que o
cerca (CARVALHO, 2004).

Torna-se importante lembrar que n&o ha apenas uma leitura ou
representacao sobre dado acontecimento, seja este social ou natural. Tao pouco
uma leitura certa ou errada. Sempre é possivel repensar e reinterpretar o ambiente
natural a luz de novas consideracdes, do didlogo com interlocutores, de novas
percepcdes e sentimentos e das experiéncias acumuladas ao longo de uma
trajetoria de vida (CARVALHO, 2004b).

Acredita-se que até mesmo a percepcdo do potencial educativo de
ambientes naturais semelhantes também pode sofrer leituras diferenciadas,
evidenciando o carater subjetivo dos professores que planejam saidas a campo
(SIMMONS, 1998).

Freire também defende a idéia de que a experiéncia do mundo nao é
transparente, isto é, ndo é igual para todos. Na perspectiva Freiriana, o real
(mundo) ndo se impde como algo ja dado, mas resulta das relacbes que cada
grupo ou individuo estabelece em seu contexto social e cultural. Neste cenario, a
aprendizagem muda o0 sujeito-intérprete e seu campo de acgdo, ao conferir-lhe a
possibilidade de novas leituras do mundo e de si mesmo (FREIRE apud

CARVALHO, 2004).

Com os pressupostos apresentados, torna-se possivel defender a idéia de
gue o docente represente um filtro, o qual media a realidade, o conhecimento e a

vivéncia em determinado ambiente, seja ele um Museu, uma Unidade de
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Conservacdo, ou outro cendrio que envolva a educagdo tanto em ambientes

formais quanto em n&o formais.

2.4 Formacao do Professor-Intérprete em Jardins Bot  anicos.

Parte-se do pressuposto que a Educacéao/Interpretacdo Ambiental é uma
pratica pedagdgica que ndo se realiza sozinha, mas nas relacdes do ambiente
escolar, na interacdo entre diferentes atores e conduzida em grande parte pelos
professores (GUIMARAES, 2004).

Esta Educacao/Interpretacdo Ambiental acontece como parte da acéo
humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a
para o campo da experiéncia humana de estar no mundo e participar da vida.
Assim, o educador surge como um intérprete, ndo apenas porque todos o0s
humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é mediar, traduzir o
mundo (CARVALHO, 2004a).

Para que essa educacdo/interpretacdo venha a ocorrer, torna-se necessaria
a Formacédo de Professores em Educacao/Interpretacdo Ambiental, fato este
reconhecido internacionalmente ha aproximadamente trinta anos. Mesmo antes da
Conferéncia de Belgrado, documentos da UNESCO ja ressaltavam a Formacao
Docente como a maior prioridade para nagbes em todas as regides do mundo
(ANDRADE, CRISFELTS e LAGUNA, 2004).

Entretanto, sabe-se que durante a graduacdo, pouco ou nenhum enfoque
relacionado a Educagdo Ambiental e préaticas de ensino fora da sala de aula é
desenvolvido (MENEGAZZI e LUTTERBACH, 2003). Por este motivo surgem 0s
seguintes questionamentos: como o0s professores tém se preparado para atuar em
ambientes fora da sala de aula? Quais habilidades, estratégias e técnicas podem
ser utilizadas pelos docentes para que seus alunos consigam uma aprendizagem
vivencial? Como o0s docentes “léem” o ambiente natural e quais bases

epistemologicas influenciam a sua interpretacao?
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Estas questbes norteiam a tentativa de identificar os caminhos percorridos
durante a formacg&o de um professor que busca interpretar o ambiente natural, ou

seja, o Professor-Intérprete.

Por Professor-Intérprete entende-se um professor detentor de competéncias,
habilidades e conhecimentos, capaz de planejar, desenvolver e avaliar atividades
de Interpretacdo Ambiental em ambientes n&do-formais sob uma perspectiva

Interpretativa, promovendo a leitura critica de um ambiente natural.

Almeja-se que o Professor-Intérprete transite, de maneira confortavel entre
dois ambientes epistemolégicos divergentes, porém complementares: Cientifico e
Interpretativo.

O horizonte Cientifico, vinculado & escola americana de Interpretacéo
Ambiental, seria responsavel pelo provimento de métodos e técnicas a serem
utilizados em ambientes naturais, tendo como pressuposto o0 racionalismo
objetificador de explicacéo causal (FLICKINGER, 1994).

Este horizonte epistemoldgico sustenta um conceito de verdade como
correspondéncia com o real, desconsiderando o0 mundo da vida e do universo
cultural do sujeito que interpreta (CARVALHO, 2005).

J& a base Interpretativa ndo se reduz ao modelo de explicagdo causal de
fatos utilizada pelas ciéncias “duras”. Caracteriza-se por trazer sempre a
possibilidade de novas leituras do ambiente, sem supor a revelagdo de somente um
sentido auténtico ou de uma univocidade escondida no fenGmeno interpretado.
Desta maneira, a interpretacdo fala tanto do fendmeno interpretado quanto do
mundo, da vida e do universo cultural do sujeito que interpreta. Neste caso, 0
Professor-intérprete.

Sobre a formacdo deste profissional, acredita-se que a mesma representa
um grande desafio. Ao envolver um corpo docente em um processo de Formagéao
Continuada, os mesmos podem se deparar com alguns obstaculos: métodos sao

guestionados, tabus caem e conceitos sdo substituidos (HIPOLITTO, 2005).
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Segundo Imbernén (2004), estes obstaculos provocam algumas
circunstancias de abandono progressivo por parte do professor, da formacéo
permanente e um retorno a praticas mais familiares, rotineiras e seguras, ou seja, a

praticas pouco ou nada inovadoras.

E neste cenario de dividas e dificuldades que se insere a responsabilidade
de instituicbes de pesquisa, tais como os Jardins Botanicos, no fornecimento de
subsidios tedrico-metodoldgicos para desenvolvimento de atividades de Educacédo

e Interpretacdo Ambiental em suas areas (WILISON, 2003).

Mas porqué Jardins Botanicos? Hoje, mais do que nunca, estes espacos tem
sido exigidos no sentido de fornecer recursos técnico-metodoldgicos na busca de
uma mudancga positiva na pratica de professores. Devido aos recursos disponiveis
unicamente em Jardins Botanicos (cole¢Bes vivas, corpo técnico especializado e
tradicdo em atividades ao ar livre), vé-se estes espagos como ideais para contribuir
e encorajar novos métodos de ensino e aprendizagem (REICHEL e ROSSMAN,
1995).

Segundo Reichel e Rossman (op. cit.), torna-se necesséria a observacao de
alguns aspectos relacionados a programas de Formacdo Docente em Jardins

Botanicos, de maneira que estes se tornem efetivos. Sao eles:

- Promover embasamento tedrico para os programas de Formagdo Docente

utilizando-se de teorias pedagogicas e publicacdes relacionadas a area;

- Promover experiéncias que capacitem professores a desenvolver seus

trabalhos;

- Desenvolver programas de formacéo voltados para a reforma escolar e

para uma efetiva pratica de Ensino de Ciéncias;

- Demonstrar maneiras de vincular a experiéncia vivenciada no Jardim

Botanico com atividades desenvolvidas antes e depois da saida a campo;
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- Promover o intercambio com outras instituicbes comprometidas com o

desenvolvimento de projetos relacionados a Formacao Docente.

Ao contemplar estes aspectos um jardim botanico pode alcangar, com maior

éxito, a formacéo de professores.

O professor, na condi¢do de intérprete privilegiado, permite que seus alunos
transitem por diferentes cenérios, construindo uma visao critica relacionada a uma
realidade. Este ato apresenta-se como um ponto chave na constru¢cao de um olhar
critico relacionado ao ambiente natural, evitando-se a atitude cotidiana de colocar
um selo de inquestionabilidade sobre a experiéncia, como se esta refletisse um
mundo absoluto e imutavel (MATURANA e VARELA, 2001).

O Professor-Intérprete, difusor e produtor de conhecimento, € chamado a
tomar uma posicao frente aos topicos que estdo sendo desenvolvidos. Isso quer
dizer que sua acdo jamais sera neutra. Por este motivo, seu trabalho deve ter
clareza quanto ao tipo de sociedade que ajuda a construir e ao conjunto de valores
gue aspira (SANTOS, 2005).

O Professor-Intérprete também pode ser visto como um ator social formado

para promover a tradugéo do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais em:

a) Consciéncias criticas criativas capazes de gerar respostas adequadas aos

problemas s6cioambientais vivenciados por determinada comunidade escolar;

b) Desenvolvimento da cidadania que implica o conhecimento, uso e
producdo histérica dos direitos e deveres de um cidaddo na busca de um

comportamento ambientalmente responsavel;

c) Desenvolvimento do civismo ou consciéncia civica, que implica a
consideracdo do “outro” em cada decisdo e atitude de natureza publica ou

particular.
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Um desafio encontrado durante a formacdo do Professor-Intérprete
compreende a transicdo de um paradigma tradicional para um paradigma critico, o
gual busca constantes leituras e releituras das questdes soOcioambientais

vivenciadas pela comunidade escolar.

Esta interpretacdo critica se caracteriza por ser questionadora de uma
realidade pré-definida, ndo se acomodando a uma visdo simplificadora e
reducionista de um determinado cenario s6cioambiental (GUIMARAES, 2004).

Uma caracteristica decorrente da percepcdo do processo educativo,
apresentado por professores situados em um paradigma tradicional, a qual se
reflete nas atividades de Educagdo Ambiental que desenvolvem ¢€é a
descontextualizacdo das praticas pedagdgicas, o que caracteriza a dicotomia entre
a vida escolar e a vida comunitaria (GUIMARAES, 2004).

Mas qual pode ser o caminho a ser desenvolvido na busca do rompimento
com essas praticas conservadoras de Educacdo Ambiental, as quais né&o
transformam significativamente a realidade e vem se tornando comum observar no
cotidiano escolar? Como formar (ou reformar) o docente para que este possa se

situar confortavelmente em um novo paradigma?

Acredita-se que por meio da Formagdo Continuada seja possivel
proporcionar discussdes, construir conhecimentos e adquirir fundamentos para uma
pratica critica e reflexiva. Para que este processo ocorra, torna-se necessaria uma
nova orientacdo dos trabalhos escolares, a qual promova uma transicdo entre a

escola informativa e a escola formativa (PENTEADO, 1997).

Uma escola situada dentro de uma concepc¢ao formativa busca ultrapassar a
mera acumulacdo de informacgao, tendo como meta principal fazer da informagéao
um instrumento de conhecimento, uma ferramenta para a compreensdo e 0
desenvolvimento do mundo - que cerca tanto alunos como professores - para além
das aparéncias imediatas (PENTEADO, 1997).



39

Mas quais seriam as competéncias e habilidades necessarias para que um
Professor-Intérprete, inserido em uma concepcéo formativa desenvolva atividades
educativas em ambientes n&o-formais de ensino? Cabe lembrar que a
Interpretacdo Ambiental tem, como principio basico, a n&o transmissdo de
informacéo literal. Esta acaba sendo uma das dificuldades que muitos professores

enfrentam ao levar seus alunos para saidas a campo e atividades ao ar livre.

Ver o docente como um profissional capaz de interpretar o seu ambiente
implica no dominio de uma série de capacidades e habilidades especializadas que
o fazem competente em determinada atividade (IMBERNON, 2004).

Para a NAAEE (North Americam Association for Environmental Education),
as competéncias recomendadas para o desenvolvimento de atividades educativas
ao ar livre (Outdoor Education) compreendem sete categorias (RICHARDSON e
SIMMONS, 1996):

a) Conhecimentos e habilidades: Dependendo do tipo de atividade a ser
desenvolvida, o professor pode necessitar de habilidades relacionadas a
seguranca, manejo de grupos, uso de equipamentos técnicos (bussola, GPS,
material de escalada) e prote¢cdo ambiental,

b) Fundamentos educacionais e psicologicos: Uma efetiva experiéncia
educativa em ambientes naturais nasce a partir de objetivos claros. Apos definir
estes objetivos, o Professor-Intérprete deve estar habilitado para selecionar
materiais, atividades e estratégias instrucionais apropriadas. Para isso, torna-se

importante o conhecimento de teorias educacionais;

c) Fundamentos da Educagdo ao Ar Livre: Em um ambiente natural, o
professor que conheca os fundamentos da Educacéo ao Ar Livre pode auxiliar seus

alunos a inferir, criar hipéteses, coletar e analisar dados e construir conclusdes;

d) Conhecimentos ambientais: Neste aspecto inclui-se a necessidade de

entendimento acerca das relacbes existentes entre sistemas naturais e sociais,
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conceitos ecolégicos e temas soOcioambientais, a fim de promover discussdes

relacionadas a estes topicos;

e) Metodologias de ensino: Ao utilizar uma grande variedade de métodos de
ensino, o Professor-Intérprete passa a envolver os estudantes na exploragdo de

seu préprio mundo, fomentando o pensamento critico;

f) Ambientes de aprendizagem: A Educacdo ao Ar Livre pode ocorrer em
gualquer ambiente que ndo compreenda uma sala de aula. Este ambiente pode ser
0 patio escolar, o quarteirdo onde se situa a escola, zooldgicos, museus, jardins
botanicos e outros. O Professor-Intérprete deve estar apto a visualizar o potencial
educativo destes ambientes alternativos.

g) Avaliacdo: Se o Professor-Intérprete deseja saber o quanto sua pratica
esta sendo efetiva, torna-se necesséaria a utilizagdo de diferentes estratégias de
avaliacdo. A estratégia selecionada deve envolver um conjunto de critérios que se

relacionem a fatores cognitivos, afetivos e comportamentais.

As competéncias citadas sao sugeridas como uma estrutura curricular para o
desenvolvimento profissional de professores durante a formacao inicial e
continuada, o que possibilita maior envolvimento dos docentes com a educagéo em
ambientes naturais durante o desenvolvimento de suas aulas (RICHARDSON e
SIMMONS, 1996).

Para alcancar tais objetivos, o processo de formacdo de um Professor-
Intérprete necessita ser dotado de conhecimentos, habilidades e atitudes, de forma
a desenvolver profissionais critico-reflexivos. Assim, o eixo fundamental do
curriculo de formacdo do professor abrange o desenvolvimento da capacidade de
refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de promover a interpretacao,
a compreensdao e a reflexdo sobre determinada realidade so6cioambiental
(IMBERNON, 2004).

E possivel encontrar outros trabalhos que convergem na mesma dire¢do do

trabalho de Richardson e Simmons (1996), o qual apresenta reflexdes sobre como
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realizar a formacdo de professores aptos a desenvolverem atividades em
ambientes naturais (SAMPAIO, 2005). Em um estudo promovido por Carneiro
(2003), defende-se que a Formacdo de Professores incorpore quatro eixos inter-
relacionados. Sao eles:

a) Formacdo tedrico-epistemoldgica: abrange conhecimento ambiental e

pedagdgico;

b) Formacdo critico-social: pressupbe a capacidade de analisar o0s

problemas so6cioambientais e que se volta para a¢des de intervencao;

¢) Formacgéao ecoldgica: possibilita compreender a dindmica da natureza e os
efeitos das a¢des antropicas sobre ela;

d) Formacdo pedagdgica: envolve atividades de diagndstico e intervencgéo

guanto ao ambiente.

Silva e Lima apud Sampaio (2005) compreendem a formagéo em Educagao
Ambiental na perspectiva de Enrique Leff, a qual se pauta na constru¢cdo de uma
nova racionalidade, por meio de uma educacao interdisciplinar que forja um ensino
voltado a apreensdo da realidade, & consciéncia critica da interseccdo entre
natureza e sociedade e, consequentemente, a um fazer e um pensar ético e

respeitoso em relacdo ao ambiente natural e ao ser humano.

Os autores (ib.) trazem a contribuicdo de Maria do Roséario Kneitchel que, ao
considerar as diversas concepgbes sobre ambiente e Educagdao Ambiental
argumenta que a formacao de educadores/ intérpretes ambientais precisa articular
os diferentes olhares sobre a realidade, de forma ndo homogeneizante e que, para
iISsO, 0s programas de formacdo necessitam construir novos paradigmas que déem
conta da complexidade do real (SAMPAIO, 2004).
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3 CONTEXTO HISTORICO DOS JARDINS BOTANICOS

3.1 Os jardins botanicos no Mundo

A construcdo de jardins planejados de forma a contemplar o objetivo de

manter plantas por motivos estéticos ou religiosos tem uma longa historia.

Os jardins construidos por Nabucodonosor para sua esposa em 570 a.C.,
conhecidos como Jardins Suspensos da Babildnia, compreende um exemplo bem
conhecido (FZB, 2005).

Os jardins construidos pelos Astecas dentro e ao redor de suas cidades
surpreenderam os exploradores espanhdis pela sua beleza e variedade de plantas
(FOWLER, 1999).

Os egipcios também elaboraram jardins monasticos que mantinham muitas
espécies de plantas. Estes jardins antigos ndo tinham objetivos econdmicos ou
cientificos e foram criados principalmente para oferecer lazer e recreacdo para a
nobreza (FOWLER, 1999).

Os primeiros jardins botanicos associados a plantas com potencial econémico
e agricola estavam relacionados as escolas de medicina e concentravam seus
esforcos na coleta e estudo de ervas medicinais. Este é o caso dos primeiros jardins
botanicos europeus como os de Florenca, Leiden, Leipzig, Montpellier, Piza, Padua
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e Heidelberg, todos criados no século XVI. No século seguinte o nimero de jardins
botanicos facilitou e promoveu o estudo da Taxonomia, sendo importantissima nessa
fase, a contribuicdo de Carl Linnaeus, que trabalhava e pesquisava na Universidade
de Medicina de Uppsala, na Suécia (FOWLER, 1999).

O primeiro herbério foi criado no século XVI por Luca Ghini, um estudioso de
Botanica da Universidade de Bolonha, com o objetivo de documentar as plantas
conhecidas (FZB, 2005).

Durante o periodo colonial os jardins botanicos tiveram um importante papel
como centros de introducdo e distribuicdo de plantas exdticas, principalmente
aquelas com potencial econdmico. Muitas viagens de exploracdo ao Novo Mundo e
Asia, financiadas por empresas comerciais e sociedades cientificas, trouxeram um
grande incremento aos acervos das colecbes desses primeiros jardins botanicos
(FZB, 2005).

Mais recentemente, com o aumento das ameacgas aos ambientes naturais em
todo mundo, os jardins botanicos tém assumido uma importante responsabilidade na
conservacdo “ex situ"** de plantas ameacadas ou em vias de extingdo. A partir de
1989, com a publicacdo das Estratégias de Conservacao para Jardins Botanicos, foi
reforcado o importante papel dos jardins botanicos na conservacdo da
biodiversidade de plantas (FZB, 2005).

Também em 1989 foi criado o Botanic Gardens Conservation International
(BGCI), com o objetivo de fornecer meios para a troca de informacdes e noticias
sobre as atividades, programas e quaisquer novos avanc¢os obtidos em Jardins
Botanicos que beneficiem a conservagédo e educacédo, além de apoiar a criacdo de
redes regionais ou nacionais de jardins (FZB, 2005).

1 Conservacdo e manutencdo de amostras de organismos fora do seu habitat natural, sejam
exemplares representados em jardins botanicos ou na forma de semente, pdlen, culturas de tecidos
ou de células.
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3.2 Os jardins botéanicos no Brasil

Acredita-se que um ponto importante para a implementacdo dos jardins
botanicos no Brasil foi a transferéncia da Corte Portuguesa para o Rio de Janeiro no
ano de 1808 (FERREIRA, 1995).

Com a chegada da familia Real e sua comitiva, o Brasil comegou a sofrer
transformacgdes politicas, administrativas e econémicas, exigindo a instalacdo de um
conjunto de ministérios, secretarias, tribunais e instituicbes que dessem suporte a
nova sede administrativa. Dentre as instituicbes que passaram a receber maior
atencao e investimentos da Coroa, encontram-se os hortos botanicos (FERREIRA,
1995).

O primeiro horto botanico oficial da colonia foi criado em 1796 na capitania do
Para, tendo como objetivos o “estabelecimento dos viveiros e da educacdo das

plantas”, evidenciando a intengc&o da coroa em renovar a agricultura colonial.

Esse horto botanico foi estratégico por sua proximidade com a fronteira da
Guiana Francesa. Agentes do governo portugués mantinham contato frequente com
aquele horto, sendo freqliientemente enviados para espionar 0 que acontecia em
relacdo aos ventos revolucionarios que sopravam da Franca e que causavam temor
ao governo de Portugal (DOMINGUES apud SAISSE, 2003 p. 15).

O Jardim Botanico de Belém chegou a ter 2.362 plantas de espécies diversas,
algumas indigenas e outras ja cultivadas. Serviu para finalidades botanicas e,
segundo consta em antigos relatos, foi objeto de proveito e diversdo publica. No
entanto em 1820 ja dava sinais de decadéncia, reflexo do incremento da
monocultura no Brasil e das lutas regionais travadas no processo pds-independéncia
que reagiam a centralizacdo politica no pais e atingiam as instituicbes provinciais
(SEGAWA apud SAISSE, 2003, p. 15).

O objetivo da coroa portuguesa, ao implementar jardins botéanicos no Brasil,
consistiu em desenvolver hortos botanicos nos quais fosse possivel promover a

aclimatagdo de plantas uteis ao desenvolvimento do comércio de especiarias com
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paises europeus, ampliando o conhecimento sobre novas variedades nativas que

pudessem competir com as culturas tradicionais cultivadas no oriente.

Encantado com a exuberancia da biodiversidade brasileira, D. Joao instalou,
no Rio de Janeiro, o Jardim Botanico que, em 11 de outubro de 1808, passou a ser
denominado de Real Horto. As primeiras plantas que chegaram no Brasil vieram, na
verdade, das ilhas Mauricio, originadas do Jardim Botanico La Pamplemousse e
doadas por Luiz de Abreu Vieira e Silva®, que as ofereceu a D. Jodo (JBRJ, 2005).

A medida que o recém criado Jardim Botanico do Rio de Janeiro centralizava
os interesses do Estado, o pioneiro de Belém passou a ocupar um papel secundario.
Destino parecido tiveram os hortos de Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo e Minas
Gerais. Criados por orientacéo do Aviso Régio de 19 de novembro de 1798, muito
sofreram pela falta de recursos e ndo chegaram a efetivar a fungéo cientifica prevista
para essas instituicdes (SAISSE, 2003).

3.3 O retrato atual dos jardins botanicos

Existem mais de 1.800 jardins botanicos e arboretos em um total de 148
paises, e eles mantém mais de 4 milhdes de aquisi¢cdes (cole¢des individuais) de
plantas vivas. Entre as colecdes, estdo representantes de mais de 80.000 espécies,
qguase um terco das espécies conhecidas de plantas vasculares (JACKSON apud
BGCI, 2004, p. 26). Essas cole¢cdes contam com uma grande diversidade de plantas,
sendo particularmente ricas em grupos tais como orquideas, cactos e outras
suculentas, palmeiras, bulbosas, coniferas, arbustos e arvores de regides
temperadas e espécies silvestres, especialmente as que estdo ameacgadas, assim
como milhares de espécies cultivaveis de importancia econbmica e seus
correspondentes silvestres, como plantas frutiferas e medicinais. Além disso, os
jardins botanicos tém outras cole¢Bes valiosas como herbéarios (espécimes
preservadas) e bancos de sementes.

1o Capitdo da fragata portuguesa “Princesa do Brasil”, naufragada na india em 1809.

1% Este Aviso Régio foi remetido aos capitdes-generais das capitanias de Pernambuco, Bahia, Minas
Gerais e Séo Paulo, ressaltando a importancia da criagcdo de estabelecimentos congéneres ao horto
de Belém.
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Hoje sdo poucos os paises, sem pelo menos um jardim botanico. Novos
jardins s&o criados no mundo para tornarem-se centros de recursos botanicos que

apoiam a conservacao da flora nativa.

Fortalecer os novos jardins botanicos e aqueles ja existentes para a
conservacao e a educacao € uma prioridade para ajudar a assegurar a manutencao

da diversidade de plantas.

Aproximadamente 60% dos jardins botanicos do mundo estdo localizados em
regides temperadas na América do Norte, Europa e Asia. Nas areas em que ocorrem
as grandes concentracdes de espécies com niveis altos de endemismo, como a
América do Sul, o Sudeste Asiatico e a Africa, ainda ha relativamente poucos jardins
botanicos (BGCI, 2004).

Aspectos tradicionais das pesquisas dos jardins botanicos em taxonomia e
biossistematica de plantas seguem sustentando muito do trabalho em biodiversidade
e horticultura e continuam a ser prioridades nessas instituicdes (BGCI, 2004).

Além destas prioridades, os jardins botanicos desempenham uma miriade de
diferentes, porém interconectados, papéis na conservagdo. Em alguns paises, sdo a
principal instituicdo envolvida nacionalmente na pesquisa, coleta, manutencdo e

conservacao de espécies silvestres da flora.

Para que seja possivel uma visdo globalizada das atividades desenvolvidas
por jardins botanicos ao redor do mundo, sdo apresentadas a seguir algumas agdes
promovidas nestes espacos.

Arboricultura;

Urbanismo, distribuicdo de recursos e uso de terras;

Biologia da Conservacao;

Conservacdo e manutencao de espécies para subsisténcia;



e Dendrologia'’;

e Capacitacdo e estabelecimento da aptidao de comunidades locais para

conservacao;
e Programas de Educacédo Ambiental;
e Pesquisa etnobioldgica,
e Bancos Genéticos a campo;
e Estudos de herbario e taxonomia de plantas;
e Avaliacao de Impactos Ambientais;
e Pesquisa e treinamento horticola;
e Administragéo integrada de controle de pragas;
e Pesquisas de laboratério e cultivo in vitro;
e Biblioteca e centros de informagao;
e Introducéo e avaliacdo de recursos genéticos de novas culturas;
e Floricultura ornamental,
e Reintroducao de espécies e restauragdo de habitats;
e Programas de reducéo de poluicdo e monitoramento;
e Recreacao publica;
e Banco de sementes e banco de tecidos;
¢ Redes comunitérias para conservacao;
e Sistematica'®;
e Treinamento para professores;
e Turismo;

e Pesquisa, conservacéo e monitoramento ex situ e in situ'® de espécies de

plantas silvestres.

7 Estudo cientifico de arvores.
'8 Ciéncia gue se ocupa das classificacfes dos seres vivos.
19 Conservacao da diversidade bioldgica no local de origem da espécie.
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4 O AMBIENTE DA PESQUISA

4.1 A histéria do Jardim Botéanico de Porto Alegre

Com o objetivo de estimular a criagdo do Jardim Botanico de Porto Alegre, D.
Joao VI enviou alguns exemplares botanicos para o Rio Grande do Sul. Infelizmente
essas mudas ndo passaram do municipio de Rio Grande onde foram plantadas.
Lembranca viva desse fato € o eucalipto historico que ainda existe nesta cidade
(FZB, 2005).

Posteriormente o Eng. Agronomo Paulo Schoenwald doou terras ao governo
do Estado para que fosse criado um jardim botanico. Essa iniciativa nao foi
compreendida na época e 0 projeto caiu no esquecimento. Na década de 30 o
professor e agronomo Gastdo de Almeida Santos iniciou um jardim botanico no
bairro da Azenha. Também esse projeto tornou-se inviavel devido a pressdo da
expansao urbana naquela area (FZB, 2005).

Em 1953 foi aprovada a Lei n°® 2136 que alienava algumas chacaras situadas
na capital, numa area total de 81 hectares. O 2° paragrafo desta lei estabelecia que,
da area total, seria reservada uma porc¢ao néo inferior a 50 hectares para criacao de
um parque de recreio ou jardim botanico. Para dar cumprimento a esta lei, o entédo
governador do estado lldo Meneghetti, através do Secretario de Obras Publicas,
Major Engenheiro Euclides Triches, criou uma comissdo com o objetivo de estudar a
melhor maneira de aproveitar a area e criar o Jardim Botanico. Participaram dessa

comissdo o Dr. Say Marques, Deoclécio De Andrade Bastos, senador Mem De S4,
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Prof. Alarich Schultz, Prof. padre Balduino Rambo, Curt Mentz, Prof. Edwaldo
Pereira Paiva, Prof. F. C. Goelzer, Dr. Guido F. Correa, Dr. Nelly Peixoto Martins, Dr.

Paulo Annes Goncgalves, Dr. Ruy B. Krug e Prof. irm&o Teodoro Luis (FZB, 2005).

Em 26 de outubro de 1956 a comissao apresentou o anteprojeto inicial de um
jardim botanico. O irmao Teodoro Luis foi indicado pelo secretario de obras e
nomeado pelo Governador do Estado para dirigir os trabalhos de implantacdo do
Jardim Botéanico de Porto Alegre (FZB, 2005).

Dois anos depois, em 10 de setembro de 1958, o Jardim Botanico foi aberto
ao publico. Nessa data, as cole¢bBes vivas de plantas do Jardim Botanico eram
formadas pelo PALMARETUM, CONIFERETUM e uma segao de suculentas com
espécies de Cactaceas, Agavaceas e Crassulaceas (FZB, 2005).

A primeira casa de vegetacéo foi inaugurada em 1° de maio de 1962 pelo
governador do Estado Leonel de Moura Brizola. Foi um projeto elaborado com o
auxilio de Carlos Zuckermann, Dalma Ely Metz Seger e Aloysio Pedro Seger para

abrigar parte da colecao de cactos (FZB, 2005).

Nos anos de 1964 a 1974 o Jardim Botéanico sofreu com a descontinuidade do
seu projeto de instalagcdo. N&o foram feitos investimentos e o acervo de plantas néo
teve novas aquisicdes. Além disso, a area original foi repartida e distribuida para
diversas instituicdes. Nessa época comecgou a construgdo de um prédio para a TV
Educativa da Secretaria de Educacéo e Cultura. Esse projeto ndo foi concluido e o
prédio construido foi adaptado, anos mais tarde, para abrigar a Fundacdo
Zoobotanica do Rio Grande do Sul - FZB (FZB, 2005).

Em 1974 o Jardim Botanico foi transferido para a FZB para que fosse
administrado de maneira integrada com outras areas de conservacdo do Estado.
Nessa data a &rea do Jardim Botanico era de 43 hectares, sendo que uma parte era
ocupada pela Colbénia Agricola do Hospital Psiquiatrico Sado Pedro, conhecida como
Casa de Passagem Juliano Moreira (FZB, 2005).
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A partir de 1974, sob a direcdo do Professor Doutor Albano Backes, o Jardim
Botéanico teve um grande crescimento qualitativo. Um projeto global foi elaborado por
Milton Mattos Arquitetos Associados sob orientacdo técnica desta direcdo. Foram
recuperadas e incrementadas as coleg¢des existentes e organizadas novas colecdes
(FZB, 2005).

Nesse periodo, definiu-se a orientacdo do Jardim Botanico em trabalhar com
a flora nativa do RS, favorecendo a retomada das expedi¢cbes botanicas, as quais
tinham o objetivo de coletar material botanico, propagulos e sementes, procurando

incrementar as colegdes (FZB, 2004).

Foram implantadas cole¢des de familias botanicas representativas do Estado
como Mirthceas, Leguminosas, Bignoniaceas, Malvaceas, Bromeliaceas,
Orquidaceas, Pteriddfitas e outras cole¢cdes de grupos menores. Também foram
criadas areas no Arboreto, representando formacgfes vegetais tipicas do Estado,
como a Floresta de Araucéria e a Floresta do Alto Uruguai (FZB, 2005).

Aos poucos, a Educacdo Ambiental comegou a tornar-se uma importante
estratégia para a conservacdo da natureza. Em 1988, através de um projeto
financiado pela Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS), foi inaugurado o Nucleo de Educacgédo Irmdo Teodoro Luis, com o
objetivo de qualificar o atendimento aos visitantes e o desenvolvimento de atividades
educativas (FZB, 2005).

A partir de 1997, o Jardim Botanico teve outro salto de crescimento através do
projeto PRO-GUAIBA. Foram construidas instalagbes para o Banco de Sementes e
casas de vegetacdo para abrigar colecdes de Cactaceas, Bromeliaceas e
Orquidaceas. Além disso, foram construidos prédios para o setor de apoio e para a
administracdo da Instituicdo. Também houve a compra de equipamentos e a
contratacdo de técnicos, aumentando o quadro de pessoal. O resultado foi um
aumento consideravel no acervo de plantas nativas, publicacdes de resultados de
pesquisas e a consolidacdo do Jardim Botanico como importante 6rgdo de
conservacao da flora gaucha (FZB, 2005).
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Com a edi¢cdo da resolucdo CONAMA n?266 / 2000, a qu al prevé critérios de
funcionamento e enquadramento dos jardins botanicos brasileiros segundo o0s
objetivos e estratégias mundiais, o Jardim Botanico de Porto Alegre foi enquadrado
na categoria B %, segundo avaliacdo daquele Conselho, tendo em vista sua
qualificacdo estrutural e a capacitacdo de seu quadro técnico e operacional (FZB,
2004).

No dia dois de junho de 2003, através da Lei Estadual n°® 11917,0 Jardim
Botanico foi declarado como integrante do Patriménio Cultural do Estado do Rio
Grande do Sul (FZB, 2005).

Atualmente o Jardim Botanico de Porto Alegre é considerado um dos cinco
maiores jardins botanicos brasileiros possuindo um acervo significativo da flora
regional (FZB, 2005).

4.2 Definicdo e caracteristicas do Jardim Botanico

Como o local escolhido para sediar esta pesquisa trata-se de um Jardim
Botanico, torna-se primordial definir e caracterizar este espaco.

Em 1987, uma extensa pesquisa sobre instituicbes que mantém colecdes
vivas foi empreendida e, a partir dos resultados, um banco de dados
computadorizados foi estabelecido, listando todo jardim botanico conhecido no
mundo, como também detalhes de seus recursos, pessoal e atividades (BGCI,
2004).

% 0s jardins botéanicos sao classificados em trés categorias denominadas “A”, “B” e “C”, observando-
se critérios técnicos que levam em conta a sua infra-estrutura, qualificagdes do corpo técnico e de
pesquisadores, objetivos, localizacdo e especializacdo operacional. Cabe salientar que no Brasil ndo
existe nenhum jardim boténico incluido na categoria “A”.



52

Ja em 1990, o BGCI* preparou um registro internacional de jardins botanicos,
onde se inscreveram 1.400 instituices. Hoje, o total de instituicdes que mantém
colecdes vivas listada pelo BGCI subiu para 1.846 em 148 paises (BGCI, 2004).

A falta de uma definicdo mais clara sobre o que € um jardim botanico
obscureceu os limites entre 0 que sdo parques publicos ou cole¢gBes particulares
daquilo que séo verdadeiros jardins botanicos cientificamente estabelecidos (BGCI,
2004).

Uma definicdo anterior de jardim botanico, dada pela Associacao
Internacional de Jardins Botanicos, dizia que "um jardim botanico ou arboreto é

aquele que esté aberto ao publico e onde se classificam as plantas" (BGCI, 2004).

Apesar de ter uma definicao clara, esta ainda continuava a ser superficial. Por
este motivo foi elaborada uma lista abrangente das caracteristicas descritivas de um
jardim boténico, na qual é possivel visualizar a diversidade de papéis que estas
instituicbes desempenham hoje em dia (BGCI, 2004).

As caracteristicas descritivas de um Jardim Botanico séo:

e Classificacado adequada das plantas;
e Uma base cientifica fundamental para as colecoes;

e Comunicacéo de informacao para os demais jardins, instituicdes,
organizacdes e para o publico;
e Troca de sementes ou outros materiais com outros jardins botanicos,

arboretos ou centros de pesquisa;

e Compromisso e responsabilidade de longa duragéo para com a

manutencgao das colec¢des de plantas;

1 BGCI - Botanical Gardens Conservation International: instituicdo registrada no Reino Unido e tem
como preocupacao fornecer meios para que os jardins botanicos, em todas as partes do mundo,
compartilhem informacgdes e noticias sobre suas atividades.
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e Manutencéo de programas de pesquisa em taxonomia de plantas nos
herbarios associados;

e Monitoramento das plantas nas cole¢des abertas ao publico;

e Promover a conservacgao atraves de atividades de extensao e de

Educacdo Ambiental;

e Documentacdo adequada das colegdes, inclusive habitat silvestre de

origem;

e Empreender pesquisas cientificas ou técnicas nas plantas das colecdes.

E preciso saber que existem muitas instituicdes que s&o evidentemente
jardins botanicos, mas que s6 sao capazes de seguir alguns desses critérios. Neste
cenario espera-se que a mais recente definicdo do BGCI de o que seja um jardim
botanico compreenda o verdadeiro espirito destes locais: "Jardins Botanicos séo
instituicdbes que guardam cole¢cdes documentadas de plantas vivas, visando a
pesquisa cientifica, a conservacao, a exibicado e a educacdo” (JACKSON apud BGCI,
2004 p.33).

Tendo em vista a necessidade de estabelecer diretrizes para a criacdo de
jardins botanicos, normatizar o funcionamento desses e definir seus objetivos, 0
CONAMA? resolve que define-se como Jardim Botanico uma &rea protegida,
constituida, no seu todo ou em parte, por cole¢cbes de plantas vivas cientificamente
reconhecidas, organizadas, documentadas e identificadas, com a finalidade de
estudo, pesquisa e documentacdo do patriménio floristico do Pais, acessivel ao
publico, no todo ou em parte, servindo a educacdo, a cultura, ao lazer e a

conservacao do meio ambiente (BRASIL, 2005).
4.3 Caracterizagdo do publico visitante
O Jardim Botanico de Porto Alegre, por suas especificidades, recebe um

publico bastante direcionado, atendendo principalmente a estudantes dos niveis de

Ensino Fundamental e Médio, bem como universitarios, pesquisadores e cientistas,

22 CONAMA -Conselho Nacional do Meio Ambiente. Resolucdo N°266, de 03 de agosto de 2000.
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além de turistas, visitantes espontaneos e participantes de eventos realizados nas
suas dependéncias. Sdo, em média, 60.000 visitantes por ano divididos da seguinte
maneira: 50% sao visitantes espontaneos, 30% sao escolares e 20% encontram-se
divididos entre os outros grupos citados (FZB, 2004) .

O visitante estrangeiro vem ao Jardim Botanico buscando conhecer a flora
local, j& que o Brasil € identificado no exterior como o pais de maior diversidade
biolégica do mundo. Assim, o visitante busca verificar e aprender sobre essa
diversidade (FZB, 2004).

Ja o visitante local busca no Jardim Botanico uma area de lazer protegida,
onde as limitacdes de uso e acesso propiciam o convivio com a natureza, trilhas e
caminhadas, permitindo atividades diferenciadas dos outros parques, pracas e
jardins da cidade (FZB, 2004).

4.4 O Bairro Jardim Botéanico e regiao de entorno

O bairro Jardim Botanico surgiu de um projeto idealizado pelo vereador
Francisco Pinto de Souza, em 1883. Ele pretendia dar aproveitamento cientifico e
social a varzea de Petropolis, criando um Jardim Botanico e um passeio publico.
Considerado megalomaniaco para a época, o projeto foi arquivado, permanecendo
registrada, entretanto, a idéia (FZB, 2004).

Resgatada nos anos 50, influenciou o poder publico, culminando na Lei
2136/53, que criou o parque Jardim Botanico. Em 1956, tiveram inicio as obras de
implantacao do bairro, que, pela Lei n°2022 / 59, passou a chamar-se oficialmente
Jardim Botanico (FZB, 2004).

O Bairro, inicialmente composto por residéncias de um sé pavimento, hoje se
moderniza através de conjuntos residenciais edificados, a exemplo dos bairros
adjacentes, como o bairro Petrépolis, caracterizado por constru¢des residenciais que
abrigam populagfes das classes média e média-alta (FZB, 2004).
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Outro fator que modificou a aparéncia e conformacdo do Bairro foi a
construgcéo da 32 Perimetral de Porto Alegre, no logradouro de acesso ao Jardim
Botanico (Av. Salvador Franca), cortando a cidade no sentido norte-sul (FZB, 2004) .

O Bairro esta localizado em area densamente urbanizada da capital gaucha,
na regido de maior concentragdo populacional do Estado (Figura 1), a qual
apresenta mais de 1.000 habitantes por Km? (FZB, 2004).

Figura 1: Localizacé@o geogréfica do Jardim Botanico no municipio de Porto Alegre (imagem cedida
pelo Nicleo de Geoprocessamento do Museu de Ciéncias Naturais - FZB/RS).

No leste do Jardim Boténico estédo localizadas algumas vilas como a Bom
Jesus e a Nossa Senhora de Fatima, que se caracterizam por abrigarem populacdes
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de baixa renda e os bairros Trés Figueiras e Chacara das Pedras, abrigando

populag@es de classe média e classe alta (FZB, 2004).

4.5 A Escola-Piloto envolvida

Utilizando-se de questionarios contendo questdes abertas e fechadas
(Apéndices A e B), construiu-se um perfil da Instituicdo de Ensino envolvida na
pesquisa®® e sua respectiva comunidade escolar. Foram contemplados aspectos

relacionados a estrutura fisica da escola, professores e alunos.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Ivo Corseuil localiza-se
em uma area amplamente arborizada contando com mais de 6.000 m? de area total
e 944m2 de area construida. A estrutura atual da escola compreende nove salas de
aula, cinco salas de setores, uma sala para os professores, uma biblioteca e um
laboratdrio de ciéncias.

Situa-se na Avenida das Nacoes, s/n° (Figura 2), bairro Petrépolis em Porto
Alegre. Possui turmas de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental de 12 a 82 série.
Atualmente tem 340 alunos matriculados, distribuidos em 17 turmas e conta com um
corpo docente de 25 professores.

Figura 2: Fachada da escola

3 A escola-piloto foi selecionada baseando-se em um conjunto de critérios que serdo explicitados na
Metodologia.
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A comunidade escolar se caracteriza por ter alunos que se encontram na

faixa etaria entre 5 e 17 anos.

A maioria dos estudantes reside com os pais. Os alunos séo filhos de taxistas,
comerciarios e comerciantes. Ha predominio das méaes que exercem atividades

profissionais fora do lar como domeésticas, faxineiras e comerciarias.

Nos momentos de lazer os alunos preferem jogar futebol, assistir televiséo e

brincar de videogame.

O entorno da escola compreende uma area verde que foi dividida em lotes
urbanos para moradia. A preparacdo desses lotes envolveu impactos ambientais que
causaram profunda impresséo na comunidade escolar. Ruas foram abertas, arvores
foram derrubadas e a tranquilidade da area verde foi bruscamente interrompida pelo
barulho das maquinas. Na época, professores e alunos protestaram e surgiram
muitos trabalhos escolares envolvendo a questdo ambiental. Estes fatos
contribuiram para a aceitacdo da execugdo do projeto na escola, visto que muitos
professores sentiam a necessidade de aprofundar os trabalhos envolvendo as
guestdes relativas ao cuidado ambiental.

A escola possui um péatio com muitas &rvores nativas, espontaneas,

remanescentes da vegetagao original.

Quanto a filosofia da escola, a Instituicdo norteia sua acdo pedagogica em
uma visao humanistica da realidade, reconhece o aluno como centro e agente do
processo de ensino-aprendizagem e pretende oportunizar situacdes em que ele
desenvolva sua identidade como ser unico, criativo, responsavel e produtivo ao
mesmo tempo em que seja capaz de se reconhecer como ser social, integrado, em

constante interagcdo com 0 meio.

Os objetivos da escola sao: atender ao questionamento da comunidade
escolar diante da préatica educativa; reavaliar constantemente o processo de ensino-
aprendizagem, levantando alternativas de solu¢des na busca de maior qualificacéo

profissional; aumentar os Recursos Humanos qualificando o trabalho da escola;
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concretizar os Planos de Estudo, buscando resignificar o contetdo e saber a funcao

de cada disciplina, desenvolvendo objetivos, abrangéncia e profundidade.

A meta escolar é o desenvolvimento da capacidade do educando de ordem
cognitiva, fisica, afetiva, de relagcéo interpessoal e insercdo social ética e estética,
visando a autonomia, criatividade e solidariedade em relagédo aos conhecimentos e
trabalhar valores indispenséaveis a vida cidadd, tendo em vista uma formagdo ampla

gue o leve a ser um agente integrante e modificador da sociedade.
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5 METODOLOGIA

Concebeu-se uma metodologia para ser discutida com os professores a partir
de suas necessidades e anseios, com vistas a modificar a verticalidade na criagao e

desenvolvimento de pesquisas relacionadas a Formacgao de Professores.

5.1 A Pesquisa-A¢éo como Referéncia Metodoldgica

Partindo-se da andlise de diversas opcfes metodologicas, optou-se pela
Pesquisa-Acao. Esta metodologia pode ser definida como uma pesquisa-social com
base empirica, concebida e realizada em estreita associagcdo com uma agao ou com
a resolucao de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagéo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (THIOLLENT, 2004).

A proposicao apresentada anteriormente expfe as caracteristicas genéricas
da metodologia utilizada nesta pesquisa, além de ir ao encontro de definicdes
defendidas por outros autores. Para Bogdan e Biklen (1994), a Pesquisa-Ac¢éo
consiste no recolhimento de informacgdes sistematicas com o objetivo de promover

mudancas sociais.

Cohen e Manion (1990) entendem por Pesquisa-A¢do como uma intervencao
em pequena escala no funcionamento do mundo real e um exame proximo dos

efeitos desta intervencéo.
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Em outras palavras, a Pesquisa-A¢do se orienta por um sistema de
comunicacao dialdgico entre pesquisador e grupo social, promovendo a construcao
de um novo tipo de conhecimento que favorece a orientagdo da agdo em um
determinado contexto. Ao utilizar a Pesquisa-A¢do como metodologia norteadora
deste trabalho, contempla-se a recomendacao dos autores, os quais classificam a
mesma como apropriada para incursdes que envolvam a Formacao de Professores
(COHEN e MANION, 1990).

Outra justificativa para o uso da Pesquisa-Agao consiste na constatacdo de
uma desilusdo para com as metodologias convencionais, cujos resultados, apesar
de sua aparente precisdo, estdo muito afastados dos problemas urgentes da
situacdo atual da educacdo. E neste cenario de descontextualizacdo da pesquisa
académica com o cotidiano de sala de aula que se percebe a deficiéncia promovida
por pesquisas que se limitam a uma simples descricdo da situagdo ou avaliagéo de
metodologias escolares (THIOLLENT, 2004).

A Pesquisa-A¢do também se justifica como principal op¢cdo metodoldgica a
ser empregada, pois a mesma compreende uma das metodologias mais indicadas
para pesquisas que se fundamentam na Educacdo Ambiental Critica (SATO, 2003) e
gue envolvam Formacao de Professores (GEORGE et al., 2003; ROGERS, NOBLIT
e FERREL, 1990; BROW e MACATANGAY, 2002; ELLIOTT, 1993).

5.2 Etapas da pesquisa

A pesquisa desenvolvida junto & Escola durante o ano letivo de 2005
apresentou quatro etapas distintas. Foram elas: 1) selecdo da Instituicdo de Ensino
e insercdo no contexto escolar; 2) realizagcdo do Curso de Formacao; 3) elaboracéo
e desenvolvimento das atividades; 4) coleta de dados e avaliagéo.
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5.2.1 Selegao da Instituicao de Ensino e insergdo n 0 contexto escolar

Promoveu-se um levantamento das instituicbes de ensino existentes no
entorno do Jardim Botanico, de forma a ser selecionada a escola participante no

projeto. Este processo teve inicio em Novembro de 2004.

A selecdo da escola-piloto baseou-se nos seguintes critérios:

e 1%ritério: A Escola preferencialmente deveria estar localizada proximo ao

Jardim Botanico;

e 2Tritério: A Escola deveria possuir patio escolar disponivel ou areas préximas

gue possam ser utilizadas pela comunidade escolar;

e 3Tritério: A escola deveria possuir o Ensino Fund amental;

e A4%ritério: Deveria ocorrer a aceitacdo do projeto pela Diregcdo e Corpo
Docente da Escola.

Apés a andlise das caracteristicas de diferentes escolas da regido, concluiu-
se que a Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor lvo Corseuil contemplou
todos os critérios adotados para a sele¢do, tornando-se a mais indicada para o
desenvolvimento do Projeto.

Além dos critérios citados anteriormente, outro fator contribuiu
significativamente para a escolha da InstituicAo de Ensino: a Escola Ivo Corseull
atende estudantes que moram na Comunidade Juliano Moreira, a qual ocupa, a

muitos anos, uma area invadida dentro do Parque.

Ao selecionar a escola iniciou-se 0 processo de inser¢cao no contexto escolar.
Neste momento, buscou-se caracterizar a comunidade-alvo, identificar os problemas

socioambientais e as dificuldades do Corpo Docente em relagdo a tematica
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ambiental. Para isso utilizou-se um questionario contendo questdes abertas e
fechadas, o qual foi respondido pela Direcdo (Apéndice A — pg. 112) e pelo Corpo
Docente da escola (Apéndice B — pg. 114).

5.2.2 Realizagdo do Curso de Formagéao

Ap6s a selecdo da escola, a equipe facilitadora®® do Jardim Botanico
promoveu reunides com o corpo docente a fim de planejar as atividades a serem
desenvolvidas. Neste momento, em comum acordo, definiu-se a realizacdo de um

Curso de Formagéo Docente com carga horaria total de 40 horas.

O Curso de Formacao destinado as professoras da escola-piloto teve inicio no
dia cinco de Marco de 2005 e se estendeu até nove de Abril do mesmo ano(Figura
3). Ocorreu no Auditério da Secao de Educacdo Ambiental do Jardim Botanico e foi

dividido em oficinas, as quais abordaram os seguintes temas:

Oficina 1: Jardins Botanicos (05/03/2005)
Ministrante: Eng®. Agr. José Fernando da Rosa Vargas (JB/FZB)
Conteudos desenvolvidos:
e Conceitos;
e Caracteristicas principais;
e Historico;
e Importancia na conservacéo da biodiversidade;
e Estratégias de conservagao “in situ” e “ex situ”;
e Estruturas e funcionamento;
e Papel educativo.
Atividades desenvolvidas
e Apresentacao do Projeto e da proposta do curso;
e Apresentacdo e discussdo do programa “Um pé de qué?” (Imbuia);

e Visita ao Arboreto e colecdes especiais.

* Esta equipe era composta pelo Eng®. Agr. José Fernando da Rosa Vargas (coordenador da Secéo
de Educacdo Ambiental do Jardim Botanico), Carla Amato (Aluna do Curso de Biologia/ ULBRA e
bolsista IC do Jardim Botanico) e pelo autor desta dissertacdo. Ocasionalmente ocorria a participagao
da Profa. Dra. Ellen Regina Mayhé Nunes (PUC/RS).
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Figura 3: Curso de Formacéo

Oficina 2: Atividades ao ar livre e Interpretacdo Ambiental (12/03/2005)
Ministrante: Bidl. Daniel Araujo (ULBRA/PPGECIM)

Conteuldos desenvolvidos:

Fundamentacao teorica;

Historico da Interpretagdo Ambiental,

Os paradigmas atuais influenciando nossa percepcao;

A subjetividade da Interpretacdo Ambiental,

Interpretacdo Ambiental Critica x Educagdo Ambiental Ingénua;

Exemplos de atividades.

Atividades desenvolvidas:

Atividades ludicas no Jardim Botanico (Figura 4);
Elaboracao participativa do cronograma de execucédo do projeto;

Reflexdo acerca de propostas para futuras aulas no Jardim Boténico (Figura
5).
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Figura 4: Atividades Ludicas Figura 5: Momento de reflexao

Oficina 3: Biodiversidade (19/03/2005)
Ministrante: Biol. Dra. Luiza Chomenko (MCN/FZB)

Conteuldos desenvolvidos:

Importancia;

Endemismos;

Areas prioritarias para conservacao;

Hotspots e centros de origem;

Biodiversidade no Estado do Rio Grande do Sul;

Impactos do consumo sobre a biodiversidade;

Impactos de organismos geneticamente modificados sobre a biodiversidade;

Problemas ambientais relacionados.

Oficina 4: Ecoalfabetizag&o (19/03/2005)
Ministrante: Eng®. Agr. José Fernando da Rosa Vargas (JB/FZB)

Conteuldos desenvolvidos:

Conceito;

Histérico;

Sustentabilidade;

Paradigma mecanicista e crise ambiental;
Pensamento sistémico;

Paradigma ecoldgico;

Principais conceitos ecoldgicos;

Importancia do pétio escolar no aprendizado.
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Oficina 5: Reproducgéao e Multiplicagao de Plantas (02/04/2005)
Ministrante: Eng®. Agronomo Claudimar Fior (JB/FZB)
Conteudos desenvolvidos:
e Processos espontaneos de propagacao (Sexual e Assexual);
e Processos induzidos de propagacéao (Sexual e Assexual);
e Substrato para propagacao e desenvolvimento de plantas.
Atividades desenvolvidas:
e Visita aos laboratoérios do Jardim Botéanico (Figura 6);

e Visita ao viveiro do Jardim Botanico (Figura 7);

Figura 6: Visita ao Laborat6rio Figura 7: Visita ao viveiro

Oficina 6: Plantas Espontaneas Comestiveis (02/04/2005)
Ministrante: Bidl. Doutorando Valdely Knupp (UFRGS) e Bidl. Dra. Andréia Carneiro
(JB/IFZB)
Conteudos desenvolvidos:
e Histérico do uso de plantas comestiveis;
e Valor Nutricional;
e Espécies utilizadas;
Atividades desenvolvidas
e Preparacao de receitas (Figura 8);

e Oficina pratica (Figura 9).
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Figura 8: Preparacgéo de receitas Figura 9: Oficina Prética

Oficina 7: No¢Oes de Permacultura e Design (09/04/2005)
Ministrante: Eng®. Agr. José Fernando da Rosa Vargas (JB/FZB)
Conteldos desenvolvidos:
e Conceitos;
e Historico;
e Objetivos;
e FEtica da Permacultura;
e Principais elementos;
e Principios de Permacultura;
e Zoneamento e setores;
e Aplicacdes no patio escolar.
Atividades desenvolvidas
e Reconhecimento das areas do Jardim Botéanico utilizando-se de um mapa
previamente elaborado (Apéndice C — pg. 116);
e Trabalho em grupo no péatio da escola sobre design (Figura 10) e
planejamento permacultural (Figuras 11), utilizando-se de um mapa
previamente elaborado (Apéndice D — pg 117).
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Figura 10: Planejamento de design no pétio Figura 11: Planejamento permacultural.

As oficinas apresentaram, como objetivo direto, promover a construcdo de
conhecimentos e acgdes reflexivas acerca dos temas sécioambientais abordados.
Caracterizaram-se por uma proposta dinamica, pratica e harménica, possibilitando
uma maior interagéo entre o ministrante e os participantes (ANDRADE e SOARES,
1995).

Para promover um ambiente de aprendizagem critico e significativo durante
as Oficinas, utilizou-se a metodologia 3M proposta por Delizoicov e Angoti (1994), a
qual contribui para diminuir o excessivo distanciamento dos fenébmenos naturais com
as situacdes que constituem o universo das pessoas envolvidas nas atividades.
Nesta metodologia a atividade educativa pode ser desenvolvida em trés momentos

pedagodgicos:

e Primeiro Momento: problematizag&o inicial

Sao0 apresentadas questbes e/ou situacOes para discussdo com 0sS
participantes. Sua fung¢do, mais do que simples motivacdo para se introduzir um
conteudo especifico, é fazer a ligacdo desse conteddo com situacdes reais que 0s
participantes conhecem e presenciam e para as quais, muitas vezes, nao dispdem

de conhecimentos cientificos suficientes para interpretar total ou corretamente.

Durante a problematizacg&o inicial, é desejavel que a postura do educador seja
qguestionadora, suscitando duvidas ao invés de simplesmente responder e fornecer



68

explicacbes, permitindo que os participantes sintam necessidade de adquirir novos

conhecimentos que ainda ndo detém.

e Segundo Momento: organizacdo do conhecimento

Neste momento, 0 conhecimento necessario para a compreensdo do tema e
da problematizacdo inicial é apresentado pelo educador. S&o desenvolvidas
definicdes, conceitos e relagcdes. O conteudo € programado e preparado para que 0S
participantes percebam a existéncia de outras visdes e explicacfes relacionadas a
problematizacao inicial, permitindo a construcdo de relagdes existentes entre o0s
conhecimentos desenvolvidos na oficina com suas concepg¢des prévias, 0 que

permite uma melhor interpretagcéo das situagdes vivenciadas.

e Terceiro Momento: aplicagéo do conhecimento

Ao permitir a aplicagdo do conhecimento, através de uma atividade pratica,

procura-se vivenciar o contetdo previamente discutido e apresentado.

Na educacdo formal, os recursos tradicionalmente empregados no ensino,
podem ndo ser suficientes para uma visdo integrada da realidade e tampouco
favorecer as relagoes de afetividade com o ambiente natural, justificando, dessa
maneira, 0 uso de atividades praticas como estratégia para a Formacao Docente.

5.2.3 Elaboracéo e desenvolvimento das atividades

Apos a finalizagdo do Curso iniciaram-se as reuniées do Grupo de Discusséo
em trés de Maio de 2005 (Figura 12). O espaco para discussao e planejamento de
futuras atividades foi demandado pelo Corpo Docente da escola, tendo em vista a
necessidade de um maior aprofundamento tedrico-metodoldgico em relacdo a

proposta.
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Figura 12: Grupo de Discussao

Inicialmente o0s encontros tinham periodicidade semanal e ocorriam
juntamente com a reunido dos Professores. Este fato permitiu envolver todo o Corpo

Docente nas discussdes relacionadas as atividades propostas®.

A partir do dialogo desenvolvido entre os Professores e a Equipe Facilitadora

surgiram as seguintes sugestoes:

e Efetivacdo do Grupo de Discusséo, tendo como objetivo criar um espaco
destinado a reflexdo e acompanhamento das a¢fes desencadeadas;

e Realizag&o das visitas ao Jardim Botanico de forma a envolver a Comunidade

Escolar;

e Construcédo coletiva de um Projeto Interdisciplinar.

Ao longo da pesquisa, os encontros do Grupo de Discussao tornaram-se
menos freqiientes®®, fato que permitiu ao grupo interiorizar, adaptar e experimentar
novas metodologias de ensino, desvinculando-se da necessidade de ter um suporte
tedrico-metodoldgico da Equipe Facilitadora.

> Como paralelamente a esta pesquisa estava sendo desenvolvido o Projeto “Jardim Botanico vai &
Escola”, diversos aspectos eram discutidos pelo corpo docente juntamente com a equipe facilitadora.
Durante a descri¢do desta etapa, serdo focados apenas os aspectos relacionados aos objetivos desta
dissertacéao.

%% Durante o ano letivo os encontros passaram a ocorrer quinzenalmente. J& na parte final do projeto,
0S encontros ocorriam uma vez por més.
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5.2.3.1 Encontros de Assessoramento e Visitas ao Jardim Botanico

As visitas ao Jardim Botanico tiveram inicio no dia vinte de Abril de 2005.
Como algumas professoras desenvolveram estas atividades de campo antes da
implementacdo dos Encontros de Assessoramento, seus relatos tiveram papel

fundamental nas modificacdes do Plano de Ac&o”’.

Devido a dificuldade encontrada por alguns docentes para planejar a Trilha no
Jardim Botanico foi sugerido, por trés professoras “pioneiras”, a realizacdo de

encontros que antecedessem as saida a campo.

Segundo Thiollent (2004), quando os atores envolvidos em uma Pesquisa-
Acdo nao conseguem desenvolver/transformar o que pretendem, a metodologia do
plano de acao pode ser redefinida em funcdo do estudo das condi¢cOes deste fato.
Quando a analise da situacdo mostra que uma acgdo inicialmente cogitada ou
planejada apresenta obstaculos, os pesquisadores podem reorientar o processo da
investigacdo de modo a contornar a dificuldade junto aos demais participantes.

Como base para o planejamento das Trilhas durante os Encontros de
Assessoramento, utilizou-se a proposta defendida por Krasilchik (1996). Para a

autora, a organizacdo de uma Saida a Campo deve incluir:

Uma etapa de preparacdo em que é feito o reconhecimento do local escolhido

para o trabalho e a definicdo dos problemas que seréo investigados;

e Elaboragcdo do roteiro de trabalho contendo as instrugbes para o

procedimento dos alunos e as perguntas que eles devem responder;

e A saida a campo propriamente dita;

e O trabalho em classe (pds-saida a campo) para organizacdo dos dados e

exame do material coletado;

*" O Plano de Acéo trata-se de uma acdo na qual os principais participantes sdo os membros da
situacdo ou da organizacdo sob observacdo (THIOLLENT, 2004).
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e Discussdo dos dados para elaboracdo de uma descricdo geral do sitio

visitado e uma sintese final.

Todas as atividades desenvolvidas no Jardim Botanico foram acompanhadas
pelo autor desta pesquisa. Os dados foram anotados em cadernos de campo e na

Planilha de Acompanhamento da Saida a Campo®.

5.2.3.2 Desenvolvimento do Projeto Interdisciplinar

A demanda pela construgcdo do Projeto Interdisciplinar surgiu durante as

reunides do Grupo de Discusséo.

De forma a envolver o Corpo Docente na elaboracdo de subprojetos,
concebeu-se um “manual de instru¢cées” e um roteiro (Apéndice E — pg. 118), os

quais tinham como objetivo facilitar a construgédo dos mesmos?°.

A partir do momento em que os professores comecaram a entregar 0S
subprojetos, percebeu-se a necessidade de criar uma comissao responsavel pela

organizac&o do material®.

5.2.4 Coleta de Dados e Avaliacao

Para a coleta de dados e avaliacdo do projeto utilizaram-se diversos
Instrumentos de Coleta de Dados (ICD) tais como questionarios, observactes
diretas, anotagbes em caderno de campo e entrevistas semi-estruturadas, 0s quais
foram utilizados em diferentes situacdes, de forma continua durante todas as fases

de desenvolvimento do projeto.

%8 |nstrumento utilizado para observacao do professor durante a Saida a Campo.
% Este roteiro foi elaborado por uma professora da escola (Apéndice E)
% Esta comiss&o era com posta por duas professoras e pelo autor desta dissertagao.
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e Questionarios: Foram utilizados no momento inicial e final do projeto

(caracterizacéo do corpo docente e avaliacao);

e Caderno de Campo: Foi utilizado para registrar informagdes durante o Curso

de Formacao e durante as Saidas a Campo no Jardim Botanico;

e Entrevistas Semi-Estruturadas: Utilizada em momentos que se mostrou

necessaria uma maior inser¢cao na comunidade escolar;

e Observacbes Diretas: Ocorreram durante o desenvolvimento de todas as
atividades relacionadas a pesquisa.

De forma a avaliar o desenvolvimento do Projeto, utilizou-se a proposta
defendida por Diaz apud Tomazello e Ferreira (2001), na qual o autor afirma que a
avaliacdo em Educacdo Ambiental deve perpassar trés niveis: alunos®, professores
e projeto educativo.

Do ponto de vista dos professores, algumas competéncias novas devem ser
reconhecidas e avaliadas, tais como a capacidade de elaborar, concluir e participar
de um projeto interdisciplinar e/ou transdisciplinar; capacidade de integrar o0s
objetivos da Educacdo Ambiental nas diferentes disciplinas e determinar um marco
conceitual comum (TOMAZELLO e FERREIRA, 2001).

Quanto ao projeto, devem ser avaliados cada um dos elementos que o
compde: objetivos, recursos previstos, metodologia e o proprio sistema de avaliacdo
(TOMAZELLO e FERREIRA, 2001).

Buscando contemplar os objetivos da Pesquisa, foram criados alguns critérios

a serem observados durante o desenvolvimento das atividades.

¥ Como o objetivo desta dissertacdo ndo enfoca o aluno, este grupo foi excluido de uma andlise mais
profunda.
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Durante as Trilhas no Jardim Botanico observou-se 0s seguintes aspectos
relacionados ao professor, os quais foram anotados em uma Planilha de
Acompanhamento da Saida a Campo (Apéndice F — pg. 119). Foram estes:

Aspecto 1: Relacionou a saida a campo com o contetdo abordado em sala de

aula?

e Aspecto 2: Teve papel central no desenvolvimento da Trilha, conduzindo os

alunos durante a saida a campo?

e Aspecto 3: Abordou aspectos sécioambientais durante a saida a campo,
evitando o enfoque explicativo das trilhas?

e Aspecto 4: Utlizou metodologias alternativas de ensino durante o

desenvolvimento da trilha?

As observacgoes registradas e as informacgdes descritivas foram transformadas
em dados, recebendo tratamento analitico a luz da Andlise de Conteudo proposta
por Bardin (2004).

Segundo Bardin (2004), a Analise de Conteudo compreende um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagfes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetdo das mensagens. Esta andlise foi desenvolvida

em trés fases. Foram elas:

1. Pré—Anadlise: neste momento ocorreu a escolha dos documentos a
serem analisados, a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretagéo final e a organizagdo do material, a fim de promover um

melhor entendimento dos fendmenos observados;

2. Exploracdo do material: consistiu essencialmente nas operacdes de
codificacdo dos dados coletados em funcdo de critérios previamente
elaborados;
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3. Tratamento e Interpretacdo dos dados: compreendeu a fase de andlise
propriamente dita, na qual os resultados brutos foram tratados de

maneira a serem significativos e validos.

De forma a categorizar o desempenho dos professores durante o

desenvolvimento da Trilha, utilizou-se as quatro Zonas de Desenvolvimento

propostas por Pozo (2002), as quais foram adaptadas para esta pesquisa. Sao elas:

Novato: os professores ndo sao capazes de realizar as atividades sozinhos ou

com ajuda, sdo apenas espectadores;

Dominio Técnico: nesta categoria, 0os professores necessitam da presenca de

alguém mais experiente, dizendo-lhes o que precisam fazer;

Dominio Estratégico: nesta categoria as atividades devem ser construidas e

desenvolvidas pelos professores sem o auxilio externo;

Especialista: nesta fase, mesmo quando as atividades ndo ocorrem como 0
planejado, os especialistas conseguem tomar decisdes, permitindo que a
atividade continue.

Ao analisar o projeto interdisciplinar, foram enfocados os seguintes aspectos.

Existéncia de didlogo entre diferentes disciplinas;

Participagdo e envolvimento das professoras no desenvolvimento dos

subprojetos.

Desenvolvimento das propostas contidas nos subprojetos.

Quanto ao Grupo de Discusséao, foram observados 0s seguintes aspectos:



Presenca dos professores;

Participagao nas discussoes;

Proposicéo de novos temas e discussoes.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados neste capitulo contemplam os diferentes
momentos desenvolvidos durante a pesquisa: a insercdo no contexto escolar, a
realizacdo do Curso de Formagédo e o desenvolvimento das atividades no Jardim

Botanico.

A insercao no contexto escolar

Partindo-se da analise dos questionarios respondidos pelos professores
durante a insercdo no contexto escolar, foi possivel tomar conhecimento de alguns
aspectos relacionados ao corpo docente. Com o objetivo de promover uma melhor

visualizacdo dos dados, os mesmos sao apresentados nas Tabelas 1 a 10.

Tabela 1

Qual a sua maior titulagao?

Frequéncia %
Magistério 3 17,6
Superior Incompleto 1 5,9
Superior Completo 10 58,8
Pés-graduacgéo 3 17,6
Total 17 100,0

Ao analisar os dados apresentados na Tabela 1, observa-se que a maior

parte do Corpo Docente da Escola possui Curso Superior Completo (58,8%).
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Tabela 2

Quantos alunos atende nesta escola?

Frequéncia %
até 50 alunos 7 41,2
51 a 100 alunos 6 35,3
101 a 150 alunos 4 23,5
Total 17 100,0

Credita-se o numero reduzido de alunos atendidos por algumas professoras
(41,2% da amostra) as turmas de Curriculo por Atividade. Nesta categoria, cada

turma de 12 a 42 série recebe o acompanhamento de apenas uma professora.

Tabela 3

Existe local proximo a sua escola que possua potencial para a realizagdo de

trilhas e atividades de Interpretacdo Ambiental?

Frequéncia %
Nao 2 11,8
Sim 14 82,4
N&o respondeu 1 5,9
Total 17 100,0

Observando os dados presentes na Tabela 3, percebe-se que as professoras
reconhecem a existéncia de espacos proximos a, nos quais podem ser
desenvolvidas Trilhas e atividades de Interpretacdo Ambiental.

Tabela 4

Em relacédo a sua disciplina, vocé enxerga as trilhas como atividades:

Frequéncia %
Extremamente importantes 3 17,6
Importantes 13 76,5
Pouco importantes 1 5,9
Total 17 100,0
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A Tabela 4 permite observar que 76,6% da amostra vislumbra uma relagéao

importante entre as trilhas e sua respectiva disciplina.

Tabela 5

Durante a sua formacédo, vocé teve algum periodo destinado ao estudo da

Educacdo Ambiental, seus principios e metodologias?

Frequéncia %
Nao 14 82,4
Sim 3 17,6
Total 17 100,0
Tabela 6

Vocé ja realizou curso de formacgdo relacionado a trilhas e atividades de

Interpretagcdo Ambiental?

Frequéncia %
Nao 14 82,4
Sim 3 17,6
Total 17 100,0

Partindo-se dos dados apresentados nas Tabelas 5 e 6 é possivel observar a

caréncia de tempo destinado ao estudo da Educacdo Ambiental na Formacéo de

grande parte dos professores (82,4% da amostra).

Tabela 7

Na sua opini&do, o desenvolvimento de atividades de Interpretagdo Ambiental

em &reas verdes exige dos professores Cursos de Formacédo Continuada?

Frequéncia %
Concordo totalmente 5 29,4
Concordo 8 47,1
Discordo 3 17,6
Sem opiniao 1 5,9
Total 17 100,0
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Ao analisar a Tabela 7 é possivel evidenciar a urgéncia de se desenvolver
Cursos de Formacédo relacionados a Educacdo e a Interpretacdo Ambiental que,
inicialmente, contemplem os professores das escolas de entorno do Jardim

Botanico, podendo ser estendidos a outros espacos.

Tabela 8

Como vocé avalia a importancia de realizar atividades de ensino-

aprendizagem que possibilitem um contato direto com a natureza?

Frequéncia %
Muito importante 13 76,5
Importante 4 23,5
Total 17 100,0
Tabela 9

Qual o grau de importancia que vocé confere para as atividades de Educacao

Ambiental desenvolvidas em ambientes nao formais de ensino?

Frequéncia %
Muito importante 15 88,2
Importante 2 11,8
Total 17 100,0

Ao analisar as Tabelas 8 e 9, observa-se que a maioria dos professores avalia

0 contato direto com a natureza como uma metodologia muito importante.

Esta concepcéo vai de encontro ao que diz Pilletti apud Dias (2003). Segundo
0 autor, quando lidamos com experiéncias diretas, a aprendizagem € mais eficaz,

pois envolve diferentes vias sensoriais e enfatiza o ensino vivencial.
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Vocé ja realizou atividades de Educagdo Ambiental com seus alunos em

areas verdes (pétio escolar, parques, pracgas, etc)?

Frequéncia %
Nao 5 29,4
Sim 12 70,6
Total 17 100,0

O numero expressivo de professores que ja realizaram atividades em areas

verdes (Tabela 10) permite admitir que os docentes estdo motivados para o

desenvolvimento de aulas que permitem um contato direto com o ambiente natural.

O Curso de Formacgao:

O Curso contou com a presenca de 18 professoras (72% do corpo docente).

As presengas ocorreram conforme a Figura 13.

Participante * 05/03 12/03 19/03 02/04 09/04
Professora A X X X X
Professora B X X X X X
Professora C X X X X
Professora D X X X X X
Professora E X X X X
Professora F X X X X X
Professora G X X X X X
Professora H X X X X X
Professora | X X X X X

% Os nomes das professoras foram omitidos a fim de preservar suas identidades.
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Professora J X X X X

Professora K X X X X X
Professora L X X X X
Professora M X X X X X
Professora N X X X X X
Professora O X

Professora P X X X X X
Professora Q X X

Professora R X X X X

Figural3: Distribuicdo de presengas do Curso de Formacéo

participaram de cada Encontro do Curso.

tiveram menos de 50 % de presenca. Ambas justificaram suas auséncias devido a

falta de tempo para conviver com a familia.

meio de Fichas de Avaliacdo (Apéndice G — pg. 120), as quais foram aplicadas apos

Ao analisar a Figura 13 observa-se que, em média, 15 professoras

Quanto as desisténcias, percebe-se que apenas duas professoras (O e Q)

A estrutura e os conteudos do curso foram avaliados de forma continua por

cada encontro. Ao analisar os dados presentes nas Fichas encontraram-se 0s

seguintes resultados:

A maioria do Corpo Docente considerou que os temas abordados durante o

Curso tiveram grande relevancia, motivando o grupo a desenvolver

atividades;

“As sementes foram langcadas em nds. Excelente trabalho
despertando muita vontade em realizar, executar o que foi
aprendido”.

Professora B

“Fez despertar com maior entusiasmo a consciéncia
ecolégica. Além do conhecimento, transmitiu entusiasmo”.
Professora J
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e Os temas foram abordados de forma agradavel, utilizando-se de uma

linguagem acessivel ao publico-alvo;

“A oficina teve excelentes explicacbes e uma linguagem de
facil entendimento”.
Professora G

Entretanto, algumas professoras consideraram a linguagem das oficinas mais

técnicas (Reproducéo e Multiplicagdo de Plantas) pouco significativa.

“A primeira parte, apesar de interessante e muito importante
pareceu-me muito técnica, tendo em vista o publico presente”.
Professora L

e Devido a dificuldade verbalizada pelas professoras, percebeu-se também a
necessidade de fornecer maior embasamento teérico para o Corpo
Docente através de textos, livros ou poligrafos;

“Seria interessante fornecer poligrafos com referéncias
bibliogréficas e citacbes pertinentes que possam auxiliar o
desenvolvimento do projeto a posteriori”.

Professora G

“Que seja dado material tedrico”.
Professora P

“Disponibilizar material (livros, apostilas) para levarmos para
casa e devolver na aula seguinte”.
Professora C

e As professoras construiram relacdes entre o tema abordado e o ambiente

escolar;

“Achei maravilhoso pois aprendi muitas coisas que nao sabia
sobre a area da escola”.
Professora D
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e As professoras apresentaram possibilidades de vincular o tema abordado com
situacdes do seu cotidiano (pessoal e/ou profissional).

“Estou cada vez mais encantada com as possibilidades que
estou vendo, aprendendo e projetando para minha vida”.
Professora B

“A oficina foi muito boa, além de ter aprendido bastante sobre
0 assunto, coleguismo, amizade”.
Professora F

Por meio de um questionario aplicado no final do Curso (Apéndice H — pg.
121) evidenciaram-se as constatagoes:

e A carga horéria de 40 horas foi adequada ao desenvolvimento do projeto,

entretanto, uma professora sugeriu a continuidade do curso;

“Creio0 que poderiam ser previstas algumas datas de
retroalimentacdo. Pois durante a pratica na Escola, muitas questdes
irdo surgindo. Quem sabe momentos de atualizagcdo iriam nos
manter mais realimentadas com relagéo aos temas”.

Professora D

e A organizacgéo e a linguagem utilizada no Curso foram consideradas muito

boas pelo Corpo Docente;

“A apresentacao dos temas foram excelentes: simples, clara e
produtiva”.

Professora R

e Os temas relacionados as oficinas praticas foram preferidos pelos
professores. Isto se deve a facilidade em relacionar o tema abordado com
atividades pedagogicas. As oficinas de Interpretacdo Ambiental e
Permacultura foram citadas como as mais relevantes para o Corpo

Docente.
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“Um tema que me agradou foi a Interpretacdo Ambiental pois
me permitiu criar novos métodos de trabalhos com os alunos,
através de atividades ludicas, explorando de forma mais interativa o
ambiente ao redor das criangas”.

Professora Q

“Permacultura e Patio Escolar — O desejo de transformar este
patio (da escola), de torna-lo agradavel, de valoriza-lo”.
Professora E

“A andlise do patio escolar e do Jardim Botanico por que foi
mais pratico e Gtil para utilizar em sala de aula”.
Professora N

O Curso gerou entusiasmo e motivacao nos professores, provocando uma

auto-avaliacdo sobre suas préticas pedagogicas;

“Vocés estdo conseguindo nos sensibilizar muito e nos
mobilizando com a vontade de ter atitudes mais corretas em relacao
as nossas aulas”.

Professora B

O principal ponto positivo levantado pelas professoras que participaram do

curso esté relacionado a construgdo de novos conhecimentos;

“O Curso vai me ajudar no desenvolvimento de novas aulas
pois me agregou novos conhecimentos”.
Professora C

“Através do Curso e dos conteudos apresentados, percebi
gue posso utilizar o préprio ambiente escolar como ferramenta
disponivel nas atividades voltadas para o Meio Ambiente”.

Professora Q

“As informacdes que nos foram passadas sdo de grande
importancia e de um valor pedagogico inimaginavel”.
Professora |

“Com novos conhecimentos podemos criar e organizar mais
atividades sobre o Meio Ambiente”.
Professora O
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Ao questionar as professoras acerca do papel do Curso na elaboracao e
desenvolvimento de aulas e Trilhas no Jardim Botanico, percebe-se a

influéncia exercida pelo mesmo;

“Foi 0 que nos deu amparo tedrico para realizar as
atividades”.
Professora R

“Cheguei 14 (no Jardim Boténico) melhor preparada para as
visitas, sabendo onde exatamente deveria ir”.
Professora E

“O maior conhecimento das plantas aumentou minha
seguranca nas Trilhas e também a familiaridade com o Jardim
Botanico”.

Professora F

“O Curso de formagdo aumentou meus conhecimentos e
facilitou com isso o planejamento e a execucao de aulas praticas”.

Professora N

“Estando 14 dentro (do Jardim Botanico) realizando o Curso,
me proporcionou maior visdo sobre o que existe dentro do Jardim
Botanico, como foram organizadas as colecdes que ali estéo e para
que servem”.

Professora L

“Influenciou apresentando sugestoes, aprofundando
conteudos, desafiando-me e estimulando a realizar atividades
praticas”.

Professora |

E interessante incluir, nos Cursos de Formagc&o, oficinas envolvendo a
metodologia de projetos escolares interdisciplinares, pois varios

professores manifestaram interesse neste tema;
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Acompanhando o grupo de professores durante o curso foi possivel observar,
em alguns momentos, o desconforto provocado pelo paradigma mecanicista

encontrado em grande parte das instituicdes de ensino.

“Antes do Curso meu conhecimento era fragmentado e
superficial. O Curso me ajudou a ter uma visao mais sistémica da
vida”.

Professora D

Este sentimento é muito importante. Segundo Capra (1996), se a comunidade
escolar estiver fragmentada em grupos e em individuos isolados, a diversidade
podera facilmente tornar-se uma fonte de preconceitos e de atrito. Porém, se a
comunidade escolar estiver ciente da interdependéncia de todos os seus membros,
a diversidade enriquecerd todas as relacdes e, desse modo, enriquecera a
comunidade como um todo, bem como cada um de seus membros. Nessa
comunidade escolar, as informacdes e as idéias fluirdo livremente por toda a rede, e
a diversidade de interpretacbes e de estilos de aprendizagem - até mesmo a

diversidade de erros - enriguecera toda a comunidade.

Durante as entrevistas, algumas professoras exaltaram a importancia do
Curso no sentido de promover a unido do Corpo Docente. Este sentimento torna-se
explicito no depoimento da Diretora da escola:

"O curso veio para unir 0 grupo né, entdo ao virmos aqui no
Sabado, em um horério diferenciado, acabou unindo o grupo. As
professoras tragcam e compartilham mais informacodes”.

O mesmo sentimento de unido é expresso no depoimento promovido pela

professora de Educacéo Artistica:

"Eu acho que ocorreram além da mudanca de olhar com
relagdo ao nosso ambiente, eu acho que aqui dentro (da escola)
ocorreu uma mudanca muito grande na relacdo entre as
professoras, entre nés. E esta unido est4 tendo como retorno os
projetos, o que mostra a interdisciplinaridade alcangada no projeto”.

Professora B

A partir destes depoimentos é possivel visualizar o papel mediador do Curso,
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facilitando a transicdo de uma visdo fragmentada do conhecimento para uma viséo

interdisciplinar.

Encontros de Assessoramento e Visitas ao Jardim Bot anico

Durante o primeiro semestre de 2005 foram contabilizados dezessete
Encontros de Assessoramento. Ocorreram individualmente e tiveram, como
objetivos, (i) promover o didlogo com os professores que iriam se “aventurar’® em
um novo contexto educativo, (ii) planejar a Trilha a ser desenvolvida no Jardim
Botanico, vinculando o contetido abordado em sala de aula com a saida a campo e

(iii) planejar as atividades pos-saida a campo.

Tanto os Encontros de Assessoramento quanto as Saidas a Campo
ocorreram de forma simultdnea ao longo do ano letivo. Este processo teve inicio em
vinte de Marco (primeira visita ao Jardim Botanico) e foi finalizado em vinte de
Outubro (Ultima visita ao Jardim Botanico).

Durante os Encontros, foi possivel observar o receio de algumas professoras
em explorar um novo ambiente de aprendizagem. Este fato torna-se evidente nas

seguintes transcri¢coes

“Todo mundo consegue imaginar alguma atividade e ligar esta
atividade com as suas disciplinas, mas eu estou tendo muita
dificuldade para fazer isto”.

Professora. M

“E muito dificil pensar em alguma atividade porqué meu
conhecimento me limita”.
Professora G

Também foi possivel observar a importancia dos Encontros de
Assessoramento no sentido de facilitar o planejamento das Trilhas desenvolvidas no

Jardim Botanico.

* Termo usado por uma professora para caracterizar o novo ambiente educativo que iria ser utilizado.
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“Inicialmente me sentia insegura, mas depois do Curso e dos
Encontros ficou facil planejar as atividades no Jardim Botanico”.
Professora N

“O Encontro ajuda a focar a atividade. A gente ja chega no
Jardim Botanico sabendo o que tem que fazer. E os alunos
também”.

Professora F

Durante o ano letivo foram realizadas dezessete visitas ao Jardim Botanico.
Ao analisar os dados presentes nos cadernos de campo foi possivel observar os
seguintes aspectos:

e As dezessete visitas ao Jardim Botanico promoveram a realizacao de doze

Trilhas e cinco Oficinas;

e O desenvolvimento das doze Trilhas realizadas no Jardim Botanico
promoveu o envolvimento de dezessete professoras que participaram do

Curso e de uma professora que néo participou®;

e As atividades desenvolvidas durante as Trilhas contemplaram o

planejamento previamente elaborado nos Encontros de Assessoramento;

A partir da andlise dos Aspectos Observados nas Planilhas de

Acompanhamento da Saida a Campo®, péde-se concluir o seguinte:

3 Algumas professoras desenvolveram esta atividade de forma conjunta, por isso 0 maior niumero de
docentes envolvidas do que o nimero de trilhas realizadas.

% Este instrumento foi utilizado somente para o acompanhamento das Trilhas desenvolvidas no
Jardim Botanico.
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Aspecto 1: Existiu relagdo entre os tépicos observados na Trilha e o

conteudo abordado em sala de aula?

6- 5
5-
4-
3 B Sempre

31 & Mui

uitas vezes
27 Poucas vezes
11 0 B N&o contemplou
0- HH

Figura 14: Relagéo entre o contetdo abordado na Trilha e em sala de aula.

Ao analisar a Figura 14, percebe-se que cinco professoras sempre buscaram
criar relagbes entre os contetdos previamente trabalhados em sala de aula e os
contetidos abordados em cada estacdo da Trilha®.

Contemplando este aspecto, as professoras criaram Trilhas de grande
potencial significativo.

Acredita-se que o fato de as professoras terem consciéncia das necessidades
e conhecimentos prévios dos alunos permitiu a construgdo de novos conhecimentos
a partir de uma abordagem significativa. Esta abordagem foi evidenciada pelas
atitudes das professoras durante a visita ao Jardim Boténico, onde buscaram
relacionar o conteudo visto em sala de aula com o contetudo abordado nas estagfes
da Trilha.

®0 planejamento dos conteldos a serem desenvolvidos na Trilha ocorreu durante os Encontros de
Assessoramento. Neste momento as professoras eram questionadas acerca dos conteldos que
estavam sendo trabalhados em sala de aula e das possibilidades de vincular o mesmo a visita ao
Jardim Botanico.
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Quatro professoras alternaram momentos em que relacionaram os tépicos
observados na Trilha com conteudos vistos em sala de aula e momentos nos quais

abordaram temas distantes da realidade dos alunos.

Trés professoras contemplaram este aspecto de maneira pontual,
promovendo relacdes esporadicas entre os topicos observados na Trilha e o
contetdo abordado em sala de aula.

Aspecto 2: A professora teve papel central no desenvolvimento da Trilha,

conduzindo os alunos durante a Saida a Campo?

6-
5
5-
4
B Sempre
31 .
B Muitas vezes
2-
B Poucas vezes
17 B N&o contemplou
O-

Figura 15: Envolvimento da professora durante a Trilha.

Durante o acompanhamento das Trilhas observou-se que cinco professoras
conseguiram desenvolver, de maneira autbnoma, todas as atividades propostas no
Encontro de Assessoramento (Figura 15). Neste caso, as professoras conduziram a
turma pelo Jardim Botanico, coordenaram atividades ludicas e interativas e

responderam aos questionamentos dos alunos (Figuras 16 e 17).

Segundo as Zonas de Desenvolvimento®’ propostas por Pozo (2002), as cinco
professoras possuem Dominio Estratégico da atividade, visto que desenvolveram a

proposta elaborada durante o Encontro de Assessoramento sem auxilio externo.

¥ Vide pg. 70 para detalhamento das Zonas de Desenvolvimento.
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Por outro lado, cinco professoras apresentaram dificuldades em conduzir as
atividades durante as Trilhas. Este fato deve-se principalmente ao nao
reconhecimento de espécies vegetais, 0 que ainda era visto como maior obstaculo
para o desenvolvimento de uma Trilha. Outro fator que serviu de obstaculo para o
trabalho das professoras foi a dificuldade em localizar o caminho a ser percorrido
durante a Trilha. Estas professoras apresentaram Dominio Técnico (POZO, 2002),
necessitando da presenca de alguém mais experiente em alguns momentos da
Trilha.

Entre as duas professoras que ndo desenvolveram atividades durante a saida
a campo encontra-se a docente que nado participou do Curso de Formacdo. Ja a
outra professora teve muita dificuldade para colocar em pratica o que foi
previamente planejado. Por estas caracteristicas as professoras foram consideradas
Novatas (POZO, 2002) ja que nado foram capazes de realizar atividades de forma

autdbnoma, sendo apenas espectadoras.

Figura 17: Professora mediando atividades durante a Trilha
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Aspecto 3: A professora abordou aspectos sdcioambientais durante a saida a

campo, evitando o enfoque explicativo das Trilhas?

3 E3 Sempre

B Muitas vezes

El Poucas vezes

B N&o contemplou

Figura 18: Abordagem de aspectos s6cioambientais durante a saida a campo.

Duas professoras promoveram didlogos com os alunos durante o trajeto até o
Jardim Botéanico, levantando questdes relacionadas a polui¢do visual, fauna e flora
urbana, lixo em vias publicas e impactos ambientais gerados pela Terceira

Perimetral®® (Figura 18).

Ao abordar aspectos biolégicos, fisicos, quimicos e antrGpicos, promoveu-se
a contextualizacdo de aspectos soOcioambientais relacionados ao dia a dia dos

alunos e a integracéo de diferentes saberes (Figura 19).

Durante a trilha no Jardim Botéanico a abordagem Interpretativa continuou
sendo vinculada as estacdes, gerando discussdes contextualizadas e contemplando

diferentes olhares sobre o ambiente.

Em outras incursbes ao Jardim Botanico, observou-se que duas professoras
apresentaram, em diversos momentos, uma abordagem Interpretativa. Porém em
algumas estacfes constatou-se a influéncia do horizonte cientifico da Interpretacao
Ambiental.

¥ Avenida com grande fluxo de veiculos, responsavel pela ligacdo entre a Zona Norte e a Zona Sul
de Porto Alegre e na qual se localiza o Jardim Boténico.
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Cinco professoras promoveram situagfes esporadicas relacionadas a
abordagem Interpretativa, apresentando comentarios ocasionais relacionados a

aspectos sécioambientais durante a Trilha.

Trés professoras ndao conseguiram contemplar a insercdo de discussdes
relacionadas a aspectos sOcioambientais durante a trilha, evidenciando, em cada
estacdo, o horizonte cientifico e objetivo da Interpretacdo Ambiental (nomes de
plantas, conhecimentos biolégicos/ecoldgicos e leis cientificas).

Figura 19: Alunos discutindo os impactos ambientais da Terceira Perimetral.

Aspecto 4: A professora utilizou metodologias alternativas de ensino durante

o desenvolvimento da Trilha?
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Figura 20: Utilizacdo de metodologias alternativas.
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Ao analisar a Figura 20, percebe-se que trés professoras desenvolveram a
Trilha alternando momentos expositivos (professora falando e alunos ouvindo),
estratégias diferenciadas como jogos, coleta de materiais, contacdo de historias e
metodologias alternativas tais como Trilha Ladica e Trilha Interativa.

Quatro professoras desenvolveram metodologias alternativas em momentos

ocasionais (ndo mais que duas estacdes da Trilha).

Duas professoras desenvolveram uma abordagem completamente expositiva
durante a Trilha (somente tecendo comentéarios para os alunos). Cabe salientar que
durante os respectivos Encontros de Assessoramento algumas atividades foram

planejadas, porem nao se concretizaram®.

As metodologias de Trilhas aplicadas durante as saidas a campo sofreram
adaptacfes devido aos diferentes objetivos e faixa etaria dos alunos envolvidos.
Entretanto, pdde-se observar que trés professoras desenvolveram a Trilha Interativa
“Cadé a Arvore?” (Figuras 21 e 22), envolvendo também aspectos cooperativos da
Trilha Ludica “Brincando e aprendendo com a natureza” durante todo o percurso
(Figuras 23 e 24)%.

Figura 21: Alunos participando da Trilha Interativa Figura 22: Professora apresentando a atividade

%9 Algumas professoras usaram, como justificativa para este fato, a falta de tempo em organizar os
materiais necessarios a realizagcéo das atividades.

“° Ambas as metodologias foram apresentadas ao grupo de professoras durante o Curso de
Formacgéo e encontram-se detalhadas na pagina 27.
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Figura 23: Jogos Cooperativos Figura 24: Atividades ladicas

Além das trilhas, o Jardim Botéanico foi palco de cinco Oficinas de Apoio aos
subprojetos desenvolvidos pelo Corpo Docente. Seus temas foram: plantas
medicinais — Subprojeto “Meio Ambiente” (Figura 25), producdo de mudas —
Subprojeto  “Um sonhado jardim” (Figura 26), permacultura — Subprojeto
“Desenvolvendo a Permacultura” (Figura 27), herborizagdo — Subprojeto “Salvar a
Terra, esta luta € de todos” (Figura 28) e cultivo de cactos — Subprojeto “Os cactos e
suas maravilhas” (Figuras 29 e 30).

Figura 25. Oficina de Cultivo de Plantas Medicinais Figura 26. Oficina de Producédo de Mudas



96

Figura 29: Oficina de cultivo de cactos Figura 30: Oficina de cultivo de cactos

Um dado que merece destaque estd relacionado ao numero de visitas
realizadas pela escola ao Jardim Botanico. Utilizando-se como instrumento de
analise o Caderno de Registros do Centro de Visitantes, observou-se que a escola
envolvida compareceu ao Jardim Botanico ndo mais do que duas vezes por ano
entre o periodo de 1994 a 2004. Os numeros apresentados mostram-se distantes
dos resultados alcancados no ano de 2005, quando foram contabilizadas dezessete

visitas durante o desenvolvimento do projeto.
Projeto “De olho no verde”
O projeto “De olho no verde” (Anexo A — pg. 124) foi desenvolvido durante o

ano letivo. E composto por 12 subprojetos, os quais foram elaborados pelas
professoras da Escola.
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Por iniciativa das docentes foi criado um concurso interno na Escola para a
criacdo de um logotipo e de um slogan para o projeto. Esta atividade teve grande
participacao dos alunos. Alguns trabalhos foram selecionados e submetidos a uma
votacao pelos professores e pela Equipe Facilitadora do Jardim Botanico. O slogan

vencedor e o logotipo escolhido estdo representados na Figura 31.

Figura 31. Logotipo do Projeto “De olho no verde”.

Grande parte dos subprojetos desenvolvidos teve, como ponto de partida, a
realizacdo da Oficina de Apoio correspondente. Apds a execucdo das Oficinas os
professores deram continuidade aos subprojetos através de atividades no Jardim

Botanico, em sala de aula e no patio escolar.

Ao questionar o Corpo Docente acerca da influéncia do Curso e das Reunides

na formulacao dos subprojetos, percebe-se que estes tiveram papel fundamental.

“Foram vitais pois ampliaram a visdo ambiental e o
acompanhamento, através das reunides pedagdgicas, deram maior
seguranca e apoio”.

Professora |

“Serviram como suporte para a formulagdo de alguns
objetivos do meu subprojeto”.
Professora C

“Contribuiu para que tirassemos nossas duvidas para formular

0s subprojetos”.
Professora O

“Muito bom, pois nos deu suporte para realizar o projeto”.
Professora E
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“O Curso e as Reunides foram indispensaveis para a
elaboracéo do projeto”.
Professora B

Além de auxiliar no desenvolvimento de subprojetos, o Curso e as Reunides

tiveram papel motivador.

“A escola sempre foi voltada a projetos relacionados com a
natureza, porém fazer projetos com conhecimento, com apoio, com
suporte teédrico, dinamizou esta pratica e motivou professores que
estavam a margem destas iniciativas”.

Professora D

Durante o ano letivo pode-se constatar que, dos doze subprojetos inseridos
no Projeto “De olho no verde”, dez tiveram suas propostas consolidadas. Séo

estes:

e Meio Ambiente

e Desenvolvendo a Permacultura

e Folhas e Sementes (12 série)

e Jornal “De olho no verde”

e Preservagao do Meio Ambiente

e Salvar aterra, esta luta € de todos.
e “Os Cactos e suas maravilhas”.

e Folhas e Sementes (32 série)

e Um sonhado jardim

e Re-encantar para interagir na recuperagao e conservagao da natureza
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo-se dos dados apresentados, torna-se possivel defender a
contribuicdo proveniente de um Curso voltado a Educagdo e a Interpretacdo
Ambiental em uma comunidade escolar localizada no entorno do Jardim Botanico.
Também observou-se que aprender o Jardim Botéanico, aprender do Jardim Botanico
e aprender no Jardim Botanico foram desafios enfrentados pelos docentes que
participaram desta pesquisa.

Quanto a influéncia de um processo de Formagdo Continuada acredita-se que
0 mesmo tornou-se uma 6tima oportunidade de aproximacdo entre a Escola e o
Jardim Botanico. Observou-se que o0s professores passaram a enxergar novas
possibilidades de ensino incorporando o uso de espacos ndo formais como o pétio
escolar e o proprio Jardim Botanico. Adquiriram mais informacdes sobre a flora
regional, suas riquezas e possibilidades, como também conheceram as ameacgas
que colocam espécies em risco de extincdo. Através da avaliacdo fizeram uma
importante autocritica ao seu modo de ensinar buscando respostas para as novas

guestdes trazidas pela complexa realidade sécia ambiental contemporénea.

Quanto a formacao de um Professor-Intérprete, acredita-se que esta seja uma
proposta que necessite de maior aprofundamento teorico. Isto permitird a construcao
de novas metodologias destinadas a construcado deste profissional, capaz de ler
extraordinarios mundos possiveis. Também se defende a idéia de que a realizacdo
do Curso de Formacao e a implementacdo do Grupo de Discussao foram capazes
de vislumbrar este profissional. O Curso e o Grupo de Discussédo, neste caso,
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funcionaram como uma via de acesso ao campo ambiental, originando uma série de

reflexdes e atividades relacionadas a Educacao e a Interpretacdo Ambiental.

Durante o ano letivo foi possivel observar a influéncia positiva do Grupo de
Discussao e das atividades desenvolvidas ao promoverem a construcdo do Projeto
“‘De olho no verde”. Percebeu-se que a elaboracdo do Projeto contou com a
participacao significativa do Corpo Docente, envolvendo as professoras em projetos

interdisciplinares.

Observou-se em parte das professoras participantes do Curso, a preocupacgao
em apresentar atividades fundamentadas que conferissem maior significado ao

aprendizado do aluno, durante a elaboracdo e desenvolvimento das Trilhas.

Futuramente espera-se que o0s resultados alcancados com esta pesquisa
sirvam de subsidios para programas de Formagdo Docente relacionados a espagos
educativos localizados em regides que ndo compreendam apenas o entorno do

Jardim Botanico.
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APENDICE A - Questionario respondido pela direcao da escola
308 Lry UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL .4 ~
=\

RDIM

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM BOTINCO
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

W\

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DE ENTORNO DO JARDIM BOTANICO

1.ldentificacdo da Escola

Nome da Escola:

Endereco:

Diretora:

Vice-Diretora:

Abrangéncia de Ensino: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

Turnos e horarios: () Manha as
( ) Tarde as
( ) Noite as

NUmero de Alunos:

NUumero de Professores:

Filosofia da escola:

Objetivos da escola (para o ensino fundamental e médio) :
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Caracterizando a comunidade escolar:

Estrutura fisica da escola (patio escolar):

Como é desenvolvido o tema transversal "Educagdo Ambiental" na escola?

Quantas vezes a escola visitou o Jardim Botanico no ano de 2004?

Nestas visitas, os grupos de alunos foram acompanhados pelos professores de

quais disciplinas?

Se néo visitou nenhuma vez o Jardim Botéanico, quais foram os motivos?

Apoio:

CAFPES?S



114

APENDICE B - Questionario respondido pelo corpo docente

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL -4 <
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM Ziiis
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

CONHECENDO OS PROFESSORES DAS ESCOLAS DE ENTORNO DO JARDIM
BOTANICO

Este questionario tem como objetivo conhecer o perfil dos professores das

escolas que se encontram na regido de entorno do Jardim Botanico.

Identificacdo do professor (a):

Nome :

Escolas que atua:

Qual a sua maior titulagao?:

Disciplinas que leciona:

Abrangéncia de Ensino que atua: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

Turnos e horarios: () Manha as
( ) Tarde as
( ) Noite as

Numero de Alunos que atende nesta escola:

Qual o grau de importancia que vocé confere para as atividades de
Educacdo Ambiental desenvolvidas em ambientes ndo formais de ensino?
() Muito importante () Importante () N&o tenho opiniao
() Pouco importante () Insignificante

Durante a sua formacao, vocé teve algum periodo destinado ao estudo da
Educacdo Ambiental, seus principios e metodologias?
( )Sim ( ) Néo

Na sua opinido, o desenvolvimento de atividades de Interpretacdo Ambiental
em areas verdes exige dos professores cursos de formagéo continuada?
() Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Sem opiniéo
( ) Discordo ( ) Discordo totalmente
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Vocé ja realizou algum curso de formacéo relacionado a trilhas e atividades
de interpretacdo ambiental?
( )Sim ( ) Néo

Como vocé avalia a importancia de realizar atividades de ensino-
aprendizagem que possibilitem um contato direto com a natureza?
() Muito importante () Importante () N&o tenho opiniao
() Pouco importante () Insignificante

Vocé ja realizou atividades de sensibilizacdo ambiental (trilhas) com seus
alunos em areas verdes (patio escolar, parques, pracas, etc)?
( ) Néo () Sim. Quais?

Vocé encontra alguma dificuldade por parte da administracdo da sua escola
para realizar cursos de capacitacdo nesta area?
( ) Sempre ( ) Muitas vezes () Nunca tentei fazer algum curso
( ) Poucas vezes () Nunca

Seus alunos tém o desejo de realizar atividades fora da sala de aula?
( ) Sempre () Muitas vezes () Nunca perguntei
( ) Poucas vezes () Nunca

Existe algum local préximo a sua escola que possua potencial para a
realizacao deste tipo de atividades?

() Sim () Néo

Em relacédo a sua disciplina, vocé enxerga as trilhas como atividades:
( ) Extremamente importantes ( ) Importantes () Nunca perguntei
() Pouco importantes () Insignificante

O que vocé considera necessario saber para elaborar e utilizar uma trilha?

Quiais tipos de atividades vocé considera possiveis de serem realizadas durante uma
trilha?

Apoio:

CAFPES
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APENDICE C - Mapa do Jardim Botanico




APENDICE D — Mapa do Patio Escolar

Escola Estadual de
Ensino Fundamental
Prof. Ivo Corseuil

Mapeadores:

Biol. Daniel Araujo
Eng.Agr. Fernando Vargas
Margo/2005
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APENDICE E - Roteiro para elaborag&o de projetos
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSOR IVO CORSEVIL

AV. NACOES s/N° - BAIRRO PETROPOLIS - POA
FONE/FAX: 33346216 - EMAIL: ivo_escola@hotmail.com

TEMA:

JUSTIFICATIVA:

OBJETIVO GERAL:

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

CONTEUDOS:

ATIVIDADES:
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APENDICE F - Planilha de acompanhamento da Saida a Campo

= &%%: . ..J
PLANILHA DE ACOMPANHAMENTO DA SAIDA A CAMPO p
UI.BRA C APES
ASPECTOS OBSERVADOS CATEGORIAS ]
SEMPRE '\\A/LEJQSSS F)\(/)EUZCEASS CONTNEAI\?PLOU

Relacionou os topicos desenvolvidos na Trilha com o conteddo
abordado em sala de aula?

Teve papel central no desenvolvimento da Trilha, conduzindo os
alunos durante a Saida a Campo?

Abordou aspectos soOcioambientais durante a saida a campo,
evitando o enfoque explicativo das Trilhas?

Utilizou metodologias alternativas de ensino durante o
desenvolvimento da Trilha?

Observacoes:
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AVALIACAO DE ENCONTRO

Tema abordado:

Qual a sua formagédo?

Disciplina ministrada na escola:

Séries com que trabalha:

1 Relevéancia do tema:
() Muito bom ( ) Bom () Regular () Insuficiente

2 Apresentacao:
() Muito bom ( ) Bom () Regular () Insuficiente

3 Utilidade para sua disciplina:
() Muito bom ( ) Bom () Regular () Insuficiente

4 Aproveitamento pessoal ou profissional:
() Muito bom ( ) Bom () Regular () Insuficiente

Sugestdes e/ou comentarios:

Expresse sua analise a respeito do Encontro através das seguintes questdes:




APENDICE H — Ficha de Avaliacdo do Curso de Formag&o

121

FICHA DE AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO PARA EDUCAD ORES

JARDIM BOTANICO VAI A ESCOLA

Cara Professora:

Este questiondrio tem como objetivo obter informagBes que servirdo para

nortear futuras iniciativas do projeto “Jardim Botanico vai a Escola”.

Sua sincera opinido é de extrema importancia para que possamos aperfeicoar
nossa proposta de Formacgéo Continuada de professores.

Qual a sua formagéo?

Disciplinas ministradas nesta escola:

Séries em que atua:

Muito bom

Bom

Regular

Insuficiente

Conteuido

Carga Horaria

Organizacéao

Linguagem

Quais temas mais lhe agradaram? Comente.

Quais temas nao lhe agradaram? Comente.

Vocé acha que o curso vai Ihe ajudar no desenvolvimento de suas aulas?

( )Sim () Naéo
Justifique:
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Vocé sentiu falta de algum tema que nao foi abordado no Curso?
( )Sim () Néo
Em caso afirmativo, o que faltou?

Na tabela abaixo, coloque em ordem crescente (1- mais relevante a 7- menos
relevante) os temas mais relevantes para a sua pratica pedagogica.

Data/ Tema/ Ministrante Colocacéo

05/03/05 — Jardins Botanicos — José Fernando

12/03/05 - Interpretacdo Ambiental e atividades vivenciais — Daniel Araujo

19/03/05 — Biodiversidade — Luiza Chomenko

19/03/05 — Ecoalfabetizagédo — José Fernando

02/04/05 — Multiplicagéo de Plantas — Claudimar Fior

02/04/05 - Plantas Espontaneas Comestiveis — Valdely e Andréia

09/04/05 — Permacultura e Patio Escolar

Sugestdes e propostas de melhorias:
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ANEXO A — Projeto “De olho no verde”

PROJETO DE OLHO NO VERDE
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSOR IVO CORSEUIL

AV. NACOES, S/N° - BAIRRO PETROPOLIS
— PORTO ALEGRE — CEP:90690-400

FONE FAX: 33346216

1 - INTRODUCAO

Este projeto é uma iniciativa que nasce de questientos da realidade sécioambiental
gerando o aprendizado de conceitos e valores. éscetherta de valores consiste em permitir
ao ser humano que compreenda o complexo probleradajgacdo do homem as condigcbes
de vida na terra de forma a tornar exequiveis agéestervencdo na realidade com o intuito
de aumentar a efici6encia escolar, eliminando ageagia do desanimo, da desciencia, da
repetéencia, da evasdo, dando lugar a pedagogisustza, do desafio, do encontro, da
esperanca, do afeto, da realizacdo, da transfoomaca

“De olho no verde” é um Projeto Global da Escoléafisal de Ensino Fundamental
Professor Ivo Corseuil, gerado através de uma parcem o Jardim Botanico de Porto
Alegre e nasce da necessidade de vincular quesiéEmmbientais ao cotidiano escolar.

Em sua parte inicial promove-se a caracteriza¢c&mdanidade escolar, vinculando-a a
uma trajetoria de educagédo ambiental.

Esta caminhada junto ao verde justifica a propdstiabalho e envolvimento da escola
com o setor capacitado para dar um suporte téamidardim Botéanico.

Os objetivos voltam-se para mudancas de atitudemeretizacdes de idéias e foram
elaborados pelo corpo docente da escola.

Em metodologias e estratégias sdo apresentadopraebes, os quais foram
construidos de forma coletiva.

No projeto € apresentado uma proposta de avaliaggoal contempla um processo
gualitativo.

Como o projeto se desenvolve em varias etapasa-smmecessario a apresentacdo de
um cronograma. O mesmo pretende demonstrar comzalar tempo de execugdo previsto
para as diversas fases, bem como 0os momentos t@sesesinterpdem. Cabe salientar que o
periodo destinado ao projeto ndo é estanque, podsnfter alteracdes durante seu
desenvolvimento.
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2 - OBJETIVO GERAL:

Compartilhar com a comunidade escolar a formacamire@da de uma consciéncia
ecoldgica atraves da informacao e de atitudes sfiratldem a conservagao da biodiversidade.

3 - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Estimular a construcdo e a mudanca de atitudese&man com o0 meio
ambiente e valorizacdo de comportamentos criticos.

e Incentivar o aprendizado de vocabulario na lingugeka relacionado ao
meio ambiente, despertando no aluno o interesseveetie. ( Inglés) 52 a
82 séries.

e Conscientizar e preparar para a preservacdo arabjéms. Religioso) 52 a
82 séries.

e Divulgar matérias relevantes sobre ecologia e eduaa preservar o meio
ambiente. (Biblioteca)

e Mostrar a crianga a importancia do verde em nogsgas, conscientizando
gue depende de cada um de nés, oportunizar esalaréo a cada davida
apresentada atribuindo-lhe um papel ativo duranteeaizacédo das
atividades. (Ed. Infantil)

e Reconhecer diferentes folhas e sementes no Jaroliémibo e no pétio
escolar (12 séries)

e Conhecer os diferentes tipos de folhas e semersgasefuncdes. (32 série)

e Concientizar os alunos da importancia de Ter uma donentagéo (72
série)

e Compreender a natureza como um todo dindmico sendomem parte
integrante e agente de transformac¢dées do mundaiemigg.

e Permitir a comunidade escolar conhecer sobre amomzacao alternativa
da Permacultura e sua proposta para ser a fondestriria do futuro.

4 - JUSTIFICATIVA:

A grave crise ambiental agravada nas ultimas décadége respostas de todos
segmentos da sociedade.

O modo de vida atual € o principal causador delenads ambientais, 0os quais afetam
diretamente a prépria espécie humana.

Levando em consideracdo as modificacdes ambieni@osridas pela urbanizagao
acelerada no entorno da Escola e por testemunharmescaso das autoridades competentes,
no tocante aos direitos de toda uma comunidaddigaste a elaboragdo de um projeto
transdisciplinar envolvendo a comunidade escolar.

Para justificar legalmente o projeto utiliza-se cofundamentacédo a Politica Nacional
de Educacéo Ambiental (PNEA).

Em seu artigo 22, a lei dispde que “A Educacdo Anmthi € um
componente essencial e permanente da educagdmaladevendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveisedalidades do processo
educativo, em carater formal e nao-formal”. Comadidisetriz, os sistemas
de ensino tém obrigacdo, legal de promover ofic@ab®m a pratica da
Educacédo Ambiental. ( Brasil, 1995).
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5 - CARACTERIZANDO A COMUNIDADE ESCOLAR

Utilizando-se de questionarios contendo questfedashe fechadas, construiu-se um
perfil da instituicdo de ensino envolvida na pesge sua respectiva comunidade escolar.
Foram contemplados aspectos relacionados a estffigioa da escola, professores e alunos.

A escola localiza-se em uma area amplamente adaaricontando com mais de 6.000
m?2 de area total e 944m2 de area construida. Aitesdr atual da escola compreende nove
salas de aula, cinco salas de setores, uma sadaopaprofessores, uma biblioteca e um
laboratério de ciéncias.

Quanto a filosofia da escola, a instituicdo narwia acdo pedagdgica em uma Vvisdo
humanistica da realidade, reconhece o aluno comtvoce agente do processo de ensino-
aprendizagem e pretende oportunizar situacoes enelgudesenvolva sua identidade como
ser unico, criativo, responsavel e produtivo ao megempo em que seja capaz de se
reconhecer como ser social, integrado, em const@et@cao com 0 meio.

Os objetivos da escola sdo: atender ao questiortanda comunidade escolar diante
da prética educativa; reavaliar constantemente ocegso de ensino-aprendizagem,
levantando alternativas de solugcbes na busca d opaalificacdo profissional;, aumentar os
Recursos Humanos qualificando o trabalho da esw@macgretizar os Planos de Estudo,
buscando resignificar o conteddo e saber a fungdocatla disciplina, desenvolvendo
objetivos, abrangéncias e profundidade.

O desenvolvimento da capacidade do educando @enordgnitiva, fisica, afetiva, de
relacdo interpessoal e insercdo social ética diest&isando a autonomia, criatividade e
solidariedade em relacéo aos conhecimentos e heabahlores indispensaveis a vida cidada,
tendo em vista uma formagao ampla que o leve armsesigente integrante e modificador da
sociedade é a meta escolar.

A escola-piloto envolvida na pesquisa possui ural ¢ 344 alunos distribuidos em
todas as séries do Ensino Fundamental (Jardinséri@} e 24 professores.

A comunidade escolar se caracteriza por ter algoesse encontram na faixa etéria
entre 5 e 17 anos.

A maioria dos estudantes reside com os pais. Ososlsado filhos de taxistas,
comerciarios e comerciantes. Ha predominio das maesxercem atividades profissionais
fora do lar como domésticas, faxineiras e comaesar

Nos momentos de lazer os alunos preferem jogabdlitassistir televiséo e brincar de
videogame.

6 — ANTECEDENTES HISTORICOS

A Escola Estadual de Ensino Fundamental ProfessoCbrseuil, nasce em 23 de
junho de 1956.
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Em 1957, uma acdo de despejo precipita uma muddmgndereco e a escola é
implantada mo coracgéo do loteamento Jardim Buco@etropolis - POA) sem que obras de
infra-estrutura tiveram sido realizadas.

Durante 34 anos, a comunidade escolar conviveu wmonecossistema prédigo. As
Unicas interferéncias ambientais haviam sido: cogdb dos pavilhdes e os meios de acesso:
Escadaria originada na Rua Visconde Duprat eamirtho originado na Rua Ivo Corseuil.

Este contato privilegiado com a natureza sempreivowtque todo o plano
pedagdgico girasse em torno de assuntos ambientais.

Inimeros trabalhos de alunos e professores memaciBaeas e premiacdes em
eventos comunitarios.

A Escola forma parcerias com outras entidadesmihkéca-se com intercambio
com a Escola Irmdo Miguel Dario em que os alunodepam Ter uma aula aos pés da
nascente do Arroio DilGvio.

Porém o bairro desenvolve-se. O progresso lancalban para o vazio urbano do
Loteamento Jardim Bucovina e, em 2001, é iniciadqwazesso de urbanizacdo desta mata
sem nenhum prévio esclarecimento ou preocupacdoaceeguranca de toda a comunidade
escolar.

A escola busca o conhecimento. Convida a comunidaglabora um vasto ciclo de
palestras com o objetivo de conhecer para poderfénir. O processo urbanistico é
monitorado por todos.

A Secretaria da Educacédo vé no envolvimento co@doium exemplo importante
de que a leitura do ambiente que nos cerca é umdonbe de motivacdo e aprendizagem
divulga os projetos da Escola. Através de palespas representantes de todas as escolas de
Porto Alegre.

Os frutos da preocupacdo com o meio ambiente espadle e, em 2003, por ocasido
da rearborizagdo do bairro, a SMAM convida os morasl para participacdo no projeto.
Evidencia-se a importancia da educagao ambiental.

O Jardim Botanico de Porto Alegre planeja distrilagte conhecimento através da
capacitacao de multiplicadores infantis e a esoskre-se neste contexto.

Porém, € em 2005 que a idéia torna-se realidadeéastde um projeto elaborado por
uma equipe de técnicos do Jardim Botanico chama&lddrdim Botanico vai a Escola”.

Professores séo treinados e informados. Alunosabuscexperimentacao junto aos
ecossistemas do Parque Jardim BoT6anico e tram@arenacdo para a pratica em sua escola.
A presenca constante dos técnicos, o agendamentarsies para professores, visitagdo de
profissionais na area educacional e ambiental d@ore para a execucdo do Projeto “De
olho no verde”.

7 - METODOLOGIA E ESTRATEGIAS

O projeto “De olho no Verde” foi concebido de forrmacontemplar os diferentes
sub-projetos desenvolvidos pelos professores.

Os sub-projetos visam propor a participacdo da omade escolar como parceria
no desenrolar do projeto geral, envolvendo-a riaglatles.

As atividades serado subdivididas pelos sub-projbasxo mencionados:
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7.1 Desenvolvendo a Permacultura
Justificativa:

A Escola Est. de Ens. Fund. Prof® Ivo Corseuil smliza em &rea com sérias
modificagdes ambientais, com desmatamentos deaepfe desencadeando uma grande
preocupacao na Comunidade Escolar sobre o assunto.

Objetivo Geral:

Permitir a Comunidade Escolar conhecer sobre aetomac&o alternativa da

permacultura e sua proposta para ser a fonte semise do futuro.

Objetivos Especificos:

Conhecer a permacultura como uma técnica paraioofut
Concientizar sobre o perigo dos adubos quimicos;
Identificar os recursos naturais aplicados na peuihaa,
Reconhecer como construir uma horta e maneiradazéda.

Conteudos:

e Conceito de permacultura;

e Recursos naturais;

e Os danos ao meio ambiente causados pelo homem
Atividades:

e Pesquisa sobre o tema;
e Aplicagédo audio visual através de filme;
e Construcdo de uma horta.

7.2 Meio Ambiente

Tema: Meio Ambiente

Assunto: De olho no verde

Tema Transversal: Valores

Etica: Respeito com a Natureza

Turmas: Jardim B — Manha e Tarde, Jardim A - tarde
Professoras: Laurita e Maria Zilli

Justificativa:

O tema “De olho no verde” é uma sintese de valen@sncipios que nos guiam em
direcdo a um mundo mais justo e sustentavel.

“De olho no verde” nos mostra que temos um papgbortante na construcao de
um mundo melhor.
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Precisamos lideres de vérias idades e setoreopldapdo para que levem adiante
a visdo da natureza, mas que antes de tudo, vassas principios na sua vida diaria, na sua
casa, na escola e comunidade.

“De olho no verde” surgiu de um desafio para todssalunos da escola, apos a
visita ao Jardim Botanico, criando um “slogan’e@e relacionasse com o meio ambiente.

Na Educacgao Infantil, foi desenvolvido este @] visando oportunizar as
criancas respostas aos questionamentos apm@sem@pos a visita ao Jardim Botanico, de
maneira concreta através de observacdes e aghto de um sistema interdisciplinar.

“Como nascem as arvores?”
“Como nasceram os chas no Jardim Boténico?”
“A tartaruga morde os homens que limpam o banhado?”
O que faz o trator no Jardim Botéanico?”
O que fazem os homens no Jardim Botanico?”
“Como se formou a ilha no banhado do Jardim Botétii
“Como apareceu a natureza?”
“Por que as folhas caem?”
“Foram os homens que plantaram todas as arvoréardon Botanico?”
“Da para fazer cha com todas as plantas?”
“Como nasce uma tartaruga?”
“Como vivem as plantas na 4gua?”
“Como os dois homens conseguem limpar o banhadiicae dentro da
agua?”
“Como nasce uma florzinha?”
“Quantos anos as arvores vivem?”
“Porque as arvores nao ficam todas do mesmo tarlanho
“Onde as arvores podem nascer?”
“Por que umas raizes saem da terra e outras nao?”
“Como nasce uma plantinha?”
“Porque umas plantinhas ficam abragadas em outaasnhas?”
“Por que tem gue se colocar agua nas plantinhas”
“Por que os passarinhos fazem os ninhos nas aR/ores
“De onde vem a arvore?”
“Como se plantam as flores e as arvores?”
“Quanto tempo leva uma arvore para nascer?”
“As raizes sao iguais?”
“Como se formam as frutas?”
e “Por que passa a dor de barriga quando a mae @a cha
Esses foram os fatos que nos levaram a desenvolvéema Meio Ambiente,
destacando o tema “De olho no verde”.

Objetivo Geral:

Mostrar a crianga a importancia do verde em nosdas, conscientizando que
depende de cada um de nés, oportunizar esclaetmn cada duvida apresentada
atribuindo-lhe um papel ativo durante a realipagas atividades.
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Objetivos Especificos:

Desenvolver a imaginagéo , a criatividade, e liggma através de historia
e desenhos.

Desenvolver o processo de germinacao , atravéspiiéncias;

Observar , na planta, o processo da formacgao tm fru

Analisar as diferencas de uma arvore nova e uwtaeéiantiga, mostrando
gue € um ser Vivo que nasce cresce e morre;

Desenvolver a criatividade desenhando diferernpes tile arvores;

Mostrar através de visitas , os diferentes tgmarvores;

Desenvolver a linguagem oral, relatando as obseéesdeitas no estudo
das diferentes espécies de raizes;

Mostrar a solidariedade existente entre as arvolegrvando as plantinhas
chamadas parasitas;

Desenvolver habilidades motoras, através de braéiasl e jogos que
mostram como a destruicdo da natureza prejudiemio®is;

Conhecer letras e formar palavras que se relacimoamo tema (a-arvore,
f-folha...)

Escrever o numero de latras de cada palavra;

Formar conjuntos de arvores que dao frutas e as@déo flores;
Conhecer algumas frutas existentes em nossasrésutei supermercado,
guestionando o meio de transporte;

Conhecer uma arvore completa;

Conhecer e citar semelhancas e diferencas dasfolha

Conhecer plantas medicinais;

Desenvolver a compreensao das estacdes do angsatta experiéncia e
do desenho;

Observar através das acdes como 0 respeito faz mat natureza,
observando a destruicdo que pode causar um balémteade Sdo Joéo.
Estimular a criatividade representando em deseabses realizados nas
descobertas de suas interrogagoes;

Mostrar através de histérias e acdes a perguntamtC apareceu a
natureza, as arvores, os passarinhos,...”

Desenvolver espirito de critica as inducdes do wonse o senso de
responsabilidade e solidariedade no uso do ligamco coletado na sala
de aula;

Conhecer cuidados necessarios para o desenvotanuas plantas e
animais;

Mostrar as transformacdes em diversos fendOmenaosams resultantes da
destruicdo da natureza, em volta do nossa Escola.

Conhecer e coletar sementes diferentes;

Desenvolver atividades que envolvam texturas, uséoitlas coletadas;
Exploras as plantas medicinais;

Explorar as percepg¢fes através dos contatos commgena, meio ambiente
da Escola.

Desenvolver a criatividade usando materiais natucamo sementes e
folhas;

Aperfeicoar a contagem, usando elementos da zatpara contagem;
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e Desenvolver a no¢cdo de tempo, usando calendargabservacdo das
greminagdes dos plantios;

Conhecer os dias importantes da natureza;

Mostrar as diversidade dos plantios

Aumentar o aprendizado de sequéncia (trabalhamndma higiene)
Conhecer o ciclo dos sapos (perereca)

Cronograma:

Este projeto ficara em aberto, com a possibiliddelelesenvolver subprojetos, onde o
tema “De olho no Verde” continue sendo trabalhado.

Mapeamento:
Serdo desenvolvidas todas as areas dentro deaisterdisciplinar.
Metodologia:

As atividades serdo desenvolvidas através de wisita patio do colégio, onde se

encontram diversos tipos de arvores;

Faremos rodinhas apresentando questionamentos @agunfas por eles
apresentadas,

Serdo usados livros de histéria como: A SementinMée: Azul e Lindo Planeta
Terra; Criagdo de fala e de escrita. A casa de dedBarros, Dona Sapuda e seus filhotes,
Brincadeiras Cantadas e de Rosa, Os trés porquinRo#igrafos...

Construiremos um canteiro com flores e plantas oneals.

Musicas: As estacdes, Sou arvore.

Culminancia:

Faremos na sala de aula bolo com cascas de bamartes com as plantas por eles
cultivadas.

Avaliagéo:

Avaliacdo sera de maneira sistematica e contingaal@os serdo observados em
todas as situacoes, observando objetos proposémssendo atingido.

Bibliografia:

Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambierfiaéde

A Sementinha — Mae — Marina Pereira

Criacao da Fala e da Escrita — Lucia Helena Vigato

Azul e Lindo Planeta Terra — de Ruth Rocha e OtRadoha

Dona Sapuda e seu filhotes — Gerusa Rodrigues Pinto

Brincando e Aprendendo — Elizete de Lourdes Matt@rincadeiras Cantadas e de Roda.
(Atividades ludicas para alfabetizacéo)

A casa de Joao de Barros — Bella Leite Cordeiro

Os Trés Porguinhos — Classicos de Ouro — EditoaaiBitura;

A Escola sustentavel — Lacia Legan — Imprensa alfsP
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Poligrafo — Jardim Botéanico

Memorias de uma arvore — Iria Muller Pocas
Dia-a-dia do professor

A Escola Sustentavel Eco-alfabetizagéo pelo Ambient

“QUEM ENSINA APRENDE AO ENSINAR E QUEM APRENDE ENSA AO
APRENDER?”.
Paulo Freire.

7.3 Folhas e Sementes

12 série = turma 11 — Prof® Franciesca
turma 12 — Prof Ligia

Justificativa:

Este projeto esta sendo desenvolvido para o aluelhom compreender o nosso
ambiente, especificando tipos de folhas e sementemscientizando-os da preservacao dos
mesmos.

Objetivo Geral:
Reconhecer diferentes folhas e semestres no JBatiéimico e no patio Escolar.
Objetivos Especificos:

Identificar a espessura das folhas;

Compreender os diferentes tamanhos de folhas ensesne
Reconhecer as cores das plantas observar, suas ofementes;
Quantificar sementes e folhas;

Utilizar sementes e folhas para fazer a ordem nigenér
Identificar as plantas das respectivas folhas ert¥g;

Resolver somas através das atividades concretaasémhas e sementes;
Reconhecer alguns alimentos com folhas e sementes;
Compreender o inicio da vida através da semente;

Construir frases com as palavras trabalhadas;

Identificar a letra inicial e final das palavraghalhadas;
Conscientizar-se da importancia da natureza edda vi
Preservar o meio ambiente comec¢ando pelo patiosiarescola;
Identificar as diferentes formas das folhas e sé@sen
Reconhecer o alfabeto através dos contetdos teatueh
Compreender as diferentes etapas da germinac¢aojdm. f

Conteuldos:

e Folhas e sementes
e forma
e tamanho
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espessura
cor

guantidade

nameros

alimentos com folhas

alimentos com sementes

escrita

leitura

alimentacdo saudavel;

importancia das sementes e folhas;
inicio da vida (semente);

seres Vvivos,;

natureza,

alfabeto;

letra inicial;

ordem numeérica;

silabas;

germinacgao do feijao.

Atividades:

Visita ao Jardim Botéanico

observacédo das diversas plantas e folhas;

coletar folhas

Visita ao Pétio Escolar

comparagao com o Jardim Botanico;

relatorio através de desenho sobre o Jardim Batanic

relatério através de desenho sobre o Jardim Bat@nicPatio Escolar.
Montar um cartaz com os relatérios

Mural com as folhas

Album com as sementes

Pequenos textos sobre folhas e sementes parara leitegistro

Registro das palavras trabalhadas

Formacéao de frase com as palavras

Exercicio: caga-palavras, cruzadinhas, ligar, cetap| desenhar, escrever,
copiar...sobre os assuntos desenvolvidos.

Jogo de domino de folhas e sementes e a natureza

Bingo com as palavras trabalhadas

Texto pequeno sobre a alimentacdo saudavel

Cartaz com recorte de visitas de alimentos sauslavei

Cartaz com recorte de revistas de alimentos saisgdave

Semente — inicio da vida

Questionamentos sobre — 0 que é a vida? — ser@® ¥iw que tem haver
com sementes? - E os animais?

Album do alfabeto

¢ Iniciais da escrita de cada alimento

e Exercicios de qualidades, espessuras, forma, tamamn das folhas e
sementes.
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e Utilizar as folhas para quantificar e trabalhaog&o de adicdo-soma.

e ApOs quantificagdo passar a fazer as somas cormnsras.

Jogo de dado com as quantidades e ir pegando ssreriblhas, depois
fazer um desenho utilizando esse material sobeguaera.

Questionar o que € natureza? Registro.

Classificar quais os alimentos com folhas e quans sementes.

Exercicio com a letra inicial e final das palawrabalhadas.

Germinacao de feijao

Relatorio com cada etapa e plantar no patio escolar

7.4 Jornal “De olho no verde”
Justificativa:

A atividade de confeccao de um jornal com candaeticipativo, atraente, agil &
uma fonte de informacéo e conscientizacdo da catadaisobre ecologia em geral.

Objetivos Gerais:

Divulgar matérias relevantes sobre ecologia e echera preservar 0 meio
ambiente.

Objetivos Especificos:

Incentivar a preservacéo do Meio Ambiente;

Informar sobre a flora local,

Preservar o entorno da escola;

Preparar o alunos para ser um multiplicador deinégoes;

Envolver a comunidade atraves da informacéo;

Incentivar a leitura de noticias sobre o meio antbiem carater mundial
Ser um relator de sua prépria experimentacao

Compartilhar o conhecimento com o todo.

Convidar a comunidade a participar das atividades.

Conteuldos:

Biodiversidade local, regional e mundial.

Atividades:
e Confeccéo de um jornal Mural intitulado “De olho Vierde”
e Exposicéo do Jornal nos corredores da Escola paegiacéo geral
e Carater quinzenal do jornal.

Abrangéncia:

Toda a Escola e Comunidade Escolar.
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7.5 Alimentacdo Humana

72 série: turma 71 e 72
Professora: Leticia

Justificativa:

Atraves das atividades levar o aluno a Ter umaealiatdo mais equilibrada e uma
vida mais saudavel.

Objetivo geral:
Conscientizar os alunos da importancia de ter umaaaltimentacao.
Objetivos Especificos:

e Conhecer a composicdo quimica e nutricional doseatos
e Conhecer as doencgas causadas por caréncia datalene

Conteuldos:

Classificacdo dos alimentos, carboidratos, proseitipidios, agua, sais minerais,
tipos de vitaminas, conservacdo dos alimentosjvaditalimentares, doencas causadas ,
caréncia alimentar.

Atividades:

e Ida ao supermercado para escolher alguns produtosnotar sua
composicao quimica e nutricional.
Pesquisar na biblioteca sobre doencas causadasngncia de alimentos.
Conclusao do grupo relacionado com a alimentacas ad@quada.
Elaborar e fazer receitas com resto de alimentos
Palestra com uma nutrionista sobre nutricdo furation

7.6 — Green Day

- Inglés
- Profa.: Kétia

Justificativa:

Devido a importancia de conscientizar as novasc¢gesasobre a preservagédo do
meio ambiente este projeto sera desenvolvido.
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Objetivo geral:

Incentivar o aprendizado de vocabulario na Linguglelsa relacionado ao meio
ambiente, despertando no aluno o interesse pedever

Conteudos:
Meio Ambiente (preservacgéo, 4gua, desmatamentoicfol, animais).

Atividades:
Livro com informacdes sobre o meio ambiente (deskido na lingua inglesa).

7.7 — Preservagédo do Meio Ambiente

- Ensino Religioso
- Profa. Norma

Justificativa:

Trabalhar nos alunos a importancia da preservagaoeib ambiente.
Objetivo Geral:

Conscientizar e preparar para a preservacao arabient
Objetivos Especificos:

Discutir tipos de energia.

Listar atos de preservacao.

Respeitar (atitudes de respeito) com a natureza.
Destacar a influéncia dos seres humanos na natureza

Conteudos:

Trabalhar basicamente valores como: respeito, mas®0, formas de combate ao
desmatamento, tratados.

Atividades:

e Leitura de textos, discussoes.
e Apresentacdo de trabalhos.
e Video
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7.8 Salvar a terra, esta luta é de todos.

- Ciéncias

- Profa. Madalena

Justificativa:

Todos somos responsaveis pela preservacdo daohdaa Terra entdo é necessario
abrir horizontes para construir um pensamento rodikco sobre o que nos rodeia para
garantir, as novas gerac¢des uma boa qualidadelde vi

Objetivo Geral:

Compreender a natureza com um todo dindmico serftmm@m parte integrante e
agente de transformacdes do mundo em que vive.

Objetivos Especificos:

Conteuldos:

Atividades:

Explorar aspectos ludicos para auxiliar a memorizéos, conceitos e
situacdes ja aprendidos.

Identificar alguns biomas ou ambientes terrestres.

Comparar exemplos diversos de plantas relativansmtépo de folhas e
sementes

Biomas

Folha

Semente

Nomenclatura cientifica e sua importancia

Placas com o nome cientifico das plantas do Ive&Llolk
Conservacgao dos vasos existentes na escola.
Mensagens ecoldgicas e desenhos

Herbério

Bau da Vida da Escola Ivo Corseuil.

7.9 “Os Cactos e suas maravilhas.”

32 série = turma 32
Profa. Vera Cristina

Atividades ja desenvolvidas:

1) Visita ao Jardim Botanico para sensibilizacancentivo aos alunos, para a
necessidade de preservacao da natureza;
1.1) Observacéo de todas as plantas no trajeto do passei
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1.2) Identificacdo e estudo das plantas contidas nash&sa( dindmica de
monitores JB)
1.3) Visita ao Museu.

2) Definicdo em sala de aula do sub-projeto a senidefie estudado pela
turma.

3) Escolha e votagao do nome do sub-projeto da tuéma 3

4) Pesquisa sobre o assunto: Cactos, em livros, asyisiternet...

5) Trabalhos em grupo, em sala de aula para compartl pesquisas
realizadas

6) Estudo sobre o Bau de Vida

7) Exploracdo dos materiais do Bau da Vida.

8) Aprofundamento dos estudos sobre os Biomas Brnaslei

9) Utilizacdo dos Jogos de memaria sobre os diferdBitesas

10) Trabalhos em grupo para elaboragdo do mural da sahae Ecologia,
Meio Ambiente, Agua, Lixo, coleta seletiva, recg@an e curiosidades sobre o Meio
em gue vivemos.

11) Estudo sobre os diferentes tipos de solo.

12) 22visita ao Jardim Botéanico, para estudo especsfibre Cactos.

a) Diferentes tipos de catos

b) Plantio de Cactos

C) Cuidados que devemos Ter com 0s cactos

d) Estudo sobre capsulas e sementes de cactos.

e) Como fazer mudas de cactos

13) Acompanhamento e observacgéo dos cactos da turma

14)  Estudo sobre as plantas e sua reprodugéo

15) Estudo sobre os diferentes tipos de plantas

16) Pesquisa e estudo sobre os diferentes reinos: AN|MANERAL e
VEGETAL.

17)  Estudo sobre ALIMENTACAO E SAUDE

a)  Alimentos ENERGETICOS

b) Alimentos CONSTRUTORES

C) Alimentos REGULADORES

Atividades a serem desenvolvidas:

1) Estudo sobre FOTOSSINTESE

2)  Aprofundamento sobre POLUICAO

3) Observagéo e acompanhamento do crescimento das cact

4) Plantio de sementes que se formarem nas capsulas

5) Plantio de um vaso para cada aluno;

6) Compra de material necessario (terra, adubo, gtard plantio da
Escola

7) Escolha, preparo e plantio dos cactos no patiosdal&

8) Acompanhamento do trabalho no péatio da Escola.

9) Apresentacao do trabalho na Feira do Conhecimento

10) Estudo das diferentes flores que os cactos prauzir
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7.10 Folhas e Sementes

32 série = turma 31
Prof? Fraciesca

Justificativa

Este projeto esta sendo desenvolvido para o canketd dos diferentes tipos de
folhas e sementes, com seus nomes e funcdes aettizando-0s a preservar 0S mesmos.

Objetivos Gerais:
Conhecer os diferentes tipos de folhas e semersigasefungdes.

Objetivos Especificos:

e ldentificar as plantas das respectivas folhas est¥g;

e Resolver problemas mateméticos referentes aostasduabalhados;

e Reconhecer alguns alimentos com folhas e sementes;

e Construir frases e textos sobre 0s assuntos tiadzdh

e Separar as silabas das palavras trabalhadas;

e Conscientizar-se da importancia da natureza edda vi

e Preservar o meio ambiente, comec¢ando pelo patiolas

e Diferenciar os nomes, tipos e fun¢des das folhas;

e Reconhecer a clorofila das folhas;

e Compreender o que é fotossintese;

¢ Identificar as plantas e suas partes;

e |dentificar o que é um banco de sementes;

e Desenvolver um plantio de alimentos de folhagmeetes.
Conteudos:

e Folhas e sementes:

e nomes

e tipos

e funcdes

e clorofila

e fotossintese

e alimentos organicos

e alimento saudavel

e importancia da vida

e natureza

e ortografia

o leitura

o frases

e redacgao ( producao textual)
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problemas matematicos
silabas

alimentos com folhas
alimentos com sementes
plantas e suas partes.

Atividades:

1) Pesquisa sobre folhas e sementes

- trazer material sobre 0s mesmos

- fazer trabalho com capa, introducdo, desenvolvimenttonclusao e
bilbiografia.

2) Visita ao Jardim Botéanico

- Observacéo das plantas, folhas e sementes, attes€sachas

- Relatério escrito sobre a visita.

3) Visita ao patio escolar

- Observar para comparar com o passeio ao JardinmiBota

4) Pedir que tragam diferentes tipos de folhas commsene identificando
para fazermos um album da turma.

5) Texto sobre clorofila e fotossintese e exercicios.

6) Redacéo sobre a importancia da fotossintese;

7) Exercicio de ortografia das palavras trabalhadas

8) Formacéo de frases com as palavras trabalhadas

9) Separar as silabas, circular a silaba tonica esifit@s as palavras
trabalhadas.

10) Exercicios de problemas matematicos com os assurdabalhados,
envolvendo as quatro operacgoes.

11) Texto sobre alimentos organicos, exercicio sobmaesmos.
12)  Mural com os tipos de sementes com identificagéo

13) Leitura de textos trabalhados

14) Banco de sementes (cada aluno fara sua caixa aatesn
15) Fazer um plantio (horta) de alimentos com folhasreentes.

7.11- Um sonhado jardim
Profa. Marina
Justificativa:

Os seres humanos, 0s animais e 0s vegetais depeldambiente para viver. Todos
necessitam da 4gua, do solo e do ar limpos, sentaol

Mesmo sabendo disso, o ser humano vem destruint® gmaplaneta. Infelizmente o
ser humano vem poluindo mais do que tem recupeadn.conseqiéncia disso € que ele
préoprio e os demais seres vivos acabam sofrendeseanagressao.

Conscientes dessa situacdo a Escola, juntamente ocalardim Botanico esta
desenvolvendo o projeto “De olho no verde”, cujgetibo é despertar na comunidade escolar
a consciéncia ecologica e a consequente necessigdapeeservacdo da natureza. Que cada
elemento dessa comunidade torne-se um ambientéista, um defensor do meio ambiente.
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Cientes disso, temos a convic¢do que é possivelapaons pequenas atitudes que
possam ajudar na preservacdo do ambiente.

O ponto de partida foi o patio escolar.

Sempre desejamos ter um jardim na Escola. Um jagties além embelezar nosso
patio/Escola com flores e folhagens, atraisse dwhrias.

Pensando nisto estamos realizando este subprogeto ac criacdo do “Sonhado
Jardim”.

Objetivo geral:

Despertar na comunidade escolar a consciéncia gicalée a consequente
necessidade da preservagao/ recuperacdo da naagazaspecificamente, o patio escolar.

Objetivos Especificos:

e Preparar canteiros e compostagem.
¢ Plantio de folhagens.
e Semear sementes de flores para que estas atraibaldbas.

Conteudos:
e Plantas que atraem borboletas

Atividades:

e Confeccéo de canteiros (compostagem e terra preta)
e Semear sementes de flores
¢ Plantar folhagens

7.12- Re-encantar para interagir na recuperagao eonservacao da natureza

Profa. Neiva Teresinha Spinato
Séries: 58, 68, 72 e 82

“A responsabilidade que se pde para
cada ser humano hoje é de transformacédo
profunda de nossa relacdo com o planeta
Terra. Para que esta transformagdo ocorra é
preciso reencontrar a capacidade humana de
maravilhar-se, de encantar-se, de vivenciar a
presenca do extraordinario no ordinario”.

Caracterizacao do Problema e Justificativa

Estamos esgotando os recursos, poluindo as agiegradando as terras. Segundo
Nancy M. Unger (1), nossa sociedade capitalistadeng necessidade de “desencantamento
com o mundo”, para que a natureza possa ser \pst@aa em seu aspecto produtivo, como
portadora de matéria prima. Estamos devastandoametal. E urgente uma mudanca de
postura, o resgate do respeito para com a teeaslmbitantes. Lucia Legan (2) nos coloca a
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possibilidade dessa mudanca através da educacéa, viuéncia pratica com o ambiente,
utilizando a curiosidade natural das criancas ettaseasmo pela exploragdo, visando um
futuro sustentavel.

Face ao problema enfrentado pela Escola de descaso as modificagdes
ambientais, nosso sub-projeto visa envolver osogluno esfor¢go de recuperacao do ambiente
escolar, conscientizando-o da necessidade de mudangtitudes, valorizando a qualidade de
vida. Para tal a Educacédo Artistica propde ativedague busquem o “re-encantamento” do
olhar do aluno, numa descoberta do que o cercantivando uma vis~]ao critica.

Objetivos:

e Tomar consciéncia das caracteristicas do meio-antebnde a Escola se
situa e adquirir atitude critica em relacdo aos geablemas;

e Desenvolver a formagdo da sensibilidade, imaginagdencantamento
frente & pluralidade da vegetacdo que circundalneste escolar;

e Fazer com que o aluno tome contato com a realidadenundo que o
circunda e sinta a beleza, o equilibrio e a harengwis coisas por ele
observadas;

e Desenvolver uma compreensdo da importancia da rpees® da
biodiversidade para a vida no planeta em que vigemwavés de atitudes
praticas dentro do ambiente escolar.

e Realizar atividades artisticas como resultado geaaidade criadora, da
sensibilidade e do senso estético.

Atividades:

52 Série

e Descoberta de texturas de diversas folhas coletadagatio da escola,
através de decalque com giz de cera;

e Desenho de observacéo da textura de algumas folhas;

e Visita ao jardim Botanico;

e Atividades de estudo e jogos com o material contido‘Bau da vida”,
cedido pelo Jardim Botanico.

e Elaboracdo de uma histéria sobre o meio-ambienta par apresentada
através de teatro de fantoches, dramatizacao oiganus

e A Natureza Oculta: desenho de observacdo de dstalhevegetacdo
existente no patio escolar vistos através de upa lu

62 Série

e Desenho de observacdo de uma planta escolhidaapglo, no patio da
escola: desenho da planta inteira e de uma fodim,stia forma e textura,

e Desenho de caracteristicas da folha das plantaglaeas de identificacéo
gue serdo colocadas ao pé dessas plantas;

e Historia em quadrinhos sobre o meio-ambiente;

e A Natureza Oculta: desenho de observacdo de dstalhevegetacdo
existente no patio escolar vistos através de upa lu
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72 Série:

e Desenho/observacéo de partes da escola no seungentxterno;

e Desenho da parte observada, mas agora com sugdstdegetacao a ser
colocada no local;

e A Natureza Oculta: desenho de observacdo de dstalhevegetacdo
existente no patio escolar vistos através de up® lu

82 série:

e Desenho/observacéo de partes da escola no seungentxterno;

e Desenho da parte observada, mas agora com sugdstdegetacao a ser
colocada no local;

e A Natureza Oculta: desenho de observacdo de dstalhevegetacdo
existente no patio escolar vistos através de upa lu

Metodologia:

Os desenhos de observacdo serdo realizados naeXsraa da Escola, com o
deslocamento dos alunos com o material necessadesenho. Numa segunda etapa, em sala
de aula, esses desenhos serao reavaliados e canpelos, estudando o aluno a necessidade
de colorir ou nédo.

As histérias em quadrinhos serdo realizadas emagdufim sala de aula, criando
situacbes em que se verifiquem problemas ambiem&d#&cionados ou ndo a escola,
conduzindo o tema a um final positivo.

As historias sobre o meio-ambiente para serem emigadas através de fantoches,
dramatiza¢gbes ou musicas, serdo desenvolvidas eoempes grupos, de formacéo livre,
decidindo o grupo sobre a forma de apresentac&@balho sera preparado em sala de aula e
as apresentacdes serdo realizadas para os colégasi@ncas da Educacao Infantil.

As atividades com o material contido no “Bau daaVithmbém serdo realizadas em
sala de aula, envolvendo todos os alunos, em exjgipe participardo de jogos com temas
ecoldgicos e de identificacdo de caracteristicascdssistemas.

As Quintas Séries fardo uma visita orientada adiaBotanico, onde faréo
atividades de identificacdo de vegetacOes e etesss.

Bibliografia:

LEGAN, Lucia. A escola sustentavel — Eco alafabetizando pelo embdi Sdo Paulo:
Imprensa Oficial, 2004.

UNGER, Nancy Mangabeir@ encontro do humano — ecologia e espiritualidég&o Paulo:
EdicGes Loyola, 1991.

SALZANO, Francisco MBiologia, cultura e evolucadrorto Alegre: UFRGS, 1993.

8 AVALIACAO

A avaliagdo do desenvolvimento do o projeto serdpumeesso continuo e global e
ocorrera de forma simultanea durante o desenvohtiongas diferentes etapas do projeto.

Como fundamentacdo para avaliacdo, usamos osnik&ss de avaliacdo propostos
por Diaz (apud Tomazello e Ferreira,2001); aluposfessores e projetos educativos.
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Quanto aos alunos, deve ser levado em conta, asngasl de atividade e de
manifestacbes da capacidade de analisar problaomsy decisbes e interferir no meio
ambiente. A educacao ambiental deve inserir fa\ednaente nas relacdes docente-discente,
portanto isso também deve merecer atencéo.

Do ponto de vista dos professores, algumas compatgmovas devem ser
conhecidas e avaliadas, tais como a capacidaddatera, concluir e participar de um
projeto interdisicplinar e/ou transdisciplinar, aajglade de integrar os objetivos da educacao
ambiental nas diferentes disciplinas e determinramarco conceitual comum.

Quanto ao projeto, devem ser avaliados cada unel@osentos e subprojetos que
compdem; os objetivos, recursos previstos, forneaethcdo entre os proprios alunos e entre
alunos e professores, metodologia e o propriorsside avaliacdo.



9 CRONOGRAMA:

—

2005
ATIVIDADES MAR |ABR [MAI |JUN [JUL |AGO | SET | OUT| NOV|DEZ |MAR|ABR |MAI [JUN
1. CURSO DE X X
FORMACAO
2.VISITASAOJB | X X X
3.CONST.DOS X X X X
SUBPROJETOS
4. REUNIAO X X X X X X X
GRUPO DE
ESTUDOS
5,REALIZACAO | X | X | X | X | X [ X [ X | X | X [ X [ X | X [X [X
ATIVIDADES
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