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RESUMO

A modalidade que norteia a educacgéo de jovens e adilias é formada por um grupo
composto de muitas especificidadesglobgovens, adultos e idosos gdentre os seus
objetivos buscam completar sua escolaridade, e em muitos casos enfrentam diversas
dificuldades envolvendo o tempo, trabalho e a distaAcesentgesquisa investiga a
educacdo matematica na terceira fase da EJA Manaus, que é composta pelos contetdos
de Maematica do quarto e quinto ano Hosino Fundamentatendo essa modalidade
ministrada por professores que ndo possuem formacao inicial na area de Matemaética,
sim em Pedagogianas atuam ensinando ammponente curricular com todas suas
demandas, nessetérim a pesquisa vem analisar essa relagdo que envahiacacdo
Matematica e o fazer desse professor que atua ha modalidad® Bbjetivo geral da
pesquisa foi investigar aspectos referentes a Educacao Matematica na 32 fase da Educacéao
de Jovens e Adios (EJA), tracando uma correlacdo com os resultados da Avaliacédo do
Desempenho do Estudante (ADE) com o curriculo trabalhado nas salas de aula do
municipio de Manaus, estado do Amazonas, na concepcdo da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) e dos pesksores de Matemética, bem como identificar
possibilidades de qualificacdo desse processo. Para alcancabjetise geral foram
tracados objetivos especificos envolvendo a andlise das politicas existentes para
Educacao da EJAnvestigand@ formacao ddocente que atua nagno de Matematica

na 32 faseyerificando como esta sendo desenvolvido o processo metodolégico na EJA
junto & escolas que possuem a 32 fggepondo alternativas metodolégicas para o
desenvolvimento do pcesso de ensino e aprezatjem.A pesquisa foi realizada com
professores que atuam na terceira fase da &andoccom uma formacéo continuada

com trés oficinas formativas, através das quais foram trabalhadesnsda ADE que

ficaram no nivel dificil em relacéo a teoria claasde testes (TCT) e teoria de resposta

ao item (TRI) através das quais por meio de pesquisa qualitativa foi possivel tracar através
de entrevistas, questionarios e observacdes que a modalidade precisa de uma
reformulacdo curricular, além de formacdestowadas que estejam voltadas para a
realidade daEJA, pois, ficou evidente as dificuldades dos professores em relacdo a
conteudos especificos de Matematica, sendo necessarios mais investimentos em politicas
publicas voltadas paestesegmento.

Palavraschaves:Educacaale Jovens Adultos, TCT, TRIEducacadatematica.



ABSTRACT

The modality that guides youth and adult education (EJA) is formed by a group composed
of many specificities, encompasses young people, adults and elderly peopéenshg,

their objectives, seek to complete their schooling, and in many cases face various
difficulties involving time, work and distance. The present research investigates
mathematics education in the third phase of the EJA Manaus, which is composed of the
contents of Mathematics of the fourth and fifth year of Elementary School, being this
modality taught by teachers who do not have initial training in the argmthiematics,

but in Pedagogy. , but act by teaching the curricular component with adintardls, in

the meantime, the research analyzes this relationship that involves Mathematics
Education and the work of this teacher who works in the EJA modality. The general
objective of the research was to investigate aspects related to MathematicsoBduocati

the 3rd phase of Youth and Adult Education (EJA), tracing a correlation with the results
of the Student Performance Assessment (ADE) with the curriculum worked in the
classrooms of the municipality of Manaus, state of Amazonas, in the conceptien of t
Municipal Secretary of Education (SEMED) and of the Mathematics teachers, as well as
to identify possibilities of qualification of this process. In order to achieve this general
objective, specific objectives were outlined involving the analysis ofiegipolicies for

EJA Education, investigating the training of teachers who work in the teaching of
Mathematics in the 3rd phase, verifying how the methodological process in EJA is being
developed with the schools that have the 3rd phase, proposing methcalo
alternatives for the development of the teaching and learning process. The research was
carried out with teachers who work in the third phase of EJA, with continuing education
with three training workshops, through which the ADE items that wetleeadlifficult

level in relation to the classic theory of tests (TCT) and theory were worked on. of
response to the item (TRI) through which, through qualitative research, it was possible to
trace through interviews, questionnaires and observations thahddality needs a
curricular reformulation, in addition to continuing formations that are focused on the
reality of EJA, because, it became Teachers' difficulties in relation to specific
Mathematics content are evident, requiring more investments in pailiees aimed at

this segment.

Keywords: Youth and Adult EducatignfCT, TRI, Mathematics.
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INTRODUCAO

A educacao de Jovens e Adultos (Edépresentaima daportunidads para
aqueles que a vida negou ou ndo deu oportunidade de escolarizacdo. Nesse interim temos
em Manaus a terceira fase da EJA, na qual os estudantes tém oportunidadertato
com os contetidos do quarto e quiat@do Ensino Fundamentale MatematicaPorem
de um ladptemse a os conteudos especificos de um eixo que sob aBasdaacional
Comum Curricular (BNCG)ganharam mais campgsra serem desenvolvido® d
conceitos mateméaticospmo a algebra, do outro lado teseprofessores formados em
Pedagogia que nao tiveram acesso a esses conteudos especificos de Matematica, nesse
escopo goresentegpesquisa tem importancia no sentido de analisar essa relacdo entre
professor, alua e o0 ensino da Matemética daskgmento tdo repleto de especificidades

como a EJA.

Segundo Freire (2005, p.67) fHa educa-«o
se comprometem com a libertacdo ndo pode fuselatuma compreens@os homens
como seres o6vaziod a quem o mundo 6éenchaé d
EJA ndo podem ser tratados como um conjunto de pessoas vazias de conteldos a serem
preenchidasA presente pesquisa tem objetivo investagpectos refererdex educacao
Matematica na 3%fase da EJA, tracando uma correlacdo com os resultados da ADE
(Avaliacdo do Desempenho do Estudamgeg é aplicada em Manauws,0 curriculo
trabalhado, partindo desses resultados a pesquisa pretende verificar os problemas
exigentesnessa relacdo envolvendo esse professor generalista e 0 ensino da Matematica,
analisando a formacéo desse docente e 0 contato que 0 mesmo t@&eaoponente
tracando um parametro em relacdo a esse nivel matematico e as novas habilidades do

curriculo proposto na EJAm Manaus e na BNCC

A pesquisa traz inicialmente um contexto histérico da EJA, verificando essa
relacao historica, analisando o tema em relagéo a cada momento, em seguida é importante
conceituar a EJAA pesquisa trammaanalise sobre curriculo e formacéo do professor
gue atua na EJA, verificando essa relacdo que envolve formacéo inicial e formagao para

a area de atuacdo em EJA.

Como base do trabalhseraausado®s itens da ADEAvaliagdo do Desempenho
do Estudante)a pesquisa inicia com a analise desse material sob 0 aspecto estatistico,
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trazendo a TCT (Teoria Classica de Testes) e TRI (Teoria de Resposta ao Iltem) como
bases teoricas e estatisticas que embasam a escolha das habilidades de niyetaritico,

isso o referencial te6ricé embasado em relacdo a autores que trabalham essa andlise,
com formulacdes analise de curvas voltadas para os itens de avaliacdes em larga escala,

como se apresenta o formato da ADE.

A metodologia da pesquisarmha corpaom a aplicacdo de um questionario
buscando identificar as dificuldades do professores e, com uma formacgéao continuada
através das oficinas formativas que foram realizadas com os professores da 32 fase da
EJA, em Manaus,para isso a pesquisa zraima visdo detalhada de cadficina,
verificando em cada unos procedimentos metodoldgicos e sua aplicagin posterior
analise em relacdo aos questionarios aplicados a esses professores, mostrando como a
analise desses questionariee tornou necessa para a montagem do material

desenvolvidanessas oficinas.

A pesquisa se encerra fazendo um parametro geral da EJA, em relacdo a visdo do
professor e as dificuldades enfrentadas no segmemtai® especificamentem relagcao
ao ensino da ltematica, analisando a aplicacdo do curriculo em relacdo a aplicacao do
mesmo nos estudantes que compdem o segmento, dentro desse parametro o que se espera
€ tracaruma visdo geral da situacdo da EJA no municipio de Manaus, capital do

Amazonas.
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1 A PESQUISA
Neste capitulo apresentssa 0 tema de pesiga, o problema e os objetivos
tracados para responder a pergunta de pesquisa.

1.1 TEMA DA PESQUISA
Ensino da Matematica na 32 fase da Educacao de Jovens e AdlkdshS

escolas municipais dadade de Manaus, do estado do Amazonas.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A EJAsurge inicialmente como ensino noturno de jovetisltase idososcom
0 propasito de atender os interesses das classes dominantes em 1925, onde o estudante
era visto corn um ator que necessitava receber uma certificacdo em tempo habil em
comparacao com o ensino regular, em 1930 surge o0 movimento contra o analfabetismo,
gue contava com movimentos Sociais e Civis (JUNIOR, 2011).

A Educacdo escolar passa a sEmsiderada como fundamental para o
desenvolvimento do pais, onde o analfabetismo é compreendido como prejudicial neste
processo e a pessoa analfabeta considerada inculta e incapse.néaessario dominio
de leitura, escrita para atender as necessidissciedade industrial e urbanizacéo do
pais.

Segundo Couto:
Analfabetismo é o cancro que aniquila 0 nosso organismo, com suas mdultiplas

metateses, aqui a ociosidade, ali o vicio, além do crime (COUTO01933, p.190
apud ZANETTI, 2015, p.1).

Nesse contexto, as ideias de Fref@905) que trazia como proposta a
necessidade de uma alfabetizacdo que despertasse a conscientizagdo das pessoas como
sujeito de transformacéo da realidade dpdisstacase no pais. Assim alecacao passa
aserviste entendida como fAato pol2ticoo (FREI RI

Segundo Freire:
[...] a Educacéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundse numa compreensdo dos homens como seres
6vaziod a quem o mun dmpode dasesde adna de cont ¢
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens C 0mo 6corpos conscientesbd e na
intencionada ao mundo. N&do pode ser a do depdsito de conteddo, mas da
problematizacdo dos homea suas relagdes com o mundo (FREIRE, 2005,
p. 67).
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Fazendo um parametro com a atualidade da, Eerse que Freirg2005),
defendeas diversidades regionais e socioculturais, além de valorizar e aprimorar a cultura
popular. Para todos quempdem o ensino da EJA, enterseo estudante como um ser
gue necessita ndo apenas carater de certificacdo, mas como um ser que possui cultura
propriaenecessimst 8 i nclu2dodngm@-&«00Cguieo see afnenai s
compreenda os diversos pessos de Educagéo.

Em Manausno estado do Amazonas EJA é dividida em fases, que sitfase
(alfabetizacéo); 22fase (2°/3°ano); 32fase (4°/5°ano); 4°fase (6°/7°ano); 52fase (82/9° ano)
Cada fase é realizada periodo de um ano, sendoega Semed/anauméo oferece EJA
para cEnsino Médignesse caso o estudare término da etapa @&mnsino Fundamental
deve procurar a Secretaria de Educacao do Estada paatricula na EJA etafasino
Médio.

O que leva a pergunta de pesa desta dissertacaQuais as perspectivas
didaticas da Educagdo em Matematica na 32 fase da modalidade do Ensino de Jovens e

Adultos no municipio de Manaus, estado do Amazonas?

1.30BJETIVOS
Buscando subsidios para responder a pergunta de pesqaisatfacados o

objetivo geral e os objetivos especificos gogearanesta investigacao.

1.40BJETIVO GERAL

Este trabalho tem como objetivo geral investigar aspectos referentes a Educacao
Matematica na 32 fase da Educacgéo de Jovens eoAdHlIA), tragcando uma correlacdo
com os resultados da Avaliacdo do Desempenho do Estudante (ADE) com o curriculo
trabalhado nas salas de aula do municipio de Manaus, estado do Amazonas, bem como

identificar possibilidades de qualificacdo desse processo.

1.50BJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcancar o objetivo geral foram tracados o0s objetivos especificos
explicitados a seguir:

Analisar as politicas existentes para Educacéo da EJA para a cidade de Manaus
no estado do Amazonas;
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Investigar a formacao do docentgecpatua na EJA no ensino de Matematica na 32
fase.

Identificar os processos avaliativos desenvolvidos (avaliagéo interna e externa) e
seus resultados na 32 fase da EJA, no Municipio de Manaus, estado do Amazonas;

Investigar como esta sendo ensinada a MaBoa no segmento, propondo
alternativas metodologicas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem por meio de uma formagao continuada com os professores na 32 fase da

EJA, das escolas de Manaus, estado do Amazonas.

1.6 MOTIVOS QUE LEVARAM A PESQUISAR SOBRE AEJA

Durante a minha adolescéncia, apds concluir mEesino Fundamentafui
matriculadona EscolaEstadual José Bentes Monteimg turno vespertinocom 0s
adolescentes na mesma faixa etaria que &aniioi um ano mad conturbadgois, na
época eu ja tinha uma mentalidade muito foeadaelacdo aos estudos e meus colegas
na época estavam concentrados em outras atividades, o clima era de muita, bagunca
barulho e os professores mal conseguiam dar aula, foi entdo fjnalatn ano passei
para a escola do SENAd precisava estudar também durante o dia, e por uma feliz
coincidéncia do destino era no mesmo turno onde eu teria que cursar 0 2Easindo
Médio, logo a gestora depois de muita insisténcia da parte de miéa minhame
matriculou no turno noturno, na EJA.

Quando iniciei o turno noturno na EJA, eu percebi que o problema néo era o
Ensino Médip mas oturno onde estava matriculado, pois a EJA para mim foi o lugar
onde me adapteli, fiz amigos ensegui estudar com calmas aulas eram tranquilas, os
colegas eram calmos, concentrados, ndo havia aquela bagunca, agitacaaelsddia,
entdo ndo quis mais sair da EJA, terminei fBesino Médiono segmento e hoje posso
afirmar que foia melhor coisa qaime acontecepois, eu era um jovem gue nao possuia
perfil paraa modalidade dturno diurno, mas sim pasamodalidadela EJA.

Em 2010 me formei em Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal
do Amazonasno mesmo anogssei no concurso para professor nivel superior para a
Secretaria Municipal de Educacéao de Manaus (SEMDando fui fazer minha lotacao,

a escola e a sér@onde iria trablhar, optei pelo turno noturnmois ja possuia uma

jornadade 40 horas do dia, &o fui trabalhar com a EJA na 42 fase e na 52 fase em uma
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escola da zona leste de Mangosém quando iniciei cometi uma séries e@ospois, a
universidade ndo me preparou para dar aula na EskBva o0 mesmo planejamento do
Ensino Fundamentaliurno, mssava atividades além da realiddde estudantes ao
final do ano me deparei com desisténcia e equipe pedagigatafeita e um alto indice
de reprovacao.

Foi entdo que percebi que precisava estodaspara dar aula na EJA, entao fui
em busca de artigos, videos e livros de Matematica voltado® pagmento, comecei a
desenvolver metodologias proprias para cada segmento e dai em diante comecei a
trabalhar na EJA e assim até 2018, onde fui trabalhaede da Secretaria de Educacao
comelaboracgéao de itens para avaliagdo do desempenho do estdDantende trabalhei
como elaborador de itens para 4° ano e 32 fase da EJA. Sempre gostei de pesquisar sobre
a EJA e trabalhar comioinas voltadas para o segmeptns, de todos 0s segmentosey
trabalhej a EJA sempre me encantou pelo perfil dos estudantes e o carinho que eles
tinham com os seus professores.

Um dos motivos para a escolha dos professores da 3%fase da EJA como objeto
de pesquisa se deu no fato de que primeiransdiai@rofissionais que ndo sdo formados
em Matematica, mas atuam no ensino do componente, consequentemente € a ultima fase
em que esse profissional atua, em seguida esses estudantes passam a ter aulas com
especialistas, e por fim, € uma das etapas aval@ta#\DE (Avaliagdo do Desempenho
do Estudante)Durante os anos em que trabalhei com a entrega dos resultados, pude
perceber que muitas habilidadmsalisadas se apresentaram como difiggsalmente
essas habilidades eram do campo mais especifico tlandiica, o que me chamou a
atencéao, tendo em vista o perfil desses professores, o0 ge®ounea acreditar que eles
necessitan de uma atencéo maior.

O local ¢k pesquisa escolhida foi Manaqa@s, a rede municipal da cidade realiza
um trabalhaa nivel de avaliagdo externa com esse publico, além de usar ferramentas de
precisao estatistica para analise dessas provas, 0 que possibilita um resultaccivais
do ponto de vista estatisticdentro da minha pesquisa ndo encontrei outra cidade no
Amazonas que realize esse tipo de avaliacdo com o publico referente a 32fase da EJA,
logo a 33fase se fez muito interessante pelo publico que atende e pelo perfil dos

professores que atua na mesma, justificando o objeto de pesquisa selecionado.



22

2 METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolveu dentro do cunho qualitativo que de acordo com Pesce
e Abreu (2013) lida com o conceito de generalizacdo naturalistica. De acordo com a
generalizacao naturalistica, o valor do prodiggesquisa € percebido unicamente como
fruto do processo, por isso, 0os achados da pesquisa sao passiveis de serem generalizados
somente quando relacionados a situa¢des semelhantes a estudada. Diante desse cenario o
estudo realizado, nessa pesquisa, pmctrazer a realidade de um grupo representativo
da EJA de Manaus, a fim de tracar parametros substanciais em relacdo ao tema da

pesquisa. Aprovada na Plataforma Brasil sob parecer nUmero 5069953.

2.1 CARACTERIZAQAO DA PESQUISA

A pesquisa ralizada foi de cunho qualitativo exploratério. Entendendo que
apesquisa exploratoriéa aguela que busca por meio dos seus métodos e critérios, uma
proximidade da realidade do objeto estudado, permitindo maior familiaridade entre o
pesquisador e o tema pessado, visto que este ainda é pouco explorado.

SegunddGil (2019) as pesquisaxploratériagém como propdsito proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a tdon@ais explicito ou a construir
hipéteses. Seu planejamentnde a sebastante flexivepois interessa considerar os
mais variados aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado. Para o autor as pesquisas
exploratdrias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista arfoulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses
pesquisaveis para estudos posteriores.

Do universo das escolas que compdem a SEMED de Manaus, foi escolhido um
grupo de escolas de uma determinada ¢obe-Leste 1), 0 parametro de escolha levou
em conta a zona com maior numele turmas da 32 fase da Epara que nanesma
fosse realizado um estudo com levantamento de dados por meio da aplicacdo de um
qguestionario e com perguntas/entrevistas realizadas com os professores durante a

pesquisa e andke de documentos em formato de relatorio das oficinas.

2.2LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de ManAnsazonasgue possui um numero
grandede turmas em relacad@afase d&JA, sendo que durante a paisg, somente em

Manaus ocorre aplicacao de avaliacdo em larga escala na EJA com levantamento de dados
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a nivel de TCT/TRItendo como publico alvo os professores que atuam na 32 fase da EJA
de Manaus na zona leste 2 da cidade, essa diviséo foi realitadagretaria municipal

de Manaus, devido ao tamanho dessa regido, que compreende a zona leste, a nivel de
secretaria a mesma possui uma subdivisdo em leste 1 e leste 2 conforme figura 1:

Figural: Localizagdo Geografica da cidade Manaus e divisdo em zonas

R_, Reserva
ﬂ Florestal
Adolpho

"\ Ducke—""

CIDADE NOVA
FLORES

B\

‘ ¢ \Magaus

Careiro
da Varzea

Fonte:Google MapsG1/Rede Amazdnica.
Manaus conta com uma populacao estimada de 1.802.014 habitantes de acordo

com o ultimo censo do IBGE, possuindo uma densidade demogréfica de 158,06 hab/kmz2.
A zona esolhida para o estudo, leste, possui 392.986 habitantes de acordo com pesquisa
do site G1/Rede Amazbnica e conta com 11 bairros. Dentro dessa zona foi escolhido os
professores que compdem a leBfadivisdo interna feita pela secretaria municipal de

educaéo de Manaus, num total 9 participantes que atuam no turno noturno na 32 fase da
EJA. A mesma foi escolhida por ter o maior nimero de escolas que atuam com EJA e 0

maior nimero de professores.

2.3 ETAPAS DA PESQUISA

O primeiro passoda pesqgsa, foi uma revisdo da literatura em relacdo aos
trabalhos relacionados & EJA, sendo que essa etapa foi pensada para que a dissertacédo
trouxesse fontes e um escopo tedrico que conseguisse fundamentagdo para o tema de
pesquisa, trazendo desde a definicdogde € a EJA nos dias atuais, passando pela
formacdo adequada que um professor deve ter para trabalhar com o segmento e as
dificuldades enfrentadas pslprofessoesque atuen no ensino de Matematica.

A segunda etapa foi uma andlise documeaiti@ves da qual foi possivel tracar

agectos histéricos que pudessem construir um cenario do tema que naoréistigee
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apenas a um escopo atual, mas com entendimento de todo o contexto envolvendo o
processo que norteia a EJA mesmo se torna essemngais, 0 segmento estudado sofre
interferéncias politicas que séo fruto de decisdes e politicas construidas ao longo do
processo histérico que em determinados momentos se mistura com a psbwia ¢tho
pais, sendo necessaasitocalizacdo do tema enzéo desse contexto, pois ao analisar um
parecer atual, se faz necessario o entendimento dos documentos que ao longo da histéria
serviram de base para a sua construcgéo.

A terceira etapa foi a analise dos itens da ADE, utilizando as teorias (TQT, TR
paraidentificar os itens com nivel dificil ou muito dificiD objetivo desse processo foi
fazer uma lista com as habilidades que apresenttargrau de dificuldadem relacéo
ao ensineaprendizagem de acordo com o curriculo proposto da EJA, cambasas
habilidades foi possivgllanejaras oficinas que serviram de base para a coleta de dados
da pesquisa.

A quarta etapa da pesquisa foi a elaboracdo das oficinas formapivatinham
como objetivo trabalhar as habilidades que se apreaantaiticas em relacdo a analise
estatistica, cada oficina felaborada com preparo de materiais aplicaveis a EJA, além de
atividades metodolégicas com os professores que atuam na 32 fase, as oficinas foram
realizadas em trés momentos previamente pldasjgunto aGEJA, onde asoficinas
trabalharam as habilidades através da resolucdo de problemas envolvendo a
contextualizacdo voltada para o publico da EJA, levando material impresso e problemas
que foram debatidos com os pms$ores de acordo com cada derposterior a essa
reunido foi divulgado para os professoresaterial de divulgacdo de acordo com a figura
2.

Figura2: Foto do Material de divulgacdo da Oficina
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Uma acao DAM e GEJA

OFICINA: MATEMATICA NA EJA
“Uma abordagem dos resultados da ADE/EJA 3? fase
para Educacao Matematica”

DATAS: 18/03/2022 19:30 as 21:30
29/04/2022 19:30 as 21:30
31/05/2022 19:30 as 21:30

Local: Auditério da DDZ LESTE II
Puiblico Alvo: Professores da 3? Fase da EJA.

Com Certificagé@o para os Professores participantes.

o 9-

Prof. Bruno Thasfguara de Oliveira Ribeiro

> Especialista em Metodologia do Ensino da Matematica e Metodologia do
Ensino na Educacdo de Jovens e Adultos / > Mestrando em Ciéncias e
Matematica / > Pesquisador na Area de Ensino da Matematica na Educagao de
Jovens e Adultos. / > Coord: dor de M atica na Divisdo de Avaliagdo e
Monitoramento-DAM-SEMED.

%
Manaus

e

GEJA

(¥

Fonte: A pesquisa, 2022

A primeira oftina foi elalorada com base nos resultados levantados da 12 ADE
de 2021, com base nesses resultados foi possivel trabalhar a resolu¢cdo de problemas
baseados nas habilidades que ficaram no nivel diiedndo material manipulavel, itens
e problema envolendo essas habilidades. Cada item foi analisado junto aos professores
gue puderam observas dipétesesie cada alternativa, verificandos percentuais de
acerto e erro.

A segunda oficina foi elaborada com base no resultado levantado domngesti
aplicado ao fim da primeira oficina, onde os professores apontaram as habilidades
envolvendo o eixo(algebra como o assunto a ser abordado, tendo em vista as
especificidades envolvendo o tema em relagéo as habilidades do culai&iié, como
apob a essa oficina foi elaborada pelo pesquisadm apostila contendo os contetdos
de algebra referentes ao curriculabalhando a resolucéo de problemas envolvendo
essas habilidades. A oficina também contou com materiais e metodologias envolvendo as
haklidades de algebra.

A terceira oficina nasceu de uma solicitaghs professores durante a segunda
oficina, ondeelesalegaram dificuldades com relacdo aos topicos envolvendo fracoes,

diante dessa solicitagdo o pesquisador verificou todas abdadés da 32 fase
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envolvendo o tema e elaborou problemas, metodologias e material manipulavel voltado
para a modalidade, nesse encontro foi realizada cerimonia de certificacdo dos professores
participantes da oficina.

Na ultima etap#oi aanalse dos questionarios, entrevistas e observacoes feitas em
relacdo as oficinas. Essas entrevistas e as oficinas tiveram como foco o ensino da
Matematica que passa por alguns aspectos que levam em considerac¢do a formacéo do
docente e a estrutura curricutlr Secretaria Municipal de Educag&o na modalidade EJA,

ressaltando o aspecto dialético, sobre esse tema, como afirmam Ribeiro, Souza e Costa:

As pesquisas orientadas pelo método dialético revelam a historicidade do
fendbmeno e suas relagdes, em nivel maigla, situam o problema dentro de

um contexto complexo, ao mesmo tempo, estabelece e aponta as contradi¢cdes
possiveis dentre os fendmenos investigados. Mais ainda, a investigacao
qualitativa é alicercada na inseparabilidade dos fenbmenos e seu contexto,
pais, as opinides, percepcdes e significados serdo mais bem compreendidos
com maior profundidade a partir da contextualizacdo (RIBEIRO; SOUZA e
COSTA, 2016).

Na etapa de andlise dos questionarios socioecondmico (Anexo 5) foi possivel
tracar aspdos referentes a formacdo dos participantes, tempo de atuacdo e suas
impressdes em relacdo ao seu fazer pedagogico diante do cenéario da EJA, com esse
guestionario foi possivel tracar um perfil dos professores que atuam no segmento.

Na andlise d entrevista estruturada (Anexo 3), conforme Yin (2016, p.118)
Aroteiriza cuidadosamente a essa intera-«c
guest»es que buscam ser mais precisas dentr
professores € pequenajm total de 9, a mesma foi realizada com todos, afim de se ter
uma precisdo maior em relacdo a coleta de dados, a mesma foi realizada através do
Google Formspuscando dar ao entrevistado um tempo maior e uma liberdade maior,
tendo em vista o problema erlacdo ao tempo e ao local, que devido a pandemia, ndo
foi possivelde ser realizadpessoalmente, sendo usado o recurso do formulério digital

Apos as entrevistafi realizada a tabulacdo dos dados que contou com recortes
das entrevistas jgosterior analise e tabulacdo em tabelas e gréaficos de setores e barras
dependendo do elemento em cada andlise, para que fosse possivel tragar um quadro geral
da Educacado de Jovens e Adultos em relacdo & amostra e conectar com as dificuldades
em relagdo aensino da Mateméatiaiaquela regido. A Figurar8presenta a metodologia

das atividades
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Figura3: Metodologia das atividades

METODOLOGIA DAS ATIVIDADES
% ANALISE DOS QUESTIONARIOS,
REVISAO DE LITERATURA _‘ ENTREVISTAS.
Plataforma CAPES.
OFICINAS
ANALISE DOCUMENTAL 15.TRABALHANDO OS RESULTADOS
Documentos oficiais aplicagao do 1° questionario
2°.PENSAMENTO ALGEBRICO
ANALISE DA ADE
aplicagio questionario socio-
economémico
analise pela TCT/TRI
37. AS FRAGOES
ELABORAGAO DAS OFICINAS . entrevistas estruturadas através do
Google Forms.

Fonte:elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Na Figura 4temse aestrutura da analise dos dados feita através dos elementos

da pesquisa.
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Figura4: Analise dos dados

OFICINAS FORMATIVAS ‘
FERRAMENTAS
OBSERVAGAO
TCT/TRI
ENTREVISTAS ESTRUTURADAS ANALISE DE DADOS
Google Forms
QUESTIONARIO TABULAGAO (TABELAS
SOCIOECONOMICOS E GRAFICOS)

Fonte:elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Para analiséoi usado oglados obtidos das anotacdes referentesbasrvacoes
em cada oficina, o uso da andlise das entrevistas verificando os pontos relevantes dentro
do tema abordado e tabulacdo em tabelas e graficos dos elementos pertencentes ao
questionario socioecondémico gyaimas variaveis coletadas nas entrevistas, além do uso
da analise estatistica através da TCT/TRI para a escolha dos itens, pois a mesma depende
de uma série de analises envolvendo resultados percentuaislise de curvas

estatisticas.

2.4- O PERFIL DOSPROFESSORES DA 32 FASE

O professor que atua na 32 fase da EJA é o profissional formado em Pedagogia
ou Normal Superior, sdo profissionais que atuam também no ensino infantil no turno do
dia, esses profissionais atuam da 12 fase até a 3dadefasencerram sua participacao

e a partir da 42 fase, sdo os profissionais formados em areas especificas que atuam na
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EJA, sendo que nessas etapas ja ocorre a divisdo em tempos e aolaponente. O
presente estudoca nos profissionais da 38& que sao professores generalistas que em
sua maioria ndo possui formacao especifica em Matemética, mas atuam no ensino do

componente especifico.
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3 PESQUISAS NA AREA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por se tratar de um tema espaeifico
cada regido apresenta algumas especificidades em relacao a pesguéstyrna a EJA
mais rica em pesquisa e com um ambiepte proporciona contato com dissertacdes e
teses que trazem muitas metodologias e processos que tornam a peatuEaxina
da realidade dos estudantes que formam esse segmento.

Para a dissertacdo, foi realizada uma pesquisa nas plataformas de trabalhos
cientificos em dissertacfes e teses com o tema Educacao de Jovens e Adultos, sendo estes
selecionados de acordo nsoa proximidade de cada capitulo, tendo em vista o
embasamento tedrico para sua construcao. Esses foram classificados em:

a) dissertacbes de mestrado e teses de doutorado: pesquisados nos repositérios do
Google Académico, da Scientific Electronic Library @al (Scielo), Acervo
Paulo Freire e do Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
b) periodo selecionado: 2005 a 2022.
c) palavras chaves da pesquisa: EJA, Educacédo, Jovens, Adultos e Matematica.
De acordo com os resultados da pesquaisgesedoram selecionadas, tendo em
vista sua relevancia dentro do tema abordado, tomando o cuidado para verificar em cada
obra o contetddo que pudesse ser utilizado como referencial tedrico para constsucao d
temas que norteiam a pesqudentre os muitos resultados foram selecionados 4 teses e
4 dissertacOesjuede acordo com a leitura possspectog contextos que se aproxima

do tema abordado na pesqud@,acordo com Rigurab temse as teses set@onadas.

Figurab: Teses selecionadas para a pesquisa

Ano Titulo Autor Instituicio

Itinerarios formativos e
2007 | curriculares na educacdo de jovens | José Luiz Fazzi

Universidade Federal de Minas
Gerais

¢ adultos
Caminhos e desafios da formacao . Universidade Federal de Minas
2011 : Rosa Cristina Porcaro :
de educadores de jovens e adultos. Gerais
2015 A acdo docente: desvelando o Tenaice Tsrael Ferro Universidade Federal do Rio
~ | curriculo na ETA. ‘ Grande do Norte

O curriculo da EJA em uma escola
2016 |de assentamento: dialogos, saberes
e vivéncias.

Divoene Pereira Cruz | Universidade Federal do Rio
Silva Grande do Norte

Fonte: a pesquisa, 2022.
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De acordo com Fazzi (2007a t ese Al tiner 8rios for mat
educa-«o0 de Jovens e adulsaritinerariosfarmagvesde om o0 0O
adultos, através de uma andlise aberta, dialética e relacional no campo da educacao de
jovens e adultos. Como itinerarios formativos 0S processos constitusdies
compreendidos pelo autor corde um percurso de formacémque estdo presentes nas
praticas educativas envolvendo professores, adultos, jovens, instituicbes e sistema
escolar.

Porcaro (2011) analisou em sua tqaea Educacade Jovens e Adultos (EJA)
tem se expandido institucionalmente no pais, madecenaior atencédo por parte dos
orgaos governamentais. Porém, embora se expanda, ainda vem sendo desenvolvida por
professores sem uma formacéo especifica. Essa situacao acarreta fragilidade na pratica
cotidiana desses profissionais, que desenvolvem o lhmbsem uma base de
conhecimentos consistente na area da EJA.

De acordo com Ferro (2015ua tese teve como objeto a acdo docente e sua
relagdo com as diferencas socioculturais dos/as alunos/as como influéncia no curriculo da
EJA. Procurand@nalisar como se da a acao docente face as referidas diferencas e o
curriculo que vem se delineando na sala de aula da EJA a partir dessa acao. Para tanto,
defende que a acdo docente no campo da EJA face as diferencas do alunado esta
basicamente ligada dwbituspresente em cada sujeito que compde o corpo docente,
compreendido ainda como um conjunto de estruturas objetivas interiorizadas ao longo da
trajetéria desse sujeito, adquiridos tanto de maneira coletiva quanto individual,
cumprindo o papel de oritar as referidas acdes que por sua vez delineia o curriculo da
sala de aula da modalidade. Neste sentido, realiza um estudo de caso complementado pela
etnografia educacional.

Silva (2016) em sua tese que trata do Curriculo a partir dasaBreiedagogicas
da Educacédo de Jovens e AdultoRJA, a partir da investigagdo de como estas se
articulam os saberes e vivéncias dos professores assentagoatuam em uma escola
publica municipal, a partir de sua formacao politica/educacional no E&d acédo, em
um assentamento eRlorania/RN, fundamentse na pesquiseolaborativa de carater
interpretativo/reflexivo, na qual os professores da EJA fazem uma reflexdo das
conceituacdes e concepcdes inscritas nos referenciais curriculares, recamstruind
conceitos e sua identidade profissional como professores de EJA do campo.

Ainda em relacdo a revisdo de pesquisas na area, durante o periodo definido e
conforme os critérios estabelecidos, foram encontradas quatro dissertacdes relacionadas
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anEJ Ao, AEduca-«o0o de Jovens e Adufiguraso e
2.
Figura6: Dissertacfes selecionados para a pesquisa
Ano Titulo Autor Instituicio
O curriculo na educacéo de Jovens e —
2008 | Adultos: uma experiéncia em Rita Aparecida Rocha Ul?n er31dadle Federal de
x Minas Gerais
construcao
Estudantes da EJA e materiais Cibele Lana Fornias Universidade Federal de
2012 s . L. . . .
didaticos no ensino da matematica Lima Minas Gerais
O Fendomeno do “Rejuvenescimento”
2013 Dos Sujeitos Da Educacdo De Jovens | Edneia Natalino da Universidade Estadual do
E Adultos E Os Desafios Para A Silva Santos Mato Grosso
Organizac¢do Do Trabalho Pedagogico.
A formacio Continuada em EJA no
Instituto Federal do Ceara-Campus Lindalva Alves de Universidade Estadual do
2014 ~ N o ,
Fortaleza: percepcoes e reflexdes de Oliveira Ceara
egressos.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Rocha (2008) situa sua dissertacdo no campo da educacdo de jovens e adultos
acerca da construcdo de um curriculo para educandos jovens e adultos. Tendo como
referencial tedrico a producao referente ao curriculo, a educacgao de jovens e adultos e a
educacao popular, este texto progéea compreender como a escola em estudo elabora
o curriculo para esse publico, buscando apontar, nessa experiéncia, as suas elaboracdes e
contribuicdes para o campo do curriculo e para a educacao de jovens e adultos.

Lima (2012)analisa préaticas de numeramento de alunos e alunas da Educacéo de
Pessoas Jovens e Adultas (EJA), forjadas na relacdo desses estudantes com materiais
didaticos utilizados durante as aulas de matematica de que participaram, quando
cusavam a segunda etapa dmnsino FundamentalNos episédios que foram
selecionados, destansse praticas que se constituem na aproprideddiscursos sobre
0 ensino de Mtematica, sobre o material didatico mtlilo e sobre a aprendizagem de
Matematica, hlogando com estudos que nos auxiliam na reflexao e na discusséo dessas
tematicas. Essa andlise aponta para a complexidade das emocgdes, dos conhecimentos, dos
julgamentos, dos progndsticos envolvidos nos acontecimentos da sala de aula e focaliza
as manifetacdes de alunas e alunos da EJA e de seus professores como praticas

discursivas, em que educandos e educadores se constituem como sujeitos de

n M
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aprendizagem na relacdo com as praticas escolares e com o modo como vao sendo
sentidas, desencadeadas ou replasy e narradas por esses sujeitos.

Santos (2013) traz como objetivo central em sua dissertacdo compreender as
diversidades presentes na Educacéo de Jovens e Adtldsa partir do fendmeno de
rejuvenescimento de seus sujeitos, e de quesfortrabalho pedagogico se organiza para
atendimento dessas demandas. Selecionando como campo de investigagdo um CEJA
Centro de Educacédo de Jovens e Aduiata rede publica de ensino estadual no
municipio de Céaceres, Mato Grosso, que oferece espedtintara modalidade de ensino
referida e apresenta em seu quadro discente uma significativa parcela de jovens.

Oliveira (2014) investiga a formagdo continuada, objetivando conhecer a
contribuicdo dada aos professores para atuar junto aos arie$Ad Desse modo, 0
objeto de analise vem através da memoria dos egressos do Curso de Especializacdo em
Educacado Profissional Integrado a Educacédo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos PROEJA realizado no Instituto Federal do CéalfeCE.

Com o levantamento e o estudo das teses e dissertacdes defendidas neste periodo,
justificarse esta pesquisa, principalmente pela necessidade de aprofundar as discussées e
reflexbes referentes a formacdo de professores, a pratica docemerecpcdo da

Educacédo de Jovens e Adultos em relacéo ao Edsidovens e Adultos.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacao tedrica traz um conjunto de estudos sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e a relagdo com o Ensino da Matanatimeiramente
comecando com um resgate histéri€azendo um levantamento da evolucdo dessa
modalidade de ensino de acordo com cada periodo politicaadusem seguida traz a
definicdo de EJA com uma analise de autores que trabalham com o epriiasdan
modalidade, trazendo um parametro dos modelos tradiciemmsi®studos envolvendo a
novas tendéncias da modalidade. O curriculo também éaamrtendo em vistas
especificidades que norteiam o ensino de Jovens e Adultos, bem como as dificuldade
inerentes a aplicacdo do curriculo, fechando com a formacao de professores voltadas para
0 segmento e o ensino da Matematica sob o aspecto de como ele deve ser desenvolvido

sob a otica da EJA, trazendo uma reflexdo para o professor que atua na modalidade

4.1 UM RESGATE HISTORICO DA MODALIDADE EJA NO BRASIL

De acordo con$trelhow (2010)se assistirmos educacadrasileirado periodo
colonial, constatamogjue elaera voltada especificament@araas criangasma sos f
adultos indigenastambén foram objeto de intensaacéo cultural e educativa .A
companhiamissionariade Jesustinha a funcaoprimordial de ensinaros nativos das
coléniasbrasileirasaler e escreveemportuguésCom asaidados jesuitas dBauBrasil
em 1759a educacéde adltos entrouem colapspe a organizacgce o usoda educacao

foramconfiadosaoImpério. Ainda de acordo com o autor:

A identidade da educagdo brasileira foi sendo marcada entéo, @kismo

que restringia a educagéo as classes mais abastadas. Astgialaglatim,
grego, filosofia e retorica), énfase da politica pombalina, eram designadas
especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos e
masculinos), excluindse assim as populacdes negras e indigenas. Dessa
forma, a histéria da edagéo brasileira foi sendo demarcada por uma situagao
peculiar que era o conhecimento formal monopolizado pelas classes
dominantes(STRELHOW, 2010, p.51).

Apos a independéncia do Brasil na fase impéoave segundo Viegas edvaes
(2017) um marco importante na educagéo com a criacdo da primeira Constituicdo, em
1824. Nela D. imesdrma-l«oggrrami8a ifaga e gr at ui t
179,XXXIl) considerado um avanco importante dentro do campo educaciosdébm

porém segundo a analise de Viegas e Mof2@%7) com base na obra de Haddad e Di
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Pierro(2000) quando se verifica 0 ambiente do Brasil Império, rures@avocratao

conceito de cidadania mencionado na Constituicdo foi um problema parajguensse

adultos da época possam ter alcancado tal direito, segundo Haddad e I2B@))00

Brasil Império sé possuia cidadania uma pequena parcela da populacéo pertencente a elite
econbmica a qual se admitia administrar a educacéo primaria conto, diee qual

ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres, além de toda essa
problematica Viega e Morag2017) apontam que ndo havia quérum para a instrucao
primaria gratuita, tendo em vista que sé se aplicava aos homens brancas 8digumdo

Strelhow:

E importantdembrar que a partir da constituicdo Imperial de 1824 proeurou
se darum significadomais amplo para a educacgédo, garantindo a todos os
cidadaos anstrucdo primariaNo entanto, essa lei, infelizmente ficou s6 no
papel.Havia uma grandeliscussao entodo o Império de como inserir as
chamadas camadas inferiores (homensutheres pobresivres, negros e
negras escravos, livres e libertos) nos processimsmacao formaisk a partir

do Ato Constitucional de 1834, ficou salresponsabilidadgas provinciaga
instrucdo priméria e secundaria de todas as pessoas, mas dasidoiada
especialmentpara jovens e adultos. E importante ressaltar que a educacéo de
jovens e adultosera carregada de um principio missionario e cadd®
letramento destapessoas eram ato de caridade das pessoas letradas as
pessoas perigosas e degeneradas (STRELHOW, 201Q, p.51)

Observase nesse periodo que a tentativa de levar ensino basico aos adultos da
época ja esbarrava em quEst que envolviam um misto de politicas publicpse
buscavam umigualdade apenaswana pequena parcela da populagédo, homens brancos
e livres, negros, indigenas e mulheres ficavam a mercé do poder dagueles que possuiam
mais recursos, nesse caso o (Af9,1XXXIl) ndo geroyapesar do seu cunho inovador
grandes mudancas na pratica no cenario educacional.

Seguindo a linha da primeira, a segunda Constituicdo Brasileira, de 1891,
deixou marcas negativas no que tange a educacao de pess@as selgundo Viegas e
Moraeg¢2017),a Consti tui - «o0 Republica foi A dupl
assegurou o direito ja concedido pela Constituicdo Imperial de instrucdo primaria e
gratuita a t odvVisgase Mbraes @0ldgodirestoadg textoddia nova
Constituicdo e vetando o direito ao voto da populagdo analfabeta, condicionando tal
exercicio a alfabetizacdo (Art.70, paragrafo 2°). Segundo StrgP@id), a ideia da
pessoa analfabeta como dependente tomou forca com o periodo quaEzpvec@

Republica, em 1879, a reforma Lebncio de Carvatino 1879caracterizab analfabeto
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como dependente e incompetente, a Lei Saraiva entra em consonancia com a Lei Ledncio
Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetizadas.

De acodo com Strelhow (2010)R u i Bar bos a, em 1882,
anal fabetos s«o0 considerados, assim, como
percebese entdo um pensamento de cunho extremamente exclusivo, ocorre uma
desvalorizagédo do adulto quémsabe |é e posto no patamar de uma crianga, que para
época também tinha um cunho de desvalorizac&o, o adulto fica entdo resumido a uma

situacao de total capacidade, segundo Viegas erbis:

Até o momento, a conjuntura educacional brasileira apresemadda
episédios histéricogue fizeram apenas alusdo ao ensino de pessoas jovens e
adultas, ndo constituindp ainda, iniciativas de carater prioritariamente
educativo. Em cada époade formatransversal, a educacéo foi tangenciada
por interesses de oatordem golitica, econémicareligiosa etc.). Ressalte
ainda a recorréncia ao tema da alfabetizag@oadultos justificavel pela
inexisténcia do conceito dmntinuidade nos estud@sn uma sociedadem

gue a maioria da populagéo néo tinha qualquendgéo escolar. Nfinal do
século XIX, preconiza&e também na sociedade brasileira a visdo do
analfabetismo comochaga mal a ser erradicadoi visdo pejorativa
inevitavelmente transferida paos sujeitosanalfabetos. Dai, comegarmos a
compreender com maipropriedade asrigens dosatuais estigmas que
circundam a EJA e os sujeitos que nelaesficcandos, confornmaenconado

na secéo anterior (VIEGASORAES, 2017, p.459)

Os anos 20 e 30 do século XX pouco inovaram em avarg@slucacao de

jovens eadultos,porém nesse periodo segidm as autorgs/iegas e Moraes (20179,
contexto socioecondmico do pais resultou em pontuais iniciativas que serviram de base
para as futuras politicas pulai educacionais no campo da EQAcontexto histérico
dessa época é a economia agricola com destaque para a cafeicultura, nessa época o pais
comeca ater os primeiros indicios de urbanizacdo, iniciando entdo segundo Fausto
(1995),a aposta em uma economia que tinha como base a fonte a industrializag&o.

Com o fortalecimento de uma economia industrial comecga a ocorrer a necessidade
de uma busca por mao de obra que seg¥ielgas e Moraes (2017pi um dos fatores
gue demandava urgéncia, segundo Fal€®5) havia problemas em encontrar mao de
obra especializad@orém um grande numero de operarios com baixa qualificacdo, como
o perfil do trabalhador era de baixa qualificacéo e pobres, segundo o historiador o perfil
ndo incentivava os donos de industria a realizar investimentgstap industrigl era
necessari@ma mao debra mais qualificada que ia aacontro ao grande namero de
analfabetos da época. Novamente -sBnum entrave econdmico em relagdo ao

analfabetismo no Brasil.

Com o inicio do século XX houve uma grande mobilizacdo social que
pretendia exterminagste mal, o analfabetismo. Comegmiassim, a culpar as
pessoaanalfabetas dsituacdo de subdesenvolvimento do Brasil. Em 1915 foi
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criada a Liga Brasileirgontra oAnalfabetismo que pretendia lutar contra a
ignoréncia para estabilizaa grandezadas instituicGesrepublicanas. Na
Associacao Brasileira de Educacéo (ABE)d@ssussdes giravaem torno de

uma luta contra esta calamidade pulblica que tinha se instafado.
analfabetismeera considerado uma praga que deveria ser extermiNada.
amagadestas discussfestava presente a ideia de que as pessoas que nao eram
alfabetizadasleveriam procurase alfabetizar. Era necessario tornar a pessoa
analfabeta um ser produtieue contribuisspara o desenvolvimento do pais
(STRELHOW, 2010, [52).

De acordo com Viegas e Moraes (2017), mmarco historico que trata a Era
Vargas temse a Constituicdo de 1934, com a megsrai a criacdo dolBno Nacional
de Educacéo (PNEyesse plano é assegurado o direito de tadmtucagd referendado
em seu (d.149), trazendo o direito a alunos adultos deatursensino primario gratuito
(art.150). Segundo Haddad e Di Pierro (2000,
jovens e adultos era reconhecida e recebia um tratamento particul ai nda nessa @
criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (em 1937) e a instituicdo em 1942 do
Fundo Nacional do Ensino Priméario, incluindo o ensino Supletivo para adultos, em 1945
o fundo é regulamentado, destinado 25 % dos recursosegasgain ser aplicados num
plano do Ensino Supletivo para adolescentes e adultos.

A partir dos anos 40, a educacdo de adultos se configurou como uma politica
publica educacional, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro nessa éposa famgramas
governamentais que contribuiram para EJA, dentre eles. O Fundo Nacional do Ensino
primario, em 1942, o Servico de Educacao de adultos (SEA), Campanha de Educacéo de
adultos, ambos em 1947, e a campanha de educacao Rural em 1952. Segundo Strellow
(2010),desde o inicio da década de 40, a educacéo de jovens e adultos estava em alta, em
1946 surge a Lei Orgéanica do ensino primario queigr@ensino supletivo, em 1947
como ja citado GEA tinhacomo finalidade reorientar e coordenar, no geral, os trabalhos
dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetios
motivos para o surgimento da primeira campanha Nacional de alfabetizacao foi a imensa
press«o internacional pela erradicadc «o do

segundo o autor:

Essa pressao internacional se deu pela criacd®Nla (Organizagédo das

Nacdes Unidas) e da UNESCO (Orgdo das Nagbes Unidas fEtacacao

Ciéncia e Cultura) apés o fim da segunda guerra mundial em 1945. A
orientacdo daONU e da UNESCCera de que a educacdo era 0 meio de
desempenhas desenvolvimentdl as fina- »es atrasadaso. I s
0s programas deducacéo instaladestavam preocupados mais na quantidade

de pessoas formadas do cuejualidade Além dessas recomendacdes, era

plausivel ao momento histéridnterno brasileira aumento de pessoas que,

diante da lei, pudessem exercer o direito do voto caminho da
democratizaca(STRELLOW, 2010, p53).

1 Nome dado ao periodo em que o Presidente Getllio Vargas governou adBra8B0 a 1945.
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Coma Constituicdo de 1946 promulgada em 18etersbro em plengigéncia
do governo do presidemniGeneral Eurico Gaspar Dutr&, nessa carta ira se encontrar
pela primeira vez a express«o Adiretrizes e
educacamacionalporém néo se encontra no corpo @ hreferénéa especifica para
educacédo de adultos, somente uma referéncia a respeito aqueles que ja se encontravam no
mercado de trabalho ou para trabalhadores menores, essa Constituicdo ainda nao trazia
em s égide a EJAa questdo do adulto s6 era vista no amistalfabetizacdo segundo
Leite 2 0 1 3, p.130) A o problema do anal fabeti s
grave problema social e comecaram a surgir as campanhas que se dedicavam a
alfabetizacde r r adi c a- « 0 d grafecnaoktia anaededas mneto de®
analfabetos entre 1920 e 1970, porém segundo a autora mesmo em declinio os nimeros
absolutos acompanhavam o crescimento da populacdo bragieirpode ser visto
atraveés dé&igura?.

Figura7: Grafico sobre Analfabetmo
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Fonte:Censo (2017)

Segundo os dada® Censo (2017por exemplopda década de 1940 tese 23,4
milhdes de pessoas, das quais 13,3 milhdes eram analfabetas, um nimero expressivo que
reforca o que autora Sandra Fernanda Leite tratekagéo aos nUmeros absolutos que
acompanham o crescimento populacional em cada fase etapa historica, analisando os
dados percebse que o analfabetismo continuou em grandes proporc¢des, segundo
Haddad e DPierro (2006) comentam que stado brasileiro aunméou suas atribuicdes
e responsabilidade em relacdediuicacdo de jovens e adultos a partir da década de 40.



39

Depois de um longo processo de tramitacédo foi sancionada em 20 de dezembro
de 1961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéioridy sobre a égide de
conflitos pelas diferentes posicdes partidarias, a lei reconhecia a educagdo como direito
de todos, embora o ensino primario obrigatorio a partir dos 7 anos e para aqueles que
entrassem na escola, apos essa idade poderiam seddsroi@asses especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao nivel de desenvolvimento do gdassibilitavaacs
maiores de 16 anos a possibilidade de obtenc&o de certificados de conclusao ginasial
mediante a prestacdo de exames de madureza, apés estlidados sem a observancia
do regime escolar, a lei também oferecia condicbes para o adulto obter certificado do
curso ginasial e colegial para os candidatos maiores de 16 e 19 anos, os adultos eram
preparados para esses exames em cursos oferecidsquti@a privada. Segundo Leite
(2013),a educacédo de adultos era conduzida separadamente, recebendo pouca atencéo
das Secretarias de Educacao, estas situacfes conduziram a educacéo de adultos para uma
condicéo residual antes da década de 1970 (BRASIR).

Com o golpeempresarial civiimilitar de 31 de margco de 1964 teve inicio um
dos periodos mais sombrios na histéria do Brasil, com impacto na educacao;saiciou
uma ditadura de 21 anos e segundo Werebe (1994, p.75) p6s fimadddemocratica
no paisNa década de 1960 os sistemas educacionais ampka;gmoréma prioridade
foi conferida a educacdo das faixas etarias mais jovens, ja a educacdo de adultos,
principalmente nos paises subdesenvolvidos e sem recursos panarceass sistemas
formais de educacéo ficaram em segundo plano (BRASIL,)1973

No setor educacional segundo Viegas e Mof2@%7) a EJA foi um dos mais
afetados, principalmente os gramas de ensino que seguiamétado Paulo Freire que
focava na edracgéo das classes populares da sociedadgadd=entendeu os movimentos
sociais e nas préticas educativas vigentes granderaeaca a sua ideologia que passou
a ser hegemonica por imposicao do regime militatas as iniciativas que traziama
proposta de conscientizacdo junto as camadas mais populares foram impugnadas. O
educador Paulo Freire foi duramente perseguido pela ditadura, acusado de disseminar
ideias contrarias e anarquicas ao regime politico da época, suas ideias de estimular a
conscientizacdo sobre a realidade e estimular seu pensamento critiderfivetado

como ameacad@o plano de governo dos militares, segundo Haddad e Di Pierro:

O Golpe Militar de 1964 produziu uma ruptura politica em fungdo da qual os
movimentos de edacdo e cultura populares foram reprimidos, seus
dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurdgdoBrogramaNacional de
Alfabetizagdo foi interrompido desmantelado, seulrigentes, presos e 0s
materiais apreendidos (HADDAM)I PIERRQ 2000, p. 1138
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Os programas de educacao de adultos de cunho popular sdo entéo extintos, com
o fim desses programas o cenério na EJA fica mais fragilizado, entre 1965 e 1967 a taxa
de analfabetismo entre a populacao brasileira era estimada em 40%, bragikeind®
sabiam nem assinar o proprio nome (ESCOBAR, 2007). A questédo do grande numero de
analfabetos se torna um problema em relacdo ao eixo econdmico, a conta era simples,
mai s pessoas fNescol ari zadaso paeobralogpnseguir
houve um empenho maior do governo em erradicar o analfabetismo, mas esse interesse
nao possuia uma preocupacdo com 0s principios educacionais, mas apenas econdémicos,
para a politica vigente a alfabetizacao iria inserir pessoas escolarizadas no mercado
trabalho, para que contribuissem pa@vimentacdo econémica do pais, sendo que esse
ndo € o objetivo principal da EJ&ntdo o governo elaborou seu préprio projeto, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo,MOBRAL, idealizado desde 1967, no governo
Médici. Na pratica, porém ndo passou de uma instrucdo escolar, seus resultados se
limitavam basicamente a instrumentalizar o aluno a decodificar letras e nimeros, sem se
comprometer com o desenvolvinme politicasocial do educand®/IEGAS; MORAES,

2017).

Nos anos 90 o Brasil volta a ter relacdes diplométicas com Cuba e assina o
Protocolo do Mercostll (BRASIL, 2003a, p.177), em 1990 o Kuwait foi invadido pelo
Iraque, em 1991 ocorre o fim da Unido Soviética. Uma enorme crise econémica assolou
o cenario mundial no final de 1994, iracido no México e passando pelo sudoeste
Asiatico, Asia e Russia, gerando temor nos mercados financeiros internacionais, segundo
Leite (2013), 0 governo Sarney enfrentou dois grandes desafios, a reconstrucdo da
democacia e o enfrentamento da crise econémica e inflacionéria. Em 1989 comemorou
se o centenario da Republica, sendo realizada a primeira elei¢cdo direta para presidente
apos o regime militar, com vitéria de Fernar@mllor de Mello,porém segundo Brasil
(20032) em 29 de dezembro @eBmMO renuncia a presidéncia dpublica, haas antes de
ser condenado peloesado por crime de responsabilidade, perdendo seus direitos
politicos por oito anos [..(p.182183).

Em meio a esse caos politico e com woanomia difusa, ocorre uma crise que
assolou diretamente a qualidade do ensino oferecido, reforcando sé¢ensthe {994)

indices de reprovacdo. Segundo Haddad e Di Pierro (2000b) com a promulgacéo da

20 MERCOSUL ¢é grande expoente brasileiro no cenario internacional, nas relagdes econémicas e até mesmo politicagi@ossibilitan
uma maior estrutura de negociagao ao gozar do status de bloco econémico.
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Constituicdo Federal de 1998 teve um impacto nasdeganicas dos municipios e
constituicbes estaduais. Segundeite (2013), com esses imgimentos juridicos
materializouse o reconhecimento social dos direitos dos jovens e adultos ao @a@sso

a Educacad-undamental e a responsabilizacdo do Estadsparoferta. Segundo Di
Pierroet al (2001) a contagem da populacéo realizada pelo IBGE em 1996 verificou que
entre os brasileiros com 15 anos ou mais, havia 15,3 milhdes (14,2%) que n&o tinham
completado sequer um ano de escolaridade, 19,4 milhdes (1i@/2%)penas de um a

trés anos de instrucéo e outros 36 milhdes (33,8%) completaram de quatro a sete anos.
Com base nesses dados psdeoncluir que 70,7 milhdes (66,2% dos brasileiros com 15
anos ou mais) ndo completararkmmsino Fundamentasegundo Di Rrro no que tange

a Constituicdo, essa populacéo teria direitcasino Fundamentgratuito e adequado

a sua condicdo de jovens e adultos trabalhadores.

Segundo Haddaé Di Pierro (2000b, p.11920), o primeiro governo civil
quebrou com u politica voltada para a EJA do periodo militar, a exemplestema
extincdo do MOBRAL, sendo esse substituido pela Fundacao Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos (EDUCAR) segundo L€2€17),a fundacao se responsabilizava pela
articulacdo conjuntao subsistema do ensino supletivo e a politica nacional nas séries

iniciais do ensino de primeiro grau.

Poderiam ser apontadas muitas outras causas para o insucesso educacional do
MOBRAL, j& analisadas por muitos especialistas em educagéo. A maior delas
talvez tenha sido o distanciamento das reais necessidades das pessoas
analfabetas, muito além do objetivo reducionista do MOBRAL de
instrumentalizar o aluno a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo. Era
necessario muito mais que técnicas para essgstos se integrasm a
sociedade de fato (VIEGASIORAES, 2017, p.466).

Segundo analisam Haddad e Di Pierro (2000) nesse periodo a EJA estava
passando por um historico de negagéao pelas politicas publicas concretas, o governo optou
por priaizar a educacao basica primaria, sobretudo, criancas de 7 a 14 anos, o que causou
pouco avanco das iniciativas que se dedicaram a erradicar o analfabetismo entre a
populacao jovem e adulta.

Diante disso o MEC lancou no inicio dos anos 9®rograma Nacional de
Alfabetizacao e Cidadania, o PNAC, com a proposta de reduzir em 70% o analfabetismo
brasileiro, da populacao infantil, jovermadulta, num prazde cinco anosporém nao
chegou a dois anos, encerrando por falta de recursos finanb&rpkno geral do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), uma emenda constitucional, n°14 de 12
de setembro d&996, dentre outros alterou ot.a208 da Constituicdo de 1998, que
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garantia a gratuidade e argatoriedade na oferta densino Fudamentalaqueles que
ndo cursaram quando na idad® n s i dpedpriaddSagurfdo Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001, p.67)Yessa acao gerou consequéncias prapid para o ensino de adultpsis
no plano pedagdgico, a falta de incentivo governamental tdesk®sl 0S poucos
programas ainda existentes, causando na ép@odincao de alguns.

No primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva (Partido dos trabalhadores
PT) formase um governo de coalizdo em contraposi¢cdo aos governos de Fernando
Henrique Cardoso (FHC) no que tange a transferéncia de renda a setores mais pobres da
populacao, trazendo sem seu govewtgetivos relacionados para fins de que a EJA
pudesse ser valorizada, segundo Carvalho (2012) dentre as principais iniciativas tém o
desenvolvimento do Programa Brasil Alfabetizado e Educacdo de Jovens e Adultos
(PBA) e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, Educacado, Qualificacdo e Acéo
Comunitéaria (Projovem), a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diverstlade (SECAD) ligada ao Ministério da Educacdo (MEC), e a implantacdo do
Fundeb, que passa a atender a modalidade da EJA. Segundo Carvalho:

O PBA foi implantado em 2003, foi uma ac¢éo na qual a Unido suplementava
financeiramente os entes federados e engisladl manutencéo de cursos de
alfabetizacéo de jovens e adultos, priorizando a¢des de alfabetizacdo nos 1.103
municipios que apresentavam em 2007, 35% de jovens e adultos analfabetos e
as pessoas de 15 a 29 anos da Regido Nordeste. Em 2009, segundo dados
fornecidos pelo Sistema Brasil Alfabetizado (SBA), 1.912 déabetizados

eram atendidos e os valores investidos na ordem de quase R$160 milhdes
(CARVALHO, 2012, p.3)

O PBA segundo Carvalho apresentou problemas com relacdo ao conceito restrit
de alfabetizacdo, falta de garantia de continuidade, estrutura precéaria e auséncia de
formacdo continuada e bolsas com valores muito baixos para os educadores. O Projovem
foi implantado em 2005, foi destinado a incluséo de jovens de 18 a 24 anos, com
egolaridade superior a 42 série, a meta era realizar a integragcdo entre o aumento da
escolaridade e a formacéo inicial ligada a qualificagéo profissional e acdo comunitaria. O
Projovem inicial foi renomeado para Projovem Urbano (em 2009), atendia 346.780
jovens.

A SECAD dirige sua atencdo ao publico da EJA, posteriormente alguns
programas de alfabetizacdo e de educacao béasica foram alocados na Diretoria de Politicas
de Educacao de Jovens e Adultos (DPEJA). Segundo Haddad e Ximenes (2008, p.148)
fia EJA continuava sendo desvalorizada, no segundo mandato a educacdo de jovens e
adultos passou a ser incorporada aos mecanismos de financiamentos do Fundeb, mas sem

o status dos demais niveis e modalidade
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O curriculo segundo Carvalho (201240 avancou devido a falta de empenho do
MEC/SECAD na elaboracdo de uma proposta adequada, sendo que a busca rapida por
certificacdo nao foi afastada no governo Lula, mesmo aumentando os investimentos
federais na EJA ndo conseguiu alcancar resultatistasarios quanto ao atendimento da
demanda. No que tange aos recursos disponibilizados pelo Fundeb para a EJA, os valores
teriam alcancadogproximadamenteR$ 5,2 milhdesentretantpndo se tem certeza se
essa quantidade foi investida realmente ensasurda EJA, como 0 repasse ndo é
carimbado, ha desconfiancasalee partes consideraveis dos gaal recursos alocados
para EJA foram gastos por alguns municipios e estado no ensino regular.

Em 31 de outubro de 2010 foi eleita Dilma Roussefé macargo de Presidente
do Brasil, sua proposta foi dar continuidade ao que vinha sendo implementado do ent&do
ex-presidente Lula (UOL, 2014). O primeiro mandato da Presidente foi marcado pela
preocupacdo com a alta dos precos, por um novo ciclo de elegtagguros e pelo
anuncio da necessidade de cortes no orgcamento. Em 2013 foi decretada a Lei 12.796/2013
gue alterou a Lei 9.394/1996 para dispor sobre a formacé&o dos profissionais da educacao,
tornando obrigatéria a matricula de alunos de 4 a 17 artos noudanca significativa foi
o ENEM (Exame Nacional d&nsino Médi9, que em 2011, passou a fornecer o diploma
deEnsino Médigpara maiores de 18 anos que obtivesse 400 pontos nas disciplinas e 500
na redacdo e mesmo aqueles que nunca tivessem frequaenestmla (GUIA DO
ESTUDANTE, 2010). Tornoe obrigatério para quem quisesse pleitear uma vaga na
selecdopara o Fundo de FinanciamentstidantitFIES (BORGES, 2010), segundo
Leite:

Os resultados das provas do ENEM teoricamente podem ser um sinalizador
para auxiliar estudantes, pais, professores, diretores das escolas e gestores
educacionais nas reflexdes sobre o aprendizado dos estudarfesino

Médio, podendo servir como subsidio para o estabelecimento de estratégias em
favor da melhoria da qualidade educacdo, mas definitivamente ndo podem

ser parametros para avaliacdo de escolas e ndo possui caracteristicas que
consolidem afirmar que essa ou aquela escola seja melhor ou pior em relacéo
aos resultados do exame (LEITE, 2015, p.163).

Em 2015 a proposta de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ganha
forca pela comunidade académica se torna fonte de debates entre os pesquisadores, no
cenario internacional o Brasil esteve entre os 164 paises que participaram do Férum
Mundial de Educacdem Dakar no Senegal, no forum segundo LEN@13) foram
assumidos compromissos que deveriam ter sido cumpridos até 2015. Sao objetivos de

carater amplo e 12 estratégias, dentre edsas|idades para Jovens e Adultos e
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Alfabetizacdo de Adulto Brasil segundo dados da UNESE&&pud Leite, encontra
se entre 0s paises que ndo atingiram os objetivos do Programa.

No que tange a EJA, no periodo analisado podem ser destacados a criagdo das E
Tec Brasil, Educacao Profissional Ristancia, as a¢8eda Rede e -Hec Brasil
compreendem formacé&o de recursos humanos, a producédo de material didatasn
da EJA dois a aquisi¢cdo de equipamenttzoratorios e o apoio a execugdo dos cursos,
destaque para o Programa Mulheres a Mil, criando em 20t aibjetivo de oferecer
as bases de uma politica social de inclusédo e género, para mulheres em situacédo de
vulnerabilidade social terem acesso a educacao profissional. Em 2014 foi destaque a
aprovacao do Plano Nacional de Educad¢@dEg) -Lei n°® 13.005/204 que entrou em
vigéncia, cujo desafio era a construcdo e a reviséo participativa aos Planos de Educacgao
de Estados e Municipios brasileiros na efetivacdo de garantias do direito a educacéo de

jovens,adultos e idosos (LEITE,2015)e§undo a autora:

Os edgandos da modalidade EJA possuem uma realidade diferente dos
educandos do ensino regular. Podem estar ou ndo inseridos no mundo do
trabalho. Podem estar em busca do acesso ao trabalho, buscando melhorar sua
qualificacdo ou resgatar um direito negado. Podem jovens, adultos e
também idosos. Muitos séo os desafios para os educandos da modalidade EJA
e muitas sdo as necessidades desse publico. Na pratica, muitos ainda continuam
sendo excluidos e a modalidade EJA ainda se encontra longe de ter
implementada lat er nati vas reai s. S«o mui tas
modalidade, que busca tratar de forma homogénea um publico que traz como
principal caracteristica a diversidade, a diferenca, a necessidade de um olhar
mais atento e de politicas que se atentem para prodilema da modalidade.

Essa exclusdo tem novos fatores. J& ndo é s0 a falta de acesso a escola. Mas as
barreiras para se manter nela com uma aprendizagem coerente, a exclusao
provocada pela énfase no fracasso escolar, da falta de perspectivas e de sucesso
(LEITE, 2015, p.166).

Em 1° de janeiro de 2019, assum novopresidentecom uma proposta de
uma novaeforma administrativa e sob eateto rf 9.465 de 2 de jareide 2019 Brasil
(2019) a estrutura regimental e quadro de cargos edgsido MEC sao reformulados,
sendo que o SECADI (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e
Inclusédo) foraextinta, segundo Taffarel e atho (2019p.87) apud Nakadaki (2020),
Al . . ] n« o s menosipdliiicasgubkcas rsassparaea populacdo do campo
brasileiro, significa mais do que isto, sdo medidas para destruir forgcas produtivas e
assegurar as condi¢bes de (re)producdo do capital, o0 que os autores citam € embasado

visto que de sua criacéo pelecteto n°5159/2004 astancia SECAD, sem o adendo

SDocument o intit wldesdlgetivisMie Edutagio paraéodbs no Brasil, 2010. Disponivel do site da-Unesco
UNESDOGDigital Library.

ot
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do eixo da incluséo (introduzido em 2011), e dispunha de departamento especifica para
EJA, o Departamento de Educagéo de Jovens e Adultos.

Segundo Cislaghi ell (2019) apud NakadakP020) apds enfraquecinmo
do Partido dos Trabalhadores (PT) fresbs desdobramentos da Operacédo Lava dato
apoi o aos setores pol 2ticos da chamada
satisfacdo de uns e malgrado de outros). E nesta nova conjuntura, porém, que
determinads mecanismos de poder sinalizam o desmonte de estruturas ja consolidadas,
sobretudo quando tal ordenacédo politica reserea modalidades historicamente
negligenciadas, como a educacao elespas jovens, adultas e idosas.

Com trés Ministros @ Educacgab sendo um que no falava o idioma patrio, outro
gue ndo assumiu em funcdo de problemas com tese de doutorado reprovada pela
Universicade de Rosario (JUCA, 2020), o Ministério dduEac&o passou por periodos
conturbadoslurante os dois primeir@nos de novo governque assumiu em 2016m
meio a debates envolvendo apoiadoresmapdanistas e interferéncia doepidente em
assuntos dos quais 0 mesmo ndo possui formacdo académica, foi o cenério onde as
politicas da EJA se deram em meio a esss palitico e académico.

Segundo Nakada2020)

Nesta perspectiva, pode afirmar que no atual goveras obrigacBes para

com a referida modalidade se ramificaram demasia e tomou propor¢des
diferenciadas a depender do 6rgdo competentenfaior e menor grau), a
saber: SEB, Sealf, Setec e Semesp. Destas, dessacasnduas primeiras, no

gque se refere a dimensdo de suas competéncias, embora nenhuma se
encarregue especificamente da EJA, ou seja, ndo ha diretoria especifica para
assistir as deandas da mesma, tal qual a Diretoria de Acompanhamento de
Politicas da Educacgéo Basica, por exemplo. Este cenario reducionista vai de
encontro com o0s pressupostos do atual Plano de Governo, amplamente
divulgado em periodo eleitoral, segundo o qual maglerado ndmero de
ministérios € ineficiente e ndo atende aos interesses legitimos da Nacéo, &,
sen«o, fAresultado da forma perniciosa
décadas, caracterizada pelo loteamento do Estado (NAKADAKI, 2020, p.37)

O dstema Integrado de Plejamento e Or¢camento (SIOP) do goveredetal
revela que, no ano de 2019, o MEC desembolsou apenas 22% do orcamento empenhado
a para a EJA, em consideracdo aos parametros do Fundeb, matesiaéna 20190

menorinvestimento da década.PNAD continua 2019 Brasi2020),que mostra que o

Brasil ainda possui 11 milhdes de analfabttosdi ant e de uma | - gica

ministro daCasa Civil, Onyx Lorenzoni e agsidentesleito em 201%ssiraram em 11

4 No periodo de 01/11/2019 assume Ricardo Vélez Rodrigues, em 09/04/2019 assume Abraham Weintraub, em 16/07/2020 assume
Milton Ribeiro.
5 O Censo Demogréfigoprincipal instrumento de pesquisa aplicado [redtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

i (

analfabetismodizdaxno capaci dade deunhehitluhreat eo us iemspclreist anoidiedi oma que conhe


http://7a12.ibge.gov.br/sobre-o-ibge/o-que-e-censo.html
http://www.ibge.gov.br/home/
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de abrilde 2019, o dcreto P 9759, provisdo responsavel por extinguir colegiados da
administracdo publica federal, entre os quesencontrava Comissdo Nacional de
Alfabetizagéo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), na mesma data conforme
Diario Oficial daUnido (DOU) foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
com um plano de 35 metas para os primeiros 100 dias de governo, sendo um especifico
para o campo da alfabetizacad\lfabetizacdo Acima de Tud&m 15 de agosto de 2019,
um novo docurant o f oi |l an-ado, o Caderno da PNA,
Explicativo do PNAO ou ACartil ha da PNAO.
i ntegram os cap?2tulos nA1l. Contextualiza- «o0!
Alfabetizacéo, Literaee e N u niRAKADAKI22620).

No dia 10 de fevereiro de 2020 o INEP divulgou em nota da Assessoria de
Comunicacédo Social, que as matriculas na educacao de Jovens e Adultos sofreram queda
de 7,0 em2019, conforme Censo Escolar realizadmfGome Fantinato, Freitas e Dias
(2020,p. 107) ifem tempos de pandemia e de aci
acentuase a invisibilidade e a desumanizacdo dos sujeitos limiares, ou sujeitos
subalternos, como podem ser considerados o0s sujeitos da &8¢ és mdultiplas
excl us»es a que sseassinsaobtempds aivividosd pela €ribeedg a
novo @ronavirus, a EJA segue entdo em meio a um conjunto de incertezas politicas, a
espera de uma solucdo da pandemia que assola o pais, os pdisse seguem seu
caminho em meio a busca da sobrevivéncia em um pais em crise e os desafios que séo
inerentes a sua formacéao escolar, esse publico enfrenta a questao do desemprego, falta de
internet computadores e aparelhos celulares que acompanaedamento das aulas
line, além de toda a dificuldade que os idosos enfrentam em relagdo ao aprendizado

remoto.

4.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA (Educacéao de Jovens e Adultos) € formada por um grande numero de
pessoas que ja adentrao ambiente escolar com a sensacao de fracasso, seja pela
reprovacao, pelo fato de muitas vezes terem abandonado o ambiente escolar, seja por
diversos motivos, pessoais, profissionais, financeitmdéender que esses estudantes
apresentam uma carga histérem suas vidag o primeiro passo para se entender quem
forma a EJA (MOREIRA, 2018).
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Segundo Arroyo (20)7ha uma imagem chocante nas nossas cidades: final da
tarde, filas de adolescentes, jovens e adultos a espera de 6nibss gastocarerdo
trabalho para os centros de EJA. Imagem ainda mais forte entrada a noite: filas desses
mesmos adultos, jovens, adolescentes esperando os 6nibus desses centros para os bairros,
favelas, vilas. Deslocamentos noturnos do trabalho a EJA, e desta a morada distante.

Ao analisar o publico que compdem a EJA, segundo Ar(@9&7) devemos
perguntar: Que significados formadores esses personagens carregam? Como estes
estudantes interpretam a si mesmos, a escola, 0 meio em que vivem, por tras de cada um,
h&a umsignificado em relacdo a escola, aquilo que buscam suas aspifaegando
Dalcastagn€2015 p.87 apudArroyo (2017)folhando de dentro de um 6nibus a cidade
gue esses personagens nos apresentam nao perde a espessura nem profundidade [...] traz
para ocentro da cena outros lugares ou, pelo menos, lugaresiquapresentad@om
novas nuan-aso.

A EJA por ser formada por um publico muito diversificado, apresenta um material
rico em pesquisa, segundaoyo (2017 p.34) 1 ma t-@ima carregaa de significados,
de ol hares, interpreta-»eso0. Quem forma a E
varias bibliografias tentam definir a modalidade, tendo em vista que cada regido tem uma
especificidade, podse dizer que no geral a EJA acolhe ai@ashte em distorcéo idade
série, 0 adulto que precisa estudar e na época ndo conseguiu, o idoso que ap0s muitas
batalhas deseja exercer o seu direito de cidaddo, e estudante que ndo se enquadra no
ensino regular e Apadr on in@agdecompéema & @aa n a
semelhanca que Ihe completa.

Segundo Freitas:

Conhecer as realidades significa conhecer quem séo os alunos carentes de uma

atencédo direcionada, que Ihes abra possibilidades reais de serem incluidos no

processo educacional, signditambém conhecer seus desejos e necessidades

gue poderiam lhes estimular o envolvimento com uma escola que, em grande

parte, encontrge presa a antigos para paradigmas metodologicos, dentre eles,

0s relacionados a curr ?2c8,]2018pi8)k cni ci st as

A EJA por vezes se torna a ultima oportunidade, é a ultima chance daqueles que
por diversos motivos ndo conseguiram avancar nos seus estudos, sdo homens, mulheres,
idosos, transexuais, detentos do regemmiabertoEnfim, tods aqueles qusegundo o
sistema preconceituoso e excludemdie seencaixam nastapas diurnas destinadas aos
adolescenteem idade considerada correta de acordo com os diversos segrséntos
agueles que na maioria das vezes a sociedade prefere ndesvéxistem nas salas

restantes de prédios que muitas vezes esquecidos pelo poder publico, mas assistidos por
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equipes de professores e pedagogos que resistem a pressédo das Secretarias de Educacéo
que fechamas portas das salas de Epér acreditarem que odvale a pena&nsinar,

quando em uma sala Ipédr exemplodez alunos, e ndo cinquenta, resumindo a EJA a

uma coluna em um grafico de barras como fator despesa.

Sobre essa analise Freit@918), cita que o contato com as historias desses
estudantes sempre nos remeteram ao parecer elaborado pela Camara de Educacédo Basica
no Conselho Nacional de Educacdo (GEBE) que, ao acender das luzes deste novo
século, ja destacavam novos paradigmas relativos a educacao de idosos no Brasil e o fato
de queo aumento da expectativa de vida do brasileiro aumenta proporcionalmente a
necessidade de ampliar suaxpectativas relacionadas ao desenvolvimento de suas
potencialidades (FREITAS,2018).

Os idosos que procuram a modalidade se deparam comegrabstaculos, a
prépria idade, que muitas vezes é encarada como um fator que deve impedir o mesmo de
estudar, di ante de frases prm@aountTEBsseBuosas
estudantes que carregam uma consideravel experiéncia de vidgedabs de estudar,
eles possuem o direito de ter acesso a escola e a sociedade devdaamuoesantido de
incentivar a procura pelos Centros de EJA.

A EJA é uma promessa de qualificacdo de vida para todos, inclusive para os
idosos, que nito tém a ensinar para as novas gera(BBASIL, 2000).Freitas(2020)
aponta que segundo dados do IBGE grande parte dos individuos ndo conseguem
vislumbrar a possibilidade de retornarem aos bancos escolares, dar continuidade aos
estudos e almejar readiznovas conquistas.

SegundoArroyo (2007) parece que ao longo desses Ultimos anos, cada vez a
juventude, os jovens e os adultos, segregados e estigmatizados. A EJA veio como uma
modalidade que deveria acabar com as dicotomias presentesiedades, 0 jovem esta
mais vulneravel que nunca e o trabalhador da EJA menos assistido, a modalidade em si
muitas vezes se resume a uma sala de aula no turno noturno e um professor que muitas
vezes busca a terceira renda, aliado a essa equacao astcmoansaco dembos lados
e o resultado pode ser uma relagéo de erggnendizagem em constante desgaste.

A EJA trabalhacom um publico que muitas vezes esta segundo Arroyo (2007) os
estudantes da modalidade estdo jogados a margem, a EflAuaotendo sentido
enguanto politica afirmativa desse coletivo mais vulneravel. Para o autor a EJA tem que
assumir uma politica de maior protecdo aos grupos que estdo mais vulneraveis, a

impressao que se tem é que 0s representantes esperam pelo fimedaEJi&so tentam
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matéala aos poucos com fechamento de salas e escolas, com pouca ou nenhuma formacéo
para os professores que nela trabalham.

De acordo com o Arroyo (2007),desemprego e o trabalho informal € um dos
fatores que tém impactordio na EJA, 0 emprego aumentou sim, mas sobretudo, na area
informal, os jovens e adultos da EJA estdo nesses indices, ndo ha oferta de trabalho
formal, ou seja, a EJA sobrevive do trabalho informal, muitos tem como objetivo imediato
terminar as séries ofases, para alcancar o trabalho informal, o subemprego, a
sobrevivéncia mais imediata, isso traz para a vida de um jovem ou adulto a ideia de
inseguranca, muitas vezes seu horizonte € estar atras do tempo, em busca da constante
sobrevivéncia, terse a trasicdo antes de um modelo tecnicista, o hoje se resume a dar
um jeito no presente, nesse interim a ideia de futuro se perde em meio a essa busca
congante de sobreviver no presente.

Segundo Carrano (20Q7alguns professosee alunos mais idoso parecem
convencidos de que os jovens alunos da EJA vieram perturbar e desestabilizar a ordem
Asupl etivad escol ar . Muitos professores
e que muitas vezednfiguramo que se chama em Maueaaoars de
emalgumas escola$a zona rodoviaria e ribeirinha, onoe mesma sala o professor tem
diversas séries e deve fazer um planejamento que contemple todas, déntite doe
envolve o curriculo e o fazer da sala, na EJA pode ocorrer que mesomasala da
mesma modalidade tese o0 idoso, 0 jovem e o adulto, todos com perfis diferentes,
objetivosdiferentes. Bquanto o idoso busca pelas etapas que perdeu ao longo da vida e
deseja o0 conhecimento com algo que pode lhe trazer um ganho que m@Esagestaz
mais no campo pessoal, o adulto necessita de urgéncia na sua certificagéo para o mercado
de trabalho, o adolescenbeiscao encaixe que nao conseguiu nas turmas @stéo
matriculado®s demais de sua faixa etaria.

Segundo Carrano:
Para enfrentan desafio disso que temos chamado de "juvenilizacdo da EJA",
deveriamos caminhar para a producdo de espacos escolares culturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeitos joveasido apenas alunos
i histérica e territorialmente situadosrapossiveis de conhecer a partir de
definicbes gerais e abstratas. Neste sentido, seria preciso abandonar toda a
pretensdo de elaboracdo de conteddos Unicos e arquiteturas curriculares
rigidamente estabelecidas para os "jovens da EJA". A apesper extasdo
também o riscd estaria na realiza¢éo do inventario permanente das trajetorias
de vida (Bordieu, 1996) e escolarizacdo e na atencdo necessaria aos reais
interesses e necessidades de aprendizagem e interacdo desses sujeitos com o0s
guais estamos compretidos no tabuleiro escolar da "segunda chance" que é
a EJA. Desta forma, a articulacdo do processo educativo dos jovens da EJA
deixaria de sevistaapenas como escolarizacéo e assumiria toda a radicalidade
da nogéo de didlogo da qual nos fala Paula&réima ética da compreenséo

er

i mt
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da juventude que "habita" a EJA. E sobre isso que gostaria de falar
(CARRANO, 2007, p.2).

Segundo Rodrigues (201Qpud Freitas (2020, umas das caracteristicas
predominantes nos alunos da EJA é o fato de per@mmcea grupos que vivem
Asi multaneamente em si t-soaial ediscrichinacd xufiurab r a - « 0
val orativao. Mui tos grupos Qque comp»em a
modalidade e as falado autor nunca foram tdo atugseis muitos estuidantes que
frequentam a EJA ja sofreram algum tipo de desvalorizacdo, ou seja, pela cor da pele,
género ou orientacao sexual, eles formam uma parcela da\Eebinaessa modalidade
o refagio para conseguir a formacéo que nao alcancaram nos moldes re§elzuaso
Machado (2016)sao individuos que juntamente com seus families&®o marcados por
Acar°nciasod socioecon!'micas e <culturais,
apresentam também caréncia afetiva e falta de participacdo nos processasadeddsci
rumosque seréo dados ao seu destirafissional e societario (GUIMARAES, 1990). Ha
uma insercao cada vez maior de mulheres (SILVA, 1998) e jovens (MARQUES,1995)
nos programas de EJA.

Segundo Arroyo:

AA EJA t #gurdrse, adacmomais, como um projeto de educacao
popular dos jovens e adultos jogados a margem. Dai, podemos tirar uma
conclusdo: a EJA continua tendo sentido enquanto politica afirmativa desse
coletivo cada vez mais vulneravel. Ndo poderd ser diluida em politicas
genealistas. Em tempos em que essmfiguracdodos jovens e adultos
populares em vez de se diluir estd se demarcando, cada vez com mais forca, a
EJA tem de assumse como uma politica afirmativa com uma marca e dire¢éo
especifica ( ARROY®@.,7). 2017,

Fazse cada vez mais necessario entender que o publico atual da EJA ndo € mesmo
do inicio da década de 90, a sociedade passou por transformacgdes importantes, o combate
do racismo saiu dos campos velados da sociedade e hoje esta cada vez mais forte, a

guestacenvolvendo o public6GLBTQIA+ (Gays, Lésbicas, Bissexuais, Transexuais ou

Transgéneroueer, Intersexo e Assexuais).

De acordo com Freitas:

Uma das fungdes basicas da EJA é a Fungdo Reparadora, que consiste em
proporcionar a todos o asesa uma plena cidadania por meio da restauragéo

de um direito ontolégico que anteriormente Ihes fora negado: o direito a uma
escola de qualidade (FREITAS, 2018, p.85).
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Segundo Freitas (2018putra funcdo da EJA, é a funcdo equalizadora, que
significa a busca pelo direito fundamental de igualdades perante a lei, por meio de atos
gue signifique igualdade de oportunidade e formas de dar cobertura para todos que nao
tiveram uma adequda correlacdo idade/ano escoldém dessa, terse ainda a fugéio
gualificadora quesereferea educacédo permanente, com base no carater incompleto do
ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em
qguadros escolares ou néscolaresA funcédo equalizadoreelacionase a igualdade de
oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos novas insercées no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estétioa eamais de participacdo. A apde
€ a forma pela qual os bens sociais sdo distribuidos tendo em vista maiordgualda
dentro de situacdes especificas.

Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de
desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos

atualizem seus conhecimentos, mostrem lasuks, troquem experiéncias e tenham
acesso a novas formas de trabalho e culdeas que uma funcéo, € o proprio sentido

da educacéo de jovens e adultos.

Esse direito deve comecar nas Secretarias de Educacédo que devem estruturar a
modalidadeda EJA, dando formacédo adequada na modalidade para os professores que
atuam na EJA, criando programas de incentivo aos alunos e equipando as escolas de
maneira que os estudantes da EJA possuam uma estrutura adequada de ensino.

Segundo Arroyo:

A procura davolta a escola por um diploma de conclusdo da educacao
fundamental ou média estd intimamente associada a superar esse sobreviver
provisorio, essa identidade proviséria de trabalhadores. O diploma lhes dara
direito a um trabalho ndo mais provisério? Do&ituma identidade social nao

mais proviséria? A condicdo de condenados a trabalhos provisérios e a um
sobreviver sem prazo certo confere a esses passageiros da noite de trabalhos
incertos para a EJfadicalidades éticas, politicas, humanas. Radicalidades
esse tempo de educacéo e a condi¢cdo de seus educadores (ARROYO, 2017,
p.55).

O trabalho informal é uma vertente que cerca o publidéJdao futuro a esses
jovens, adultos e idosos é algo distante, o jovem é estigmatizado pela reprozaicdio
€ visto como um depasito de certificacdo rapida, e o idoso muitas vezes recebe a sentenca
de morte antes da concl us «araqdéa s ¢ U dFases? B® Vv e
como essas muitas vezes séo ditas ndo apenas pelos colegasy masnbros que
compdem a familia desse idoso. A escola precisa realizar um trabalho de conscientizacao
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para que todosentenrda que a educadeot ousm efi dd eweart od c
(BRASIL, 1988).
Segundo Carrano:

Deixo, entdo, aos professores efpssoras da EJA a tarefa politica, educativa

e porque nao dizer afetiva de descobrir na recuperacao da trajetoria de seus
jovens alunos e jovens alunas as "portas de acesso" ao sujeito que pode
conhecer na medida em queegonhecidao jogo da aprendizageescolar.

E passo, entdo, a apresentar alguns elementos sobre a socializacédo
contemporénea dos jovens que podem contribuir para a compreensao sobre o
gue é viver a juventude nos dias de hoje. Parto do principio de que muitos dos
problemas que os educaderenfrentam nas muitas salas de aula e espagos
escolares deste pais com os jovens alunos tém origem em incompreensdes
sobre 0s contextos ndo escolares, os cotidianos e os histéricos mais amplos,
em que esses estdo imersos. Dito de outra forma-serremdavez mais
improvavel que consigamos compreender oS processos sociais educativos
escolares se ndo nos apropriarmos dos processos mais amplos de socializacao
(CARRANO, 2007, p.3).

O professor que atua na EJA tem um papel muito importante @ aosinar
esse publico tdo composto de especificidades, cada allfibAd@um conjunto formado
por muitas histérias, questdes sociais, problemas familiares e angustias particulares. Tudo
iISSO vem junto com esse estudante para a sala de aula e o pnadessoa balanca que
equilibra essas variaveis, de um lado os saberes que o estudante deve aprender, do outro
lado os fatores que envolvem sua vida no ambito profissional, emocional e social.

No capitulo Ill da ConstitgBo Federal de 1988, art. 208, secdo |, fica
estabelecida a responsabilidade do Estado quanto a oferta de escolarizacao para jovens e
adul t os, dentre os i n<cofegaods ensinoad tenoregutas al t ar
adequado as condicfes do educand. Muitos que fazem parte d;
gue compdem os cursos de EJA ainda ficam ofendidos e espantados, quando em sua sala
adentra um estudante com a Atornozeleirao e
escola julgar esse estudantegpis€Estado ja o fez através da Lei de Execugdo Penal, cabe
a escola tratar com respeito e dignidade esse estudante, prover a mesma educacéo dada
aos outros para quedestenham oportunidade de retornar a sociedade com condi¢des de
ter uma vida melhor. Segdo Lopes, Lima & Almeida:

A educacdo no sistema penitenciario ndo é privilégio, mas um direito a
cidadania. E talvez a Unica oportunidade para a ressocializacdo e incluséo
desses sujeitos no mundo do trabalho e na std#al. Diferentementdos

niveis eetapas de edacédo, a EJA como modalidade eesino apresenta
caracteristicas adequadas as reagessidadesdisponibilidadedossuijeitos,
garantindelhes as condicbes decesso e permanéncia na esc@am
metodologiade ensino prépria, a EJA tentalnir os sujeitos na realidade
escolar respeitando tempo de aprendizagem de cada um, e 0 espaco onde
aconteceo processale ensino. Portanto, exige uma formacdo pedagdgica e
docente diferenciada, umaormacdo que atenda as particularidades dos
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sujeitos avolvidos (LOPES, LIMA & ALMEIDA, 2019, p.10).

Conforme dados divulgados pelo Governo do Estado do Amagona2]1em
uma das suas escolas, por exemplo, a EE Giovanni Figliuolo atendeu mais de 850 alunos
em privacdo de liberdadedurantem o de 2020. Segundo a gestor
Formal oferecida pela Secretaria de Educacdo dentro do sistema penitenciario € de
extrema importancia para o processo de reinser¢cado do reeducando a sociedade. Para a
escola, importa oferecer o maximo de poidades, fazendo com que alunos e alunas
saiam com escolaridade completa e mais <c¢ch
(AMAZONAS, 2021).

Segundo Continf2008) a Educacéo Especial inseye nos difereies niveis da
educacdo escolaEducacao Bésica,ddcacdo Superior e modalidades da educacédo
escolar com a educacdo de jovens e adultos, educayf@sipnal e educacédo indigena.
Cabe atdo uma reflexdo por parte do podéblico para entender que a EJA também
possui alunos com necessidades dapeguerequerem atencdo, que necessitam ser
incluidos no processo, mas nao ficando no canto da sala, sendo aprovados sem fazer
nenhuma atidade, isso néo é incluséo, o podé@blo deve prover a esse estudante todo
o auxilio para desenvolvimento dentro de cetdg@a cursada, segundo Contini:

Confirmase, entdo, a necessidade de se atender a todos os alunos em suas
particularidades, como uma forma de garantir a sua permanéncia na rede
escolar. Desse modo, € no entrelagamento entre a educacgao geral, a educacéo
egecial e a proposta de educacéo para todos, em suas dimensdes relacionadas
as politicas publicas, a formacao de professores e as préaticas pedagdgicas, que
se inicia a discussédo em torno dos desafios, das possibilidades e das a¢bes para
que o processo de dlusdo educacional da pessoa com necessidades
educacionais especiais seja implementado (CONTINI, 2008, p.18).

Segundo Gazoli (2013), quando se pensa sobre EJA, é necessario ebrucar
sobre questdes sociais, histéricas e politicas, pontesserios para a realizacdo de uma
coerente discussao sobre tdo peculiar modalidade de ensino. E preciso analisar o contexto
que cerca cadestudante da EJA, analisando o podeélipo andade forma contraria a
modalidadepois, poucas ou quase nao existeatiticas que sejanoltadas para o publico
da Sapaa a autora, o governo ainda parece tratBJA comoum mal que esta apenas
ligado ao analfabetismo, a prépria BNCC cita, mas nao traz um conjunto de habilidades
que sejam voltadas para a EJA. E crescemémero de pesquisas sobre EJA. Porém,
como reclamo geral dos interessados em tais produgfes, as construcdes a respeito das
praticas pedagodgicas, das metodologias de ensino e da falta nas praieleéaasio
poucas.

Segundo Leite & Gazoli:

E reconheido que a Educacédo de Jovens e Adultos vem sofrendo um longo
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processo histérico de negligéncia e desvalorizacdo por parte das diversas
instancias governamentais, em nosso pais. Assim, se, por um lado, a realidade
dos professores é muito dificil, a dos asila EJA muitas vezes é ainda mais.
Sao, em sua grande maioria, homens e mulheres com trajetérias de vida
marcadas pelo fracasso escolar, pelo trabalhado desde a infancia, pela
marginalizacdo de acesso aos bens de consumo eegorp melhor
remunerados (LHE; GAZOLI, 2013, p.67).

No campo da cultura, poge afirmar que o povo brasileiro é portador de um
patriménio incomensuravel. Reconhesmenos sujeitos da EJA pessoas que apreciam a
diversidade e a riqueza da nossa pluralidade cultaed Carbonell (2012Em meio a
toda dificuldade enfrentada pela falta de politicas publicas e de reconhecimento por parte
de alguns representantes a EJA permanece, com resisténcias por parte de seus professores,
gestores e o rico campo pelo qual é camstit seus estudantes, entender a beleza das
especificidades que norteiam a EJA deve fazer parte do fazer de todo educador.

A EJA possui especificidades referentes a esses diversos grupos que a formam,
gue contemplam dentro dos jovens e adultegstudantes com necessidades especiais,
idosos e os que estdo com liberdade restrita devido a Lei de Execucbes Penais, cabendo
as redes de ensino prover a correta formacao para aqueles que atuam nessa modalidade,
entender como a EJA é formada é mistega@ consolidar a base de pesquisa que envolva
a modalidade, para entender todas as especificidades que a norteiam e desenvolver um

trabalho embasado que realmente retrate a Educacéo de Jovens e Adultos.

4.3 QUESTOES CURRICULARES NA EJA

Rocha (2008) afirma em sua pesquisa que o curriculo na EJA aparece como um
espaco de elaboracade conhecimento e reflexao que é o outro e das multiplas
possibilidades de condicdo da pessoa humana. Quando se pensa em um curriculo voltado
para EJA dewselevar em conta todos os fatores sociais que norteiam esse publico,
levando em consideracdo que na maioria das vezes, as salas de EJA sao formadas por
pessoas de idades diferentes e objetivogatiteados, na mesma sala peeder o
estudante com distdiQ idadesérie, o adulto que necessita do diploma para o trabalho e
0 idoso que busca conhecimento em meio a essa turma multisseriada.

Muitas vezes quando se monta o curriculo, pEel@erceber que o mesmo
dependendo de quem montou e da falta de didlogoocpublico, pode deix®d distante

da realidade do estudante, segundo Rocha:

Por que ndo ouvir as criancas, adolescentes e jovens e adultos de nossas
escolas? PropOsuma professoradlgumas coisas sabesmo b r e s mes mos 6
Ouvir o que sabem sobre si mesnpode ser uma forma de valorlp&. Vai
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se criando o consenso que se pretendemos conhecer e entender 0s alunos, um
caminho pode ser confrontar nossas imagens sobre eles com suas préprias
imagens. Ha muitas formaes @s)alunos &s) falarem de suas s, de suas
trajetérias humanas e escolares. Dando voz aqueles que por tanto tempo foram
silenciados, suaautoimagengpodem destruir tantas imagens estereotipadas
gue pesam sobre eles. Suas falas podem ser menos preconceituosas do que
tantos discursos daidia, da politica e até da pedagogia. Nada melhor para
rever nosso olhar sobre a infancia, a adolescéncia e a juventude do que
confrontalo com seu prépo olhar (ROCHA, 2008, p. 42).

Segundo Gomes (20Q3)s jovens e adultos, em toda e gu&r sociedade,
vivenciam mudltiplas e diferentes experiéncias sociais e humanas. Sendo assim, suas
temporalidades, trajetorias, vivéncias e aprendizagens ndo sdo as mesmas, €, mesmo que
participem de processos socioecondmicos, politicos e educativos aeteslhesses
sujeitos atribuem significados e sentidos diversos a vida, a sociedade e as préticas sociais
das quais participam no seu cotidiano. Esse processo esté intimamente relacionado com
a vivéncia do seu ciclo/idade social de formacdo. Essa refteadca luz algumas
reflexdes em relacdo ao meio em que o estudante da EJA esta inserido, e as mesmas nao
podem ser ignoradas em relacao a elaboracéo do curriculo, todas essas variaveis muitas
vezes ficam em segundo plano ou sao deixadas de lado, porceenpneendidas como
nao necessarias no que tange a elaboracdo de um curriculo que deve ser pautado em
considerar determinadas especificidades.

De acordo comRocha (2008) a EJA estad vivenciando um periodo de
corfiguragdo a medida que vai senish@orporada as politicas publicas. Existe ainda um
longo caminho a ser trilhado, mas ja se consegue visualizar algumasviesgEtia esse
campo educativdDentre essas iniciativas, pede destacar uma nova visdo em relacao
ao professor que deve atuaa fEJA pois muitos municipios, a exemplo a cidade de
Manaus, do estado do Amazonas, ndo exigem uma formacao especifica para que esses
profissionais atuem dentro desse segmento, 0 que ocorre muitag veEpsofessores
gue nunca atuaram com EJA e ndospesn especializacao ou outro tipo de formacao
para o segment@ntram nessa modalidade resultado dissee refleteem um grande
namero de estudantes que deixam a escola, muitas vezes por nao conseguirem
acompanhar o programa do curriculo.

Segundo Ribeo:

Os resultados da avaliacdo na EJA seguem no Brasil a passos lentos, baseando

se em métodos tradicionais e que muitas vezes nao tornam o ensino
significativo para o adulto ou o jovem que esta tentando vencer essa etapa
escolar, muitos jovens e adulta;da gguem permeando o analfabetismo
mesmo com todas as fApol2ticasd que o
educacédo tenta implementar na rede basica de educacao. Segundo dados do
IBGE. O Brasil tem 11,3 milhdes de analfabetos, uma taxa de 6,8% de pessoas
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acima dos 15 anos que ndo sabem ler ou escrever. O pais reduziu a
alfabetizacdpmas néo na velocidade esperada: ainda ndo alcancou a meta do
Plano Nacional de Educacao para 2015, que era baixar o indice para 6,5%, a
fim de erradicar o analfabetismo até2 (RIBEIRO, 2020, p.6)

Esses resultados representam um alerta para as equipes que elaboram o curriculo
na EJA, a diferenca entre esgaxas pelo tempo transcorrig@& numeros que indicam
gue o0 processo nessa modalidadens$@e precisa ser revisto, ndo apenas em relacao aos
conteudos abordados, masormacédo do fessor que atua nesse segmeuuig, pelo
tempo apresentada diferenca nessas taxas paaa ser bem mendPodese observar no

grafico da PNAIDde acordo coma Figura8.

Figura8: Taxa de Analfabetismo no Brasil (198019)
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Segundo Ribeiro (20203e percebe que o sistema de ensino que trapalaa
alfabetizar esta falhando com o publico da EJA. Cabendo assim uma reflexao sobre onde
comeca essa falha, avaliar as estruturas sobre o curriculo e como deve ser esalezado
trabalhopara diminuir esse quadro tao triste que hoje estd compondasda&JA pelo

Brasil, podendo comecar pela formacéo inicial do professor que atua na EJA, segundo
Rocha:

A discusséo de uma formacédo especifica para o educador de EJA é um tema
gue ja vem sendo debatido ha décadas. Em 1947, foi lancada a | Campanha
Naciorael de Educacgéo de Adultos. Nessa campanha ja havia uma critica sobre
a inadequacéo dos professores para o trabalho com essa populacdo. Também
em 1947, no | Congresso Nacional de Educacgé&o de Adultos, foram levantadas
as especificidades das a¢bes educatvagliferentes niveis e a necessidade

de uma formacao especifica para o trabalho com esse publico. No Il Congresso

de Educacdo de Adultos, em 1958, essas discussbes ganharam mais forca e
visibilidade (ROCHA, 2008, p.45)
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Confome Arroyo (2006) quando se fala em um programa, em um curriculo de
formacao de educadores e educadoras para EJA, ndo se pode deixar de lado a sua histéria.
Ha necessidade de realizar um esforco para captar essas pluralidades, para incorporar
essas fronteas, esses métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou,
percebese entdo a importancia que ha em uma &géo voltada para EJA.

Segundo Fazzi (200,/4inda existem poucos estudos e pesquisas sobre a questao
curricular na HBA. Na grande parte das experiéncias e dos projetos de EJA estudados
trabalhase o curriculo a pir dos documentos oficiais dnsino Fundamental Ensino
Médioregular, ndo sdo documentos direciasagara a EJA. Os professore€dd, sem
outra referécia, recorrem a propria experiéncia de trabalho junto a criangcas ou
adolescentes, no ensino regular. Muitas vezes 0 que ocorre nas escolas € que 0s
professores possuem apenas documentos referentes ao ensinoalisef@, utiliza
curriculo do ensino fantil, ou Ensino Fundamenta& nmédio, a propria BNCC néo traz
um documento contemplando a EJA, e nesse caso 0s professores vao buscar em
habilidades elaboradas para criancas e adolescentes um meio para elaboragéo do curriculo
para o segment&egundo Fazazm relacdo ao CNE/CEB 11/2000:

Ora, sendo a EJA uma modalidade da educacgédo béasica no interior das etapas
fundamental e média, € logico que deve se pautar pelos mesmos principios
postos na LDB. E no que se refere aos componentes curriculares dos seus
curs, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais destas mesmas
etapas exaradas pela CEB/CNE. Valem, pois, para a EJA as diretrizes do
Ensino Fundamenta Médio. A elaboracao de outras diretrizes poderia se
configurarna criagcao de uma nodaalidade. Contudpeste caréater légico ndo
significa uma igualdade direta quando pensada a luz da dinamica socio
cultural das fases da vida. E neste momento em que a faixa etéaria, respondendo
a uma alteridade especifica, se torna uma mediagdo significatimaapar
ressignificacdo das diretrizes comuns assinaladas. A sujeicdo aos Pareceres
CEB 04/98 e 15/98 e as respectivas Res. CEB n° 02/98 e 03/98 nao significa
uma reproducdo contextualizada face ao carater especifico da EJA. Os
principios da contextualizacaale reconhecimento de identidades pessoais e
das diversidades coletivas constitusenem diretrizes nacionaiesicontetidos
curriculares (FAZZ] 2007, p.106).

Segundo o CNE/CEB 11/2000 deve haver uma contextualizacdo das diretrizes
curriculares, ou seja, um trabalho onde a equipe vai estudar e analisar quais diretrizes se
encaixam dentro da realidade da EJA, levando em consideragéo aspeictoglturais
aspectos regionaibleste sentido, a EJA n&o pode sucumbir ao imediatismo que sufoca
a esética, comprime o ludico e impede a inventividade.

De acordo confrazzi (2007,)este pareces CNE/CEB 11/2000com o cuidado

de um texto juridico que deve se pautar pela universalidade e pelac@eEmro do

sistema de ensin@o mesmo tepo, em que vincula os pametros curriculares da EJA
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ao Ensino Fundamenta¢ meédio, propdm que as escolas exercam sua autonomia
responsavel e utilizem de sua inteligéncia, criatividade e sensibilidade ao elaborar seus
projetos de EJA, levando em contaeapecificidades da educacéo de jovens e adultos.
Essas observacdes devem ser levadas em consideracdo, principalmente no
momento de selecionar os documentos que servirdo de referéncia para elaboracdo do
curriculo, quando o autor cita a sengilside porqué de fato, apenas colar um conjunto
de habilidades da BNCC do 4° ano como curricddoEJA no caso de Manaus, ndo
significa que teremos um curriculo voltado para o segmentase que elaborar um
curriculo para o segmento ndo se faz umafaasanples, sendo que uma reflexao
profunda deve ser realizada, utilizando o tripé, inteligéncia, criatividade e sensibilidade.
Segundo Brasil (200BpudFreitas (2018)com relacdo ao ensino da Matematica
para jovens @adultos, a questdo pedagdgica mais instigante € o fato de que eles quase,
sempre, independentemente do ensino sistematico, desenvolvem procedimentos
proprios de resolucdo de problemas envolvendo quantificacdes e calculos com
raciocinio préprio. No que taega EJA muitos estudantes conseguem efetuar célculos
no seu dia a dia, 0 que muitas vezes nao compreendem € o teor aritmético ou algébrico
envolvido dentro desses procedimentos, cabendo ao professor que atua nesta
modalidade utilizar os conhecimentos poévidos estudantes e com base neles
desenvolver os conteldos referentes a etapa em que se encontram.

Segundo Freitas:

No Ensino Fundamentagbor exemplo, as atividades Matematicas devem estar
orientadas para integrar equilibradamente seu papemativo (o
desenvolvimento de capacidades intelectuais fundamentais para a estruturagéo
do pensamento e do raciocinio 16gico) e o seu papel funcional (as aplicacbes
na vida prética e na resolucédo de problemas de diversos campos de atividade).
Nesse proces®, 0 documento destaca que o simples dominio da contagem e
técnicas de célculo ndo contempla todas essas fungdes, intimamente
relacionadas as exigéncias econdmicas e sociais do mundo moderno
(FREITAS, 2018, p.110).
Nesse mesmo documento Fasi(2018) afirma que a importancia do processo
de ensino eprendizagem da Matematica na EJA, em especial, deva ter como base os
conhecimentos prévios dos estudantes. O professor que atua na EJA deve ter em mente
gue os estudantes desse segmento naarpede tratados como caixas vazias, onde o
professor vai depositar uma série de conhecimentos prévios escolhidos do curriculo, essa
educacgédo bancéria, citada por Paulo Frdie88), ja deve estar superada na cabecga dos
profissionais que atuam na EJA. Sobrerocesso cognitivo desses estudantes, percebe

se que os adultos ndo escolarizados aprendem muito mais através da comunicagéo oral,
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dai a importancia em abrir espacos de didlogo ppoatunizar, falar das relacbes
matematicas utilizadas nas resolugfas dtividades propostas, assim como as do seu
cotidiano, e até de Ihes incentivar a explicar suas ideias antes de regdesseaotpapel
(FREITAS, 2018).

Segundo Freitas (2018m relacédo a analise de unragostacurricular voltada
para EJA o mesmo destacava que em relacdo as concepg¢des de conhecimento que
envolvem os cursos de EJA, alguns mitos permeiam a relacdo de-@msndizagem
na Matematicag de outras areas), como a da acumulacdo do saber, ou ainda, da
linearidade, em que, derfoa anéloga a construcédo de uma parede de tijolos, a educacao
precisa desenvolver a fibaseo Epara desencad
prérequisitos, conhecimentos organizados do mais facil para o mais complexo, o que o
Professor Adriano Fias destaca nesta analise € um dos problemas que muitas vezes
perméa o ambiente curricular da Ejpbis a exemplo de Manaus, temos fases que juntam
os conteudos de duas séries do ensino regular, e na falta de uma base voltada para
Educacao de Jovens e #obs, o que ocorre € uma certa confusdo no momento de montar
esses curriculos, e isso afeta diretamente o estudante, que pode ser vitima de um
documento inchado de habilidades que muitas vezes podem nédo fazer parte de sua
realidade, afetando inclusive @atiagcdo na EJA

Segundo Ribeiro:

Nesse processo de avaliacdo todos os envolvidos no processo devem buscar o
entendimento feito pelo estudante acerca dos contetdos avaliados, como foi
gue o estudante recebeu aquele determinado conteldo daiague inferiu

no ato de ser avaliado, as questbes foram de acordo com a realidade que
presenciou em sala ou o professor buscou em provas de avaliacdes de larga
escala questdes objetivas elaboradas para estudantes do turno regular, esses sao
erros que mitas vezes ocorrem no ensino de jovens e adultos, o professor
aproveita a avaliacdo realizada no seu turno do dia feita para outra modalidade
de estudante, muitas vezes de outra escola e com outra faixa etaria e aplica na
sua turma de EJA mudando apenaaloecalho da avaliagdo (RIBEIRO, 2020,

p.3).

Segundo Gadotti (2009a avaliacdo ndo deve ser mecanica; ela deve captar o
sentido do que se |é. Ela é parte do desenho de qualquer projeto de alfabetizagc&do. Os
dados da avaliacadpmesmos os mais precarios) devem ser utilizados para continuar
melhorando o projeto, o que Gad¢#D09)cita, se faz muito pertinente em relagéo ao
um curriculo que nao leva em consideraggespecifcidades da EJAois se 0 mesmo
for mal elaborado eesformar apenas como um acumulo de habilidades reunidas apenas
a sintese de depdsito, pode ocasionar no professor um sentimento de construgdo de

avaliacdo seca e que nao leva em consideracdo fatores sociais e de vivéncia desse



60

estudante, sobre a avaliacpara EJA segundo Brasil (200@pud Freitas (2018) é

I ndicada a de car 8ter formati vo, gue deve
processo, em que o aluno reestrutura seu conhecimento por meio de atividades que lhe
S«0O Ppropost as 0 rretamenteam cugisulo genatinpact mMao @penas no

fazer da sala de aula, em todo o processo educacional, gerando consequéncias na vida do
estudante da EJA, cabendo uma analise profunda de toda a equipe escolar quanto na
elaboracao desse curriculo.

ConformeFerro (2015)considerando o curriculo no ambito escolar como uma
pratica social que se d4 num constante processo, apontamos que sobre 0 corpo docente
enquanto ator social e politico, agente pedagdgico, lhe recaem o papel de mediador
entrelgado as variadas determinac¢des oriundas do conhecimento ou dos componentes
diversos que se manifestam neste, relacionados as diferencas culturais dos/as
educandos/as ao meio social concreto no qual estéo inseridos.

No caso da EJA, havera urrdluéncia de vérios fatores acerca do curriculo,
principalmente o regionalismo em relagdo a elaboracdo do mesmo, no contexto
amazonico, por exemplo, os docentes devem buscar as referéncias que seja de acordo com
a realidade dos estudantes, dentro da Maiiem muitas permeiana duvida de como
insertlos, mas a medida que avancamos nas habilidades podemdasndédtro dos
problemas propostos, textos e questdes dissertativas. Cabendo nesse interim a experiéncia
do piofessor que atua na area.

Segundo Ferro:

Nessa perspectiva, o professor € um sujeito importante na determinacdo do
curriculo, interferindo neste por meio de suas experiéncias, no
desenvolvimento de suas a¢fes. Tais experiéncias podem contribuir para suas
decisdes em sala de awdaas atitudes. Podemos dizer que tais perspectivas se
inserem numa visdo politica do professor enquanto agente ativo da educacao
(FERRO, 2015, p.121).

De acordo conBacristan (2000)o professor esta envolvido num processo de
observacao, intpretacéo, construcéo de significados sobre a realidade pedagdgica que
Ihe servem para prever acontecimentos e também guiam sua conduta. Esses processos sao
essenciais para o exercicio de sua atividade, a medida que o professor toma
inexoravelmente muitasedisfes, trabalhando com objetos e realidades interpretaveis,
dentro de ambientes complexos, fluidos. Ainda sobre o curriculo analisa Ricq (L&98)
€ necessario que o curriculo ofereca aos profesgpmmstas para o entendimento do
conhecimento e daterpretacdo da mensagem. Além disso, ao colocar em pratica o que

h& no curriculo, é preciso demonstrar, em sala de aula, a utilidade dos conteudos
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aprendidos. Dessa forma, segundo Freitas (2018), sera possivel estabelecer dimensdes
prioritarias na orgamacao curricular, que so culturais, sociais, formativas ou educativas

e politicas.

4.4 FORMACAO DO PROFESSORM®EJA

Segundo Dubar (2005) apud Porcaro (20blautor desenvolve a ideia de que
cada sujeito tem uma histoéria, um passadarfluencia na construcéo de sua identidade.

Isso significa que esse sujeito ndo se define somente em funcdo de seus parceiros atuais,
no campo das praticas, mas também, em funcdo de sua trajetéria pessoal e social, pela
leitura interpretativa desse passa@ela projecdo antecipatoria deu daturo, esse
pensamento vem amcontro ao conceito que um professor que atua na EJA deve ter em
relacdo ao seu campo de trabalho.

O estudante da EJA possui uma identidade forte em relacdo a sua exgperiénci
pessoal, apesar de buscar conhecimento tedrico ele traz consigo uma carga de
conhecimentos, segund®orcam (2011), ndo existe nenhuma identidade essencial em
qualguer que seja 0 campo social, ja que todas as identidades sdo denominacdes relativas
a umaeépoca histdrica e a um tipo de contexto social. Essas identidades, portanto, segundo
Dubar (2005), sédo construcdes sociais e de linguagem que sao acompanhadas, em maior
ou menor grau, por racionalizacdes e reinterpretacdes que as vezes asatssmqr
esséncias intemporais

Conforme analisa Porcaro (2018m relagédo aos estudos de Dubar (2005) a
identidade social ndo é transmitida de uma geracédo a outra, mas sim, construida em cada
geracdo, tomandse como referéncia as categorias prededenessa construcao
identitaria tem uma grande importancia para o campo do trabalho e da formacao
profissional dos sujeitos, interferindo diretamente em suas praticas educativas, as
identidades estdo em movimento, e essa dindmica de desestruturagiiotdragio as
vezes assume a apar °nci a denfiguraghadéntitarin se das
assume hoje a forma de um misto em cujo cerne as antigas identidades vao de encontro
as novas exigéncias da producdo e em que as antigas logicas quanpentimam em
combinacéo e as vezes em conflito com as novas tentativas de racionalizacdo econémica
e social. Todos esses fatores devem ser levados em considesagéidica docente.

Segundo Caldeira:

A identidade profissional docente né@lgo que pode ser adquirido de forma
definitiva e externa. Ela € movedica e conssinum processo de construcao
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/ desconstrucdo / reconstrucdo permanente, pois cada lugar e cada tempo
demandam redefinicbes na identidade desse profissional-sEsatssim, de

um processo de producdo do sujeito historicamente situado. Ela ocorre,
portanto, em um determinado contexto social e cultural em constante
transformacéo, refletindo um processo complexo de apropriacdo e construgéo
gue se da na intersecdo entrei@grafia do docente e a histéria das praticas
sociais e educativas, contendo, deste modo, as marcas das mais variadas
concepcodes pedagodgicas (CALDEIRA, 2000, p.2)

A identidade do profissional docente da EJA vai se construindo a medidkeque
vai vivenciando o fazer na sala de aula, muitas vezes algumas ideestgiréecidas
vao sendo modificadas e adaptadas conforme o contato com a realidade que ele vai
encontrando, segundo DiARereira e Fonseca (2001) explicam que essa identidade vai
sendo construida ndo so a partir das relagdes sociais que se estabelecem nos programas
de formacao inicial, mas, principalmente, pelo contato dos educadores com a pratica
docente. Segundo os autores, o fato de o educador se assumir como tal, optamdo por u
curso que o credencie para o exercicio da profissédo, se constitui no primeiro passo para a
construcdo de sua identidade docente (PORCARO, 2011).

Para esses autores:

A partir do momento em que se assume a condi¢do de educador, ousseja, q
uma pessoa se coloca diante de outras e estas, reconhseawino alunos,
identificam a primeira como professor, se inicia efetivamente o processo de
construgdo da identidade docente. Mesmo que essa pessoa ja tenha se
imaginado nessa condigdo antemente, é s6 a partir da experiéncia concreta
gue esse prcesso serd desencadeado (DINREREIRA e FONSECA, 2001,

p.59)

Segundo Oliveirg2014) a EJA traz consigo enormes desafios educacionais.
Dentreos muitos que permeiam, pedecitar 0 acompanhamento do desenvolvimento
da sociedade, a recuperacdo da divida social com os alunos analfabetos e o
reconhecimento da preparacéo do profissional que atua nessa modalidade de ensino. Essa
modalidade inserida na escolarizac&o basica traz ustacde conflito relativo a atuacao
dos professores e sua qualificacdo, tornaseloecorrente devido ao despreparo e a
deficiente formacgéo quelestém recebido ao longo da histéria, considerando que nunca
houve uma obrigatoriedade de formacéo para @sstEssores

A falta de formacé&o para os professores da EJA é um pralgjee esta presente
em varias secretariasumicipais de ensino, esse problema impacta diretamente na
gualidade e nos resultados, tendo em vista que muitos licenciados acreditarangise ap
com a graduacdo inicial ja estar habilitados para essa modalidade

Segundo Oliveira:
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Sendo uma modalidade de ensino, vem ocupando seu espaco na dindmica dos
processos educativos, embora tenha sido historicamente, no Brasil, vivenciada

como apéndice de programas e campanhas de governo, atualmente esta na
pauta dos debates por isso, exige uma discussdo em maior escala. O aluno na
faixa etaria da EJA esta procurando a escola e o professor estda convocado a
preparaise para receber este al(@LIVEIRA, 2014, p.102)

Uma formacédo pautada nas especificidades da EJA é necessaria, tendo em vista
gue esses estudantes necessitam de umaatentziio, devido @strutura etaria mista, a
aglutinacéo d determinadas séries em fases. [@ri8i (2005), argumenta qumeesmo
com a crescente visibilidade que tem tido a EJA, seja na instancia das praticas, seja como
campo de estudos e pesquisas, ainda nao existe efetiva demanda para a formacao
especifica do educador que atua com esse publicoeZla explicacdo para essa
configuracadhistérica venha da concepcédo de que a educacédo voltada para aqueles que
nao se escolarizaram na idade regular é supletiva e, como tal, deve ser rapida e, em muitos
casos, aligeirada.

Conforme analisa Olgrira:

Em se tratando de EJA no Brasil, a formacdo continuada de professores néao
aparece como um aspecto importante, pelo contrario, readiemzomo
modalidade menor, apéndice do ensino regular para a qual tudo serve, bastando
102 fazer algumas adaptacéPeduzse, portanto, ndo haver necessidade de
qualificar, preparar e formar continuamente profissionais para se dedicarem a

el a. F8§vero (2004, p. 27) , ao refazer o
capitulo dramatico referee ao pessoal docente. Campa apds campanha

repdes e o] 6voluntari smod: pessoal ma | |
i nsuficientemente assessoradoo. Raz«o poc

continuada é fundamental para que o professor esteja permanentemente
pensando sobre o seu fazer, budoarespostas para as indagacdes que a
pratica cotidiana propicia (OLIVEIRA, 2014, p.102)

Sendo assim a formacao continuada para os docentes da EJA fica a um nivel de
insuficiéncia pedagdgica, beirando a ndo existéncia, o que agrava acsificapéecaria
em que se aontra a EJA por todo pais, ggundo Gatti (2009 desenvolvimento
profissional cofigurase com condi¢cdes que vao além das competéncias operativas e
técnicas

Segundo Charlot:

E imprescindivel, quando se reflesobre a formagdo dos professores,
distinguir bem esses quatro niveis de analise: o saber como discurso
constituido em sua coeréncia interna, a pratica como atividade direcionada e
contextualizada, a pratica do saber e o saber da pratica. Formar pes@&ssor
trabalhar os saberes e as préticas nesses diversos niveis e situar, a partir dos
saberes e das praticas, 0os pontos em que se podem articular légicas que séo e
gue permanecerdo heterogénéaso que, alids, é fundamental, porque a
pretensdo de integrar saber e a pratica em um discurso ou em uma pratica
totalizante é fonte de dogmatismo e totalitarismo (CHARLOT, 2005, p. 94).
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Segundo Porcaro (2011 que se tem constatado, pelos estudos desenvolvidos,

é que a dificuldade de efetivacda EJA, hoje, dentro de um padrdo de qualidade, esta
mais na questdo metodoldgica, especificamente no que se refere a formacéo inicial e
continuada dos professores. Soares e Simdes (2005), em um estudo sobre a formacao do
educador de jovens e adultos, datem que a maioria desses educadores trabalha sem
uma preparacdo para o campo especifico de sua atuacdo, sendo, em geral, professores
recrutados no proprio corpo docente do endinmo, j& que ndo existe uma preocupacao

com o campo especifico da edueaci jovens e adultos, o que leva os educadores a
vivenciar precarias condicfes de profissionalizacdo e de remuneracdo, sendo esse 0
principal problema para uma insercao profissional especifica desses educadores.

ConformeBarcelos(2014, a educacédo de jovens elaltos tem um papel social
fundamental. Ndo como libertador e revolucionario, mas sim como um ponto de partida
importante para a ampliacdo dos espacos de participacdo na vida publica nas suas mais
diferentes formas de manifestacdo.dstd participacdo que advira a incluséo. Para que
todo esse processo seja realizado com a qualidade ao qual deve ser efacaada,
necessaria uma formacao de qualepdra aqueles que atuam na EJA.

De acordo conTardif (2002) o ato de esinar € saber agir com outros seres
humanos que sabem que |hes ensinamDai decorre todo um jogo sutil de
conhecimentos, de reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por expectativas
e perspectivas negociadas. Portanto, o saber ndo € umanesiabsida um conteudo
fechado em si mesmo; ele se manifesta através de relacdes complexas entre o professor e
seus alunos.

A formacdo de professores na EJA tem que ser pensada de forma a abranger as
diversidades e pluralidades de dialogos quespoder estabelecidos, essas diversidades
segundo Barcelos (2014a0 vistas como perigosas, poré&am tornam uma excelente
oportunidade para ampliarmos o repertorio de conhecimento e de saberes sobre 0 nosso
fazer educativo, a diversidade deve ser comleetdmo um fator que enriquece o publico
gue compdem a EJA, segundo o autor a formagao como educadores e educadoras passa,
necessariamente, pelo nosso cotidigéormacao docente esta intimamente ligada aos
nossos costumes, habitos, conceitos, precarsceitem muito que ver como nossas
representacdes e com o imaginario social vigente.

De acordo contGarcia Carrasco (1997argumenta sobre a necessidade de um
trabalho especifico e acrescenta que nao se pode pensar num processo unico edvomogéne
de formacéo ja que multiplos profissionais que atuam na EJA devem espes@&jizaa
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uma pratica otimizadora de uma educacao de adultos. Conforme a analise de Dantas e
Barcelos (2015)yueainda ndo existe uma regulacéo especifica de acesso profiasiona
subsistema de educacdo de pessoas adultas, sendo essa uma consequéncia de nao existir
previamente nem uma especializacdo, nem uma habilitacdo, nem uma formacéo inicial
universitaria para o educador de adultos. Em Maraarsexemplado existe um cues

voltado para a EJA, os cursos de licenciatura em Pedagogia possuem em sua grade apenas
uma disciplina dada em um semestre que em tese deve preparar 0os estudantes para a
modalidade de ensino, muitas vezes ministrados por mestregt@esoque nunca

atuaam na EJAporém nos cursos de licenciatura de outros componentes curriculares,
nem disciplina e nem formagéo voltada para a EJA, o paradoxo ocorre quando esses
profissionais sdo lotados para trabalhar com esse publico taiesimm Fundamental

guanto ndensino Médio

Sobre essa questao, Severino comenta:
Uma lacuna do curriculo dos cursos de formac&o docente € a de ndo ser mediacao
eficaz do desenvolvimento no aluno da necessaria sensibilidade ao contexto
sociocultural em que se daré stigidade de professor. O curso néo lhe oferece
subsidios para conhecer, com o devido rigor, profundidade e criticidade, as
condicdes histéricgociais do processo educacional concreto em que vai atuar,
0 que acaba levando a uma prética docente puramentegtémecanica, quando
nao tecnicista, que ndo leva em conta os complicadores de ordem antropolégica,
politica, social e cultural que atravessam a educagao e 0 ensino em seu contexto
histérico concret¢SEVERINO, 2003, p.76)
Perrenoud (2006 afirma ser necessaria uma fundamentacgao teorica consistente
e cont2nua na forma-«o do professor, que
propésito de analisar o resultado do seu trabalho, a fim de apresentar uma participacéo
critica ao longo do seempenho prissional, essa afirmacéo vem @acontro ao que o
profesor deve esperar na sala da fabAs a mesma nao deve ser encarada como um
conjunto com varios estudantes depdsitos, cada um representa um ser critico, cujos
resultados devem ser levada®m consideracéo, o estudante da EJA ndo pode ser visto
como um cliente esperando o certificado, mas um estudante que necessita de uma
formacdo que Ihe permite despertar o senso critico. Sobre a formacéo de professores
afirma Haddad e Di Pierro (1994queos professores que trabalham na educacéo de
jovens e dultos, em sua quase totalidade, ndo estéo preparadosqaanpo especifico
de sua atuacdo, em especial o da Matemaética.
No trabalho educativo com jovens e adultos-daznecessario levaem
consideracao questdes historicas, politicas, econémicas, tendo em vista que a recusa em

levar em consideracdo essas questdes ou o docente tera muitas dificuldades em relagéo
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ao envolvimento dos estudantes, tendo em vista que tanto os jovens quahitioss a
possuem mais facilidade durante os processos de alfabetizacétr algaituacdes
familiares. A EJAassim vista contempla com mais facilidade ndo s6 o processo de
aquisicao da leitura e da escrita como age como facilitadora segundo Zo@ire16)
fda compreens«o cient2fica que grupos e moyv
experi°nciaso, 0s saberes da experi®°ncia s«
do conhecimento em diferentes situagdes (BARCELOS, 2014).

Conformeanalisa Leite (2013na modalidade EJA, principalmente em funcéo
da nao obrigatoriedade e pelas dificuldades enfrentadas pelos estudantes na tentativa de
conciliar trabalho, responsabilidades e estudos, se houver um ambiente em que o material
utilizado ®ja inadequado para a faixa etaria, os conteldos sem significados e as
metodologias infantilizadagjiminuem aschances de existir motivacdo para que o
estudantes retornem todos os dias. Essa andlise € de suma importancia enagelacao
docente que ira atm na EJApois se 0 mesmo néo tiver uma correta formagéo para a
modalidade, ira cometer erros como o de trazer listas e atividades de turmas do ensino
regular que néo seja a da EJA e tentar aplicar na turma, o que podergeesimieresse
por esse puido pois o material deve ser planejado em funcéo da turma, dependendo da
sala onde se esteja trabalhando, pode ser que a mesma exija certas especificidades em
relacédo a determinados estudantes ou grupos que a compdem:

Segundo Freire:

O ensinate aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo
gue € reaprendido por estar sendo ensinado. O fato, porém, de que ensinar
ensina o ensinante a ensinar um certo contetildo ndo deve significar, de modo
algum, que o ensinante se aventumnainar sem competéncia para f&xzé

N&o o autoriza a ensinar o0 que ndo sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de
se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docertteaftgdade exige

gue sua preparagdo, sua capacitagdo, sua formacdo, se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do ensinante.
Formacédo que se funda aaalise critica de symatica(FREIRE, 1995, p.28).

A forma-«o do educador de jovens e adul
mai s pl ur ai so0 q-8eea momeotos@esparaicos tleiformatéaa, mas que
precisam inclu tramas mais complexas conforme afirma Barcelos (2015, p.91), aos
docentes que irdo atuar em EJA, cabe uma formacdo mais solida, com preparacéo para
que o profissional possa lidar com as diversas situacdes que possam surgir durante o
trabalho na modalidee EJA, segundo Arroyo (2002) apud Barcelos (20¥b)
especificidade da educacéo de adultos foi aqui reafirmada na direcdo de salientar o
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respeito a diversidade cultural, as diferencas e as caracteristicas peculiares da populacéo
que procura a EJA e queaessita adquirir a sua escolaridade béasica, sendo necessaria
uma formacédo continuada que atenda aos docentes que ja estdo na area.

Segundo Oliveira:

Consideramos a formacéo continuada uma via de fomento do desenvolvimento
pessoal, profissionalinstitucional dos professores, potencializando o trabalho
colaborativo permitindo entender o curriculo escolar ndo apenas como um
amontoado de contelidos desarticulados e sem significados para os estudantes.
Como aponta Morgado (2005, p. 272) a formadéwe ser compreendida
como: Sindénimo de um conjunto de aprendizagens valorizadas socialmente e
como uma construcdo permanente e inacabada, resultante da participacao de
todos, um espacgo integrador e dialético, sensivel a diferenciagdo e que,
consequentemés, ndo ignore a existéncia de uma realidade que se constréi na
diversidade (OLIVEIRA, 2014, p.105)

De acordo conBarcelos (2015)a formacgéo de profissionais para atuaEda
deve atentar para a diversidade da clientela formada por jevahsltos com diversos
interesses, observando as suas demandas, as suas peculiaridades, as suas diferencas
culturais, as suas experiéncias de vida, 0s seus percursos histéricos, os seus saberes, as
suas caracteristicas especificas, consideraa@dmmo s\gitos historicos sociais.

Em relacdo ao publico da EJA analisa Leite (2013, pf@7jeconhecida que a
Educacao de Jovens e Adultos vem sofrendo um longo processo historico de negligéncia
e desvalorizacao por parte das diversas instanciesrgomentais, e nosso paidssim,
se, por um lado, a realidade dos professores é muito dificil, a dos alunos da EJA muitas
vezes € ainda maié.autoraem sua pesquisa afirma que os estudantes dessa modalidade
sdo, em sua grande maioria, homens e muheom trajetorias de vida marcaqeso
trabalho desde a infancia, pela marginalizacdo de acesso aos bens de consumo e a
empregados melhor remunerados. Nesse interim de muitas realidades, o estudante da EJA
se depara com um professor geralmente no turhwomm e desse profissional depende
seu aprendizadimrmal, a grande questao que norteia esse ciclo, € se esse docente possui
formacgao adequada para lidar com todas essas especificidades.

Conforme Poncaro:

Eles nédo tém dinheirpara gpassageniNao tém dinheiro, entdo ou vém a pé,

ou a patroa tem que pagar conducéo, ou tém que tirar do dinheiro deles. Outro
problema que eu acho sério é o patrdo. A maioria dos nossos alunos sao
empregadas domésticas, caseiros, porteiros, auxiliar de porteirohniséta

gue trabalham em prédio e os horarios deles ndo acaba as seis e meia. O nosso
curso é de sete as nove e tem aluno que s6 pode chegar as oito, porque a patroa
quer que deixe o jantar pronto. O outro € porteiro e porteiro tem revezamento,
ndopodecegar e di z er parafeeod lhaad ,h 0y i epue rvdbaur
Entdo nds temos um problema muito sério com o aluno que nao pode ir de
segunda a sexta de sete as nove nas @GSCARO, 2011, p.109)
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Conforme argumenta Franco (20,l0naacéo educativa de sucesso na EJA no
contexto escolar requer de todos os envolvidos no processo uma participagao efetiva para
a construcdo de um projeto que contemple o jovenadulto e seu processo de
aprendizagem em suas singularidades e proporciossaa pessoas uma educacédo de
qualidade, critica, criativa e sensivel. Porém, para que isto seja realidade, € necessario
gue as escolas articulem as a¢0es educativas o projeto da EJA, em processos de formacao
continuada que fornecam subsidios aos docensea gdesencadear um processo
significativo para o estudantecom essa mentalidade se espera que as formacdo do
professor consiga atender a realidade dos estudantes da EJA, proporcionando um
processo de ensino mais préximo de sua vivéncia, sem o que ;estedaba uma lista
de exercicios que em nada retratam seu cotidiano, ou serem infantilizadostsoiais
destinados criancas.

De acordo com Machado:

Ha, de fato, no jovem ou adulto que retorna, depois de varios anos fora da
escola, uMmaansi edade para recuperar o fAtempo
pressbes do mercado de trabalho. Todavia, isso ndo justifica a oferta de uma
escolarizacdo aligeirada, ja que a educacao basica precisa primar pelo principio
da igualdade de direito de acess@aohecimento produzido pela humanidade

- e ndose pautapelas exigéncias de mercado. Da mesma forma, a concepg¢éo

de que esses alunos sdo desinteressados, preguicosos e estao ali apenas para
obter certificado, néo faz justica aos inimeros trabalhadorebahadoras

gue retornam, apos anos de dificuldades de conciliar a dindmica da vida,
trabalho, familia e escola, na expectativa de aprender algo que facilite, em
alguma medida, o seu cotidiano. Portanto, quando a escola que atende esses
alunos jovens e aidtos consegue reconheltfss como sujeitos de direito a
educacéo, passa, inclusive, a perceber que os seus conhecimentos prévios e o
aprendizado acumulado ao longo da vida tém muito a contribuir para o
conhecimento produzido pelas diversas areas da ciéneiais, que possuem

grande capacidade de confronto com o conhecimento sistematizado,
contribuindo na producéo de novos (MACHADO, 2008, p.162)

De acordo conMachado(2008) a excecgdoa regra degue ndo ha formagéo
especifica para EJAomecouno final da décadale 1980, quanda universidadele
educacadeveampladiscussasobreo papeldos instrutores aqualificacagorofissional.
Como resultadodesserico debate o entendimentoassumidoprincipalmentepelas
instituicBespublicas deensinosuperior, de que os pedagogtes/emser qualificados
sobretudaomo professoresapazesieatuarna gestagublicada educacdem diversos
campos comodiretor, coordenador, supervisor, mas que swriz formativaera na
verdadelecionaros primeirosaros da 12 série Com basenesseentendimentpalgumas
licenciaturapedagogicaemtodoo paiscomecana terareagdde focoespecificas ersuas
qualificacbesEssaexperiéncidevaaum cursoou qualificagdocomfoco nadocénciana
EJA
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Atualmerie os cursos d@edagogia pos&m cadeiras com o titulo da EJA
porém as outras licenciaturas raramente possuem alguma disciplina especifica que
prepare os formandos para a EJA, conforme Ribeiro (2@2Er as pratigs pedagogicas
se faz necessariterdo em vista a queda no niumero de matriculas, segundo o Censo
escolar de 2019 o numero de matriculas na EJA caiu 7,7%, chegando a 3,2 milhées no
ano de 2019. Com esses dados cabe uma reflexdo sobre todo o sistema de formacao do
professor que atua na EJAt@mdo que essa formagéao se inicia nha graduagéo e deve ser
continua durante todo o processo que norteia essa modalidade, licenciados ndo podem
atuar sem formacao prévia, politicas voltadas para a formacdo desse professor que atua
na EJA devem ser promovidagim de reverter esses dados que sempre preocupam 0
futuro da modalidade do ensino de Jovens e Adultos

4.5 0 ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

De acordo conBitdo e Ferreira (2015pfirmam que o ensino da Matematica
sanpre foi baseado em repeticdo, memorizacédo, de tal forma que o aluno era estimulado
a decoray e ndo compreender o processo. Diante disso, o aluno ndo desenvolve seu
raciocinio critico, interpretativo e de ampliacdo de conceitos apreendidos para diversas
situacBes. Uma forte discussdo que surge a partir de entdo foi o uso de resolucdo de
problemas nas aulas.

Cembranel afirma:
Ainda que o papel do professor, especialmente nas aulas de matematica, é
organizar um ambiente favoravel a acéo, a exmntacdo e ao intercambio
entre as criangas, criando situagfes que solicitem da crianca o estabelecimento
de relacdes, a quantificagdo e a construgdo de operacdes (CEMBRANEL,
2009, p. 8).

Dante e Oliveira (2009afirmam que aMatematica € uma das mais importantes
ferramentas da sociedade moderna, logo os autores defendem que se apropriar de seus
conceitos e propriedades séo a chave para que o cidadao esteja inserido realmente no
mundo do trabalho, saber contar, comparar, medilcular e resolver problemas e
argumentar logicamente sao algumas fung¢des que devem fazetgpansno de jovens
e aultos, vend@ Matematica dentro de um contegtzioculturatrazendopor exemplo
problemas do campo dos numeros para a realidadgue determinada turma da EJA
esta inserida, contribuindo assim para uma melhora na relacdo-apséndizagem

Conforme argumentaeite:
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E preciso caracterizar os alunos da educacéo de jovens e adultos como sujeitos
de conhecimentos e @mdizagem e ressalta a necessidade de se celolecé

bem para ser possivel trabalhar com eles. Coloca que esse jovem ou adulto, na
maior parte dos casos, € o migrante, com passagem curta e ndo sistematica pela
escola, trabalhando em ocupacfes urbanas udldicadas, geralmente apos
trabalho rural na infancia e adolescéncia. Na maioria das vezes, € filho de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instru¢éo escolar,
geralmente analfabetos, e que busca tardiamente para se alfabetizaaou cu
algumas séries do ensino supletivo. Relata que o adulto esta inserido no mundo
do trabalho e das relag@es interpessoais de um modo diferente da crianca e do
adolescente e traz consigo uma histéria mais longa e complexa de experiéncia
(LEITE, 2013, p.Z0).

Para Galv«o e Soares (2005, p.51) fno ad:
mesmo ndo sabendo ler e escrever, esta inserido principalmantgnora nos nucleos
urbanoem pr 8ticas efetivas de |tepertinemeEmd o0 e s s«
do letramento mateméaticpois muitos adultos mesmo ndo sabendo ler, conseguem
realizar operagfes aritmétgalentro do campde problemas com contexto monetario.

O que fica evidente quando o professor ensina problemas contextuatipamdituacoes

do cotidiano segundo Dante e Oliveira (2008) Matematica esta presente em
praticamente todas as atividades do cotidieom maior ou menor complexidade seja

esse estudante da EJA realiza durante seu realiza fungbes mateméaticasicee man
informal, calcula, compara, localiza dentro de seu contexto social, o grande trabalho que
deve ser realizado pelo docente que atua nesse segmento € tentar trazer esse contexto
informal que compde a Matematjch ambiente pessoal para o ambiente esanl seja,

o docente deve fazer essa ponte utilizando os conhecimentos prévios que esse estudante
possui, afinando esse trabalho em sala fazendo com que o mesmo se veja inserido dentro
da Matematica que norteia sua vida.

De acordo com Koore Lopes (2007)os docentes que atuam com o ensino da
Matematica na formacédo de pessoas, jovens e adultas devem epteotdeponente
como uma ciénciaéciohistoricamenteonstruida e devem ensinar com esse conceito
para esses estudantes, valorizandxpsrééncias pessoais e culturais do professor e dos
estudantes como fatores de extrema importancia, para que com isso o ensino da disciplina
se torne mais relevante e significativo, com isso esses estudantes terdo um maior
conhecimento sobre a realidadepi®e a cultura, sobre si proprios, aumentando sua
confiangca e com isso ndo se pode pensar em um processo de ensino e aprendizagem da
Matematica fora do contexto cultural, levando apenas em corgaAdeespectos de
Matematica purgois isso pode gerar unator de fracasso, ocasionando problemas em

relacdo a aprendizagem desse estudante.
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De acordo com Rico (1990) apud Kooro e Lopes (2007):

A Matematica é uma atividade social complexa, com cujo ensino se pretende
atender a multiplas necessidadesém dificilmente o professor admite que a
formacédo Matematica deva cobrir, em primeiro lugar, necessidades sociais. O
autor ressalta que a compreensao sup@e a capacidade de reconhecer e fazer uso
de cada conceito matematico em uma grande variedadentxtos. Assim,

nao tem sentido falar de conhecimento, se néo for relacionado aos sujeitos que
0 vao assimilar e aos principios de solidariedade e cooperagédo, além de uma
ampla base de fenbmenos e experiéncias que estdo relacionados com o0s
conhecimentos quse querem presentes na aquisicao de conhecimentos. Essa
perspectiva exige do professor um papel interativo como coordenador no
processo densino e aprendizagem (KOORIDPES, 2007, p.4).

Conforme analisa Passos, Fidelis e Mora (204 ®dicacdo mtematica dentro
da EJA possui grandes desafios, dentre eles os longos anos de afastamento dos estudantes
desse segmento, esse tempo longe da escola se une com as questdes que envolvem
trabalho, dentro desse interim, toseessencial a construgd® um ambiente favoréavel
de aprendizagem em que eles possam expor suas percepcdes de mundo, para o docente
possa a construir 0s conceitos e 0s saberes matematicos, a analise do docente se faz de
extrema importancia nessa etapa, pois 0 mesmo deve congrgerdesse processo €
imprescindivel para que o estudante da EJA consiga ver esses conteudos dentro da sua
realidade.

Fonseca (2007) aponta que mesmo que a escola esteja disposta a implament
projeto pedagdgico voltadpara a EJA enfrent&agilidades em relacdo ao suporte
tedrico, tendo em vista que a reflexdo tedrica, tendo em vista que a reflexao tedrica sobre
0 assunto € recente e com poucos trabalhos, sendo que uma dessas estratégias é a
formacdo de professores, vale ressaltar quedodes voltadas para esse segmento devem
ser estruturadas de modo a atender as especificidades da EJA.

Conforme a LDB:
A Educacao de Jovens e Adultos tem o objetivo de abarcar todas as camadas
sociais, envolvendo indistintamente aqueles queassaram da idade de
frequentar a escola regular, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Desta forma, fica prescrita a oferta de educacdo escolar regulamentada e
regularizada para jovens e adultos com caracteristicas e modalidades
adequadas asuas necessidades e disponibilidades, garartedaos que
forem trabalhadores condi¢ces de acesso e permanéncia na BEAGIL(,
1996).

Atender as especificidades é um dos desafus professores de Matemapois,
consegui ministrar determinados conteddos em turmas que muitas vezes permeiam

caracteristicasle multisseriadagjuetrazem um conceito desafiador aos educadores de

acordo com Passos, Fidelis e Mora (2013,

p .
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dificuldadessejam elas emocionais ou sociais, e que sentem a necessidade de voltar para

a escola, buscando um trabal ho mel hor e mai
um peso maior nessa relacédo profegspudante, muitos desses passam por problemas
emociorais ou trazem traumas em sumastorias que influenciam em seu processo de
aprendizagem. Conforme Thees e Fantinado (2@&t3jnar matematica para jovens e

adultos tem implicacbes muito diferentes do que ensinar qaras faixas etarias

(referente a@nsino de adolescentes e criarn¢as

A maturidade dos alunos, baseada na experiéncia, faz a diferenca porque o

conhecimento e a aplicacdo Metematicasdouma extensdo de suas propriadas.

Alunos jovens, adultos e idosestdo constantementgerconectados e conectados por

meio de suas situacdes cotidianas. Essa situacao requer interpretacao, discusséo e analise
critica para se obter uma compreensdo ampla e madura das situacbes e problemas
inerentes a sociedade em que vivemos. Mesmo algassgbuntos cotidianos que os
alunos apresentam em suas aulas de matematica-dalidigproporcionam momentos
particularmente ricos para a construcao de significados.

Conforme argumenta Oliveira e Dante (200%ra o ensino da Matematica
existem alguns principios norteadores, dentre eles eneandele a Matematica é vista
como uma forma de pensar, um processo de evolucdo perpétua, ndo é algo preparado e
feito que deve apenas ser estudado, mas também permite que seja vista no contexto
histdrico e soacultural em que se desenvolveu, ou seja, a Matematica ndo deve ser vista
como um manual pronto a ser seguido e esta em constante evektédpresente em
quase todas as atividades cotidianas com maior ou menor complexidade. Perceber isso é
entender o mundo ao seu redor e ser capaz de agir dentro dele. Todos, indistintamente,
devem ser dotados desse entendimento e da possibilidade de atuar como cidaddo numa
sociedade do conhecimento e da comunicacéo.

Como no terceiro milénio, € preo saber comunicar ideias, procedimentos e
atitudes matematicas, falar, dramatizar, escrever, desenhar, representar, construir tabelas,
quadros e graficos, fazer pequenas estimativas, conjecturar e raciocinar logicamente. O
contetdo deve ser socialmentdevante, fornecendo a qualquer cidaddo o bésico
necessario (contar, medir, calcular, resolver problemas, saber processar infgrmacoes

De acordo com Thees e Fantinato (2013):

Os educandos da EJA apresentam grdrederogeneidade no que comte a
idade, ao locable origem, a religido, as formas de insercaomewcado de
trabalho, a experiéncia profissionalescolaridade. Esta multipla realidade



73

indica aimportancia de se considerar a diversidade culemabum trabalhma
EJAquegarantaa qualidadelo ensino para obter uma maior justica social e que
permita aos alunos d a parBcip#®tiva hew mendoa - « 0 cr
cont e mp MEVAREASN2003, p.129). Assim, o educador devens e
adultos resgata a estreita conexdo existentre 0 modo como se aprende e
como se ensindara De Vargas (2006, p. 189), essa forma de pensarapda
criar novas possibilidades de interagidre o0s conteldos da escola e
0 contextosociopolitico e econdmico no qual osestgs egrupos se situam

E na construcdo desse campéiexivo, que se abre espaco para a insercgéo do
discurso matematico num contexto mais amplo ghenja tanto o ensino
aprendizagem de mateméatipaantoa relevancisocial do ensinda matemética
conp ato politico (THEESEANTINATO, 2013, p.2)

Conformecom Brunei (2012) a formac&o matematica no contexto dacacao
de jovens e @ultos pode revelase de grande importancia ndo sé para a formacao
académica, mas também e principalmenta paformacédo das bases da cidadania. Um
ensino baseado no conhecimento de regras e memorizacdo de férmulas, ou mesmo
centrado em conteudos de pouca significancia para os alunos, € certo que pouco
contribuird para uma boa forg& mateméatica. Mas ao ensiMdatematica valoriza a
construcdo de estratégias de resolucdo de problemas, d4 espacos para comprovar e
justificar os resultados, estimular a criatividade, a iniciativa pessoal, as atividades em
grupo, trabalha para promover a autonomia decorrente daarmgefnas proprias
capacidade de enfrentar desafios, contribui significativamente para a formacdo de
disciplinas da EJA.

Na EJA isso fica mais evidente quando os docentes que nao possuem
conhecimento tedrico sobaenodalidadéentam introdzir metodologias usadas em salas
regulares na sala do ensino de EJA, ocorrendo uma falta de identificacao entre a realidade
daquele estudante e o contetdo que esta sendo trabalhado, isso se agrava mais ainda se o
professor usar livros didaticos voltadasrg o ensino regular dentro de uma turma de
adultos em processo de letramento matenfatico

Conforme argumenta a autora em relacédo a formacao académica:

[...] as dificuldades relativas a formacgéo de professores eni géghitiéncias

na formacéd académica, interpretacdes equivocadas de concepgles
pedagdgicas ett.compartilhadas pela Educacao de Jovens e Adultos. A elas

se acresce a falta de uma politica de formac&o especifica para o profissional da
EJA que lida com o publico e com as demangdasprias, embora essa
preocupagédo venha se manifestando com mais for¢a no Brasil. Por outro lado,

a auséncia de publicacdes especificas faz com que o professor se veja obrigado
a '"'adaptar ¢ mat EnsinoaFundathenglgue seadirige aa o
estudante de 7 a 14 anos. Essa adaptacgdo as vezes implica a exclusao de parte
dos conteldos apresentados nas publicacdes; em outros casos, quando tenta
utilizar um livro "inteiro¢, o professor

6 O letramento matematico refese a capacidade de identificar e compreender o papel da Matemética no mundo moderno, de tal
forma a fazer julgamentos beembasados e a ugiér e envolvese com a Matematica, com o objetivo de atender as necessidades
do individuo no cumprimento de seu papel de cidaddo consciente, critico e construtivo.
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da escolarizacdo de seus alunos aonteddos de uma sé série escolar
(IBIDEM apudBRUNELLI,2012, p.95).

De acordo contConceicao (2016yuandose fala de educacdo matematica para
adolescentes edaltos, ndo nos referimos ao ensino de matematica para alunos de
graduacdoou pé&-graduacdo, ou cursos deatddmética que integram programas de
treinamento especializado para especialistas qualificados, ou sessbes de resolucao de
problemas matematicos com finalidade terapéuticadiagnosticatemse uma acao
dirigida a umanodalidadecomEnsino Fundamentahcompleto ou nunca iniciado, que
ocorre apenas como um episddio isolado de falta de acesso ao servico, mas em um
contexto social mais amplo, e de exclusdo cultural, que em grande medida também
determina as oportunidades de reindergue surgem nesta nova (ou primeira) chance na
educacao.

Esse pensamento deve ser entendido como égidenieea um trabalho de
educacdo matemética nas salas de @&\ existem pelo Brasil, entender o perfil desse
estudante € o primeirpasso para planejar aulas onde a Matematica seja realmente
inserida dentro do seu contexto social, onde ele realmenta yErsesse componente
curricular como parte de seu cotidiano, principalmente notajuge a resolucdo de
problemase sua correta agiacdoem relacao a realidade dos estudantes do EJA

De acordo com Mato Grosso (2000, p.159)
matematico € uma situacao que demanda uma sequéncia de acfes e operacfes para a sua
resolucdo. Isto significa que a spfo réio esta posta a priori, mas queentantpexiste
a possibilidade de construiaBrunelli (2012) argumenta que a utilizacdo deste recurso
em sala de aula sem um conhecimento especifico ndo garante que 0s conceitos
matematicos sejam aprendidos geklunos de forma significativa, a utilizacdo da
resolucdo de problemas em turmas de EJA requerem um certo cuidado, principalmente
no que tange a contextualizacdo do mesmo, um problema pode ser escrito de tal forma
que ele possa se tornar parte de umagito que esteja mais proximo da realidade do
estudante do segmento, a exemplo temos o seguinte pratddigara9.

Figura9: Exemplo de problema

Ex1: “Jodo tinha 15 carrinhos, ganhou mais 20 de sua mée. Qual o total de carrinhos de

Jodio?”

Fonte: a pesquisa, 2022.
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Nesse primeiro exempbtaFigura9, podese observar que aplicar esse problema
para num segmento de EJA pode trazer certas dificuldades, ndo pelo nivel, mas pela
construcdo que estéa fora do contexto, além de estar infantilzage ¢ um erro muito
cometidopor docentes que ndo tém experiénamEJA, o estudante provavelmente vai
ver o problema como algo distante, apenas como um problema do livro didatico, voltado
para criangas, como uma resolucao possivel, reescrevendo o problema em um contexto

mais voltado para o mundo do trabalho tecmwsome Figural0.

FiguralQO: Exemplo de problema no contexto do trabalho

Ex2: Jodio trabalha na feira com venda de peixes, pela manhd vendeu 15, a tarde vendeu
mais 20. Qual o total de peixes vendidos por Jodo?

Fonte: a pesquisa, 2022.

Observase que nesse cada Figural0, temseum problema contextualizado
comquestdes envolvendo vendas que fica mais proximo da realidade da maior parte dos
estudantes da EJMAnde provavelmente um ou mais estudantes podem ser ver nessa
situacagou ver o colega que trabalha com venda de peixes na feira e nesse caso podera
ver a Matematica inserida ndo mais em uma questao infantil do livro didatico, mas como
parte integrante de seu cotidiano, tendo assim uma aprendizagem mais significativa
Segundo Ausubel (1980):

Solucionar problemas, naturalmente, implica uma aprendizagem pela
descoberta [...] A aprendizagem pela descoberta é significativa quando os
aprendizes relacionam néo arbitrariamente e substantivamente uma proposi¢ao
problematica potencialmente significativa com a sua estrutura cognitiva,
objetivando gerar uma solucéo gper sua vez, € potencialmente significativa
(relacionavel com a estrutura cognitiva na mesma base). Engloba, portanto,
sob estas condi¢es, todos 0s elementos essenciais que estdo implicados na
aprendizagem significativa em geral: uma disposi¢cdo paraesmdipagem
significativa, uma tarefa de aprendizagem logicamente significativa e a
disponibilidade dedeiasrelevantes estabelecidas na estrutura cognitiva do
aprendiz (AUSUBEL, 1980, p. 472473).

Uma contextualizacéo estrutula de forma correta pode trazer beneficios para
os estudantes, tornando inclusive conteudos que sdo de cunho mais dificil para os

estudantes, de acordo com D"Awdio (2005, p.7&/ 7 ) ontéxtalizar a Matematica é
essencial para todos. Afinal, como deiglarrelacionar os elementos de Euclides com o
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panorama cultural da Grécia antiga? Ou a adocdo da numeracarabd@m na Europa
com o florescimento do mercantilismo nos séculos XR/\é ? Seguindaesse raciocinio
0 objetivo é trazeruma contextualizacdonais adequada a EJAa resolucdo de

determinados problemas, analisemos o item a seég&igurall.

Figurall: Exemplo de item de multiplicacao

P1: Qual o valor de 12,50 x 4?

a) 24
b) 25
c) 50
d) 55

Fonte: a pesquisa, 2022.

Nesse itemda Figura 11 temse um problemacujo enunciado que esta no
contexto cientificq segundo SEMED/DANR021) itens classificados nessa egbria
relacionamse a situacadentro da propria area de conhecimento e também suas relacdes
com a ciéncia e a tecnologia, esse contexto pode se raarede modo pouco ludico
guando se trata da EJA, e nesse caso o melhor é dalapténa situacdo do Mundo do
Trabalh§ e nesse caso estariam mais préximos da realidade do estudante da EJA,
reescrevendo o iteae acordo com kigural2.

Figural2 Modelo de item no contexto monetario

P2: Jodo trabalha na feira e vende o quilo da farinha por R $12,50. Sabendo que em

uma manhd ele vendeu 4 quilos de farinha, qual foi o total de vendas de Jodo?

a) RS 24,00
b) R$ 25,00
¢) RS$ 50,00
d) R$ 55,00

Fonte: a pesquisa, 2022.

” Na elaboracéo de itens da ADE existem quatro contextos: Pessoal; Social; CientifindeedduTlrabalho. De acordo com as
Diretrizes de Elaboragdo de itens da DAM (Diviséo de Avaliagdo e Monitoramento). O contexto cientifico € composto por itens
que se relacionam com situagGes dentro da propria area da Matematica e também suas relacgizgizoentacnologia.

8 Mundo do Trabalho: itens classificados nessa categoria est&o relacionados a situagcdes envolvendo méo de obra, sityzedes de co
e venda e demais situag6es que envolvam desde um trabalho ndo qualificado até os patamareslanaisaitos profissional.
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Nesse novo problemda Figural2 temse uma nova contextualizacdo, onde o
estudante sai do ambiente puramente cientifagmenas trabalhando com contas e
formulas de Matematica secontextualizagdcg passa a estar em uma situacdo que faz
parte do seu cotidiano, tornando o ensino através de resolucdo de problemas mais
contextualizadgssendo que no caso desse item o estudante podera inclusive fazer a
resolucdo afrvés da ideia de multiplicagcdo como soma de parcelas iguais e nesse caso,
12,50+12,50=25 e como é por 4, basta somar, 25+25=50.

Nesse caso o pregsor podera explorar a ideia gweblemas com multiplicacdo
sem o uso de algoritmos envolvendmneros decimais, e por que ness® &sse metodo
fica mais simples de enten@eh resposta esta no fato que no dia a dia desses estudantes
com situagdes envolvendo o contexto monetario é mais comum usar o recurso da adi¢céo
de parcelas iguais do que o nuaalgoritmico de resolucdo de multiplicacdo de um

namero natural por um decimal. Segundo Fonseca (1998)

E sob essa perspectiva que o carater formativo do ensino da Matematica
assume, na EJA, um especial sentido da atualidade, quando se dispde a
mobilizar ali, naquela noite, precisamente naquela aula, emmacdo que
presente, que comove 0s sujeitos, jovens ou adultos aprendendo e ensinando
Matematica, enquanto resgata (e atualiza) vivéncias, sentimentos, cultura,
acrescentando, num processo de confrenteorganizacdo, mais um elo a
histéria do conhecimento matematico (FONSECA, 1998, p.25)

Conforme Duarte (20Q9aindaque tabalhemos duro no ensino defdmatica,
tentando ajudar as classes populares a absorverem essa ferramentamutiacassaria
as suas lutas cotidianas, nosso trabalho pode ser subconscientemente guiado por objetivos
contrarios a essa contribuicdo. Isso acontece quando passamos uma Vvisdo estatistica do
contetdo matematico através da pratica docente sem perceherse@stivesse pronta
e feita, como se sempre tivesse sido, como se seus principios e as regras fossem absolutas
no tempo e no espaco. E fazemos isso com muito mais frequéncia do que pode parecer a
primeira vista.

Por exemplo, ao ensinar técas de adicdo, focamos apenas nas etapas para
resolver o algoritmo, mas esquecemos de refletir sqbestdes importantes, como:
Porgue a maneira de adicionar operacdes é que todos nds aprendemos? A resposta esta
nos principios contidos em nosso sistetaanumeracao. No que se refere a EJA qual a
importancia de focar apenas em técnicas de algoritmo no campo do contexto cientifico?
N&o seria melhor seguindo o melo acima propor uma educacaateméatica voltada
mais para o cotidiano do estudante da EJAvyerndo ensino de quanto vale3@4 ndo

€ mais interessante ver um problema oesle estudanteeja essa situacdmma feira
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comprando quatro produtos ou vendendo a um preco de R$ 12882 reflexbes sao
referentesios professores que sé conseguetrathear no campo do contexto puramente
cientifico.

De acordo com Madriz, Paim, Santos e Almeida (2018)

Realizaram uma pesquisa pautada no principio de que ao se pensar uma
Educacéo Matematica que auxilie e desenvolva os saberes formasvesisa
necessidades dos alunos da Educacgédo de Jovens e Adultos e que, além disso,
Ihes dé a oportunidade de se sentirem atores curriculares, através das escolhas
proporcionais por seus atos de curriculo, considerando que seria interessante
gue os professes desenvolvessem em sala de aula uma Matematica pautada
na realidade dos seus alunos e que esta tenha uma utpiddida em suas

vidas (MADRIZ; PAIM; SANTOS e ALMEIDA, 2018,p. 17).

De acordo com o0s autores cuja pesqusautada nduncdo social da Matematica

na EJA, ndo é apenas ensiog a combinar letras para decodificar palavras ou nimeros.

A partir de uma simples perspectiva de letramento e numeratneettucacio de jovens

e adultos natem apenas funcao reparadoraas tambérprecisa proporcionar aos seus
sujeitos uma educacgédo que leve ao crescimento intelectual critico, permitindo que eles se
reflitam como empoeiradosna condicdo de cidadgosso porque muitas vezes o
estudante da EJA é tratado de forma preconceituosa, n@msge como parte de um
contexto de cidadani®m caminho de luta pela cidadania que os envolva na construcao
de um mundamais humano e integrado, tem potencial para reftetquestiondo e,
principalmente As exigéncias colocadas pelas disciplinas @prapdem a educacao de
jovens e adultos exigem propostas e abordagens pedagdgicas que considerem a
heterogeneidade dos grupos.

Segundo Soares (200&Jes precisam estar inseridos em um espaco de ensino
onde todos se sintam considerados evadbts a conquistar seu espaco como cidadao do
mundo, é importante construir perfis de alunos que vejam a realidade de sua insercéo
como um ponto de partida para o ensiRontosde acao, repensando o curriculo em
meétodos e materiais adequados as suassidades e formando professores de acordo
com as particularidades da EJA.

De acordo conMadriz, Paim, Santos e Almeida (2018), € importante perceber

gue a EJA néo pode ser vista como um modelo constituido apenas por analfabetos que

® O termo numeramento surgiu pela necessidade de distinguir suas atribuicGes especificas dentro do dominio da Alfabetizacdo
Matematica, onde este conceito refeeea apropriacdo do aprendizado das primeiras no¢des de matenfaticde @apacitar o
individuo a iniciag&o escolar do conceito de nimeros, resolucdes de problemas, opera¢cdes matematicas, geometrianaetmeética,
outros, ou seja, o dominio da linguagem e registros matematicos.
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precisam apeas aprender a ler, escrever e contar. Freire (1a88fymenta que a leitura
do mundo precede a leitura do texto.
Conforme Dourado, CarvalhoXilio (2018, R9):

No atual contexto educacional, politico e social vislurggr@ue a Educacao

de Jovens e Adultos tem passado por processos excludentes, relativos
principalmente a auséncia/cortes de politicas publicas, metodolégicas de
ensino e tentativas de aprendizagens que destoam da pluralidade dos sujeitos
jovens e adultos, trabalhadores e trahdbras, perceptivelmente com histérias

de vida marcadas pelo conhecimento advindo das relagées sociais produzidas
cotidianamente. Para além disso, € importante destacar que a formacgéo docente
e falta de incentivo do poder publico na qualidade da apreyadizdos alunos

da EJA caracterizam como um fator preocupante, principalmente no tocante
ao ensino da Matemética nessa modalidade educacional. Diante desses
aspectos, a Educacéo de Jovens e Adultos, no tocante ao desenvolvimento dos
saberes matematicos pisx ser problematizada e encaminhar reflexdes
criticasconstrutivas, para que responda a demandas que ndo sado tdo
contemporéneas, mas parecem afligir educadoras e educadores empenhados
em um processo que permeia a educaca@rperspectiva cidadao.

De acordo com Dante (20Q09)o ensino de Matematica, os professores devem
lembrar que jovens e adultos analtaiseéém conhecimento mateméatmas geralmente
S840 as pessoas que moram no centro da cidade, pegam 6nibus, vdo ao supermercado,
fazem ompras e lidam com dinheiro. Para eles, adicdo e subtracdo ndo séo operacdes
completamente desconhecidas, sdo feitas de cabeca, ndo sabem manipular contas com
lapis e papel, entédo os célculos sédo feitos por aproximacao. A dificuldade esta em somar
e subtra centavos em nossa moeda, que muitas vezes sdo ignorados ao fazer aritmética
mental aproximada.

NUumeros para os estudantes da EJA nao representam uma relacdo formal
aritmética, niumeros para estudantes da EJA representam uma relacaoaidade,
representam o numero de sacos de cimento que José usa para encher uma laje, ou o
namero de passagens que Maria usa para chegar até seu trabalho, a subtragéo representa
a relacéo entre o salario do més e as contas da casa de Pedro e suaMspeisatiaa
esta presente na vida de todos esses personagens de maneira clara como um fator que faz
parte de suas vidas e ndo como uma relagdo de mateméatica pura com aplicagéo distante
como passada em muitos cursos de licenciatura, entender essa inséigiendatica na
vida do estudante da EJA e trabalhar em funcdo da mesma é um dos desafios que
compdem os cursos de EJA pelo BraSANTE, 2009)

Conforme argumenta Bimbraosio (2012):

Ndo ha davida quanto a importancia do professor no proashsmativo.
Propdemsetanta educacéa distancia quanto outras utilizacbes de tecnologia

na educacdo, mas nada substituird o professor. Todos esses serdo meios
auxiliares para o professor. Todos esses serdo meios auxiliares para o
professor. Mas este, iapaz de se utilizar desses meios, ndo terd espaco na
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educacgdo. O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de
conhecimento esta fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela
sociedade em geral. O novo papel do professor sexgerdnciar, de facilitar
0 processo de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na
producdo e na critica de novos conhecimentos, e isso é essencialmente o que
justifica a pesquisa (D°"AMBE&SIO, 2012, p.73).

Dourado, Carvalho allo (2018) argumentam que no que diz respeito ao direito

a aprendizagem, muitas vezes € apontado que o processo de ensino é uma das maiores
incongruéncias nos métodos de ensino. Uma queixa comum com as disciplinas inseridas
na EJA é a dificuldade de comegnsdo dos diversos componentes curriculares,
principalmente a matematica. Apesar das dificuldades dedipagem da Mtemética,
€ importante ressaltar que essa area do conhecimento esta presente na vida de diversos
grupos sociais diariamente, em diversauacdes como pagar contas, fazer transferéncias
bancérias, contar, pesatc.No entanto, o problema que se destaca € que, na maioria das
vezes, o sistema de ensino ndo conseg@neima educacao significativa para o publico
da EJA, tornandesse cont@mento para a sala de amisacessivel, principalmente
guando se tratda EJA, onde o aprendizado dateimatica é importante. Significados
apropriados sdo necessarios para saber como-fgdiedn novas situacoes.

O grande passo na forngagdo professor em relacdo ao ensino da Matematica
na EJA é compreender esses significados relacionando amtid@no do estudante,
entendend®ua rotina e fazendo dessa relacédo o eixo que pode tornapreedizado
mais significativo, tendo em vistagna construcdo de um problema matematico, voltado
para EJA o professor deve prestar atencdo em relagdo ao texto, a contextualizacao e as
operacdes envolvidas, para que o mesmo esteja dentro da realidade da modalidade da

EJA, ndo infantilizandos conceibs.

5A EJA EM MANAUS

De acodo com Manaus (2021), sendo eatgproposta curriculade 2021,
voltada para EJA de ManausEducacao de JovemrsAdultos (EJA) € um modelo de
educacao basica destinaal@roporcionar oportunidades de eqatizagem para aqueles
gue ndo conseguem obter ou continuar tal educacdo em idade adequada-toprpaea
o ingresso no mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania. As peculiaridades da
pratica docente, a flexibilizacdo do curriculo, os hor&iespacos de estudo tipicos da
vida adulta, para atender a esse estilo de ensino para adolescentes, adultos e alunos mais

idosos Redimensionar a partir do Referencial Curricular Amazonense (RCA), com
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aconselhamento instrucional emancipatério baseadoatogdi e desenvolvimento de

caminhos de treinamento personalizados e o que importa na vida.

5.1 CURRICULO DA EJA MANAUS
Segundo a Proposta em relacéo a Matematica, a égide do curriculo de Matematica

para a Modalidade EJA é pensar em wimiculo no qual se criem situacfes pedagogicas
satisfatorias que venham atender as necessidades de aprendizagem especificas dos alunos
jovens, adultos e idosos, levaro® a um desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos que proporcionem uma igualdatie oportunidades, e também
possibilitem aos individuos, navanser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e nos canais de participacdo, partindo deste cenério e, norteado pela
Base Nacional Comum Curricular (2017) e Referer@Ciaricular Amazonense (2019),

a Proposta Curricular da Matematica foi organizada em cinco unidades teméticas:
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica
(MANAUS, 2021).

Percebese uma preocupacdo da GEJA,r&eia de Educacdo de Jovens e
Adultos, em relac&o ao curriculo que fica presente no documento em trazer no mesmo 0s
principios da BNCC e as especificidades que fazem parte do segmento, a preocupacao
com a educagdo Matematica vem junto com essas esjkzaifisi, saber o qird compor
no curriculo e essas especificidades, que geram dulvidas em muitos professores sobre
como e o que ensinar dentro da EJA em relacdo a Matematica.

Embora grande parte dos professores considere muito relevantdugdeste
problemas em diferentes campos numéricos, muitos trabalham apenas com as operacdes,
e poucos com resolucéo de problemas. idetgue os problemas ndo tém desempenhado
seu verdadeiro papel no ensino da Matemaética, pois, no geral, sdo utilizawssceo
forma de aplicacédo de conhecimentos adquiridos anteriormente. A préatica mais frequente
€ ensinar um conceito, procedimento ou técnica e depois apresentar um problema para
analisar se os alunos sao capazes de empregar o que lhes foi ensinadcastesse
subjacente de ensino e aprendizagem é de que o aluno aprende por reproducao e imitacédo
(FREITAS,2018).

Além de fundamentase nos quatros pilares da educacdo, a SEMED/Manaus
compartilha de que a aprendizagem ao longo da vida corssgan uma filosofia, um
marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de educacédo. Por este

motivo, deve baseame em valores inclusivos, emancipatérios, humanistas e
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democraticos, sendo abrangente e parte integrante da vis@malesociedadelo
conhecimento.

Os dados estatistic§siemonstram que os estudantes matriculados na EJA s&o
cada vez mais novos. 24 geralmente sdo oriundos do turno diurno e em virtude do
insucesso no ensino regular, ingressam na EJA para aceleraremu@eonct estudos.

Outro perfil dos estudantes, sdo os que buscam o saber escolarizado visando sua
mobilidade social, a melhoria da qualidade de vida, a autoafirmacéo como sujeitos ativos

e participativos dentro da sociedade. Esses estudantes veem namscptessibilidade

de mudanca em relacéo ao seu futuro pessoal e profissional, seja em sua permanéncia ou
ingresso no mercado de trabalho.

A GEJA também abrange os estudantes da EJA do Campo baseada na Resolugéo
CNE/CEB n. 04/2010, art. 35, alcacdo para a populacdo rural esta prevista com
adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regido, sendo
necessario adotar formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do campo
devendo ter acolhidas, como a pedagodn terra, pela qual se busca um trabalho
pedagogico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacao
da vida das futuras geracdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa,
concomitante e alternadamente,ddés ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar
e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sédo corresponsaveis pelo
aprendizado e pela formacao do estudante.

De acordo com Manaus (2021m dos objetivos do curriculoolado para a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos do Campo € proporcionar contetdos significativos
para a vivéncia dos sujeitos e que possibilitem a aprendizagem, contemplados com
metodologias que contribuam com esta realidade. O desenvolvimento huraarsede
dar a partir de seu cotidiano e de sua histdria. Outro objetivo é efetivar a pratica
pedagogica da EJA do Campo de modo sustentavel, na perspectiva da valorizacdo dos
saberes local e cultura regional e voltada para os saberes globais, portategigmio
a visao rural de educacéo, sem perder de vista sua projecao mais ampla para o mundo.
Socialmente justa e ecologicamente correta. A Educacdo do Campo deve ocorrer tanto
nos espagos escolares quanto fora deles, envolvendo saberes, métodos, éepguos e

fisicos diferenciados. Nao se resumindo apenas a saberes cossiagd@ de aula, mas

10 De acordo com os dados da Gerénci&dacagédo de Jovens e Adultos (GEJA) Manaus (2021) o publico da EJA das escolas
municipais de Manaus, conforme pesquisa realizada em 2019, pela GEJA é constituido por 42% de adolescentes na faixa etaria de
15 a 17 anos; 25,9% de 18 a 25 anos; 14% de 2Gadh 10,6% de 36 a 45 anos; 6,4% de 46 a 59 anos e 1,1% de 60 anos em
diante. Sendo 50,3% formado por mulheres e 49,7% por homens. Deste universo, 73,7% sao solteiros e 70,3% né&o trabalham.
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também aqueles construidos na producéo, na familia, na convivéncia social, na cultura,
no lazer e nos movimentos sociais.

O curriculo da EJA tamip@ inclui temas transversais de acordo com o art. 11 da
Resolucdo CEE/AM n. 098/2019, o curriculo deve incluir temas contemporaneos, de
maneira transversal e integradora, relevantes para o desenvolvimento da cidadania,
sobretudo os que interferem na vidatama em escala local, regional e global. A proposta
Curricular da GEJA baseada no Referencial Curricular AmazorniefRseA (art. 11,
Paragrafo Unico da Resolucdo CEE/AM n. 098/2019) traz os seguintes temas
transversais:
| - O processo de envelhecimentogepeito e a valorizagéo do idoso;

Il - Os direitos dos adolescentes;

lll - a educacéo para o transito;

IV - A educacdo ambiental,

V - A educacao alimentar e nutricional;

VI - A educacéo em direitos humanos;

VIl - a educacdo digital;

VIl - a diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do
desenvolvimento de préticas educativas ancoradas no interculturalismo;

IX - O respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.

De acordo com Manaus (2021.30)fa avaliacdo da aprendizagem é um processo
de acaereflexdoacdo da pratica pedagogica, ndo sendo uma acao isolada do professor
em sala de aula e sim, um processo sistematico que determina a extensdo em que 0s
objetivos tracados foram alcancados.d®etm processo continuo, ela devera ocorrer em
varios momentos da aprendizagem, com a utilizagdo de diferentes instrumentos
avaliativo®. As notas das avaliagbes deverdo ser registradas no Diario dé'Classe

O Ensino Fundamentalna modalidadedla Educacdo de Jovens e Adultos

Primeiro Segmento, tem a duracao de 03 (trés) anos. Estando dividido em 03 (trés) fases,

11 Em cada bimestre o professor devera realizar 03 (trés) @esiggor componente curricular. A média para aprovagdo no
maédulo/bimestre devera ser igual ou superior a 5,0 (cinco) em cada componente curricular. Os resultados devem seomxpressos ¢
uma casa decimal conforme disciplina o Regimento Geral das Unida@®side da Rede Publica Municipal de Manaus. Caso o
estudante néo alcance a nota 5,0 (cinco) em um dos instrumentos avaliativos, o professor devera realizar a recupleral§éo parale
recuperagéo paralela, o professor realizard uma nova avaliacéo utilizétudios e instrumentos diversificados a fim de recuperar a
aprendizagem dos alunos que obtiveram baixo rendimento no bimestre. Os resultados da recuperacéo paralela deverdaer as notas
recuperacdo paralelas registradas no Diario de Classe. Em cad&rebing@sofessor devera realizar 03 (trés) avaliagbes por
componente curricular. A média para aprovagéo no modulo/bimestre devera ser igual ou superior a 5,0 (cinco) em cada component
curricular. Os resultados devem ser expressos com uma casa decimaheali$oiplina o Regimento Geral das Unidades de Ensino

da Rede Publica Municipal de Manaus. Caso o estudante ndo alcance a nota 5,0 (cinco) em um dos instrumentos avaliativos, o
professor devera realizar a recuperagao paralela. Na recuperacéo payedédssor realizara uma nova avaliagdo utilizando métodos

e instrumentos diversificados a fim de recuperar a aprendizagem dos alunos que obtiveram baixo rendimento no bimestre
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com carga horaria anual de 800h, distribuidas em 200 (duzentos) dias letivos, conforme
matriz curricular abaixo. Cada fase estarddilia em 04 (quatro) hiestres de acordo
com a Figura 13

Figural3:Estrutura curricular da EJA

1* Fase 2" Fase 3" Fase
Carga Horaria Carga Horaria Carga Horéria
Areas do Conhecimento c:m |:_mn|e mies
SulLlLA S [Bm | A |5 | Bm]| A |S] Bm]| A
E] Lingua Portuguesa 6 60 240 | 5 50 200 | 5 50 200
3
[ 8 g 22: ., £ | - Linguagens Educagao Fisica 2 20 80 | 2 20 80 | 2 20 80
§ &iffizz| &
2 g:????gm £ Arte 1 10 40 |1 10 40 | 1 10 40
g gzzzzzsg | §
1 =3 BEEHE g 5 Il - Matematica Matematica 5 50 [ 200 | 5| 50 [200] 5[ 50 | 200
i fofffizc: 2
§ 05805803y 2 | Il - Ciéncias da Natureza Ciéncias 2 20 a0 | 2 20 80 | 2 20 80
J 9r33%8if| @8
4 ISERRRE 3 Histéria 2 20 80 2 20 80 | 2 20 80
8 R EE < IV - Ciéncias Humanas
] Geografia 1 10 40 2 20 80 2 20 80
o
V — Ensino Religioso Ensino Religioso 1 10 40 1 10 40 1 10 40
Total 20 | 200 | 800 | 20 | 200 | 800 | 20 | 200 | 80O
Semanas: 40 Legenda: S = Semanal; Bim = Bimestral; A = Anual

Fonte SEMED-Manaus.

O Ensino Fundamentaha modalidade da EJA segundo sgmento, tera a
duracéo de 02 anos, conrga horaria de 2000h, sendo distribuida em duas fases: 1.000h
para a 42 fase (6° e 7° ano) e 1.000h para a 5° fase (8° e 9° ano), confomoe metiar

abaixo na Figura 14



Figural4: Estrutura curricular da EJA
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Componentes Carga Horaria Carga Horaria
Areas do Conhecimento Curriculares
8 Bim A 8 Bim A
Lingua Portuguesa 5 50 200 5 50 200
E | - Linguagens
5 Educagao Fisica 2 20 80 2 20 80
£ Arte 1 10 40 1 10 40
2o r T T
s g FHIE - Matemsiica Matematica 5 | s0 | 20 | 5 50 200
<@ = o o S 4 c
-s : 5 % 5 3, = .9 - Y n
ég : é E é E 5 S lll - Ciéncias da Natureza Cigncias 3 30 120 3 10 120
edosssy 2
Lz uzsfEYe -
220t g IV — Ciéncias Humanas Histdria 3 30 120 3 30 120
A EEEE] i
: E §ii g Geografia 3 30 120 3 30 120
V - Ensino Religi
feino Relgiose Ensino Religioso | 1 10 40 1 10 40
©
k-
£ E Lingua Estrangeira
S E Moderna Lingua Inglesa 2 20 80 2 20 80
5
Total 25 250 1000 25 250 1000
Semanas: 40 Legenda: S = Semanal; Bim = Bimestral; A = Anual.

Fonte SEMBED-Manaus.

Com relacdo ao ensino de Matematiqa@posta traz a ideia de quewarriculo

considere anodelo EJA com@quele que considera a criagao de situac¢des instrucionais

satisfatorias para atender as necessidades especificas de ageemdieaalunos jovens,

adultos e

idosos,

levandis a desenvolver habilidades e conhecimentos que

proporcionem igualdade de oportunidades, ao mesmo teanp@ue permite que 0s

individuos trabalhem em mundo do trabalho, sociedade. Novas inser¢cdes no viver,

espacos estéticos e canais de engajamento.

A proposta do curriculo sobre a Educacdo Matematica vem embasada sob a égide

da BNCC:

Pensar o curriculo de Matematica para a Modalidade EJA é pensar em um
curriculo no qual que se criem situacdesag@dicas satisfatérias que venham
atender as necessidades de aprendizagem especificas dos alunos jovens,
adultos e idosos, levandis a um desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos que proporcionem uma igualdade de oportunidades, e também
possibilitemaos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e nos canais de participagcdo (MANAUS, 2019,

p.311).

A proposta traz as unidades Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas

e Probabilidade Estatistica. Conforme Manaus (2019, p.312) trazendo ainda um aspecto

com r el

a- «o a

Ai mport©nci a

de

cC ami

nhos meto
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a modelagem Matematica investigacdo Matematica, tnEmatematics, a historia da
Matematica, os reesos as tecnologias da informacao e os jogos ludicos para desenvolver
as competéncias e habilidades desta &rea, relacionando ao mundo social s® qual
encontra inserido o cidadao .

Em relacéo a proposta da 32 fase que é objeto de estudd temo

No primeirobimestre traz a compreensao do conjunto dos numatosais com
a compreensdo de comparacgdo, ordenacdo, leitura, relagdo de ordem, reta numérica,
composicdo e decomposicdo além de resolucdo de problemas com numeros naturais
enwlvendo adi¢&o e subtraco, a proposta traz no 1° bimestre traz o contetido de Algebra
envolvendo sequéncias numéricas recursivas, propriedade de igualdade e propriedades
de equivaléncia, inclusive citando como objeto do conhecimenimipios de uma
equacao.

No segundo bimestre temos o campo do resolver problemas envolvendo
multiplicacéo e divisédo, reconhecimento de fragdes mais usuais, fracbes equivalentes,
problemas com porcentagem e relacionar fragcdes com sua parte decimal, no terceiro
bimestre temos associacdo de porcentagens a parte fraciondria, reconhecimento de regras
envolvendo sistema de numeracéo decimal, no campo da Geometria temos associacéo de
prismas e piramides as suas planificagdes, no campo das Grandezas e Medidas temos as
nogdes envolvendo medidas de comprimento, area, massa, tempo e temperatura.

No quarto bimestre temos a resolucéo de problemas envolvendo as medidas de
comprimento, area, massa, tempo e temperatura, reconhecimentude como
grandeza associa@desolidos geométricos, no campo da Geometria temos associagao de
Figuras espaciais e suas planificacdes, no campo da Probabilidade e Estatistica temos a
analisede dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada, além de realizar
pesquisas enveéndo variaveis categolricas e numéricas com interpretacdo de dados

estatisticos.

12 A Etnomatematicasurgiu nadécada de 197@om base em criticas sociateeca do ensino tradicional daakématica, como a
andlise das praticasatematicagm seus difientes contextos culturais. Mais adiante, o conceito passou a designar as diferencas
culturais nas diferentes formas a®mhecimentoPode ser entendida como um programa intepdiisar que engloba as ciéncias
dacogni¢ao daepistemologiadahistéria dasociologiae dadifuséa


https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cogni%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Difus%C3%A3o
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5.2 A GERENCIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTGSEJA

A Geréncia de Educacgao de Jovens e Adultos (GEJA) procura promover acoes

que contribuem para a melhoria dnsino na Educacéo dos Jovens e Adultos da rede

municipal de Manaus, dentre essas até®ssede acordo com a Figura 15

Figural5: Acdes da GEJA.

Acdo

Objetive

Forum de Discusséio e Formagdo da
EJA

Promover um espago de didlogo, formacdo e discussio sobre a Educagido de Jovens e Adultos
aos assessores da Geréncia da Educacdo de Jovens e Adultos e coordenadores e assessores de
EJA das Divisdes Distritais.

Mobihizagdo Nmguém Fora da Escola
(MONIFES)

Mobilizar as umidades de ensino da SEMED/Manaus a fim de desenvolverem, coletivamente,
agdes pedagogicas planejadas, com tema gerador que incentive a permanéncia escolar dos
estudantes da EJA.

Olimpiada de Matematica na EJA
(OLIMEJA)

E o projeto institucionalizado da GEJA que contribui no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica junto aos estudantes da EJA, possibilitando a interacdo com os professores.

Projeto Circulo de Leitura e Escrita na
EJA

Desenvolver a aprendizagem leitora, escrita e interpretativa dos estudantes da EJA, na
perspectiva da mterdisciplinaridade e da aquisigdo de habilidades e competéneias ao longo da
vida.

Qualificagdo Profissional e Orientar trabalhadores que cursam educagdo basica na modalidade de educagdo de jovens e

Empreendedorismo na EJA adultos, proporcionando conhecimentos sobre o mercado de trabalho contempordneo e as

(QUALIPEEJA) profissdes do futuro.

Projeto “Vumbora ETA™ O Vumbora EJA estd estruturado em quatro etapas denominadas de: “Se cuida maninho™; “Vou
mesmo™; “Espia 867 e “Chibata no balde™.
O projeto sera desenvolvido mensalmente ofertando ao publico alvo informacgdes e dicas de
qualidade de vida; desafios fisicos, artisticos e cognitivos; concursos culturais; cursos e oficinas
profissionalizantes.

Projeto Alfaletrando na ETA Disponibilizar aos professores, estratégias de imtervencdo, por meio de oficinas, visando

subsidiar o trabalho pedagdgico dos alunos que ainda se encontram et processo de alfabetizacdo.

Além das ag¢les da Figura,l1db Secretaria coa ainda com o CEMEAPI que é
um Centro Municipal de Escolarizagcéo do Adulto e da Pessoa Idosa, criado em 1999 pela
SEMED com o objetivo de diminuir o elevado indice de adultos e idosos néo
alfabetizados. Traz como objetivo universalizar a escolarizac&aties e idosos néao
alfabetizados, a partir de 30 anos, garantindo o acesso a leitura e a escrita como direito a

educacédo basica e como instrumentos de cidadania, tendo como principios o respeito a

Fonte:SEMED/GEJA.

sua diversidade sociocultural e suas expressdes dedadue&ultura Popular.
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Figural6: Agbes da GEJA

Fonte:SEMED/GEJA.

Na Figura 16tém-se as ac¢é% da GEJA sendo realizadas e aplicadas nas
escolas, o registro mostra a iaptdo de varias acbes do departamento junto aos
professores, essas acdes estao relacionadas com a proposta Pedagogica da GEJA que de
acordo com Manaus (202 Bsta norteada na abordagem sociocultural, onde o centro do
processo ensinaprendizagem basese nos contextos politisp econdmico, social e
cultural ocorrendo a acéo educativa. &importante representante dessa concegdedo
acordo com o documento que norteia o curriculo daged@ Vygotsky (1989), que pauta
seus estudos sobre as origens e aue@ol da consciéncia do homem no materialismo
histérica norteadana abordagem sociocultural, onde o centro do processo €nsino
aprendizagem basege nos contextos politico, econémico, social e cultural ocorrendo a
acao educativa.

5.3 A DIVISAO DE AVALIACAO E MONITORAMENTO E O RABALHO
DESENVOLVIDO COM AAVALIACAO DO DESEMPENHO DO ESTUDANTE

De acordo com Manaus (2021), a SEMED incorporou em sua estrutura
organizacional a Divisédo de Avaliacao e Monitoramento (DAM) em 2009 paraet@ord

o Sistema de Avaliacdo de Desempenho Esco®AEDE instituido pela Portaria n°

0324/2009, que era entao, incluindo a Avaliacdo de 2009 de desempenho escolar e gestao

13 As imagens foram cedidas pgbEJAGeréncia de Educagdo de Jovens e Adultos, estdo relacionadas com as agdes promovidas no
ano de 2021.
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escolar e outras necessidades de 2013 a 2013. Somente desde 2014 a DAM é o
departarento responsavel por criar e implementar suas proprias avaliagbes,
verdadeiramente a partir da web. Desde entdo, sua equipe té@aizao processo de
criacao, elaboracao, revisdo, validacéo de itens, diagramacéo, organizacao de provas e
analise estatitta e pedagogica dos dados. A culminancia deste trabalho é a divulgacao
dos resultados para toda a rede publica municipal de ensino.

Em 2014 foi criada &Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE), projeto
antecessor da Secretaria MunicigalEducacdo de Manaus, para avaliar o desempenho
dos alunos e auxiliar diretores, professores na supervisdo do processo de ensino,
analisando os resultados obtidos. Em 15 de junho de 2015 de acordo com Manaus (2021),
a Secretaria Municipal de Educacéao (SHD), pelo Decreto n° 3.113, cria a Avaliacao
do Desempenho Educacional de Mana@AOEM) representado na Figura ,17
coordenado pela Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento (DAM), jurisdicionado pela
Subsecretaria de Gestdo Educacional (DEGE), integrar &sdasaliacée em grande
escala para a redastema de ensino publico municipal de Manaus, ambiente de
diagndstico e processos de qualidade na educacéo infantil, analise de notas da escola
primaria pertencentes a rede e processos de monitoramento mellpbdaaejar acoes

futuras com base nos resultados obtidos.

Figural7: Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional de Manaus

l SADEM
AVALIAGAO AVALIAGAO  § AVALIAGAO AVALIAGAO
MUNICIPAL ESTADUAL NACIONAL INTERNACIONAL
l ! T
l ADE l AMEI l ACDE I SADEAM | SAEB ' PISA l PIRLS

Avaliagéo de Desempenho do Estudante - ADE Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional do
Avaliagdo Municipal de Educacao Infantil - AMEI Amazonas-SADEAM
Avaliagéo e Certificagdo dos Diretores Escolares - ACDE Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos-PISA
Sistema de Avaliacdo da Educacgéo Basica - SAEB Estudo Internacional de Progressoem Leitura - PIRLS

Fonte:SEMED-Manaus.
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5.4A AVALI ACAO DO DESEMPENHO DO ESTUDANTRDE

A ADE da 32 fase da EJA é composta de 32 itens, sendo 16 de Lingua Portuguesa
e 16 de Matematica, todos os itens sdo em formato de questdes de multipla escolha
objetiva com 4 alternativas, sendo um gabarito e 3 distratores, 0 processo de elaboracao
comeca om a selecdo de habilidades da matriz déeréncia da ADE, que € um
documento que possui as habilidades de cada segmento, essas habilidades compdem a
tabela de especificacdo que € uma espécie de matriz de encomenda, onde o elaborador
recebe a habilidade, ével e o0 gabarito de cada item, apds a elaboracédo dos itens, a prova
€ enviada para revisdo de area e revisdo pedagoégioa @timarevisdo linguistica,
somente apos todo o processo de revfs@aue a prova € aplicada de acordo com a
Figura 18 com doisomponented.ingua Portuguesa e Matematica.

Figural8: Capa da ADE3faseEJA

~ﬂ'mw;ao-2nzz

P
LINGUA PORTUGUESA
AR 40

Fonte:DAM/SEMED-Manaus.

A ADE é aplicada duas vezes ao ano em toda rede murdeipdanaus, apos a
aplicacdo a equipe de analise reeolis dados e com base na TCT (Teoria Classica de
Testes) e a TRI (Teoria de Resposta ao Item) é feita a analise de cada item comparando
0s niveis esperado e 0s niveis obtidosoen issQ é possivel produzir um relatério que
aponta as habilidadesegunda proposta da ADEem quehabilidadesa rede avancou
e as habilidades que ainda apresentam dificukiddgando em consideracdo os

resultados da avaliacdoesses resultados sdo enviados ao Departamento de Gestdo

14 Apés a elaboragéo a avaliagdo passa por uma revisdo de area, referente ao componente especifico, depois é encaminhada para
revisdo pedagdgica, @p esse processo a prova passa por uma revisao linguistica e por ultimo ocorre uma revisao geral onde toda a
equipe realiza a leitura da prova.
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EducacionalDEGE) que através da Gestéitegrada de EducacdGIDE) da Escola

realizam o trabalho de monitoramento junto as escolas da rede municipal, reaizando

acompanhamento e a¢des que auxiliam os professores em relagédo a esses resultados.
Com base nas analises realizadaprova d 32 fase da EJA, foram obtidos os

dados, em relacédo a quantidade de itens (questdes), apresentados fa tabela

Tabelal: Estrutura da ADE/EJ/8? fase2021

Eixo Niamero de ltens
Nimeros 10
Algebra 1
Geometria 2
Grandezas e Medidas 2
Probabilidade e Estatistica 1
Total 16

Fonte:DAM/SEMED-Manaus.
As avaliacfes da ADE séo elaboradas de acordo com uma matriz de referéncia,

com habilidades, de acordo com Andrade 201 p . 3 ) Tfeterénoiaé¢ aobjeto de r
fundamental de uma avaliagéo e reine um conjunto de descht@ee associam entre
conteudos, competéncias e habilidades selecionados e ordenados hierarquicamente
mediante relevancia curricular. Cada descritor relaciona uma operacdo mental a um
determinado conteudo do curriculo, procurando verificar o nivel eomaltancado pelo

aluno nasareas do conhecimento avaliado At ual ment e na DAM segui
BNCC né&o se usa mais o termo descritor, mas sim habilidades, nesse caso as matrizes
atuais trabalham com habilidades e componentes especificos.

As provas séo elaboradas de acordo com um organograma, SA0 compostas por
itens que sao diferentes de questdes elaboradas em sala de aula, de acordo com CAED
(2009, p ens sA® elaboiia@os segundo uma matrizfdeéncia, composta por
descritore de desempenho em determinada area de conhecimento. O descritor traduz as
habilidades ou competéncias esperadas, associando contetdos curriculares e operagdes
ment ai s desenvolvidas pel ogutueasld acaldacomas 0. Un
Figura 19
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Figural9: Estrutura do iten

17. Observe as placas de transito. * ENUNCIADO
SUPORTE

CICLISTA

CUIDADOD

PARAD A
DE ONIBUS

1 2 3

resenta um octogono? COMANDO

Qualdelas rep

&) 1
®2 DISTRATORES 4m ALTERNATIVAS

(D)4 GABARITO

(EJAMAGTTZADEZ 1 SMA0)

Fonte:ADE/EJA-32Fase2021.
De acodo com o guia del&oracédo de itens DAM (2021) na ADE, assim como

nas provas de desempenho em nivel matjcos itens sdo do tipabjetivo (multipla
escolha) e elaborados para obter do estudamgelnica respostaacerca da habilidade
avaliada. Sao constituidos, geralmente, por uma instrucéo ini@aumeiadqg suporte,
comando ealternativas de respostagjistribuidas entre distratores e gabarito que séo
acompanhados de justificativas que apontam as possibilidades de escolha/acerto do
estudante em cada resposfodos os itens sdo compostos dos elemé&htimstrucio

inicial, enunciado, textbase, comandalternativas e justificativas.

Os itens de Matematicsdo elaborados conforme a matriz ééeréncia que
abrange os campos envolvendo Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e
Probabilidade e Estatistica, de acordo com Semed (2@2tpnstrucdo das matrizes de
Matematica do 2° ao 9° ano e EJ#s habilidades foram organizadas em 5 (cinco)
unidades teméaticas: numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e
estatistica. Esta estrutura possibilita avaliar gedeolvmento das competénciasdo

raciocinio logico e hipotético dedutivo, em avaliagbes de desempenho, destacando a

15 Instrucdo inicial - corresponde ao chamado para a leitura/observagédo do simnmeiado - indica de modo claro e sucinto a
operacdo mental a ser realizadlaxto-base (ou suporte} é um elemento motivador do item que compde a situpigiidema.
Comando - corresponde a orienta¢do dada ao estudante para a resolugdo ddé\liemmativas ou opgdesde respostai sdo
apresentadas numa lista de quatro opgoes, entre as quais o estudante deve selecionar apenas uma. Elas apresersjansialém da re
correta (gabaritops distratoresque séo as alternativagorretasJustificativas - Embora néo figrem nos testes, a elaboragéo de

um item requer a proposic¢éo de justificativas pagalarito e para os distratores, explicando ao revisor o detalhamento envolvendo

as hipoteses de erro e gabarito do item.
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importancia do conhecimento matematico para além do contexto escolar em consonancia
com o que as pesquisas em educac¢do matematica revelarsesobedor formativo no
cidadao.

Para construir um resultado estatistico em relegéd® itens da ADE séo
necessarm 0 uso de duas teorias, a Teoria Classica de Testes (TCT) e a Teoria de
Resposta ao Item (TRI), com base nos resultadoduda teorias € possivel entregar um
relatorio com as habilidades em relagdo aos diversos niveis, segue no proximo aéferenci

acerca sobresaduas teorias.

5.50S MODELOS DA PSICOMETRIA USADOS NA ANALISE DA ADE: TCTE
TRI
Pararealizar a analisdos itenggue compdem a prova da 32 fase da EJA a DAM

através de sua equipe faz uso de duas teorias, a Teoria Classica de Testes (TCT) e a Teoria
de Resposta ao Item (TRI), para que os dados divulgados para a rede tenham uma maior
precisdo estatistica, ese tratando de relatério de habilidades por nivel, a analise dos
itens que serviram e base para as oficinas formativas na EJA foram elaborados sob a égide
da analise feita cods duas teorias, a seguir tem o referencial tedrico envolvendo cada
teoria.

De acordo com Sartes e Formigoni (2QE3YCT (Teoria Classica dos Testes)
compreende um conjunto de conceitos e técnicas que tem sido utilizado como base para
o desenvolvimento de numerosos instrumentos de medidas e como ponto de referéncia
para abordagens de medidas psicométricas. Segundo a TCT, a andlise dos itens € um
procedimento que visa selecionar os melhores itens de um conjunto de itens muitas vezes
maior que 0 necessario, validando duas caracteristicas dos itens: a dificuldade e a
discriminagdo. Na TCT, o parametro de dificuldade do item é dado pela proporgédo dos
individuos que respondem afirmativamente ao item, no caso de itens dicotdmicos.
Quando os itens séo politbmicos, a dificuldade é determinada pela proporcao de respostas
a umacategoria de escolha ou pela média das respostas de todos os individuos.

O indice de dificuldade varia entre 0 e 1, no caso do valor ser igual ao zero, iSso
indica que nenhum individuo respondeu ao item, caso seja igual 1, indica que todos
responderam ao item, o parametro de discriminacdo na TCT visa diferenciar os grupos
de que tiveram uma pontuacdo mais alta dos que tiveram pontuagao baixa, o item pé mais

discriminativo quanto maior for seu valor, o indice pode variar efte +1, 0 que
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corresponde a diferenca entre o indice de dificuldade dos individuos com nota alta dos
que tiveram nota baixa.

De acordo com Pasquali (2017) no modelo da TCT é preciso distinguir trés
componentes, 0 escore bruto ou empirico (T), o escore \eml@d) e o erro (E), além
dissq € necessario fazer algumas suposicoes sobre as relacbes existentes entre trés
componentes, entdo temos:
T = escore bruto ou empirico do sujeito, que € a soma dos pontos obtidos no teste.
V = escore verdadeiro, que serimagnitude real daquilo que o teste quer medir no sujeito
e gue seria o proprio T se ndo houvesse o erro de medida.
E = o0 erro cometido nesta medida.

Um dos postulados da Psicometria Classica é de que o escore bruto do sujeito € a
soma do esconeerdadeiro e do erro, ou seja:
Y w O

O escore empirico é a soma do escore verdadeiro e do erro, logb iE\E

representado na Figura.20

Figura20: Componentes do escore T

T

Fonte:Pasquali, 2017.
A Figura 20mostra a relacéo entos elementos do escore empirico, onde se vé
gue este é a unido do escore verdadeiro (V) e do erro (E), ou seja, 0 Bguiam ®u
bruto do sujeito (T) resultado do testeonstituido do escore verdadeiro (V) do sujeito
naquilo que o teste pretende mieelio erro (E) de medida, este sempre presente em
qualquer operacdo empirica. De acordo com Pasquali (2017) a grande tarefa da TCT
consiste em elaborar estratégias estatisticas para controlar ou avaliar a magnitude do E.
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De acordo com Rabelo (28) pela TRI, o grau de conhecimento dos alunos é
obtido por meio das caracteristicas dos itens, de modo que alunos que acertam um mesmo
namero de itens de uma prova podem receber notas diferentes em raz@o de caracteristicas
especificas dos itens acertaddsssas caracteristicas incluem a discriminacédo, a
dificuldade e a probabilidade de acerto ao acaso. A utilizacdo da TRI para analise de testes
de conhecimentos veio para sanar algumas limitagcées da TCT, principalmente no que diz
respeito a discriminagéood itens, fidedignidade dos testes e comparabilidade de
desempenho de individuos que se submetem & thfstrentes.

Por meio dessas caracteristicas, o0 TRI pode medir a proficiéncia de cada aluno, e
construir uma escala a partir dessa unidddemedida. Esta € uma das principais
vantagens da TRI sobre a Teoria Classica dos Testes (TCT). Nesta escala, os alunos que
apresentam testes diferentes podem ser comparados entre si. No entanto, para que essa
compagncao seja legitima, é necessddpera equalizacédo, ou seja, € necessario medir
(parametros do item e desempenho dos alunos) para que estejam na mesma escala.
Através dessa andlise, que pode avaliar o nivel da escola na escala de congeténcia
disciplinas e niveis de educacao avaliados emderde habilidades desenvolvidas por
alunos. Isso nos permite comparar e acompanhar progresso na sestieracional ao
longo dos anofRABELO, 2011).

De acordo com Rabelo (201@ara descobrir isso, a pergunta inicial que a TRI
faz sobre otem é: qual é a probabilidade de um dado individuo acertar um item
especifico? A resposta a essa pergunta depende do nivel de aptidao do irBvildiso
caracteristicas do iteindificuldade (b), discriminacéo (a) e acerto ao acaso (c). Entre os
modelospropostos pela TRI, o modelo logistico unidimensional de 3 parametros € mais
utilizado e representa a probabilidade de um individuo j responder corretamenta um ite
I, sendo definido na Figura 21

Figura21: Modelo da probabilidaglde acerto do iteth

Px, =16,)=c, + (=) :
’ ! 1 +exp[-Da, (0, —b,)]

16 Xijj & a resposta ao item i (igual a 1, sedividuo responde corretamente, e igual a 0, caso contrario);

ai > 0 é o parametro de discriminagdo do item i,

bi é o parametro de posicéo (ou de dificuldade) do item, medido na mesma escala da habilidade;

0 <ci < 1 é o parametro da assintota infedoritem i, refletindo as chances de um estudante de proficiéncia muito baixa selecionar
a opcgéao de resposta correta;

—j representa a habilidade ou traco latente-@sifno individuo;

Dai é um fator de escala, que € igual a 1 na métrica logistytekd 1,7 na métrica normal.
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Fonte Rabelo, 2013.
Com esses pametros € possivel construir a curva caracteristicatatn i
repregntada na Figura 22

Figura22: Curva Caracteristica do item (CClI)

1,0 4
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Fonte:Rabelo,2013.

O numero P é a proporcao de respostas corretas ao item i no grupo de individuos
com habilidade+ podemos inferir que a TRI verifica o comportamento do estudante
diante de cada item que ele responde, com base nesse matimioatico € a curva da
Figura 22 gréafico em funcéo de(—, que fornece a probabilidade de um estudante com
a habilidade—+espondendo corretamente o item teste, a fuRg&sume valores que vao
de 0 al e se configura em uma curva na forma de S (sigmoide), na cuovadesa@los
0s parametros a, b, ¢ do item

A analise dos itens da ADE é feita utilizando dois parametros a Teoria Classica
de Testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI) de acordo com Almeida (1993) em
relacdo a TCT, para que os critéride precisao e validade de um teste sejam satisfeitos,
inicialmente deve se partir para a analise das unidades basicas que compdem o teste, ou
seja, os itens. Geralmente, as analises quantitativas incluem a analise da distribuicdo de
respostas nos iter{su o indice de dificuldade, quando o item €& dicotdmico), o poder
discriminativo, a analise das alternativas, a probabilidade de acerto ao acaso e a validade
externa do item.

Segundo Araujo, Andrade e Bortolotti (2009 TRI fornece modelos
matematicos para os tragos latentes, propondo formas de representar a relacdo entre a
probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um item, seu traco latente e
caracteristicas (parametros) dos itenginea de conhecimento em estudigartir deum
conjunto de respostas apresentadas por um grupo de respondentes a um conjunto de itens,

a TRI permite a estimacéo dos parametros dos itens e dos individuos em uma escala de



97

medida. Por exemplo, considere o construto nivel de qualidade de vida. Uise feital

através da TRI pode estimar o nivel de qualidade de vida do respondente (isto €, um
parametro do individuo) e também os parametros dos itens, de modo a criar uma escala
de medida de nivel de qualidade de vida.

De acordo com o sistente elatério de analise dos itens e provas da ADE/DAM
alguns aspectos séo levados em consideracdo durante a analise domdiengje
dificuldade: Se refere ao nivel de complexidade encontrado pelos respondentes para
responder o item. O indice de difldade indica o nivel de proficiéncia que o aluno deve
ter para ter uma probabilidade dé®€@e acertar o item, indice disctiminacéo se refere
a capacidade que a questdo possui para diferenciar respondentes que desenvolveram a
habilidade que esta sendferida pelo item daqueles que ainda ndo desenvolveram essa
habilidade. Se o parametro de discriminacdo € grande, a inclinacéo da reta € elevada e a
curva sobe rapidamente até um valor alto de probabilidade de acerto, logo, o item possui
uma capacidade deiscriminar pequersg diferencas no traco latente (escala de
proficiéncia). Na préaticao parametro de discriminagéo varia entre 0 e 3, sendo que
geralmente valores menores que 0.65 indica uma baigaminacdo. Probabilidade de
acerto do item aocaso & refere a probabilidade de acerto ao acaso, ou seja, mede a
probabilidade de acerto de uma pessoa com pouco conhecimento do tema. Ele mostra que
mesmo que uma pessoa nao tenha praticamente dominio algum do que est4 sendo
avaliado, mesmo assim ela ainda tema chance de acertar por uma tentativa ao acaso.

A classificacdo do item varia de acordo com o seu grau de dificuldade. Sendo que
o parametro de dduldade de acordo com a tabelfmiclassificado como:

Tabela2: Classificacao da Dificuldade do itefRl

Classificacio Faixas

Muito Facil Menor que -2
Ficil -2;-0,5)
Meédio [-0.5: 0.5)
Dificil [0.5; 2)

Muito Dificil Maior que 2

Fonte:DAM/Semed.

Classificacao do item de acordo com o seu grau de discriminacdo. Sendo que o

parametro de discriminacéo foi classificado de acordo com a tabela 2 como:
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Tabela3: Classificacdo da Discriminagdo do Iltem

Classificacio Faixas
Muito Baixo Menor que 0.30
Baixo [0.30; 0.65)
Moderado [0.65; 1.35)
Alto [1.35;1.70]
Muito Alto Maior que 1.70

Fonte:DAM/SEMED.

A quantidade de itens ideais por nivel de dificuldade do itenrefaiida de
acordo com a tabela 4

Tabela4: Quantitativo/ Classificacao dos itens

Quantitativo Ideal de Itens na  Indice de Dificuldade do Item Classificacdo do Item em
Avaliacio (%oesperado) (% acerto) relacdo ao indice de

dificuldade

10% Superior a 0.9 Muito Facil

20% De0.7a09 Facil

40% De03a07 Medio

20% De0.1a03 Dificil

10% Ate 0.1 Muito Dificil

Fonte:DAM/SEMED.

De acordo com Ribeiro e Souza (2021) desde 2014 a ADE vem sendo analisada
pelaTCT.Segud o Rocha (2019, p.24) fAs«o calcul ada

cada possibilidade de respostad, no entanto
422) ela tem sua | imita-«o0o Aos par©metros
de sujeitos tilizada para estabeletéo s 0 , i sso significa que, n c

tém niveis que variam entre muito facil, facil, médio, dificil e muito dificil, em que sera
considerado desempenho que os estudantes apresentam.

Segundo Ribeiro e Si@a (2021) em 2018, houve a necessidade de validar essa
avaliacao peldRI, que segndo Rocha (2019, p.25iprocura exprimir a probabilidade
de como um individuo pode dar uma resposta a um item como fung¢éo dos parametros
desse item e da competéncia ou daopf i ci °ncia dos estudanteso
apresenta essa teoria, a priori, para a validade dos itens, essa teoria vinha a complementar
as limitacbes trazidas pela TCT. Todavia, a TCT néo foi deixada de lado e sim

complementada pela TRI. Ressaltamas@ortancia dessas teorias para a validacao dos
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testes cognitivos encaminhados para as escolas. O ganho da ADE com a TRI, € a
apresentacao de tracos latentes, ou seja, ha uma predicdo em relagcdo aos desempenhos
dos estudantes, assim, pesteprever os esfluant es que fAchutar amo,

item, a resposta. Porém, esses resultados fazem parte apenas do processo interno da ADE,
nao tendsseus resultados divulgados nstsma da avaliacéo.
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste topicserao apsentados 0s aspectos refereatesprocedimentos que
deram origem aos dados da pesquisa, comecando pelo levantamento das habilidades
criticas da 3?fase da EJA, elaboracao de oficinas, aplicacdo e andlise de questionarios e

entrevistas.

6.1 A ANALISE DOSITENS DA 12ADE DE 2021

Com o objetivo de montar as oficinas para o trabalho com os professores da
3%fase, iniciotse um trabalho de andlise da 12ABEA-2021, primeiramente foi
realizada a analise com base no banco de dados da DAM quesoesaltados da TCT
e as curvas de TRI, fazendma analise desses resultados com as fichas de elaboracao
da DAM, verificando as hipoteses construidas pelos elaboradores e comparando com
essas teorias, de acordo com esse documento foi possiadtuir um parametralos
itens que ficaram no nivel dificil ou muito i, essa analisdoi realizada pelo
pesquisador, corhase nos dados cedidos pela DAM de acordo com a autoridacéo
processo n° 2022.1800.18125.0.005605 (Anexo 2).

Com basena adlise feita utilizando com gsarametrosia TCT/TRIobtémse
0s seguintes resultados, sendo IDA (indice de Dificuldade Adquitiglacordo cona
Figura23:

Figura23: Resultados Andlise ADB? fase2021

ITEM GAB A B (= D DA . HABILIDADE
H13-Resolver problemas envolvendo
19 C 26,29 | 14,57 39,71 | 9,71 D adigdo ou subtragdo com nameros

naturais.

H27- |dentificar a equacdo que modela

20 B 8,57 | 25,43 18,29 | 36,86 D um problema envolvendo adigdo,
subtragdo, multiplicagdo ou divisdo.
23 A 32,86 12,86 943 | 3514 D H24-Identificar fragdes equivalentes

H15-Calcular o resultado de uma divisdo

24 C 20,29 | 18,00 | 36,00 | 13,71 D . .
de ndmeros naturais

H12-Calcular © resultado de wuma

27 D 19,43 16,86 9,14 43,71 D = . q
subtracdo com numeros naturais.

H29-Associar e nomear  figuras
31 C 10,29 15,71 30,86 31,14 D geométricas espaciais a objetos do
mundo fisico.

Fonte:DAM/SEMED-Manaus

A Figura 23 traz a analiseda prova de acordo com a TRI em relaggo

habilidades que ficaram no nivel dificil, com base nessas habilidades € que o conteudo a
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ser abordado nas oficinas foi elaboragara isso foi rdzadatambéma analise dos
distratores em cada item de cada habilidadin de se ter um parametro em relagéo aos
erros cometidos e as porcentagensatfa alternativa

Segueabaixoa analise de cada item de nivel dificil da segunda ADBag.2s
analises realizadas abaixo foram feigaslo pesquisadorutilizando as fichas d
elaboracado da prova comparamen os resultados cedidos pela DAM envolvendo TCT
e as curvas de TRI.

NaFigura24temseo primeiro item desse conjunteer analisado, item 16om
o conteudo de Numeros e operacgdes, da prova ADE do ano de 2021

Figura24: Item 1922ADE-32FaseEJA-2021

19. Os amigos Juliano e Antdnio resgatam animais em condi¢ao de abandono, nas ruas
de Manaus. Essa semana, Juliano resgatou 55 gatos, 25 caezinhos e 3 passaros e
Antonio resgatou 90 gatos e 38 caezinhos. Quantos animais a mais Antdnio resgatou?
(A) 211

(B)210

(C)45

(D) 38

(EJAMA3192ADE21SMAOQ)

Fonte:DAM/SEMED-Manaus (202)L
O item 19 apresentae no campo de resolver pretrlas envolvendo a subtracao

de nimeros naturais, de acordo com a ficha de elaboracéo temos para o gabarito C como
possbilidade de resolugcdo apontada, estudante deve somar primeiramente as
guantidades de Juliano 55+25+3=83, em seguida as quantidadedm 20+38=128,
ocomandopedd Quant o ani mairse sag anpdrasi8soAdsat olraturso
da subtracdo com a nocéo de comparar, fazend83246 chegando a letra C.

Para o distrator da letra A, 211, a possibilidade de erro foi cdetlevando
como hipGtese wp os estudantes entenderiam quexpressad a maiss gni fi cari
realizar a soma dos valores totais, ou seja primeiro 0 mesmos somariam a quantidade de
animais de Juliano, 55+25+3=83, em seguida de Antdnio, 90+38=128, fazendo
128+83=211ndicandoque @& estudante provavelmente ndo conseguiram interpretar
um problema envolvendo com a subtracdo envolvendo a ideia de comparagéo, sendo que
esse estudante consegue realizar as operacgdes aritméticas, porém teria dificuldade na

interpretacao do problema.
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O gryo que marcou a letra Brovavelmentéeveo mesmaaciocinio do grupo
da letra Aporém cometeram erros ao finalizar a soma, provavelmente atribuindo na soma
128+83, o valor de 10 nas unidades, ou seja, fizeram 8+3rbH8e caso apresentam
problemas em relacdo ao conhecimento de resultados simples envolvendo a soma de
naturais, o grupo que marcou a letra D, representam os estudantes que atribuiram como
val or de fAa maiso o n¥wmer o icevalorque aparech os de
no enunciado do item, nesse caso provavelmente ndo conseguiram reconhecer as
operacdes que estariam envolvidas para a resolucéo do item.
Observase ndigura25a analise em relacdo a TCT e TRI do item.
Figura25: TCT/TRI do item 19

ANALISE DA QUESTAO-19

~

Curvas de Caracteristica do ltem

25% -

23,1% ® Series 1: 0,16
\ Ve

TCT

Fonte:DAM/SEMED-Manaus (2021).
Pelafigura25temsepelaTCT inicialmente que 44% dos estudantes marcaram

0 gabarito, o que representa um nimero menor que do aqueles que marcaram 0S
distratores, no 56%, partindo desses dados ¢ feita em seguida a andlise da TRI, pois
a TCT indica que provavelmente a habilidade do item fidifigil para a rede dos
estudantes da EJA, observando as curvas de parametro da TRI é possivel identificar que
o distrator A éve um grande destaque, chamando a atencéo de 15,7% do grupo acima do
proficiente, ou seja, 0 grupo dos estudantes que conheciam a habilidade exigida pela
prova, chama a atencédo também o fato de que esse distrator superou o gabarito no grupo
meédio, sendowp 37,6% dos estudantes desse grupo marcaram essa opgao contra 29,1%

dos que marcaram o gabarito, dentro do grupo abaixo do proficiente 0 mesmo distrator
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chamou muito a atencéo, representando 35,7% dos estudantes, ou seja, um grande namero
de estudantes gvavelmente entenderam o problema como um item de adicdo de
nameros naturais, realizando a soma de todos os valores, um forte indicio de dificuldade
em resolucéo de problemas envolvendo a subtracédo no contexto da comparacéo, o que é
reforcado por 23,1% dgrupo médio que marcou a letra B, qu#éiaa o raciocinio
semelhante &tra A, onde o erro ocorre dentro do algoritmo, a curva caracteristica do
item apresentae deslocada a direita do eixo de proficiéncia indicando que o item ficou

no campo do nivebificil, somente uma parte do grupo do acima do proficiente
provavelmenteconseguiu realmente entender e resolver o problema, para equipe de
elaboracao fica a atencdo em relagcédo ao distrator que trabalha com a soma de todos os
valores, para a rede os estugarda EJA precisam de mais atencéo em relagcdo ao campo
da resolucéo de problemas.

Pela analise desse primeiro item é possivel verificar que os estudantes da rede
que formam a 32fase apresentam dificuldaatasrelacdo anterpretacdo do prédma
nN«o reconhecendo expr es s eacabans rmmamcanddiazopcéva i S 0
gue esta mais proxima dea realidade, no caso do item, 0 groperou a opcao que
apresentava a soma de todos os valores do enunciado, sem andlise de expressoes.

Essa dificuldade em interpretar problemas de Matemética pode estar relacionada
ao fato de que muitos estudantes Haseainda apresentam leitura silabad&ue pode
dificultar no momento de interpretar os problemas, sendo muitas necedstuisgor
parte dos professores durante a realizacdo da ADE, conforme observado pelo
pesquisador, logo essa dificuldade se junta com 0s conectivos que remetem a comparacao
como fia mai so0 e poditcoremgeatacaa & hahiliBade, @ quanh t a d o
esse tipo de problema como uma sentenca em nivel cognitivo alto para esse grupo de
estudantes.

A segui temse o item 20 néigura 26
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Figura26: Item 2022ADE-32FaseEJA-2021

20. A tarifa de taxi € composta principalmente por dois componentes, a bandeirada e a
distancia percorrida.

Preco da corrida = bandeirada + distancia percorrida x valor em reais

Abandeirada em Manaus custa R$ 4,00. Sabendo que T é a quantidade de quildometros
rodados e o valor de cada quildbmetro € R$1,00. Qual a equagdo que modela o
problema?

(A) C=4T + R$ 0,50

(B)C=R$4,00+T

(C) C=R$ 4,00 +4T

(D) C=4T +R$ 1,00

(EJAMA3202ADE21SMAQO)

Fonte:DAM/SEMED-Manaus

No itemdafigura26 temseum problema envolvendo a identificar a equacao que
modela um problema envolvendo adicao, subtracéo, multiplicacdo ou divisdo, no caso do
item temos um problema envolvendo adicdo e multiplicacdo, solicita a equacdo em
relagéo a preco darrida=bandeirada+distancia percorrida x valor em reais, no caso
a bandeirada custa#,é quantidade e quildmetros rodados e cada quildmetro é cobrado
1, entdo temo€=4+Tx1logo C=4+T, no caso o gabaritosa a letra A, na letra D, tem
seo grupo de estliantes que atribuiu o valor de R$ 1,00 diretamente ao valor que se refere
acs quildmetros rodados T, ou seja, T=1, compondo diretamente e associando a mesma
variavel T ao nimero 4 gue representa a bandeirada, nesse caso atribui ao valor final o
produto dabandeirada pelos quildmetros rodados somados com 1, que é o valor cobrado
por quildmetro.

Para o gupo que marcou a letra Chnié&se os estudantes guprovavelmente,
atribuiramo valor de R$ 4,00 tanto para o valor da bandeirada quanto parduto que
se refere ao valor do quildmetro, nesse caso, atribuindo 4 também pelo total de
quildmetros rodados, ndo conseguindo verificar que o valor cobrado por quildometro é R$
1,00.

Por ultimo temos o grupo que marcou a letra A, que per@nte atribuiram o
valor de R$ 0,50 a parte que se refere ao total de quildmetros percorridos eesrvalor
quildmetrosou seja, viu como sendo duas partes e dividiu o valor de R$ 1,00 para essas
duas partes que encontrou no problema, compondo corrééa@meenas o valor da

bandeiradaa segui a analise TCT/TRI do item 20figaura27.
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Figura27. TCT/TRI do item 20
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Fonte DAM/SEMED-Manaus

Pela andlise daCT/TRI da figura 27 podese perceber ques estudaes

apresentaram muitdificuldade no item, apenas 3,5% do grupo acima do proficiente

conseguiram desenvolveritem, reforcado por 9,7% do grupo médio conseguiu chegar

a resposta do item, do grupo abaixo 18,1% dos estudantes marcaram a resposta correta,

nesse caso temos que o grupo abaixo teve indice de acerto maior que o grupo médio e o

grupo

aci

ma ,

O que 1indica

uma

probabilidade

Observase pela TCT/TRtue 41,7% do grupo acima marcaram o distrator B, ou

seja, interpretaramug a equagao que representa o problema era a soma do valor da

bandeirada mais T, obsersa também que 41,2% do grupo médio marcaram o distrator

B, indicando que o estudantes ndo conseguiram interpretar o problema, fazendo uma troca

entre as variaveis dagblema, em comparacdo com o gabarito o grupo médio também

teve indice menor que todos os distratores, sedeoncluir que o item gerou muita

davida entre todos os grupos, sendo que o gabarito ficou com indices menores que 0s

distratores de modo em gerpkla analise da curva caracteristica persebgue apenas

uma pequena porcentagem do grupo acima teve chance de responder ao item
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Verifica-se pela analise que o eixo algebra ainda apresenta um grau de dificuldade
muito alta para o publico consideragmis no item o que se verifica é que mesmo a
equacao estando presente no item e o estudante tendo que alocar cada termo em relagcao
a equacao, ficou evidente que esse estudante ndo recordssesuelementos que
constituem essa equacéo, nao conseguinddfidar esses fatores presentes no problema
e posteriormente relaciofdds com a equacdo dada, sendo que essa dificuldade ficou
evidente em todos os grupos analisados, &mganalisar esse item cabe uma reflexéo se
o grau de dificuldade ficou em evideagielo formato de elaboracdo do item ou se como
as curvas apontam a algebra ainda se faz um campo muito distante do grupo pesquisado.

A seguir ndigura28o item 2.

Figura28: Item 2322ADE-32FaseEJA-2021

23. Observe as figuras.

A A2 A (2
BN NN

4 3 2 1
Qual delas representa a fragao equivalente a % ?
(A) 1
(B) 2
(C)3
(D)4

(EJAMAZ2IZADE 2 1SMADH)

Fonte:DAM/SEMED-Manaus

A habilidade proposta no item se refere a reconhecer fragbes equivalentes, nesse
item o estudante deve observar que o circulo nimero 1 esta dividido em 8 partes, das
guais 2 estao pintadas, logo numerador 2 e denominador 8, logo 2(8itéM trabalha
com as ideias de reconhecer as fracdes equivalentes através de representacdes com
Figuras geométricas, no caso do gabarito letra A.

O distrator D nesse caso pode ter ocorrido a associacad @rtoen o niumero 4
da figura sem fazer a verificacdo entre as partesfidmra parao distrator B e C
provavelmente ndo houwe identificacdcente a equivaléncia em relacdo a 1/4, na B
temos a fracdo 5/8 na letra C temos 6/8, ou seja, sao fragcdes que ndo apresentam

nenhuma equival&ml com o comanda sguir temse a analise do item 2&figura29.
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Figura29: TCT/TRI do item 23

ANALISE DA QUESTAO-23

. 1 4 .
Curvas de Caracteristica do Item

20%

Probabilic

e —

12,2%
\ . 12,1%

TCT B

Fonte: DAM/SEMED-Manaus
Analisando aTCT/TRI da figura 29 percebese que apesar de 50% do grupo

acima terem acertado do item, o grupo para qual € destinada a avajiagiomédio,
representa 28,7% dos que acertaram o gabarito, superado pdo4viésmo grupgue
marcaram o distrator D, ou seja, o grupo médio marcou mais o distrator que o gabarito,
serdo que a letra D também chamou atencao do grupo acima, representando 31,9% dos
gue marcaram esse distrator, a letra D também chamou atencdo do grupo abaixo,
representando 37,6% dos que marcaram essa alternativa

O distrator D é o numero 4, paudo ter ocorrido uma associagdo entre o
denominador do comando com a alternativa, porém, nessa hipotesse@oddisar que
provavelmente esses grupos nao tmlaahabilidade de reconhecimento de equivaléncia
consolidada, o que pode explicar o fato de qudistrator D tenham chamadwis a
atencao dos 3 grupos.

A curva caracteristica do item apresenta grande deslocamento a direita, 0 que
indica que apenas uma parte do grupo acima teve chance de resolver essziftean
se que o conjuntdos ndimeros racionais, nesse caso apresentado como habilidade de
reconhecimento de fracdes equivalemeelouse como um contexto muito distante do
grupo pesquisado, pois como se analisa mesmo para 0 grupo que é acima do proficiente

ficou clara a duvidaendo em vista 0 nimero de estudante do grupo acima que marcaram
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a letraB e o grande numero de estudantes do grupo médio que marcaram a letra B, logo
fica claro que o reconhecimento de fragbes equivalente ficou como uma habilidade ainda
desconhecida patan grande nimero de estudantes do grupo pesquisado
A seguir o item 24 nkigura30.
Figura30: Item 2422ADE-32FaseEJA-2021

24, | eiaaplaca.

B
1

Manaus a 500 km m

-
—r— L —

— oY v vV ¥

Mariano pretende chegar ao seu destino em 4h, percorrendo a mesma distancia em
cada hora do percurso, quantos quildémetros ele devera percorrer a cada hora?

(A) 500

(B) 250

(C)125

(D) 100

(EJAMAI242ADE21SMAD)

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
A habilidade proposta no iteda figura 30 é resolve problemas com numeros

naturais envolvendo a divisdo exata, nesse caso do gabarito que €@ letdeo
estudante elve observar que no problelfise percorra me s ma di st ©nci a
nesse caso o mesmo deve dividir a quantidade de quildbmetrod poras, logo
500/4=125, a resolucao do item envolve uma divisdo exata

Na letra A, provavelmente ocorre interpretagiuivocada dgroblema, ndo
identificandoo enunciado que exigia uma divisdo, marcando apenas o valor que aparece
na placa,ou seja, ele provavelmente interpret®ique a distancia da placa seria a
distancia percorrida a cada hora.

Na letra B tem o grupo que provavelmente entendeu que o resultado de 500km
deveria ser dividido por 2, ou dividiu erroneamente 5002heontrou o resultou 250,
entendendo que 250x4=500 km, por fim na letra D provavelmente foi realizada a divisdo
500/4 e encontrando camesposta 100, ocorrendo enm algoritmo da divisdo ou pode
ter havido marcacédo por aproximagaade foi interpretadgue 100x4 € um numero

proximo ou igual a 500 seguir a analise do item 24kigura3l.
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Figura31l: TCT/TRI do item 24

ANALISE DA QUESTAO-24

s N A
Curvas de Caracteristica do Item

Ace rto do

Probabilidade de

TCT

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
Pela andlise da TCT/TRI digura31, podese perceber que o grupgédio ficou

em duvida emrelacdo a todos os distratogsis, apesar o gabarito ser a letra C {sen
um grande numero de estudantiesgrupo médiajue marcou a letra Ajum total de
28,1%, ou sejap distratorchamou mais atencdo que o préprio gabaptmje ser
percebidoque a letra B chamou atencado tanto quanto o gabarito, ambas ficaram com
24,6% de marcacdes pelo grupo médeguinda analis€2,8% marcaram a letra D, ou
seja pelaobservacaala curva podese inferir que o grupo médio ficou com duviela
relacéo ao item.

Analisando os dados obsefs@a que o grupo médio ficou com davida em todos
os distratores, 0 que se evidencia atraves dos percentuais que estao proximos em relacéo
ao gabarito, nesse caso padeinferir que esses estudamtainda apresentam uma
dificuldade muito grande em relagé@o ao algoritmo da diygd® contextualizado atraves
de um problema aumentou o grau de dificuldade desse estudante que como citado
anteriormente ainda pode apresentar leitura silabada, ressglta a prova € voltada em
sua maior parte para o grupo médio da rqumjese concluir que os problemas
envolvendo divisdo apresenta um grau muito alto de dificuldade para esseug petos

dados apresentados evidencia uma dificuldade em relacdoapessgao.
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A seguir o item 27 nkigura32.
Figura32: Item 2722ADE-32FaseEJA-2021

27. Analise a sentenca.

Qual o resultado da subtragéo?
(A) 2.011
(B) 2.989
(C) 1.981
(D) 1.989

(EJAMAZZTZADEZ1SMAD)

Fonte:DAM/SEMED-Manaus

A habilidade proposta no item se refere a realizar célculos com subtracéo
envolvendo a ideide reagrupamento,gabarito é a letra D, com 49%)de oestudante
deve observar que se trata de uma subtracdo com reserva, ou seja, devera realizar
reagrupamento para dezenas e para as unidades de acordbgrom3s

Figura33: Resolucao do item 27
4 43

348

(5113}

5.463
-3.474

1989

Fonte:a pesquisa, 2022.

O distrator que mais chamou a atencéo foi a letra A, com 21,8%, nesse caso 0
estudante que marcou a letra grovavelmentendo conseguiu identificar os
reagrupamentgsealizando no sentidoontrario nas unidades e nas dezet®wscordo

com afigura34.
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Figura34: Hipotese da letra A

tt
5.463

-3.474
2011

Fonte:a pesquisa, 2022.

Na letra B,de acordo com figura35, com 18,9% terRseo grupo que conseguiu
identificar os regrupamentos nas unidades, nas dezenas e nas centenas, mas nao
conseguu identificar nas unidades dalhar.

Figura35: Hipdtese da letra B

@ @@
3 @

©®
= (5463
-3.474
2989

Fonte:a pesquisa, 2022.

Na letra Cde acordo com &igura36, com 10,3 %ém-se 0 grupo que realizou
0S reagrupamentos apenas a partir das dezenas, fazendo a subtracdo em sentido contrario
nas unidades.

Figura36: Hipotese da letra C

@ @
®w®

5.463 A
-3.474

1981

Fonte:a pesquisa, 2022.

A seguir ndigura37, temos analise do item 27.
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Figura37: TCT/TRI do item 27

ANALISE DA QUESTAQ-27

'8 N i 3
Curvas de Caracteristica do Item

% ro de

.

y
babilidade de A

[\

~

()%

Bj,
./~
LrI N

2w

—
S
3
X

F

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
De acordo com &igura37, a andlise TCT/TRI do item 27 traz a informacéo de

gueapenas 39,7% do grupo médio marcou a alternativa ca@iétagdesse grupo marcou

o distrator A €9,3% marcaram os distratores B e C, ou, sajaaior parte dos estudantes

do grupo médio marcaram mais os distratores do que o gabarito, indicarulgrgpe

possli dificuldades enrelacdo asubtracdes que envolvamideiade reagrupamentos,

nesse cas@odese inferir que os estudantes apresentam dificuldades em operacdes
envolvendo reagrupamento, ou seja, 0 estudante apresenta problemas no que tange ao
reconhecimento do sistema de numeracdo decimal, envolvendo paaimional e
reconhecimento de ordens e casas.

Pela analise do iteré possivel verificar que o estudante da 32 fase apresenta
dificuldades em relacao aos processos envolvendo reagrupamento sobre classes e ordens,
verifica-se pela subtracdo faiem ordem inversau seja, esses estudantes sabem que
devem realizar processos de reagrupamento, porém alguns grupos ainda ndo conseguiram
consolidar esses processos, dai surgem esses indices em distratores que apresentam a
subtracdo feitana ordem invesa, com isso podee verificar que esses estudantes

precisam ainda de um reforco manms algoritmos de subtracao.
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A seguir o item 31 nkigura38.
Figura38: Item 3:22ADE-32FaseEJA-2021

31. Observe a imagem.

Casarao histérico, no Centro de Manaus

|Disponivel e htp/ Awnceme /d0Pm. Acesso em: 30 jul 2021)

Qual o sdlido geométrico que da forma ao casarao?
(A) Cilindro

(B) Piramide

(C) Paralelepipedo

(D) Cubo

(EJAMAI312ADEZ1SMAO)

Fonte DAM/SEMED-Manaus
A habilidade proposta pelo iteda figura 38 € reconhecefiguras geométricas

espaciais atraves de objetos do mundo fisico, nesse caso o gabarito € didgtra3D,

com 30,86% de acertos, o estudante deve observar que o prédio, no czEsTa0
histérico do centro de Manaus, apresenta o formato de um paralelepipedo retangulo
(figura 39, o que também pode ser observado pelo tamanho e quantidades de janelas do
mesmo.

Figura39: Demonstracéo da letra C

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
O distrator que mais chamou a atencéo depois do gabarito foi a l&égar®40,

com 31,186. O estudante que marcou a letr@fvavelmenteonfundiu paralelepipedo

retangulocom o cubo, nesse caso associaram o casdigorade um cubo, tendo em
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vista que o gbo tem todas as arestas iguais, 0 que éamum de ocorrezsse erreendo

em vista que para o estudante que esta em processo de letramento matematico, confundir
cubo om paralelepipedo pode ocorneaya diferenciaos dois solidos se requer um rigor

de analise geométrica maior, no qual o estudante ja tenha uma base envolvendo esses
conceitos de geometria espagjalconsolidadas.

Figura40: Demonstracdo da letra D

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
Na letra A figura4l, com 10,29% terse 0 grupo que associou o formato do

casardao com a forma de um cilindroeguum corpo que apresenta como loasieculo,

ou seja, provavelmente esse estudante apresenta dificuldade em reconfhigoessas

planas que formam a base do sélisse erro é preocupante quando se fala de um campo
inicial envolvendo o reconhecimenpmis o0 estudante que marcou esse distrator nao
reconheceudiguras planassendo a@asedo cilindro, um circulo, enquanto que a do
paralelepipedo é um retangulo, logo esse estudante merece uma atencdo maior por parte
do professor em relagcéo ao ensino da geometria.

Figura4l: Demonstracédo da letra A

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
Na letraB, figura 42, com, 18,9 temse 0 estudante que confundiu o formato

do casardo com o de uma piramide que apresenta faces triangulares, a hipotese seria em

relacdo a pmpectiva da imagem apresentada, nesse caso 0 estudanie umha
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associacdo em relacagarte decima da figura em destaque, onde o mesmo apresentou
problemas em relacéo a identificagédo por perspectivas, atribuindo ao suporte uma imagem
proxima de uma piramide.

Figurad42: Demonstracédo da letra B

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
A seguir ndigura43, temse a andlise do item 31.
Figura43:Analise do Item 31

ANALISE DA QUESTAO-31

d " ' ~ ~ Y
Curvas de Caracteristica do Item
54‘ 3%
E
£ @ 0.6
3 25,6% =
2 — 26,3% E:
20 ) , 3 04
19.2% m\ 2
19,2% -
10 : 14% 10,3% 0.2
4,3%
G._ABA G.MEDI C.ACIM -25 o
Grupos Proficiéncia
A - B C D
o v . »
4 N
TCT A B ( D
. v

Fonte:DAM/SEMED-Manaus.
Podese perceber que o indice discriminacdo doein € altpisso indica que o

mesmo conseguiu discriminas grupos, abaixo, médio e aciparém percebese uma
grande dificuldade em relac&o a resolucéo do item, tendo em vista que configuna a
43 temse que 39,5% dos estudantes do grupo médio raancamais o distrator que o
gabaritocuja porcentagem de acerto foi de 26,3%, logo {sedgerceber que a confusdo

entre cubo e paralelepipedo € presente nessa fase inicial da EJA, chama atencéo o fato de



116

31% dos estudantes do grupo acima também terem mavadidtrator Co que reforca
a ideia que um trabalho maior dentro da area da geometria espacial.

Verifica-se através da analise do item que o campo do reconhecimento das
figuras espaciais ndo foram conceitos consolidados para o publicéada Bois um
grande numero de estudante associou o formato do prédio a um cilindro, o que mostra
que ndo houve reconhecimento da figura base que forma o sélido, pois tendo em vista
que o item traz um prédio do centro de Mana&asperavae que o item fasse em um
nivel facil para o publico, no entanto quando esse publico marca cilindro, de maneira
implicitatemse o reconhecimento do circulo como base para um prédio em formato de
paralelepipeddogo podese concluir que os estudantes desse grupo apmeséacunas
em relacdo ao ensino da geomettanto a geometria plana com reconhecimento de
figuras basicas, quanto da geometria espacial.

Com base na analise dos itens teve inicio a elaboracédo da primeira oficina
voltada para os professs da 32 fase da EJA, que é formada pelo curriculo equivalente
ao 4% 5° ano dd&nsino Fundament@lorém esse curriculo é formado por uma mescla
entre as habilidades das duas séries, contando com as principais habilidades que
compdem os dois segmentagyroposta da formacdao € levar para os docentes da 32 fase
os resultados, explorando ndo apenas o gapan&s os distratores expondo aos
professores cada resultado obtido através da analise do&#@sas.analises sao feitas de
acordo com as curvas,orme mostra éigura44.

Figura44: Curvas do item 20 pela TRtem de Algebra

Curvas de Caracteristica do Item Curvas de Informacgdo do ltem

Probabilidade de Acerto do Item
>4
Informacio do Item

2.3 o 2.5 -2.5 ] 2.5
Proficiéncia Proficiéncia

Fonte:DAM/SEMED-Manaus
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Observase que uma curyaaracteristicalafigura44 quesera razoavel quando
um individuo que possui um révelevado de conhecimento de uma habilidade no caso a
relacdo algébrica exigida, tera uma probabilidade mais elevadadksaartar o item,
essa situacao é graficamente representada pela Curva de Caracteristica do Item (CCI) e
expressa tudo o que BRI pode descobrir sobre o iteporém nesse caso essa
probabilicade s6 comeca a elevar a cundireita do eixo da proficiéncia, alcangcando o
apice acima de 2,5 indicando que os estudantes do grupo abaixo e do grupo médio tiveram
um baixo indice de probalibhde de acerto do item em relacdo a habilidade, pela curva
de informacé&o do item percebe o deslocamento da curva a direita indicando que o item
ficou em um nivel dificil para os estudantes, por essas analises esse item ganhou um olhar
maior pr parte @ pesquisador qudiferente dos demais indicou um nivel de dificuldade
muito alto, levantando questdes como sera que essa dificuldade € oriunda apenas do nivel
escolar desses estudantes ou a falta de formacao do professor da 3%fase que nesse caso
nao é esgcialista e sinformado em Pedagogde ter influenciado nesses resultados?

Com base nessas reflexfes a segunda formacao serd em torno do componente
Algebra abrangendo as habilidades da matriz curricular que possui as habilidades desse
eixo, com elaboracdo de uma apostila com as habilidades e transpor essas habilidades de
maneira acessivel aos docentes da 32 fase, par@lgsi@ossam trabalhar essas
habilidades em sala de aula.

6.2 AS OFICINAS FORMATIVASCOM OSPROFESSORE®A 32FASEEJA

A formacdao teve inicio com uma reuni@o que ocorreu no dia 08 de fevereiro de
2022 entre o pesquisador Bruno Thayguara de Oliveira Ribeiro e a Chefe da Geréncia da
Educacdo de Jovens e AdultesGEJASEMED, Alina Binda Nasciméo, e a
Coordenadora da EJA da DDZ Leste Il, Rosangela Pinheiro Cunha, na reunido foi
exposto os objetivos da pesquisa e o projetopgetendiarabalhar as metodologias do
ensino da Matemética em relagédo aos itens que teriam como resultados estasisticos
niveis dificil e muito dificil pela TC/TRI, a mesma d&o junto com a gerente marcou
as duas formacodes para os dias 18 de marco e 29 de abril, de acord&igona4b,
ficando certo de que na primeira oficina seriam trabalhados todos os itens com a

especificacdo citada em relacdo aos niveis.
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Figura45: Organizagdo das Oficinas

Oficinas Data Numero de Horas
Participantes
Trabalhando os resultados da ADE 18/03/2022 09 3
Pensamento Algébrico 29/04/2022 08 3
Trabalhando as Fracdes 31/05/2022 08 3
Questiondrio Socioecondmico-online 18/03 a 30/05 09 |
Entrevistas-online 18/03 a 30/05 09 1
Fonte:a pesquisa2022.

6.2.1 PRIMEIRAOFICINA-i TRABALHANDO OS RESULTADOS DA

A primeira oficina foi organizada e realdgano dia 18 dmargode 2022, na sede
da Zona de Divisao Distrital (DDZ) Leste I, com carga horéaria de duas horas, a mesma
foi planejada com base nos resultados da 22 ADE tis& da EJA de 2021, a mesma
teve apoio da DAM (Divisdo de Avaliacdo e Mom#mento), GEJA (Geréncia da
Educacgéo de Jovens e Adultos) e da Coordenacgédo da DDZ Leste 2, com divulgagéo prévia
para os professores que compdem a mesma.

Do total estimado d@9 professorescompareceram 774 dos professored
professores)que foram muito receptivosdicina. No primeiro momento houve uma
explanacédo dos motig que levaram a realizacao diaina, seguido de uma apresentacéo
do projeto de pesquiske mestradoem seguidaamecou a apresentacdo dos resultados
a mesma coou com momentos que intercalam o material em apresentacédo e uso de
metodologias e recursos concretos que podem ser utilizados nos planejamentos docentes
futuros destes professores na Efl§ura46).

Figura46. Apresentacao dos ite da ADE/EJA2021
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A oficina comecou com a apresentacao dos itens que segundo a TQUARI
apresentaram nivel dificil para os participantes da avali&giiam apresentados os itens
mostrando os indices de acert@reo, dentro dessa andlise foi explorada as diversas
possibilidades em relac@e hipéteses de cadéastrator.

Observase ndigura47 o item 19 com seus percentuais.

Figura47. Apresentacédo do item com indices da TCT

Fazendo o Raio-x da ADE-2021

19. Os amigos Juliano e Antonio resgatam animais em condigao de abandono, nas ruas

de Manaus, Essa semana, Juliano resgatou 55 gatos, 25 céezinhos e 3 passaros e TCT
Antdnio resgatou 90 gatos e 38 caezinhos. Quantos animais a mais Antonio resgatou? A) 29,1%
(A)211
(3)210 B) 16,1%
(C)45 C) 44%
(D)38

D) 10,8%

(EJAMA3192ADE21SMAQ)

EIXO: NUMEROS .
HABILIDADE: PROBLEMAS DE SUBTRAGAO COM A IDEIA DE COMPARAR

Fonte:Semed/DAM.
A proposta da primeiraficina foi trazer os resultados da 12 ADE de 2021

mostrando cada item e sua habilidade, assim com os percentuais de cada alternativa e as
hipoteses derro, possibilitandcao professor que o mesrpodesse ver a importancia de
analisar os resultados ndo apenas em funcdo do gabarito, mas verificando os erros
cometidos nos diversos distratores.

Nesse primeiro item os professoresivéri car am que @ Ppairtdamul ¢
dos fatores de ca@a enerro de interpretacdo, mas também veaaifen que alguns grupos
conseguiramrealizar os célculos, mas possuem ainda problemas com relacdo a
interpretacdo. Esse momento foi importante porque os professores comecgaram a perceber
a importancia da anadésdesse erro.

A segui o item 23 néigura48.
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Figura48: Item 23 Reconhecer Fra¢des Equivalentes

Fazendo o Raio-x da ADE-2021

23. Observe as figuras. TCT

B) 14,2%

SO, 3 104%
2 1

D) 38,9%
4 3 ) :

Qual delas representa a fragao equivalente a % ?
(A1
(B)2
()3
(D) 4
(EJAMA3232ADE21SMAQ)

EIXO: NUMEROS _
HABILIDADE: RECONHECER FRACOES EQUIVALENTES

Fonte:Semed/DAM
No segundo momentdoi apresentado o item 232 acordo com &gura 48
referentea reconhecer fracdes equivalentes, o0 mesmo foi apresentado e questionado
respeito dos seus distratores, principalmente em relacdo a letra D, onde os estudantes
apenas fizeram associacdo entre o numefgdeae o denominador no comando, apds
mostrar os reultados gesquisadoapresentou umaroposta conmaterial concreto para
o trabalho com fragbes equivalentggyra49).
Figura49: Proposta de Material Concreto para Fracdes Equivalentes

) [1][2] 3] [4] [5] [e] [7] ['8] FicHas be
.... E@@@FRAQAO
HEEE

HEEEN
HEEEN
EMBORRACHADO

SO ., O

| |

A propostafigura49) consiste no estudante reconhecer uma fragao equivalente

FRACOES EQUIVALENTES

Fonte a pesquisa, 2022

por meio do uso de material concreto, no tabulerduas divisbes uma para 4 pegas e
outra para 16 pecas menores de emborrachado e fichas para montar as fracdes

equivalentes, fimeiramente o professor monta o tabuleiro e pée uma peca, pedindo ao
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estudante que escreva usando as pecas menores a representacdo da fracdo que esta
representadacomo mostra &gura50.

Figura50: Atividade com tabuleiro de Fgées Equivalentes

FRAGCOES EQUIVALENTES

mo.OD

|

Fonte a pesquisa, 2022.
Em seguida o professor deve retirar o emborrachado maior e solicitar que o

estudante usando as pecas menores vernifiquel € a fracdo representada dentro do
espaco da peca menor, usando ouilvesd@b agora, nesse momento o estudante estara
verificando de forma concreta que as fracées equivalentes sdo aquelas que representam a
mesma parte do todmnforme digura51.

Figura51: Atividade com tabuleiro de Fragd Equivalentes

FRACOES EQUIVALENTES

—J

Fonte a pesquisa, 2022.

A ideia é que o professor possa explomartabuleiro as ideias de numerador,
denominador, fragdes equivalentes e aumentar odwivetlida que ele aumenta o espago
o tabuleiro sera dividido, pporcionando ao estudante que o mesxpore essas ideias,
para §so durante a oficina o pesquisadamvidou os docentes a fazerem uso do material,
mostrando como construir e de que forma usar, os professores comegasamoa

materialdurante a oficinafazendo as perguntas em relagcdo ao useemoelaborar
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atividades com o mesmo ou adajat@ outros formatos como circulos e retangutoso
mostra digura52.

Figura52: Apresentacéo da Atividade de Fracdes

Fonte a pesqisa, 2022.

Através da observacdeita durante a realizacdo da atividade da figura 52
pesquisador percebeueos professoregostaram da atividadmis, a mesma apresenta
a possibilidade de trabalhar de maneira concreta as fragfes egematenque é uma
vantagem quando se tem um publico formado por idosos quenpagdeesentar
dificuldades em reconhecer determinados assuntos apenas com a nocaa intuitiva

Em seguida a oficina se voltou para a analise do iteffigi¢a53) que tabalha
divisdo de numerosaturais, nesse item foi explorado os diversos distratores que vao
desdeada hipétese onde @studante marcou o valor da placa até acerelgueo mesmo
marcou um resultado em funcdo do ndo reconhecimento das multiplicac6esdasvolv

no problema.
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Figurab53: Iltem 24 Divisdo exata com numeros naturais

Fazendo o Raio-x da ADE-2021

24.Leiaaplaca.

R

Manaus a 500 km
1

N

v — -{4—- vy

Mariano pretende chegar ao seu destino em 4h, percorrendo a mesma distancia em
cada hora do percurso, quantos quildmetros ele devera percorrera cada hora?

(A)500
(B)250
(€}125
(D)100

EIXO: NUMEROS

<X

s

~

(EJAMA3Z42ADEZ1SMAQ)

HABILIDADE: PROBLEMAS DE DIVISAO EXATA

Fonte a pesquisa, 2022.

TCT

A) 231%
B) 20,4%
C) 40,9%
D) 15,6%

Uma das dificuldades apontadas no itlanfigura53, segundo os professorés

a dificuldade que os estudantes possuem em relacdo a multiplicacdo e a divisdo, que

muitas veze®s estudantesdo conseguem realizar os algoritmos que famraa duas

operagles, para ajudar os professores nesse sentmksquisado props como

metodologia 0 uso deutras formas de realizar a multiplicagdo, usando como recurso a

literatura matematica, nesse caso a proposta atnayeésdo livro do autor Oscar Guelli,

fiMeu avl, um escriltede acordo com figura54.

Figura54: Capa do Livro, Mu avd, um escriba

MEVAYD,

UM ESCHIBA
~ 3B

Fonte GUELLI, 1994.
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O pesquisadopropds como ferramenta para resolucdo de problemasso de
quadrocom os resultados mentaissando dobro de nimeros e a soma dos resultados, de
acordo com Guelli (1994)epresentasio nafigura55, para multiplicar 25x15 o estudante
pode recorrer a uma tabelanc resultados envolvendo dobro.

Figura55. Método de multiplicacdo

1 15
2 30
4 60
8 120
16 240
32 480

Fonte GUELLI, 1994.
Em seguida, em funcdo da decomposicao de 2Stunlante deve procurar na

primeira coluna da tabela os nUmeros que somados tém como resuligdac®sdo com

afigura56.
Figura56. Método de multiplicacéo

= G
2 30
4 60
e @
- |16 @
32 480

Fonte GUELLI, 1994.
Nesse cas(figura56) o resultado sera soma dos niameros da primeira coluna

(1+8+16=25)encontramos a decomposicao equivalente p&% achar o resultado basta
somar a coluna da direita (15+120+240=3Bhjscando os resultados correspondentes
usando as ideias de dobro dicdo o estudante podera realizar calculos maiores
envolvendo a multiplicacdo, todo o passo a passo foi apresentado aos docentes da
formacgao que estavam de posse de uma folha com a tabela e foram acompanhando no
quadro o desenvolvimento da atividade.

O item20 trabalha com a noc¢ao de relacionar um problema a uma equacéao que o

modela, foum dos um dos niedebatidos pelos professores glegaram que o contetdo
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de Algebra é um dos mais desafiadores, tendo em vista o perfil do publico,sgué po
muitos idososOsprofessores questionaram sobre as habilidades de Algebra
Conformefigura 57.

Figura57: Item 20Reconhecer a equacéo que modela um problema

Fazendo o Raio-x da ADE-2021

20. Atarifa de taxi & composta principalmente por dois componentes, a bandeirada e a
distancia percorrida.

TCT

Preco da corrida = bandeirada + distancia percorrida x valor em reais

A) 9,6%
Abandeirada em Manaus custa R$ 4,00. Sabendo que T & a quantidade de quilometros o
rodados e o valor de cada quilémetro é R$1,00. Qual a equagdo que modela o B) 28754
problema? C) 20,5%
(A) C=4T + R$ 0,50 o
(B)C=R§ 4,00+ T D) 41,3%

(C) C =R$ 4,00 + 4T
(D) C = 4T +R$ 1,00

(EJAMA3202ADE21SMAO)

HABILIDADE: RECONHECER A EQUAGAO QUE MODELA UM PROBLEMA
Fonte:Semed/DAM

Durante a apresentacéo do itamplorando osesultados de acerto em relacéo
as alternativas, poeke percebeque os estudantes ficaram em duavida com relagcédo ao
item, principalmente com relacdo aos distratores C e D, sendo que o distrator D superou
o gabaito, para trabalhar o conteddmpesquisadousou no quadro exemplos simples e
orientou os professores que trouxessem situacdes do cotidiancelaaranar conmo
ambiente da Algebra, o seguinte exengdigura58 foi trabalhado na oficina.

Figura58. Modelo de problema envolvendo algebra.

Ex: Maria trabalha com venda de picolés a R$ 2,00 e sorvete a R$ 3,00. Monte uma

equagdo que dé o valor arrecadado por Maria em um dia de venda.

Fonte:a pesquisa, 2022.
Com uso do quadro pesquisadoorientou que as unidades de picolé poderiam
ser representadas ppre as unidades do sorvete @oe foi questionandoabre como
ficaria tal equacao, os professores comecaram a deduzir que seria a soma do valor da

unidade do picolé multiplicada por 2, ou s&g com o valor da unidade do sorvete
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multiplicada por 33.s.Logo o valor arrecadado em um dia se2i@, + 3.s,chamando
esse total d&, ficou a equagadaFigura59.
Figura59: Modelo de Equacao

T=2.p + 3.5

Fonte:a pesquisa, 2022.

A atividade parece simples no inicio, mas traz aos professores que ndo possuem
formacéo em Algebra uma pdsiidade de ensino, sendo gekesforam estimulados a
juntos com seus estudantes buscarem mais situacfes do cotidiano.

O item 31 traz a nocdo de reconhecer solidos geométricos atraves de uma
representacdo do cotidiano, para isso a ADE trafigurade umcasaracistorico do
centro de Manaysepresentado ragura60.

Figura60: Item 3tReconhecer sélidos geométricos

Fazendo o Raio-x da ADE-2021

31, Observe a imagem.

TCT

A) 10,29%
B) 15,71%
C) 30,86%
D) 31,14%

(A) Cilindro
(B) Piramide

(C) Paralelepipedo
(D) Cubo

EIXO: GEOMETRIA ) )
HABILIDADE: RECONHECER SOLIDOS GEOMETRICOS
Fonte:Semed/DAM.

O mais interessante desse itdfigura 60) e que chamou a atencams
professores foi que a letra A epBis teve indices que somados dao mais de 25% dos
estudantes que fizeram a prova, ou seja, esse grupo nao consegue recoigoeaquea
forma a base de um séligois na letraA temosum cilindro de base circulag na letra
B uma piramide que deve ter entrado na marcacdo em funcdo da positgorala
conforme analisado anteriormenp@ra desenvolver melhor a nogd®reconhecimento

de figuras espaciais, o formador propés uma atividade com tangram, onde atavés d
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guebra cabecas matematicos os estudantes seriam estimutadoshecer asiguras

geométricaplanas Observase 0 material n&igura61.

Figura61l: Tangram feito em emborrachado

Fonte:a pesquisa,@22.

O pesquisadolevou pronto um total de 15 tangracemo o dafigura61l para
distribuir entre os professores, o objetivo do mesmo era que todos pudessem entender
como trabalhar com esse material em sala de aula, usamaizdes de recomtimento
matematico, para isso langou na apresentagéo alguns desafios envolvendo quebra cabecas
com asfiguras planas mais conhecidas, dando um tempo par&lgsesalizassem os
desafios e sentissem as dificuldades, entendenh® aquela atividade poderajudar
dentro da area da Geometria.

Observase nafigura 62 uma atividade realizada com material construido
Tangram.

Figura62: Atividade com Tangram

Fonte a pesquisa, 2022
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A medida que a atividade faendo desenvolvidaos professores foram
verificando como cadfiguraplana poderia ser trabalhada como composi¢éo das outras,
e que através dos erros seria possivel ensinar essa base envolvendo as caracteristicas das
figuras geométricas planas, ao final todesaberam seus tangrans gesquisadoficou
de realizar o envio do material atravésetieail e whatsapp Ao final da oficina todos
estavam muito satisfeitos com os materiais que poderiam ser utilizados em sala de aula.
Para trabalhar as fragdequivalentesfoi realizada atividade conmmm tabuleiro,
onde os professores poderiam trabalhar com a equivaléncia de fragdes, usando o
emborrachado para compor o todo e assim monta as fracfes identificando as mesmas,
para isso gesquisadochamou os prfessores para mostrar como trabalhar a atividade
de maneira pratica como mostrigura63.

Figura63: Aplicacao da atividade pratica de Fracdes

Fonte:a pesquisa, 2022.

Durante a atividade dagura63 o pesquisadoexplicou como aplicar a atividade
em sala e pediu que os professores demonstrassem como famasma com seus
estudantesnesse momentopesquisadgpds um emborrachado no divisor dos quadrados
maiores, onde o toéidficariadividido em quatro partesseo | i ci t ou que a prof
representasse a fracéo, no caso 1/4, para surpr@es@iasadoa mesma colocou 4 no
numerador e ficou em davida sobre o denominador, acreditando se tratar de uma duvida
0 pesquisadoinsistiu que o numerador seria 1o@ s o0 , e a professora a

dWvida entre numerador e denominador o, da m

¥ Termo matematico usado para se referir a parte composta por toda extens&o de uma figura geométrica ou de um vadwétotal que s
dividido.
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representar a fracdo equivalente, mesmo com ajuda dos colegas, alguns professores que
estavam préximos apenas observaram, apenas 8ipendim da atividade, percebendo
que a professora néo estava sabendo 0 que era numerador e denompestprisador
foi explicando e indicou o0 que seria cadg nas duas fracdes, ficou claro nesse momento
gue a duvida em fracdes nao era apenas dosaestsgd mas reflexo da davida de alguns
professores.

A primeira pergunta do questiona@aplicado na primeira oficineeferese &
dificuldadesem relagcéo ao ensino da Mateméatica como modigai@a 64
Figura64: Vocé sente alguma dificuldade em ensinar Matematica na 32 fase da EJA? Se

sim especifique

Hsim mnio

Fonte:a pesquisa, 2022.
Podese perceber que 86% dos professores afirmam ter dificuldades no ensino

de Matematica, em seguida € questionad® docentesa respeito de que assuntos
causaram essa dificuldade, os resultados foram o seguinte, lembrando que os professores
poderiam indicar mais de um fatdsse fato esta relacionado aformacao dos professores
da 3%ase, que durante a oficina alegaram queasona dos conteddos propostos no
curriculo de Matematica €&t muito acima do publico que € a 32 fase, sendo que na
maioria das vezes esses professores precisam pesquisar determinados objetos do
conhecimentgara poder montar suas aulas, sendo que a imalas salas possuem
grande numero de idosos que precisam de um cuidado maior em relagéo a determinados
conteudos, além de muitos estudantes que ainda fazem a leitura silabada.

A seguir a pergunta 2 a respeito das causas de dificuldade imo e&las

Matematica ndigura65.
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Figura65: Causas de dificuldade no ensino da Matematica

Diversidade de idade

Alunos sem base

Fracties

Algebra

=]

0,5 1 1,5

=]

2,5 3 3,5

Fonte:a pesquisa, 2022.

Podese perceber pefigura65que os temas Fragdes e Algebra aparecem como
fator de dificuldade atado de questbes como idade e falta de base, interessante porque
se tratam de objetos do conhecimento dentro do campo da Matemética, tenssga,
contetdos especificogue estdoao lado de questbes sociais, sendo que um dos
professores &4 pbds como regpostafigura6b).

Figura66:. Resposta do participante P4

“Sim, digebra, mimeros racionais, porcentagem e fragdo, esses conteiidos me causa

dificuldade”

Fonte:a pesquisa, 2022.

Podese notar que esse professigyra 66) vé os numeros racionais e fracdes
como objetos do conhecimento que estao separadms)désa um problema com relacao
a formacéo iniciatlos professores formados @mdagogia, pois muitos acabam vendo
fracOes e racionais como objetos do conhecimento diferentes.

Percebese pela figura 65 que os professores ainda sentem aaesiiferentes
idades que compdem a EJA, pois a maior parte dessas salas sao formadas por um publico
muito diverso em idade, esse perfil acarreta uma dificuldade maior na transposi¢céao de
conteudos, pois o tempo de aprendizado de um adolescente nem senmpesréo de
um idoso, e cabe ao professor ensinar os dois publicos de maneira que eles consigam ter
uma aprendizagem significativa, mesmo levando em consideracdo que esses estudantes

possuem um conhecimento prévio, é necessario um alinhamento, princtpaioeamdo
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se fala em conteudos tdo especificos como as habilidades que formam o campo da
Algebra, e nesse caso o professor terd um desafio muito grande, tendo em vista que se a
sua formacdo ndo for em Matemética, terd que pesquisa o conteldo, verificar uma
metodologia propria para a fase e realizar essa transposicédo de maneira significativa.

A segundgerguntdeita no questionariaplicado & primeira oficinafofi Qu a i s
as dificuldades que vocé observa em sala de aula com relacdo ao apoeddzad
estudantes em relacadkatematic® o

A maioria das respostas cita a base matematica, incluindo questées envolvendo a
tabuada segundo o grupo de professores, observando as resphgtasa 6a

Figura67: Respatas dos participantes

P1:Subtragdo com reagrupamento

P2:Eles sentem dificuldade em entender o enunciado da questédo e nas operagdes basicas.
P3:Dificuldade em estudar a tabuada

Pé: Dificuldades de interpretagéo, calculos e operagées.

P7:dominio de pré-requisitos basicos do sistema de numeragao decimal.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Podese perceber que esse grupo de professhigerd 88) cita de maneira
contundente as operacdes basicas, atribuindo as mesmas a dificuldade em relagdo ao
ensino e aprendizagem do estudathd EJA, isso indica que esse grupo de estudantes
passa pela primeira e segunda fase da EJA e ndo consegue consolidar os contetdos
referenteso ensino das operacdes basicas.

Verifica-se nesse caso a preocupacao do professor da 32 fase operagdes
basicas, isso se deve ao fato de que esse estudante vem de uma primeira fase dedicada
para a alfabetizacdo e uma segunda fase onde os processos ainda estavam sendo fechados
em relacdo ao letramento, logo na 32 fase o professor ainda consefiter \(ere esse
estudante necessita ainda de uma atencdo em relacdo a essas QpENaEsEs esse
educador ainda mostra uma preocupacdo muito grande com esses conteldos que na sua
Visdo sao essenciais para o estudante da 3*fzsse ponto, vale obsarvo que diz o

curriculo de Matemética dos segmentos citatdoacordo com figura68.
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Figura68: Habilidades do 12 Fase/EJA de Matematica

Codigo Habilidades Objeto do Conhecimento
1° (EF01MAO1) Utilizar ndmeros naturais como indicador de quantidade ou de | Numeros naturais e sistema de
diferentes situagGes cotidianas e reconhecer situagbes em que os nimeros nio numeragio.

contagem nem ordem, mas sim codigo de identificagdo.

20 (EFO1MAO6) Construir fatos basicos de adigdo e utiliza-los em procedimentos de Subtragdo de
calculo para resolver problemas. Numeros Naturais.

2° (EF01MAO08) Resolver e elaborar problemas de adigdo e de subtragdo, envolvendo Subtracéo de
nimeros de até dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar Numeros Naturais.

e refirar, com o suporte de imagens efou material manipuldvel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

3@ (SEMED) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicagdo para o Nogdes de
cdlculo mental ou escrito. Multiplicacdo
4° (SEMED) Resolver e elaborar problemas de divisdo de um mimero natural por Nogdes de Divisdo
outro (até a casa das centenas), com resto zero e com resto diferente de zero, com
os significados de
reparti¢io.

Fonte:Semed/GEJA.
E possivel perceber pdiigura 68 que as falas dosgfessores reresposta do

relatorio causam certa preocupacdorefacao ao ensino de Matematfais, esta em
andlise os estudantda 32 fase da EJA, onde teoricamente o mesmo com toda dificuldade
e falta de base, ja passou 2 anos estialhabilidades evolvendo as quatro operacdes
basicas, entdo falas como a de P2 gpPdocupam bastant€omo um curriculo que
abrange as operacdes basicas desde da 1%#mndo que a EJA nao trabalha com
sistema de cicl@presenta o grau de dificuldade tao evidaotpublico da 33fase?

Nessa pergunta cabe uma reflexdo sobre o ensino que esta sendo dado a esse
individuo que chega na 12 fase em busca da alfabetizacdo e do letramento matematico,
vale verificar também se o nivel desse estudante que adesistama de ensino da EJA
municipal de Manaus esta tao abaixo que o curriculo se torna um conjunto de habilidade
muito acima dele, ogeesta ocorrendo falhas e lacunas no ensino da Matematica na 32
fase, a ponto de que nesse ¢ca&ssas dificuldades n&stdo sendo consolidadas e os
estudantes estdo sendo aprovados para série seguinte, mesmo com as deficiéncias
apresentadas.

Ainda sobre a pergunta do questionario temos as resposigana®9.
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Figura69: Respostados participantes

P4: Muitos tém dificuldades na andlise (interpretacdo) das sentencas matemdticas e a

frequéncia por conta do trabalho.

P5:Alunos com dificuldade de aprendizagem, distor¢do idade-série devido a alguma

deficiéncia, problemas da base matemadatica.

Fonte:a pesquisa, 2022.
O professor P4 aponta a falie analise do estudardevido ao trabalho um dos

fatores que prejudicam o andamento do ensino da Matemética, e ainda P5 aponta
distorcdo idadesérie e deficiénciaE notorio que esses fatores influenciam quando se
trata do ensino de Jovens e Adultos, o perfil do mesmo no curso noturno é aquele que
como muito bem aponta Arroy(2017),em sua obra fAPasésmgeiros
trabalhador que vem de uma escala dura dmltta e muitas vezes direito do mesmo
adentra os portdes da escola, a distor¢do de idade é algum muito comum na sala da EJA,
temos desde do adolescente que reprovou no curso diurno e é realcsegioeatptem
ainda aquele que trabalha e possui famitiaitas maes jovens e solteirasno mesmo
espaco o idoso que depois de anos procura uma formagddulto que precisa se
certificar, essas dificuldades apontadas por esses professores sdo muito comuns, logo
pegando as falas dos professores P1,P2,P3, PR podese inserir um quadro bem
diversona EJApois se fatores como a falta de formacédo adequada ao professor e
problemas com relac&o ao curriculo estiveram junto com os fatores quéngreéitesa
EJA formaseum quadro preocupante que necessgtandita intervencéo por parte da
secretariagle educacdoomo um todo.

Em relagdo a formacgédo de base do Professor cabe uma andlise em relagéo a
pergunta
3- Vocé sente dificuldade em algum contetdo de Matematica? Se sim qual ®u quai
seriam esses assuntos?

As respostas serdo apresentadas na sediguata70.
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Figura70: Respostas da pergunta 3

Professores Respostas
P1 Algebra
p2 Fracdes
P3 Niao
P4 Sim, Algebra, nimeros racionais, porcentagem e fracdo
P5 Fragdes e equacdes
P6 Sim, calculo com nimeros decimais
P7 Nio respondeu

Fonte:a pesquisa, 2022.
Podese observar que o campo Algebra apate&® vezes na Figurgd, sendo

gue doisprofessoresnem disseram o contetudo especifico, ou seja, deixaram que 0
contetido de Algebra como um todo gera dificuldade de aprendizagwofessorcitou

as equacbes que fazem parte do curriculo da 32 fase dadEbBSpondente a habilidade
(EFO5MA1] resolver e elaboraproblemas cuja conversdo em sentenga matematica seja
uma igualdade com uma operacdo em que um dos termos € descorliess#ocaso a
ideia de igualdade comeca a surgir na 32 fase e o docentealeeear a ensinar as
primeiras ideias de envolvendo equacdes, segundo a proposta, principios de kgaoacao,
os docentedemonstram pelas respostageceio em relacdo ao conteido proposto no
curricula Podese inferir que o conteddo envolvendo nimemsonais e sua forma
decimal também sdo motivos de preocupacao por parterof@ssoresqgueapontaram
quatro vezes o conteudo, sendo que a forma decimal apamuewmdosmotivosque
causam dificuldades denteées com relacao ao curriculo temossaguintes habilidades
dafigura71l.
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Figura71: Habilidades de Fragdes da 3%fase

Cadigo Habilidades

(EF04MA09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida
menores do que uma unidade, utilizando a reta numeérica como recurso.

(EF05MAO03) Identificar e representar fragdes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma
divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numeérica como recurso.

(EF05MA05) Comparar e ordenar nimeros racionais positivos (representagdes fracionaria e decimal), relacionando-
0s a pontos na reta numérica.

(EFOSMAO4) Identificar fragdes equivalentes.

Fonte:Curriculo Semed Manay2021)
De acordo com éigura71 podese entender que o estudante da 3%fase da EJA

precisa reconheceas fracBes unitarias, realizar decomposicfes, ordenar e associar
fracOes utilizando o recurso da divisdo, regaque o professor da 32 fase precisa de um
domirio dentro dos numeros raciong@isis sdo muitas as habilidades, tendo em vista a
dificuldade identificada no primeiro encontro, cabe uma reflexdo envolvendo esse
namero de objetos do conhecimento em relagdo ao conteddo que esta dentro do campo
do dominio exigido para o professor do segmento, cabendo como observacdo a
necessidade de uma formacaotdedo contexto dos niumeros racionais, explorando cada
habilidade citada na tabela acima, porém com base em todas as criticas relacionadas a
resisténcia de alguns professores as formacdes continuadas, s&rs praéessores
estariam dispostos a mais fagdes, com base nisso temos as respostas da peftgunta
Quais foram suas impressdes sobre a Oficina realizada? (CRITICAS E SUGESTOES)

As respostas encontrase nafigura72.

Figura72 Respostas da pergunta 4

Professores Respostas
P1 Muito proveitosa, especialmente pelas sugestdes dos recursos e atividades.
P2 dominio do contetdo, criatividade e empenho.
P3 Fo1 otuma.
P4 Gostei muito e aguardo a proxima.
P35 Otimo, o professor interagiu e desenvolveu a prética usando a fragio com material simples
P6 Foi 6tima
P7 Otimas impressdes, professor é qualificado e dinimico

Fonte:a pesquisa, 2022.
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Pela andlise das respostas da Figizra possivel verificar que os professores
ficaram satisfeitos com a formagéao, mostrando que esses educadores esperam formacdes
que estejam voltadas para a area da, EJAjuestionario mostrou também que 0s
professoregsperam mais praticas voltadas para os contetudos especificos de Matematica,
principalmente nessa fase ondeposfessoresido sdo formados em Matematica, mas
atuam como professores da arelejxando evidete que metodologias ativas sdo

necessariasara o segmento

6.2.2-SEGUNDAOFICINA i fi0 PENSAMENTO ALGEBRIC®

A segunda oficina foi pensada para trabalhar as habilidades do curriculo da 3*fase
com o eixo Algebra, para isso inicialmentertmilizada a elaboragdo de uma apostita
as habilidades do eixmnde todas amesmagossem trabalhadas com exposi¢cao do
conteudo, exerciciosaividadessomplementares, @ostilaseria usada como base para
as atividades a distancia, bem como osdestgue deveriam ser feitos pelos professores.
O materialfoi distribuido de forma impressa a todos os participantes da oficina e também
enviada de forma digital para os professores pudessem realizar a impressao nas suas
escolas para o ugmm suasurmas

A apostila(figura73) encontrase noanexo4.

Figura73: Apostila de Algebra
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Fonte a pesquisa, 2022.
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No primeiro momento foi trabalhado as habilidades referentes as sequéncias
numeéricas queompreendemEF04MALY) identificar regularidades em sequéncias
numéricas compostas por multiplos de um numero nat(@F04MA13 reconhecer
por meio de investigacdes, que ha grupos de nimeros naturais para os quais as divisdes
por um determinado numemesultam em restos iguais, identificando regularidades
Inicialmente opesquisado seguiu com a apresentacdo mostrando os dois tipos de
sequéncias que compreendem o curricidentificandoa diferenca entre cada uma e
trazendo exemplos para debater comparsicipantes da oficina.

Observase nafigura 74, exemplos de sequéncias numéricas, desenvolvidas na
oficina.

Figura74. Apresentacdo das Sequéncias

- I

DAM

Sequéncia numéricas

Sequéncia numérica é uma sucessido de nUmeros que

geralmente possui uma lei de formacao

Podem ser:

Repetitivas (1,2,1,2,1,2....)
Recursivas (2,4,6.,8.....)

Fonte a pesquisa, 2022.
O pesquisado trabalhou exemplos deeits com a tematica envolvendo as

sequéncias repetitivas e recursivas, tirando as possiveis duvidas e argumentando de que
maneira as mesmas poderiam ser trabalhadas na 32 fase, em seguida foi proposta uma
atividade em grupo envolvendo as sequéncias, osiparttes foram divididos em dois

grupos que foram chamados @ario e Uiapurd, cada uma recebeu uma fic{fagura

75), dentro da ficha era exigido que o grupo montasse uma sequéncia, destacando a razao
e a operacao a qual a sequéncia seria construidsegrida cada grupo iria expor sua

sequéncia para 0s outros participantes, ensaiando uma aula para sua turma de 32 fase.
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Figura75: Atividade de Sequéncias

EQUIPE
PRIMEIRO TERMO:
RAZAO:
OPERACAO:

Fonte:a pesquisa, 2022.

A primeira equipe Curi@dlesenvolvewma sequéncia simples, com 0s ndmeros
1,3,5,7,9 conforme mostra afigura 76, ndo montaram uma questdo, apenas
desenvolveram a sequéncia de razédo 2, demonstrando que haviam conseguido entender a
construcdo de uma sequéncia recursiva com base em um padréo.

Figura76: Equipe Curid

Fonte a pesquisa, 2022.

A equipe Uirapuryfigura 77, foi além, construiu uma sequéncia mais complexa
utilizando a multiplicagdecomrazao 3 e construia grupo trouxeapenas o suporte e as
dternativas, trabalhando uma sequéncia rnel de dificuldade maior e com nimeros
com mais d& ordens.
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Figura77: Equipe Uirapuru

Fonte a pesquisa, 2022.

As equipes mostraram com a atividade que o conteudo radustioi de
entendimento de todos, ressaltaram a dificuldade que os estudantes poderiam ter em
funcdo das operacbes envolvidas, mas conseguiram entender a importancia de ensinar
com calma as sequéncias numéricas.

O segundo tépico trabalhado oficina foi o que se refere as igualdades que se

refere as habilidades

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacdo de
igualdade existente entre dois termos permanece quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo nimero a cada um dessenos,(EFO4MA15) Determinar

0 numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operac¢des fundamentais com nimeros nateréis-05MA10) Concluir, por

meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existente entre dois
membros penanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um
desses membros por um mesmo numero, parsstredr a nocdo de
equivaléncigMANAUS, 2021).

Para trabalhar o conceito de igualdadpssguisadocomegou com um exemplo
envolvendo fatas regionais de acordo comfigura 78, dentro desse problema os
participantes foram instigados a retirar as sentencas do problema e montar a igualdade,
estabelecendo cada membro de acordo com a condicdo apresentada no problema, o
pesquisadondo deu aesposta imediatamente, deixando que cada participante fosse

interagindo e usando o quadro branco montando a igualdade.



Figura78: Problema envolvendo igualdade

gl Ll

Trabalhando Igualdades -

Maria comprou na feira, 10 bananas, 15 tucumas, 9 cupuacus e

algumas laranjas. Sabendo que a soma das bananas com
cupuacus € igual a soma dos tucumas com as laranjas.

Determine a guantidade de laranjas compradas por Maria.

Fonte a pesquisa, 2022.
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Em seguida foi proposta uma nova dinamica aos grupos, cada um recebeu uma

ficha, conforme mostra fagura 79, com 5 condi¢des de igualdades envolvendo frutas,

em cada linha estava faltando a quantidade de uma fruta, cada equipe deveria preencher

a tabela de acordo com a condicdo de igualdade e deveria montar um problema

envolvendo aquela condicdo, para em seguida apresentar aos demais participantes,

fazendo um ensaio da aula envolvendo aquele conteudo.

Figura79: Tabela degualdades

B R

Yicina

atematica
I . ]‘.L -

COMPLETANDO O QUADRO
MONTE O PROBLEMA COM BASE NO QUADRO E FORME AS ALTERNATIVAS

condicdo bananas cupuacgus laranjas tucumas

B+C=L+T 5 6 10
L+C=B+T 8 T 12
B+L=C+T 14 9 11
B=C+L+T 30 10 15

Fonte a pesquisa, 2022.

A primeira equipeCurid, escolheu a primeira condi¢cdo, conforme mostra a

figura80, elaboraram um problema ondejuantidadele cupuacus somadde banana

é iguala soma de tucumas mais laranjas, exgghen o problema com bastante calma, e
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realizaram interacdo entre os participantes, montaram a igualdade e usando o principio
bésico da igualdade concluiram que o nimero de laranjas era 1.
Figura80: Problema da equipe Curié

Fonte a pesquisa, 2022.

A equipeUirapuru escolheu a terceira condicao, confornfiggara8l, elaboraam
um problema onde a soma das bananas mais laranjas é igual ao nimero de cupuagus mais
tucumas, essa equipe realizou mais indagacdes sobreaddades, inclusive usando
recursos como operacdes inversas, mostrando que a finaliza;amblemas poderia
ser feita usando um algoritmo de subtracdo, sendoaespast do que aparecia na
igualdade, ugamtambém a famosa prova real como propostaduibgica para que o
estudanteconseguisse, segundo a equipetificar se a resolucdo do problema esta

correta.
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Figura81: Problema elaborado pela equipe Uirapuru.

Fonte a pesquisa, 2022.

Em seguida, conformafigura 82, foram trabalhados os principios envolvendo
as igualdades, com debate envolvendo um problema que serviu de exemplo para
explicacdo do toépico. Os professores foram deduzindo a idade de Paula através da
propriedade transitiva usando os dadospdiblema, foi interessante perceber que os
participantes comecaram a ver a Algebra como um eixo que pode fazer parte de
problemas contextualizados dentro do aspecto social do estudante, ndo como um assunto
a parte da Matematica.

Figura82: Propriedades da igualdade

m

......

Simétrica se a=b entdo b=a

Transitiva se a=b, b=c entao a=c

Maria tem 4 anos, Paula tem a mesma idade de Pedro, sendo

Pedro irmao gémeo de Maria. Qual a idade de Paula?

Fonte a pesquisa, 2022.
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O terceiro topico foi em relacdo a habilidg@#05MA1) resolver e elaborar
problemas cuja conversdo em sentenca matematica seja uma igualdade com uma
operacdo em que um dos tesné desconheciddANAUS, 2021). Para trabalhar o

mesmgQ o0 pesquisadotrouxe um exemplo envolvendo peixes regionais e seu valor nas

feiras de Manaus, conforme mostragara83.
Figura83: Principios de uma equacao.

=N

A

Principios de uma Equacao.

Maria comprou sardinhas e pacus, sabendo que Maria
comprou R$150,00 em peixes, qual equacio representa
o total comprado por Maria sabendo que a sardinha

custa R$3,00 e o pacu R$4,00.

Fonte apesquisa, 2022.
Através do problema os participantes foram orientados a estabelecer uma

equacao que descrevesse a situagdo de forma algébricaeagobservacao foi em
relacdo aepresentacdo dos peixes que poderia ser feita do modo admarm achasse

mais conveniente, conforme mostrigura84.
Figura84: Representacdo de uma equacéao

Fonte a pesquisa, 2022.



144

Pode ser observarelafigura 84 que opesquisadomontou a equacao usando
dois paresle variaveis, para que ficasse claro para os participantes que o mais importante
era a ideia de relacionar o problema com uma equacdo que O representasse, 0S
participantes pediram mais exemploslesforam convidados ao quadimmo mostraa
figura 85 orde foi usando a linguagem matematica pura

Um dos debates que surgiu sobre o tema é que os professores deveriam levar aos
estudantesantes dos problemas, pequenas representacdes algébricds commm n Yame r 0 :
XxX0; A o dobr o paaque asses éstudamntas com@caséem aos poucos ter
contato com esses problemas envolvendo as equacdes

Figura85: Participacdo dos Professores da EJA

Fonte a pesquisa, 2022.

De modo geral a segunda oficina teve um resultado positivo, com a participacéo
dos professores em todos os topicos abordados, de acordo figmmaz85, podese
observar que o grupaéo fiou apenas olhandslides, mas puderam interagir ecada
topico abordado, participando das atividades propostas e realizando ensaios de suas aulas
com o tema abordado, um grupovdeatsagp foi montado para o acompanhanto das
atividades da apostilgpara queeles pudesem tirar suas duvidas em relacdo aos
exercicios propostos, fazendo um trabalho de acompanhamento das atividades.

Na segunda oficinfoi usado como parametro as habilidades do curriculo da 32

fase da EJA de acordo com a tabela 5:
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Tabela5: Habilidade de Adebra da 32 fase

Codigo Habilidades

(EF04MA1D) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um nimero

(EF04MA12) Reconhecer, por meio de investiga¢des, que ha grupos de nimeros naturais para os quais
as divisdes por um determinado numero resultam em restos iguais, identificando
regularidades

(EF04MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacédo de igualdade existente entre

dois termos permanece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo numero a cada um
desses termos.

(EF04MA15) Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operacdes fundamentais com numeros naturais.

(EF05MA10) Concluir, por meio de investigagdes, que a relagcdo de igualdade existente enfre dois
membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses
membros por um mesmo numero, para construir a nocao de equivaléncia.

(EF04MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um mimero
natural.

Fonte:SEMED Manaus.

A grande dificuldade observada na segunda oficina foi o fato de que os
professores que atuam no segmento da EJA sdo pedagogos e ndo possuem em sua
formacédo a Algebra como disciplina, e nos curriculo®rates a maior parte do
conteldo se baseava apenas nas operacfes bélgisakggaram que nao tiveram antes
uma formacao que trabalhasse os conteldos especificos do eixo, logo seria dificil realizar
planejamentos de aulas em torno de um conteii@ondofaz parte de sua formacao
inicial.

O interessante foi que durante a leitura das habilidades os participantes
esbocaram uma reacdo de duvida e espantooctarto de algumas habilidadenas
durante a explicacdo do que era a habilidatesforam percebendo que ndo era um
conteudo téo dificil ou de natureza tdo distante em relacdo aos conteudos da série, a
primeira dinamica foi trabalhar com as sequéncias recursivas e repetitivas usando uma

abordagem bem simples, onde todos conseguiram nmeos&guéncia proposta.

A segunda dindmiceausou um pouco de dificuldageis, envolvia o uso de

letras para representar igualdades e cada grupo recebeu uma lista conforme3& figura
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Figura86: Dinamica das Iguakbles

COMPLETANDO O QUADRO
MONTE O PROBLEMA COM BASE NO QUADRO E FORME AS ALTERNATIVAS

condicdo bananas | cupuagus laranjas | tucumas

B+C=L+T 5 6 10
L+C=B+T | 8 2 12
B+L=C+T 14 | 9 11
B=C+L+T 30 10 15

Fonte:a pesquisa, 2022.

Nessa atividade os participantes sentiram dificuldanie a medida que mudava
a condicdo de igualdade estabelecida com as frutas, os \ateragam, logo em alguns
grupos houve uma certa dificuldade no momento de atribuir esses valores, mas foi
interessante perceber que durante a ativigdekrecorreram a apostila como mostra a
figura 86, para fazer a leitura do conteudo e ao final tatmsseguiram preencher o
formulario, compreendendo a ideia de igualdades estabelecida na atividade
posteriormentéoi solicitado quesleselaborassem um problema com uma das igualdades
e apresentassem para os colegas, todos apreseat@suestdoes noapro.

A ultima atividade foi relacionar problemas com a equacéo que o modela, para
isso foi solicitado que as equipes elaborassem um problema com uma equacéo, para isso
foi feita uma explicacéo da habilidade, mostraad@rupoque ndo exisé uma formula
pronta, que cada problema gera uma equacgdo, nesse toppmssorel observanma
preocupgdo dos professores em relacdo a essa habilidaidesegundo eles, esse
conteudo € mais voltadqmra o segundo segmento e questudante da 32 fapessuem
muita dificuldade em interpretar problemas, sendo que na maioria das vezes sao 0s
préprios professores que interpretam e finalizam com o algoritmo, foi a atividade que
mais gerou dificuldade entre os participantes, tendo quesguisadorintervir no
momento das apresentacdes, apesar de entenderem as nocdes de Algebra, ficou visivel o
desconforto com esse eixo, mas ficou acertado que as duvidas em eetgggiila

poderiam ser encaminhadas através do grup@/batsApp
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Ao final da seguda oficina foi possivel verificar a grande dificuldade que os
professoregue atuam no segmergossuenem relacdo algebra, pois durante a oficina
ficou evidente a preocupacao deles com os conteudos ensinados e a participa¢do do grupo
gue se mostrou muatinteressada em todos os aspectos, participando das atividades
propostas, indo ao quadro tirar duavidas, perguntando sobre determinados elementos de
cada habilidadeo que tornou essa oficina muito produtiva do ponto de vista dos objetivos
tracados, pringialmente o de mobilizar esse professor em relacéo a novas maneiras de se

trabalhar a algebra com esse estudante da 32 fase.
6.2.3TERCEIRAOFICINA-AITRABALHANDO AS FRAC}@ES‘)

Conforme solicitagdo dos professores participamtémo encontro ppmovido
trabalhou com as habilidades envolvendo as fracdes, primeiramente vale ressaltar que os
professores estavam mais a vontade nesse ultimo encontro, todos chegaram dentro do
horéario, sendo que o primeiro topico a ser trabalhado foi a habili@e@MAQ9)
Reconhecer as fra¢des unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como
unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como
recurso(MANAUS, 2021).

A priori foi introduzida a ideia de trabalhar ospacos da reta numérica, para
facilitar a ideia de localizagdo dos numeros racionais, lembrandoelgadoram
orientados a comecar com as fracdes mais sim@e$/4/;1/5 para isso foi usado a reta
numeérica dividida em 10 espagies acordo com igura87.

Figura87: Método de localizacdo em espacos

(EFO4MAOQ9) Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como
unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

o @

¢

s |1E>

- O

Fonte: a pesquisa, 2022.
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Usando o método dos espacospodfessores foram orientados inicialmente a
estimular os estudantes a usarem o calculo mental, verificanaees das divisdes
existentes dentro dos espacos da reta numeérica, nessecaso ex empl o par a
o estudante deve estimulado e verificar o espaco e-ttivefn 5 partes, nesse cadd
estaria localizado no espaco2iestangulosgomo mostra figura88.

Figura88: Método de ensino da localizacdo de fracGes

B B >

1

Fonte a pesquisa, 2022.

Os professores foram instruidos a usar o método para as fracdes mais basicas,
porém,a medida que osstudantegstivessem noficientes no métodas professores
deveriam avancar e ensinar a localizar outros tipos de fracdo, com isso-shegmu
segundo momento da oficina, que é ensinar a localizar outros tipos de fragdo cujo o
resultado sdo decimais maiores que 1 ou cujdtagikundo sao tao usuais, iniciando o
trabalho com as habilidadéEFO5MAO03) Identificar e representar fragdes (menores e
maiores que a unidade), associarakao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte
de um todo, utilizando a reta numérica como reou(EFO5MAQY comparar e ordenar
nameros racionais positivos (representacées fracionaria e decimal), relaciomsralo
pontos na reta numéricdMANAUS, 2021).

Para o trabalho das duas habilidades os professores foram estimulados a usar os
resultados das divisdes, usando a primeira casa decimal apds a virgula. Para isso a
proposta metodolégica foi trazer uma réitgura 89,com algumas fragbes, mostrando o

método aos professores e em seguaidaupoiria ao quadro fazer algumas localiza¢des
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Figura89: Apresentacao da habilidade com a reta numeérica

Trabalhando asiking @8

Habilidades

(EFO5MAO03) Identificar e representar fracdes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao
resultado de uma divis&o ou & ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO5MAO0S). Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representagdes fracionaria e decimal),
relacionando-os a pontos na reta numérica.

Fonte a pesquisa, 2022.
O método consiste em dividir o numerador pelo denominadafprme figura
90, verificando que a ta esta dividida em espacos dewelde posse do resultado o
estudante ird buscar através da contagem a localizacdo do decimal na reta numérica,
primeiramente o formador mostrou o método fazendo uma localizacdo no quadro e em
seguida os professores foraonvidados a participar realizando localizac¢es.

Figura90: Método de localizacédo das Fracdes

0
3/4=0,7
B C
| | | 1 | ] | 1 | | ]
1 1 I I I I I 1 ! I I
0 0,102 43 04 0,5 0,6 0,7 (p 1

Fonte a pesquisa, 2022.
Os professores comecaram a participar no qudidoa 91, o interessante foi

gue o numero dedgdes era menor que o numero de participantssieis professores
gue ficaram sem fracogsediram agesquisadogque 0 mesmo pusesse no quadro uma

fracdo para qupudessemealiza a atividade de localizacgéo.



150

Figura91l: Atividade de localizacéo de fracdes

Fonte a pesquisa, 2022.
Todos os professores foram ao quadro e conseguiram realizar a atividade de

localiza¢éo,0 processo de divisdo foi usado quadro para ensinar comparacao de
fracbespelo método das fragbes equivalentes, o que ja havia gerado cimidécina
anteriorpois os professores alegaram que conseguiam comparar fragbes com 0 mesmo
denominador, mas apresentaram dificuldades quandenameninadoresramdiferentes,

nesse caso @esquisadorusou o método das fragbes equivalentes, verificando o
comportamento das fragfes para realizar a compagacacordo com igura92.

Figura92: Trabalhando comparagéo de fracdo

Fonte a pesqgisa, 2022.

A surpresa ocorreu porque os professores perceberam que durante o método de
uso de fragBes equivalentes, a comparagdo ndo seria um assunto tdo complexo como se
acreditava, sendo que um professor argumentou que emusaido soub@argumentar
com um estudantepmrquéde uma determinada comparacéao quewitnaterial didatico
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e ndo sabia explicar o resultado da comparacdo, entdo com o método das fracbes
equivalentes tornou mais facil a explicagdo por parte do profesgamdo o Esmo
A figura93traz problemas de fracdes com a nocao de parte todo.

Figura93: Trabalhando fragdes em problemas

Reconhecendo fracbes em problemas

Maria foi a feira da Bola do Produtor e comprou 7 macaxeiras, 8
caras, 3 jerimuns e 5 pupunhas. Em relacdo ao total comprado por
Maria pergunta-se:

a) Qual fracdo representa as macaxeiras? Al7/23
b) Qual fracdo representa os caras? B)8/23

¢) Qual fragdo representa os jerimuns?¢) 3/23

d) Qual fragdo representa as pupunhas?D) 5/23

Fonte a pesquisa, 2022.

No ultimo topico da oficinafigura 93, foram trabalhados os rpblemas
envolvendo a nocgao de parte todo de fracbes, para ipssquisadotrouxe aspectos
regionaisenvolvendo tubérculpdegumes e frutas regionais, para isso foi proposto um
problema com varios elementos e os professores foram estimulados a mesponde
justificando essa relacao de acordo com cada elemento que fazia parte do problema.

Conforme pesquisa realizada na primeira oficina, o tema definido para o ultimo
encontro fo as fracdes. Para o reconhecimento das fragbes mais usuais gpode s
observado que o grupo néo teve dificuldades em localizar as fraciBessu@ois o
método de divisdtornousimples a localizacdo. Porémguando os professores tiveram
que localizar as fracbes em forma decjipatie ser percebido uma certa difiadé, para
ISSO 0 pesquisadoiteve que ir ao quadro mostra o método envolvendo a diviséo,
considerando apenas uma casa decimal apés a virgula, nesse momento foi repassado aos

participanteslgumas fracbes para gekespudessem fazeaplicando o método.

De modo geral a®ficinas foram muito produtivagois 0s professores estavam
esperando uma formacao teorica e perceberam que ao longo das oficinas todo o escopo
foi organizado em praticas e metodologias aplicave parea de Matematica voltada
para a EJA. Todos compareceram a Ultima oficina e solicitaram mais encontros voltados

para a educacdo matematica com énfase na EJA.
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Apo6s esses momentogoi realizada a certificacdo dos professores que
participaram dos 3 encontros num totall@ehoras, a certificacdo contou com a presenca
da representante distrital da Leste 2 e toda a equipe de assessores que também assistiram
a oficina conforme &igura94.

Figura94: Certificacdo dos Professores

Fonte a pesquisa?022.

Aos professores foi entregue o certificado de participacdo com 10 horas de
oficina, sendo 9 horas de encontros presenciais e 1 hora correspondente ao questionario

sécio econbmico e entrevista realizada com todos os pantiegpa

6.3PESQUISA REALIZADA COM OS PROFESSORES DO EJ®UESTIONARIO
SOCIOECONOMICOE ENTREVISTA.
O questionario socioecondmico ocorreu através do grupvraasApppois, o

contato com os professores se deu apenas no turno da noite, dégtiméia da zona
distrital eo fato de que aaioria estava atuando em outro tuooon outros segmentos,
para queos participantesndo ficassen com um tempo muito curto, foi dado aos
professores o prazo den més para responder o questionario sécio tr@wsta, todos
responderam poi® questionario e entrevista e como atividade a distancpara a
certificacdo, do total de12 participantesque estava matriculados inicialmente,
compareceram 9 pqi8 estavam de licenca, todos os 9 docentes gaeagstatuando,
responderamo questionario e a entrevista conforme a figlra 9
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Figura95: Grupo déWhatsAppit Of i ci na Mat em8tica na

iﬂp Oficina Matemaética na EJA Q
N&E"  P1,P10, P11, P12, P14, P2, P7, P8, PS, Vocé
BOM 413, eM breve astarel postande 3 PesqUISa que CONTara Coma Noras para
o certificado, na mesma tem uma aba para vocés preencherem o nome para a
impressdo no certificado.

Conto com a participagdo de vocés

Questiondrio 3* FASE-EJA

dades e

https://forms.gle/wcU8XxqnGR3bUJtw7

mandei para cada um, postei aqui por seguranga para que vocés saibam que
ndo & virus ou coisa do tipo.

cada um, postei aqui por seguranga para que vocés saibam que ndo
ou ceisa do tipo.

Obrigada

Fonte:a pesquisa, 2022.

Apés a entrega dos questionarios foi possivel traparfil dos professores que
atuam na 32 fase da EJA, chamando cada um de P, numerando de 1 a 9fitgmeos a
96:

Figura96: Idade x tempo de servico

Participantes Idade Tempo de servigo
(anos)
P1 46 18
P2 45 17
P3 57 16
P4 40 17
PS5 45 17
P6 54 17
P7 46 20
P8 52 17
P9 42 23

Fonte:a pesquisa, 2022

Os professores que participaram dsguesa possuem em média 46 anos de idade
e ja atuamma do@énciaem médiaa 17 anos, a mar parte atua 60 horas semariseja
trabalham nos trés turnos, conforme dados da pesquisa representam 55,5% dos
participantes, esses docentes encaram a jornddzbdého mais pesada e a noite encerra

seu dia com o publico que possui grande especificidade, a EJA, todos séo estatutarios de

E
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acordo com os dados da pesquisangior part@atua durante o dia no segmento dos anos

iniciais, trabalham com alfabetizac&é a 5° ano.

Conformeobservacao feita duranses oficinas, grande parte dos docerges
deslocavam diretda escola da tarde em funcéo da distadeigsuacasa e o local das
oficinas, a DDZ (Divisao Distrital Zonal) Les2, sendo registradafaltas, sendoma

no segundo encontro e outra no terceiro encontro
Com relacéo a formacdemos a figura®

Figura97: Nivel de Formacéao

Somente graduacdo
Graduacdo e especializacado

|
|
Mestrado
|

Doutorado

Fonte:a pesquisa2022.

Percebese pelo grafico que mesncom a média de 17 anos de atuacdodem
ainda 3 docentes atuando na EJA somente com a graduacao, apenas 1 com mestrado e
nenhum com doutorado, isso deixa reflexao sobre a questdo envolvendo o prepsro desse
docents para atuacao na EJA, tendo em vistaéalim de idade e o tempo em aglese
formou, fica a preocupacéo em relacdo a atualizacdo para o segmento de ensino, nao
desconsiderando a experiéncia desse profissional,amefexdo se dém relacdo a
formacaoinicial desse profissionalm dos fatoregue podeter contribuido para esse
quadro éo fato de que a maioridos docentes traball®turnos para poder suprir suas
necessidades financeiras, tornaadornada deleswuito cansatiae asecretaria também
precisa investimaisno docente que atuaA&Jconforme relata o professor P2 de acordo

com a figurad8.
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Figura98: Resposta do participante P2.

P2: Que a Secretaria tenha a preocupagdo de investiv na EJA, pois parece que essa

modalidade é um apéndice da educagdo e fica por vezes esquecida.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Esse investimento deve vir através de programas que nao figuem apenas restritos
a formado continuada, mas com estimulo de pesquisa, attay@ssgraduacdo@nivel

de mestrado e doutorado pgreeesses profissionais que atuam na EJA

A pergunta relacionada a este tema@ld) Antes desta oficina, vocé participou

de alguma famacéao voltada para EJA?

Dos 9 participantes da oficin@responderam que SIpbrém algumas falas que
ocorreamdurante a oficina chamauatencaalo pesquisadopois alguns relataram que
a formacdo executada pelo setor de formacdo da aéar@DPM) 2 ndo consegal
atender os conteudos voltados para EJA, muitas essegormacdes traamtemas de
Matematica soltos e metodologias que ficam inviaveis para o0 segroangeja, esses
docentes buscam formacdes voltadas para o segmento dae&SHA sentiment@

reforcado pela faldo participanté na entrewsta,quede acordo com a figui@0 afirma

Figura99: Resposta do participante P7.

P7: Que tenhamos mais formagdes como estas para melhorarmos o padrdo de nossas

aulas, pois tudo o que aprendemos de novo serve para valorizar nosso trabalho.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Podese inferir queos participantessenten a necessidade de formacbes que
estejam voltadas com o publicoE3A pois, ao se escolher uma metodolqg@igrofessor
deve tomar um certo cuidado com a atividade em relag&o ao publico, por exemplo, aplicar

uma atividade de correr é tranquila em uma &ude educagéo infantil, mas em uma

18 DDPM=Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério que é o setonegsel pelas formagdes continuadas da Semed
Manaus
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turma de 3°fase onde a maioria sdo idasgsier um certo cuidadessa atividade deve

ser repensadaependendo da turmpartindo desse exemplo, as formacdes devem levar

em consideracao o publico alvo, tendo em visea@gses docentes conhecem o publico

gue compdem a 32 fase da Ed&ndocomum queelesestranhem atividades que estejam

fora desse campoUm dos cuidadosno planejamento dasficinas foi levar em

consideracéo o publico alvo para o desenvolvimento dasloleggas, 0 que tornou as

oficinas contextualizadas com o segmeotmforme o professor 9 na figuraQL@firma.

Figural0Q0 Resposta do participante P9.

P9: Que haja mais oficinas como esta, com material realmente voltado para EJA.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Um dos pontos de analise adicina estd relacionadao fato de queha

professores que atuam no ensino da Matematica, mas que nao possuem formacéo na area

especifica, uma das questdes do questionario se aeiievestigaas areas de formacao

desses docentes que atuzarEJA, de acordo comtabela Gem-se:

Tabela6: Area de Formag&o/Atuacio

Graduacao Pés-Graduacdo
P1 Pedagogia
P2 Pedagogia
P3  Pedagogia Pobreza e Cidadania
P4  Normal Superior Orientagao Educacional
P5 Pedagogia Docéncia Ensino Superior
P6 Pedagogia Gestao Escolar
P7  Letras Educacéo Infantil
P8 Normal Superior
P9  Normal Superior Midias Educacionais

Fonte:a pesquisa, 2022.

Observase através da tabelagbie nenhum docente tem formagédo na area da

Matematica, sendo que P7 possui formacdao inicial na &rea ds,l&tabela ainda mostra
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3 professores com graduacdo sespecializacdosendo 2 da area de Pedagogia e 1
Normal Superior, uma das analises a serem feitas nesse caso é de que forma esses
docentes que atuam com um publico téo repleto de especificidadeg o transpor
contelidos tdo especificoa area da Matematica, vale citar a Algebque durante as
oficinas geraranmuitos questionamentos envolvendo tépicos muito especificos, nesse
caso se faz necesséario uma formacao continuada que possasaghabilidadegunto

a esses docentes, através da observagliaada durante adicinas ficou claro queos
professorepossuem interesse em estudar esses topicos de Matematica, mas necessitam
gue essa formacao venha da sede, com um olhar voltado pega da Educacédo de
Jovens e Adultos. De acordo c@ANTE (2009)

Para que a Educacdo de Jovens e Adultos seja eficiente e adquira uma
identidade propria, é necesséario desvenciieados pardmetros curriculares,
metodoldgicos e organizacionais do ensieocdancas e adolescentes. Isso
exige habilitacdo de professores para esta area especifica, com formacao
continuada e publicacbesspecificas para esse segmefldNTE, 2009,

p.18).

Para a elaboracdo do material das oficinas foi tontadaidado de levar
metodologias que ndossem infantilizadagois os adultos ndo necessitam desse tipo de
abordagem, o professor conforme analisa Dante e OIli{Z06@0), precisase pesquisar
acdes que estejam dentro do universo dos jovens e adultoss@oioi caso da Algebra
procurouse trazer situacdes problemas que estavam dentro do conceito regional e da
vivéncia dsses estudantes que causou uma reacao muitmsifiva por parte dos

docentegjue participaram das oficinas

No trabalho reli&zado sobre o pensamento algébyiaerente @egunda oficina
a contextualizacdoregional veio comobase para elaboracdo das atividades,
principalmente pensando aivel de EJA, nds caso pia representar as igualdades foram
usadagdrutas regionais;om destaque para cupuacgu e tucuma, muito apreciados na regiao,
ou seja, a algebra ndo apareceu como uma equacao solta usando x e y, mas veio atraves
de um problema que se passa na feira, levando ao estudante da EJA um cenario mais
proximo de sua realidagdé&azendo com que o mesmo perceba que a algebra faz parte de
sua vidacotidiana, mas sem infantifida, essa metodologia ajudou na compreenséo dos
docentes que conseguiram realizar as atividades propostas e viram que a Algebra néo é
um eixo inacessivel go contraridaz parte da vida dos estudantes e pode ser trabalhada
sem o peso do algebrismo puro. Lembrando que essa infantilizagdo pode ocorrer, tendo

em vista as séries que os doceatesm, de acordo com a Tabela 7
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Tabela7: Segmento em que os docentes atuam

Participante Atuacdo
P1 2° ano
P2 4° ano
P3 2° ano
P4 5° ano
P5 1° ano
P6 6° ano
P7 32 fase
P8 32 fase
P9 sala de recursos

Fonte:a pesquisa, 2022.

Podese perceber pela tabelagide 5 docentes atuam no ensino infantil, tendo
em vista que o curriculo da 32 fase da EJAEEIED Manaus é formado por uma mistura
de habilidades do 4° e 5° anoElesino Fundamentdl, a chance de haver uma certa
dificuldade em usar metodologias que sdo mais voltadas para o publico infantil € grande,
por isso a necessidade de pesquisa em metodologias que estejam voltadas piama o publ
da EJA,ou criar essas metodologidendo em vista quessas ntedologias tenham o
papel de levar as habilidades sem infantilizar seu publico alvo.

Outro problema enfrentado na EJA tanvercom a evasao escolar, isso é um
problema que ata diretamente a qualidade do ensino, principalmente no turno noturno,
as causasdoas mais diversas possivgi®rem o que pode ser analisado € que segundo

0s participantes o numereferentea evasao escolar é grande, de acordoaigura 10.

Figural0l Houve evaséao escolar em sua turma?

®sm
® NAO
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Fonte:a pesquisa2022.

Observasepela figura 1Q que 66,7% dos pesquisados responderam que=sim
relacdo a pergunta, em s@tpo questionario pergunta se no cdsaresposta ser SIM

para a questao 6, quais seriam as cqueasa evasao, de acordo com a figuia 10

Figural02 Respostas dos participantes

P4: Aula remota. Reforma da escola.
P6: Ndo apareceram desde o inicio do ano.

P8: Incompatibilidade de hordrio, cansago fisico e mental, jornada pesada de trabalho,

problemas familiares, etc

P9: Mudanga Hle municipio, problemas de satide e divergéncia de hordrio com relagdo

ao trabalho.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Na figura 1@ o participante P4 destaca o probledss aulas remotamis na
rede municipalfoi elaboradeem um plano de gravacao de aulas voltadas para o ensino
infantil O proj et oquechntem@od gravéicdes Healas esm Ca s a ¢
componentes espificos porém voltados para o publico infantil, ndo houve por parte da
Secretaria uma iniciativa que contemplasse gravacdes para o publico da EJA, nesse caso
os professores da 32 fase usaram as aulas do pvojetdas aajuarto e quintano,
analisando gue ja foi falado sobre a infantilizacao da EJA, psel@erificar que as aulas
tinham um contexto carregado de materiais voltados para a crianca, como um adulto ou
idoso se sente ao visualizar aulas para criangas sendo direcionadas para ele?

A resposta esta na fala do professor P4, de acordo com os participantes da
pesquisa, um grande numero de estudantes ndo conseguiu se adaptar ao sistema remoto,
esse sistema ja apresentou toda uma especificidade para o publico ao qual foram
destinadas asulas, imaginae entdo o que deve ter sido para os idosos, adutiosres|
com problemas em relacéo aresso a internet, telefonia moedlorarios das aulas que
eram no turno diurno, horario goal a maioria dos que estudamadte trabalham.

As falas dos professores P8 e P9 retratam a realidade geral da EJA, esse estudante
deve se equilibrar entre os horéarios de trabalho que sdo jornadas duras, dependendo da

regido onde mora em Manaus, n@m para casasaemdo trabalho e &odireto paa a
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escola, levando consigo o peso de um dia inteiro de trabalho e catesam que
aprender em um anoaonteludoreferente a dois anpsale ressaltar que esse estudante
da 3° fase da EJ&onforme alega alguns participantes da pesquisa fazem |elifinadsi,
e que em alguns casos 0s professores tém que fazer a leitura dos problemas em dias de
prova

Em relagcéo as entrevistas, fpiiestionadse havia dificuldade em relacao
curriculo daSSEMED voltadopara a EJA, em destaque na figura tein-se:

Figural03 Respostas dos participantes

P2: Em alguns sim, principalmente a no¢do de dlgebra que é novo.
P4: Sim. Material diddtico adequado.
P5: Sim. A falta de um livro diddtico.

P9: Sim. Os alunos ndo acompanham os contetidos propostos para a 3° Fase.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Durante agficinas percebese que uma fala recorrente do professores foi em
relacdo a algumas habilidades do curriculo da EJAyaoscipantes alegaram que a
maioria dos objetos do conhecimento provenientes do campo da Algebra eram
desconhecidos paetes.e que ficava dificil a transposi¢édo do contetdo para os estudantes
da 32 fase, professores P9 e P2, uma das alegacdes em relacdowdo éuquie 0 mesmo
nao estaria de acordo com a realidade da EJA, e outro fator que chamou a atemgao, foi
texto de algumas habilidades que estavam confssgandms professres dentre essas

vale destacama figura 1@.
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Figural04 Habilidades de Algebra

(EF04MA12) Reconhecer, por meio de investigagdes, que hd grupos de niimeros naturais
para os quais as divisées por um determinado niimero resultam em restos iguais,
identificando regularidades.

(EF05MA10) Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existente
entre dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um

desses membros por um mesmo nimero, para construir a nogdo de equivaléncia.

Fonte:a pesquisa, 2022.

A primeira duvida ficou no fato de que a habilidgdE04MA12)traz maisde
um objeto do conhecimento, tendo em vista que os estudantes dgeadominar a
divisdo com uma proficiénciaug muitas vezes ainda ndo é alcangada na 3%fase e observar
as sequéncias, segundo objeto do conhecimento, analisando os restos, quando apresentada
no quadro, podse inferiruma grande preocupacéo por parte dos professon relacéo
a essa habilidadepois eles alegaram a dificuldadepor ndo receberemum
acompanhamento satisfatoriturantea pandemia, em entrevista um dos professores

analisa as aulas no formato remoto (figura 105).

Figural05 Trecho da entrevista

“Na hora das aulas eu passava o link, e antes das aulas eu elaborava outras atividades
do assunto abordado e postava no grupo, eu procurava no Youtube video com conteudo
da aula dada, de uma maneira mais fdcil, pois muitos ndo acompanhavam as aulas, pois

ndo tinha internet veloz para abrir os videos longos”

Fonte:a pesqusa, 2022.

Podese inferir queesses estudantes ainda ndo dominavam as quatro operacoes
em virtude de todas as especificidades que ja sdo inerentes da EJA e atreladas a um
periodopds pandémicogueagrawou o quadro

A analise ddnabilidade (EFO5MA1Q)traz uma reflexdo em relacdoesiudante
que para compreendamocdes de igualdade envolvemimcipio de equacao, necessita

tero dominio das operacdes paralisar dgualdade em cada membro, nesse caso para
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ensinar a Algebra professor da 32fasgode esbarrar em entravesmo: a falta de
dominio dos estudantem relacéo ao eixaimeroso que dificulta ainda mais o processo
de ensino e aprendizagem da Algebra, falta de HTP (hora de trabalho pedagadieo)
o professor teriam tempo para planejar suas aulas, estudar metodologias e pesquisar
atividades para sua turnm@aproblema € apontado na figura 106.

FiguralO6: Vocé possui HTP?

5

4

3

0 I I
sSiMm NAQ

PARCIALMENTE

N

-

Fonte:a pesquisa, 2022.

Percebese pelofigura 106 que a maior parte dos professores alega néo ter a
HTP! e isso também € um dos fatores que pode prejudicar o andamento do ensino e
aprendizagem na EJA, ainda sobre o assdoie professores alegam que s6 possuem 1
hora na semana, que se da nas aulas dea&dué€isica, uma hora para planejar, corrigir
provas e trabalhos, pesquisar para uma semana com carga horaria de 20 horas, para essa
andlise tense que levaem consideracdque esse professa@omo ja visto antes nao
possui formagéo na area de Matematidavera ensinatemas e habilidades especificas
da &rea para uma turma de idosos, adultos e jovens em diversas situacfes, enquanto o
especialista da area tém 5 homs seja um dia na semana para sua ,HTprofessor
generalista ndo tém sua hora de athb pedagodgico ou tém um tempo reduzido em
funcéo da aula do professor de Educacado Fisad# uma reflexdo sobpeofessomque
vem de um dia inteiro de trabalho, possuindo na maioria das vezes uma carga horaria de
60 horas seanais e que ndo possui unorario adequado para seu planejamento.

Em relagdo aos conhecimentos em Matematica temos a tabela 8

19 HTP-Hora de Trabalho Pedagdgico.
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Tabela8: Quais os conhecimentos em Matematica o professor considera importante e

fundamental para 33fase da EJA.

Pl Todos

P2 Utilizar o conhecimento matemético para resolucdo de situagées problemas que surgem no seu cotidiano.
P3  Nas operagdes fundamentais e suas complicagées.

P4 O sistema de numeracio decimal, as quatro operagdes, fracio.

PS5 Tabuada.

P6  As 4 operactes basicas, interpretacdo dos alunos acerca dos problemas passados.

P7  Operag6es basicas.

P8 Dominio das 4 operacSes fundamentais leitura e escrita de nimeros de 9 digitos.

P9 Eimportante que haja interesse por parte dos alunos e comprometimento por parte do professor.

Fonte:a pesquisa, 2022.

Pela tabela podese dizer que os professores consideram como conhecimentos
importantes apenas objetos do conhecimento do eixo niumeros, parteaielesinda
baseia como nortedo ensinma EJA apenas as quatro opgbesgque pode ser inferido
nas falas dos professores P3, P6, H e P8.

Observase que Geometrj Algebra, Grandezas e Medidas e Probabilidade e
Estatistica quase ndo aparecem no escopo daquilo que eles consideram importante,
conforme dalado gruponas oficinaspodese verificar que oprofessores alegaque a
maioria prioriza as quatro operacdes

Ainda solve os contetudos de Matematicantée as falas dos professodadigura
107.

Figural07 Resmstas dos participantes

P2:0 dominio das operagoes fundamentais. A leitura e interpretagdo de problemas. A

utilizagdo desses conhecimentos no seu dia a dia.
P3:Resolver situagdo problema envolvendo as quatro operagées.
P5:4s 4 operagoes.

P7:Resolver e elaborar problemas com niimeros naturais envolvendo as quatro

operagdes, utilizando estratégias diversas.

P8:Efetuar cdlculos envolvendo as quatro operagdes fundamentais, resolver situagoes
problemas envolvendo as quatro operagédes fundamentais, ler e escrever niimeros por

extenso.

P9:E importante que os alunos aprendam, no minimo, as quatro operagdes matemdticas,

tenham dominio de leitura e escrita.
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Fonte:a pesquisa, 2022.

Reiterando o que foi questionadtravés doGoogle Forms os professores
reafirmam que as quatro operacdes sao essenciais para a 3?2 fase, apenageinitdace
a Geometria e Algebrporém néo citou os contetdaspecificosle cada eixo, citam
também a resolucéo de problemas dentro das quatro operacdes, outra fala que preocupa é
do P9, quando cita f-seinfeim@ua podem éxjstir astudastes c a s o
conforme esse professa@ue ndo aprendem na 32 fase nem o minimo envolvendo as
quatro operacOes, € uma fala que preocupaetsgao a aplicacdo do curricybois,
mesmo contemplando todos os eixos, em ambos questionamentos e entesgstas,
docente pode estar associando infparia apenas ao eixo numeros, o que pode prejudicar
a relacdo ensino e aprendizagpais, seo professor visualizar apenas esse eixo como
prioridade, pode impactar no ensino da Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra e
Probabilidade e Estatistica.

Cabe uma reflexdo erelacdo a@urriculo e sua aplicag, em relacdo a esse fato
tem a figura D8, onde se questiona se o professor possuiuttiticle em relagédo ao
curriculo.
Figural08Vocé sente dificuldades eralacdo ao curriculo proposto dBNSED (2021)

para 32 fase da EJA?

ESIM mNAO mEM PARTE

Fonte:a pesquisa, 2022.
Pela figura 08 podese inferir que os professores apresentam dificuldade em

relagdo ao curriculo, o que nos remete a reflexdo em relagéo asaldasilite outros

eixos como Algebra, como alega o professor P2, que afirma sua dificuldade em relac&o
aos conteudos especificos envolvendzixg problemague pode estar relacionado com

a formacéo inicial desse docente, o professor P3 e P4 alegam & falédedial didatico

adequado para a EJA, o que é uma realidade em nosso sistema educacional, pouco se vé
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em relacdo a material didatico voltado para esse segmento, o professor P9 afirma que os
estudantes ndo acompanham os contelidos propostos para as&ofaseios os fatores
que contribuem para esse quadro envolvendo o curriculo da EJA, que apresenta um
formato que apenas traz um recorte da BNCC, tendo em vista que as habilidades da base
sdo desenvolvidas para o ano letivo completo em cada série, estmdante vendo 0s
contetdos durante o ano inteiro, na 32 fase o estudante deverd ver um conjunto de
habilidades do 4° e do 5° ano, a selecdo dessas habilidades devera levar em consideragédo
esse aspecto, tendo em vista que a BNCC esta voltada para oomasras estudantes
tém um ano para desenvolver cada habilidade

A entrevista questionou os professores em relacdo as metodologias de ensino,
tendo em vista um curriculo que aparentemente causa dificuldade no ensino da
Matematica, de acordo coa tabela em-se:

Tabela9: Quais as metodologias de ensino que vocé utiliza na 3a fase da EJA?

P1 Exercicios, simulados, pesquisa

P2 Diversas: tradicional, sociointeracionista, construtivista, montessoriana,
freiriana etc. Conforme o panorama que as atividades pedem e dependendo da
particularidade de cada aluno.

P3 ndo respondeu

P4 Conteudo

P5 Aula Expositiva. Aula Didlogada.

P& Atividades lidicas, exercicios, conversa com os alunos, e principalmente busco
o entendimento a velocidade.

P7 Explanacdo do contelddo, reproducdo de videos de apoio sobre o conteddo,
resolugdo de exercicios.

P8 Aula expositiva , conversa dirigida ,debates, pesquisas, exercicios de fixacdo da
aprendizagem.

P9 Nessa fase ainda é necessario que se trabalha com o lidico e materiais
concretos.

Fonte:a pesquisa, 2022.
Observase pela tabela ue ocorrem ainda uma certa confusdo em relagdo a

metodologia utilizada, o professor P2 por exemplo alega usar varias teorias educacionais,
de acordo com a atividade, mas néo especificou que metodologias seriam essas para EJA,
os professores P4 e P5 apresentaram como metodologia apenas a aula egpositiva
conteudos, ou seja, provavelmente o uso apenas do quadro branco, 0 que mostra um
problema em relagédo a formacéo inicial e continuada, pois tendo emugstaegmento

se apresenta com tantas dificuldades, preocupa um docente que apenas vé o goadro com
unicametodologia de ensino. O professor P7 alega o uso de explanac¢ao do conteido com

resolucao de exercicios, nesse caso+sedaferir também que a metodologia norteia uso
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do quadro branco, apenas o professor P9 alega trabalhar com materiais ludicos e
concretos, mas basicamente todos os profespaieanalise dagalas estédo trabalhando
basicamente apenas exposi¢do de conteudos, o P7 afirma que usa videoss@eroebe
o foco é no repasse de conteudos, objetos do conhecinsabto ressaltajue sses
docentes necessitam de mais formacfes em relacAwtadologias voltadas para o
ensino de Matematica da EJA, para tornar essas aulas mais ludicas, saindo desse escopo
apenas de repasse de conteudo.

Perguntados sobos recursodidaticcs utilizam na82 fase da EJA terse a figura
109:

Figural09 Recursos didaticos mais utilizados

(=]

[y

Livro didatico Quadro logos

Fonte:a pesquisa, 2022.
Pela figura 09 podese verificar que os recursos didaticos utilizados pelos

professores esta voltado para o modo tradicional, recorrendo ao quadro branco e livro
didatico, apenas 2 professores alegaram que usam jogos COmMOo recursos, mas a maior parte
pos caderno, lousa, quadro, o grafico retrata 0 que mais apareceu dentre asess oecu
deixandouma reflex&@o sobre a necessidade de formacao continuada, mas também para a
secretaria em relagdo a disponibilizacdo de mais recursos didaticos que possam ser
utilizados na EJA, mas ndao apenas mandar para a eseolasos sem o devido
treinamento para os professores da rede em relacdo a conhosusérificando a
correlacaalestes recursa@®m o publico alvo, ndo é todo jogo que se faz adequado a uma

turma com idosos, adultos e adolescentes em distor¢cdeséade
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Quando pgguntados sobre o uso de recursos digitaisgern seguintea figura
110.

FigurallQ Vocé utiliza recursos digitais?

ESIM mNAO

Fonte:a pesquisa, 2022.
Quando se fez a pergunta entrevista a intencao era verificaraesutilizavam

computadores, softwares e aplicativos como recurso para auxiliar o ensino da
Matematica, alguns professores como o P6 alegaram que 0 mesmo nao estava disponivel
na escola, somente o quadro. O professalegou que usa soment¢hatsapppara
comunicacao e transmissao de conteudo e exercicios, isso durante as aulas remotas, outro
professor como P9 disse que raramente usa algum recurso, mas nao especificou que
recurso seria esse, logo peske concluir que sses professoesdo turno noturno atuma
em escolas que ndo possuem recursos digitasaalisposicdo, sendo que alguns
alegaram também ter medo de usar computadores pela falta de dominio em determinadas
ferramentas.

Uma preocupacdo que swgdiante desse quadro de poucos recursos e
metodologiasfoi em relacéo de que maneira esses estudans&é@Boesendo avaliados na
3?2 fasepois, além da ADE que é uma avaliacdo externa, os professores possuem seus

métodos de avalid@p, o resultado esta tebela 10
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TabelalO: Como vocé realiza a avaliacdo com os estudantes na #JA8e

P1 Diériz através do interesse e participagio.

P2 Pela participacdo, assiduidade, desempenho nas atividades, socializacdo com os colegas e atividades orais e escritas.
P3 Diariamente.

P4 De forma continua, atividades e exercicios. Além de provas objetivas. Pesquisa.

P5 Atividade elaborado.

P6 Diariamente, por meio de atividades diversas.

P7 A avaliacdo ocorre de maneira continua, observando o desempenho nas atividades e avaliagdes realizadas e através

da participacio durante as aulas.
P8 Bimestral.
P9 De forma continua.Também faco exercicios avaliativos e prova escrita.

Fonte:a pesquisa, 2022.
De acordo com a tabela 10s professores da 32 fase procuram avaliar os

estudantes de forma continua, evitando apenas testes tradicionais, durante assficinas
professoresalegaram que os estudantes possuem dificuldade em relacdo a testes
padronizados, principalmente na 32 fase, onde alguns estudantes chegam com leitura
silabada, podese observar que apenas o professor P4 alegou usar provas objetivas, a
maior parte usa o sistema de observacdo em sala de aula e atividades que sao feitas na
prépria sala para atribuir uma nota para esse estudante, mesmo assim o0s professores
alegan que muitos estudantes ndo conseguem avancar, devido a problemas em relacao a
falta de base dentro da area da Matemaética.

Com relagéo a esses instrumentos usados tarfigera 113com os que mais
apareceram nas falas du®fessores.

Figuralll Instrumentos avaliativos mais utilizados na 32 fase da EJA

M Exercicios MProvas M Participacdo (atividades em grupo)

Fonte:a pesquisa, 2022.

A figura 111 reforca a ideia de que os professores na 32 fase da EJA preferem o
uso de atividdes voltadas para o campo da observacao do desenvolvimento do estudante
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em sala de aula, valorizando os exercicios e os trabalhos em grupos como dinamicas,
seminérios e debates, o que é um pensamento mais voltado para as especificidades que o
segmento nessfase possupodese inferirque a pratica de exercicios, o uso de listas
um instrumento muito utilizado na 32 fase, alguns professores alegaram que utilizam o
préprio exercicio do caderno como uma avaliagdo em virtude do tempo em que esses
edudante®stao presentes na esqotas, durante as oficinass professoreslegaram que
muitos estudantes vém em um dia e falta no outro e voltam depois de um tempo, iSso em
funcdo de diversas especificidades em relacdo ao trabalho de alguns, logo todo o tempo
naescola é aproveitado e tudo o que fazem serve de parametro para avaliacao.

Em meio a toda analise envolvendo metodologias, recursos, pergentms
participantes em relagdo ao que precisaria melhoradAavale destear algumas falas
na figura 12.

Figurall2 Respostas dos participantes

P2: Precisamos de materiais diddticos adequados com nossa realidade, pois os que vem
ndo trazem um contexto familiar ao aluno da EJA. Precisamos de mais oficinas que
trabalhem na prdtica, como a oficina de matemdtica, os objetos de conhecimento e as

habilidades que os alunos devem conhecer e desenvolver.

P6: Material de acordo com a proposta pedagdgica, pois precisamos pesquisar e produzir

boa parte do material devido a incompatibilidade com o material fornecido a nds.

P7:Em particular a 3° fase, formagodes para os professores e disponibilizagdo de

materiais adequados a realidade dos alunos.

Fonte:a pesquisa, 2022.

De acordo com a figura 210 primeiro problema quse percebe na fala do
professor P2emeteao livro didatico, alegando quemesmo néo esta de acordo com a
realidade do estudante da EJA, segundo os professores essas colecdes elaboradas em
empresas foraadregiaonorte, na maioria das vezesio retrata a realidade do estudante
do segmento, muitas vezes fugindo do campo dbemmmento desse publico, algumas
colecbes caem no erro da infantilizagdo de determinados conteddos e outras acabam

contextualizando de maneira errbnea
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Muitas vezes esses materiais ndo estdo de acordo com a necessidade da EJA a
que se destinasso porque a EJA de cada municipio e de cada regido apresenta uma
especificidade propriaexemplo o da 32 fase de Manaus que é o equivalente ao quarto e
quinto ano ddEnsino Fundamenta um conjunto de habilidades das duas séries, logo
dificilmente umlivro conseguira contemplar o curriculo do mesmo, logo o professor usa
o livro em partes ou usa mais de um liveoncluindoa falta de material didatico préprio
para a EJA é um dos fatores que difiaultaensino no segmento.

A fala do prdessor P7 ressalta a importancia da formacéo continuada, mas sendo
gue a mesma deve ser voltada para a EJA, assim como o livro didatico que deve ser
realmente voltado para o publico da EJA, as formac¢des ndo podem ser elaboradas para o
publico que trabalhaom criancas e serem aplicadas na EJA, o segmento ndo necessita
de metodologias infantilizadas, mas de metodologias que estejam voltadas para a sua
realidade e que sejam aplicaveis a publico que a commfiearé diverso, o que requer
uma pesquisa maior pparte da equipe de formadores.

Ainda sobre as entrevista®i perguntado s@s participantesinham algo a
acrescentar sobre o ensino da Matemética na 32 f&BA\dae acordo com a tabela 11.
Tabelall: Vocé tem fgo a acrescentar com relacao ao ensino da Matematica na 32 fase

da EJA?

P1 Nao.

P2 Creio que o material didatico oferecido pela rede deve melhorar.

P3 Que a Secretaria tenha a preocupacdo de investir na EJA, pois parece que essa modalidade é um
apéndice da educacdo e fica por vezes esquecida.

P4 Mais tempo.

PS5 Infelizmente falta mais vontade de estudar nos alunos.

P6 Que tenhamos mais formagées como estas para melhorarmos o padrdo de nossas aulas, pois tudo
o que aprendemos de novo serve para valorizar nosso trabalho.

P7 Deveriam enviar para as escolas cadenos de exercicios para melhorar a fixacdo da aprendizagem
dos alunos, pois eles j& vém de uma jornada de trabalho, j& chegam cansa.

P8 Que hajam mais oficinas como esta.

P9 Nada a acrescentar.

Fonte:a pesquisa, 2022.
De acordo com a analise da tabela @4 professores retomam a questdo do

material didatico que precisa ser refiofado, e o profess®3 traz uma fala que preocupa

pois, traz um sentimento de que a EJA € uma modalidade de ensino esquecida e que a
secretaria ndo deseja investir na mesma, cabe uma analise sobre as questdes envolvendo
politicas publicas, que consigaravar a esses professores que a EJA ndo é uma
modalidade esquecida, sendo que conforme visto na pesquisafapGssui diversos

programas em andamento para o segmento.
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A fala do professor P6, P8 ressalta que o professor da EJA tem vontadetus r
formacdes, porém que as mesmas estejam voltadas para o segmento, com metodologias
que possam ser aplicadas para o publico, cabendo ao setor de for2aB#d, um
cuidado maior na elaboracéo de formacfes que estejam voltadas para o publico de Jovens
e Adultos, com praticas que sejam de facil aplicacéo pelos professores do turno noturno,
dentro do espa- o f Qcinadandasurdgiea falanuafigura®l sobr e

Figurall3 Resposta do participante P2

Fonte:a pesqusa, 2022.

Esse sentimento pode ser visto durante as oficinas, onde os docentes perceberam
que trabalhar com Algebra n&o envolvia toda a dificuldade que eles estavam esperando,
e que o material era de facil compre&n, com atividades manipulaveis que seriam de
facil acesso para o docente e aplicacdo para os estudantesddlidade conforme a
figura 14:

Figurall4 Atividade envolvendo sequéncias recursivas

Fonte:a pesquisa, 2022.
A figura 114 mostra a atividade realizada com sequéncias, onde cada equipe

recebia o primeiro nimero e a razdo da sequéncia e os membros iriam completando,
durante essa atividade eles perceberam que era uma atividade aplicavel para o publico da
EJAe o medo da Algebra foi superado em relacéo a habilidade.

As entrevistas ngiraram que o0s professores dwdo geral gostaram das
oficinas, tendo em vista o formato em que as mesmas foram organizadas, levando em

consideracao o publico da EJAe atividades praticas realizadas, oelesperceberam




















































































