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RESUMO

Devido a constante mudanca da nossa sociedade no que tange 0s aspectos
tecnoldgicos, sociais e cientificos, o professor necessita estar sempre se atualizando
e buscando acompanhar a evolucao social. Diante deste contexto, € necessario
pensar no cidadao que queremos formar para o futuro, na sua totalidade, de forma
integral, e para tal o ensino de Ciéncias da Natureza pode contribuir no
desenvolvimento do cidad&o critico, que resolve problemas, que sabe conviver em
sociedade e percebendo-se como parte natural do meio. Nesse sentido, a presente
pesquisa, vinculada ao PPGECIM (Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética), inserida na linha de pesquisa a Formacao de Professores em
Ciéncias e Matemética, entende que o ensino de Ciéncias da Natureza pode
proporcionar, por meio de metodologias investigativas, que a crianca desenvolva
praticas de cidadania responsaveis e criticas no meio socioambiental. Desta forma,
considera-se a importancia do contato com a natureza nas aulas de Ciéncias para
buscar alcancar o desenvolvimento da crianca de modo integral (mente, corpo,
sociedade e natureza), bem como, para possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos
em Ciéncias da Natureza. Assim, a pesquisa discorre sobre o ensino de Ciéncias nos
primeiros anos da Educacdo Basica em ambientes naturais considerando a
abordagem investigativa de ensino, na formacao inicial do professor, tendo como
problemas de pesquisa: Como um Curso de Pedagogia forma as académicas para o
ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais? Como intervencdes didatico-pedagogicas,
complementares as disciplinas de Ciéncias de um Curso de Pedagogia, contribuem
para o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais? O estudo objetiva investigar as
contribuicdes das interacfes didatico-pedagogicas, realizadas com as estudantes do
Curso de Pedagogia durante as disciplinas de Ciéncias, para mudancas de percepcgao
das académicas nas tematicas abordadas e para implicacbes nas suas praticas de
estagio curricular. Para tal, a pesquisa se vale de uma abordagem qualitativa, por meio
de um estudo de caso, que investiga estudantes de um curso de Pedagogia quanto
as suas percepcdes e praticas no ensino de Ciéncias. Sua analise ocorre por meio da
analise descritiva e interpretativa objetivando interpretar as percepcoes e praticas das
estudantes, bem como, uma analise documental das ementas, dos procedimentos
metodolégicos e dos conteludos programaticos das disciplinas participantes da
pesquisa. A pesquisa repensa o ensino de Ciéncias da Natureza, por meio da
abordagem investigava no ambiente natural com académicas matriculadas nas
disciplinas de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio
Curricular: Anos Iniciais/EJA. Assim, desenvolveu-se encontros de intervencao
pedagogica para discusséo e reflexdo quanto ao ensino de Ciéncias da Natureza no
ambiente natural, 0 ensino investigativo e as possibilidades praticas para os anos
iniciais. Foram aplicados dois questionarios, solicitadas propostas de planejamentos
de atividades investigativas, entre as demais atividades que compdem o corpus da
analise de dados. Acredita-se na importancia de desenvolver pesquisas que atentem
para a formacao inicial do professor que ensina Ciéncias, e propiciem reflexdes e
didlogo quanto as diversas metodologias para desenvolver os contetudos de Ciéncias
de forma contextualizada e explorando o conato com a natureza, desde os Anos
Iniciais da Educacédo Basica, visando proporcionar vivéncias praticas a crianca, bem
como, seu protagonismo no processo de ensino e aprendizagem.



PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias; Anos Iniciais; Ensino por Investigacao;
Aulas em Ambientes Naturais.



ABSTRACT

Due to the constant change of our society regarding technological, social and scientific
aspects, teachers need to always be updated and seeking to follow social evolution.
In this context, it is necessary to think about the citizen we want to train for the future,
in its entirety, in an integral way, and for that, the teaching of Natural Sciences can
contribute to the development of critical citizens, who solve problems, know how to live
in society and perceives themselves as a natural part of the environment. In this sense,
the present research, linked to the PPGECIM (Graduate Program in Science and
Mathematics Teaching), being inserted in the line of research, the Formation of
Teachers in Science and Mathematics, understands that the teaching of Natural
Sciences can allow, through investigative methodologies, that the child develops
responsible and critical citizenship practices in the social environment. Thus, the
importance of contact with nature in Science classes to seek to achieve the
development of the child in an integral way (mind, body, society and nature) is noted,
as well as to enable the construction of knowledge in Nature Sciences. Thus, the
research discusses the teaching of Science in the first years of Basic Education in
natural environments, considering the investigative approach of teaching in the initial
formation of teachers, with research problems such as: How does a Pedagogy Course
form the academics for the teaching of Science in the early years? How do didactic-
pedagogical interventions, complementary to the Science disciplines of a Pedagogy
Course, contribute to Science teaching in the early years? The study aims to
investigate the contributions of didactic-pedagogical interactions, carried out with
students of the Pedagogy Course during Science disciplines, in changes in the
perception of academics in the addressed themes, as well as implications in their
curricular internship practices. To this end, the research uses a qualitative approach,
through a case study, which investigates students in a Pedagogy course regarding
their perceptions and practices in Science teaching. Its analysis takes place through
descriptive and interpretive analysis, aiming to interpret the students' perceptions and
practices. It is believed that developing researches that pay attention to the initial
formation of the teacher who teaches Science, and providing reflections and dialogue
regarding the different methodologies to develop Science contents in a contextualized
way and exploring the contact with nature, since the early years of Basic Education is
highly important, aiming to provide practical experiences to the child, as well as their
role in the teaching and learning process.

KEYWORDS: Science teaching; Primary school; Inquiry teaching; Classes in natural
environments.
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INTRODUCAO

Uma vez que se percebe a constante mudanca da nossa sociedade devido a
rapida evolucdo da ciéncia e da tecnologia, entende-se que o professor precisa
acompanhar tais mudancas. Desta forma, deve buscar por novas possibilidades de
adequar e aprimorar seu planejamento pensando no cidadéo que quer formar, cidadéo
critico e reflexivo, que consegue resolver problemas e viver em sociedade.

Nesse contexto, entende-se que o ensino de Ciéncias, trabalhado desde os
primeiros anos da Educacao Basica, pode contribuir para o desenvolvimento do aluno
como um cidadao critico e consciente do seu papel como transformador da sociedade
e do meio natural.

Considerando proporcionar ao aluno que ele possa desenvolver-se de forma
integral, envolvendo mente, corpo, sociedade e natureza, esta pesquisa acredita que
o ensino de Ciéncias da Natureza pode refletir no desenvolvimento de atitudes
responsaveis e criticas, quanto a praticas socioambientais, por meio da utilizacéo de
metodologias que permitam a investigacao e o contato da crianga com 0 meio natural.

Isto posto, a presente pesquisa apoia-se na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2018) e no ensino investigativo no ambiente natural (AZEVEDO,
2015; BOGNER et al. 2014; FERRAZ, SASSERON, 2017; MUNFORD, LIMA, 2007)
para refletir sobre o ensino de Ciéncias da Natureza desde a Educacao Infantil,
repensando praticas pedagogicas e dialogando sobre conceitos basicos da area.

Considera-se que para que as criangas construam conhecimentos em Ciéncias
de forma integral (mente, corpo, sociedade e natureza) é relevante que aprendam a
guestionar, debater, resolver problemas e levantar hipoteses (BOGNER et al. 2014).
Desta forma, € importante e necessario refletir sobre a formacéo inicial de professores
gue ensinam Ciéncias, repensando sobre suas percepcdes e praticas quanto a area
das Ciéncias da Natureza e quanto aos conhecimentos necessarios para ensinar
Ciéncias.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, em seu terceiro
volume, ressalta como objetivos no que se refere Crianca, Natureza e Sociedade para
criancas de zero a trés anos: “explorar o ambiente, para que possa se relacionar com
pessoas, estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e com objetos

diversos, manifestando curiosidade e interesse” (BRASIL, 1998, p. 163).
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Para criancas de quatro a seis anos: interessar-se e demonstrar curiosidade
pelo mundo social e natural, formulando perguntas, imaginando solu¢gbes para
compreendé-lo, manifestando opinides proprias sobre os acontecimentos, buscando
informacgdes e confrontando ideias; estabelecer algumas relacdes entre o0 modo de
vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos; estabelecer algumas
relacbes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem,
valorizando sua importancia para a preservacao das espécies e para a qualidade da
vida humana (BRASIL, 1998, p. 163).

Nesse contexto, é importante haver a promocédo de atividades que instiguem a
curiosidade da crianga quanto ao mundo ao seu redor, proporcionando a interacéo
dos alunos com o meio ambiente.

No que tange os primeiros anos da Educacéo Basica, dentre os objetivos das
Ciéncias Naturais conforme os Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais
estao:

Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas entre
diversos ambientes, identificando a presenca comum de agua, seres Vivos,
ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos ambientes diferentes;
Estabelecer relacbes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos
e condi¢cdes do ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida;
Realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente para
investigar caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas
de energia; Formular perguntas e suposi¢cdes sobre o assunto em estudo;
Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a salde, em relacdo a
alimentacdo e a higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no
cuidado com o préprio corpo e com os espacos que habita (BRASIL, 1997, p.
46).

Para que docentes ampliem suas habilidades e competéncias para desenvolver
tais objetivos € importante refletir e discutir a formacao inicial do professor que ensina
Ciéncias, uma vez que sua formacao no curso de Pedagogia, pode nao suprir 0s
conhecimentos necessarios para posterior trabalho com seus alunos.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada (2015), em seu
documento, considera:

[...]adocéncia como a¢éo educativa e como processo pedagdgico intencional
e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se

desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e
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constru¢do de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes
de mundo (BRASIL, 2015, p. 2).

Uma vez que o docente trabalha o ensino de Ciéncias da Natureza por meio da
abordagem investigativa, apropriando-se da relevancia dos aspectos mencionados
pelas DCN (BRASIL, 2015), ele pode contribuir muito com a construcdo de
conhecimentos dos seus alunos, proporcionando a utilizacdo de uma série de técnicas
diferenciadas para desenvolver com os alunos os conteudos de Ciéncias.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) ressalta, uma vez
gue vivemos cada vez mais em um mundo cientifico e tecnoldgico, é necessério que
ao longo do Ensino Fundamental, iniciando pelos primeiros anos, desenvolva-se nos
alunos o que o documento chama de “letramento cientifico”, desenvolvendo assim, “a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”
(BRASIL, 2018, p. 319).

A éarea das Ciéncias da Natureza, na Educacdo Basica, compreende
conhecimentos que trabalham de forma a contribuir para a formacéao integral dos
alunos, pois, articula variados campos do saber (BRASIL, 2018),

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem sobre si mesmas; sobre o
surgimento de sua espécie no processo de evolucdo e manutencéo da vida;
sobre o mundo material, com 0s seus recursos naturais e suas
transformacdes: sobre a exploracdo que sociedades humanas vém fazendo
desses recursos e 0s impactos ambientais que causam; sobre a diversidade
da vida no planeta e sobre o préprio planeta no sistema solar e no universo e

sobre os movimentos e as forgas que atuam na manutencdo e na
transformacéo desses sistemas (BRASIL, p. 2018).

Um dos objetivos da escola é a formacdo de cidadaos criticos, capazes de
entender o mundo e de se responsabilizares por suas decisdes, desta forma, o ensino
de Ciéncias exerce grande importancia na vida das pessoas (BRASIL, 1997), e uma
das possibilidades é o desenvolvimento de um pensamento cientifico e investigativo.

Desta forma, compreende-se o ensino por meio da investigagdo como uma
oportunidade de o professor desenvolver com o aluno tal compreensédo de mundo,
propiciando que suas aulas de Ciéncias sejam desenvolvidas no ambiente natural,
como por exemplo, realizando saidas a campo, podendo ocorrer até mesmo dentro

da prépria escola, uma vez que os patios das escolas normalmente possuem espacos
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amplos e com presenca de natureza. Assim, o docente pode explorar o ambiente e
propiciar aos alunos a prética da observacao e investigacédo, desenvolvendo pesquisa.
Nesse sentido, essa pesquisa considera a importancia do contato da crianga
com a natureza, bem como, a relevancia de a crianca perceber-se natureza, no que
tange aspectos como o seu desenvolvimento integral (mente, corpo, sociedade e
natureza), a construcdo de conhecimentos e construcdo de uma sensibilizacao
relacionada a sua relagcdo com meio ambiente, pois, “todos os organismos vivos se
inter-relacionam e interdependem” (SILVA; SAMMARCO, 2015, p. 4).

Nesse contexto, entende-se que ndo ha como pensar o ser humano vivendo
separadamente das demais espécies do planeta, sendo necessario refletir com as
criancas, desde a Educacéo Infantil, sobre o modo em que nos relacionamos com as
demais espécies e com 0 meio ambiente, e sobre como esta relacédo afeta 0 nosso
planeta.

Portanto, aborda-se nessa pesquisa, as Perspectivas tedricas no ensino de
Ciéncias; O ensino de Ciéncias na Formacao Inicial do Pedagogo; A abordagem
Investigativa no ensino de Ciéncias; O ensino de Ciéncias por meio da investigacao
em ambientes naturais.

Tal aporte tedrico esta presente na pesquisa com o proposito de subsidiar
professores em formacao inicial, dos cursos de Pedagogia, quanto a possibilitar aos
alunos dos Anos Iniciais da Educacéo Basica o contato com a natureza, a investigacéo
e a pesquisa, ao participarem das aulas de Ciéncias em suas escolas.

Relacionado a formacéo do professor que ensina Ciéncias, Lorenzetti (2005)
afirma que a formacdo em Ciéncias que atualmente é oferecida nos primeiros anos
nao é suficiente se considerarmos como seu principal objetivo a compreenséao, pelo
aluno, do mundo que o cerca. Desta forma, o ensino de Ciéncias é visto como uma
forma de promover também a alfabetizacdo cientifica desde a Educacéo Infantil
possibilitando que a crianca reflita sobre o seu entorno social e sobre 0 mundo.

Considerando que as criancas necessitam da vivéncia pratica para um melhor
desenvolvimento no processo de constru¢do de conhecimento, esta pesquisa discute
possibilidades de ensinar Ciéncias da Natureza em ambientes naturais, pois, levar 0s
alunos para fora da sala de aula e proporcionar a eles que entrem em contato com a
natureza podera oportunizar a aprendizagem e a compreensao de mundo de maneira

contextualizada.
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Ovigli e Bertucci (2009) analisaram o processo de formacgéo do pedagogo nos
cursos oferecidos pelo sistema publico de ensino superior em Sao Paulo, tecendo um
levantamento das caracteristicas que fundamentam e norteiam a formacdo do
pedagogo para o ensino de Ciéncias. O levantamento do estudo foi realizado por meio
da analise das ementas e programas das disciplinas de metodologia de ensino de
Ciéncias Naturais. Os autores verificaram que estdo presentes nas ementas 0sS
referenciais curriculares para os Anos Iniciais, assim como aparece planejamento de
atividades e recursos didaticos para o ensino de Ciéncias, porém, poucas ementas
apresentaram aspectos relacionados atividades experimentais ou um componente

avaliativo do processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se ainda que

Um curriculo de MEC centrado na experimentagdo poderia possibilitar melhor
fundamentagédo para um trabalho com os aspectos fenomenolégicos das
Ciéncias, bem como uma problematizacdo mais alargada das formas
utilizadas pelo homem para realizar sua leitura da natureza (OVIGLI,
BERTUCCI, 2009, p. 203).

No que tange o ensino de Ciéncias da Natureza a experimentacdo se torna
uma metodologia didatica que pode possibilitar ao aluno maios compreensao do
conteudo, pois, experimentos de Ciéncias despertam a curiosidade da crianca, desta
forma, pode-se incentivar o aluno a ser um pesquisador e formulador de hipoteses.
Para isto, € importante que o professor esteja seguro quanto ao contetudo que ira
trabalhar, para que a atividade tenha sentido e seja compreendida pelos alunos.

Conforme Augusto e Amaral (2015) uma questdo pela qual passam os
professores de educacdo infantil e anos inicias € a formacédo superficial que os
docentes adquirem durante a sua formacao inicial em que pese o ensino de Ciéncias,
fato que, conforme os autores, “ajudou a disseminar muitos mitos e equivocos entre
as professoras das séries iniciais” (AUGUSTO; AMARAL, 2015, p.496), estes
equivocos que ocorrem nas construcdes de conceitos dos professores referente aos
contetdos de Ciéncias, acabam refletidos na construcdo de aprendizagem dos seus
alunos. Os referidos autores citam ainda que professores dos Anos Iniciais acreditam
gue Ciéncias € uma disciplina dificil de se ensinar, por acreditarem que precisa ser
desenvolvida por génios e se limitam em trabalhar bons habitos de higiene e saude
com seus alunos (AUGUSTO; AMARAL, 2015).
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Por outro lado, existem diversos meios para trabalhar as Ciéncias da Natureza
com alunos dos Anos Iniciais, e, dessa forma, esta pesquisa se concentra em dialogar
com a formacéo inicial de pedagogos que irdo atuar nesse nivel de ensino trazendo a
abordagem investigativa como meio para ensinar Ciéncias de forma contextualizada
com o cotidiano do aluno e promovendo interagdo com o ambiente natural.

Conforme salientam Bogner, et al. (2014), o ensino por meio da investigacao
pode ser trabalhado em diversos contextos educacionais e possui como ponto de
partida uma questdo problema que pode ser formulada pelos préprios alunos,
proporcionando assim a contextualizacdo do contetdo a ser ensinado com o dia a dia
dos alunos. Dentro desta proposta de ensino, a resposta para questao inicial pode ser
encontrada por meio de atividades em campo, projetos de aprendizagem, praticas em
laboratorio, etc.

Nesse sentido, incorporando a abordagem investigativa e levando em conta 0os
diversos contextos educacionais pelos autores mencionados, essa tese propde, na
formacéo inicial, para alunos da Pedagogia, que o ensino de Ciéncias possa ser
desenvolvido com alunos em ambientes naturais e por meio de atividades de cunho
investigativo, que proporcionem a pesquisa cientifica, pois, como ressaltam Seniciato
e Cavassan (2004), as aulas de Ciéncias quando em ambiente natural, sdo apontadas
como uma metodologia eficaz por envolver e motivar as criancas.

Os referidos autores, em sua pesquisa, relatam a proposta de uma aula de
campo para alunos de trés turmas do Ensino Fundamental. Apds a aula de campo
realizada, os autores avaliaram por meio de questionarios como 0s alunos se sentiram
durante as atividades do ambiente natural, relacionado as suas emocées, bem como,
se houve melhor desenvolvimento da aprendizagem.

Os alunos apontaram aspectos como presenca de arvores, ar puro, vento no
rosto, conviver com a natureza, como razdes para a sensacao de conforto que
sentiram, demonstrando sensacdo de bem-estar. Constatou-se também, nessa
pesquisa, que os alunos demonstraram compreender melhor os conceitos quando em
contato com a natureza.

Destaca-se que o ensino de Ciéncias da Natureza contribui para o
desenvolvimento da cidadania, e desta forma, como enfatizam Esteves e Gongalves
(2018):
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[...] ensinar Ciéncias Naturais € uma deciséo de politica curricular tanto pela
relevancia do assunto, bem como pela necessidade de incluir esse objeto da
cultura para a formacéo das futuras geracdes, considerando-se a perspectiva
de superacado das brutais diferencas sociais que caracterizam o Pais. Em
termos mais simples, defende-se que ensinar Ciéncias Naturais € um ato
politico crucial (ESTEVES; GONCALVES, 2018, p. 2).

Neste contexto, revisita-se Fumagalli (1998) que salienta que as criangas
também sdo expostas aos produtos emergentes das tecnologias, dessa forma, a
autora ressalta que ao ensinar Ciéncias nos primeiros anos da Educacéo Basica, ndo
se forma apenas futuros cidaddos, mas sim, integrantes da sociedade atual que
também podem responsabilizar-se por suas a¢cbes para com 0 meio no presente, ndo
somente pensando em suas atitudes futuras. Nesse sentido, Fumagalli (1998) destaca
a relevancia do conhecimento cientifico para as praticas sociais desde a educacgao
infantil.

Isto posto, acredita-se que essa pesquisa se faz necessaria, pois, percebe a
falta de um trabalho integrado envolvendo o ensino de Ciéncias por meio da
abordagem investigativa voltado para graduandos em Pedagogia, no que tange
repensar o ensino de Ciéncias da Natureza por meio da investigagdo com o
desenvolvimento de aulas em ambientes naturais, pois, podem desenvolver no aluno
a capacidade de contextualizar questdes do seu cotidiano com fenédmenos da
natureza, permitindo assim, criar questionamentos e levantar hipoteses, interpretando
0 meio em que vive, passando a entendé-lo e se compreender como parte dele,
conforme argumenta a BNCC (BRASIL, 2018).

Desta forma, espera-se ao final dessa pesquisa, que o licenciando possa
desenvolver um trabalho integrando ambiente e conhecimentos de Ciéncias em suas
atividades investigativas a fim de proporcionar ao aluno que relacione seus
conhecimentos ja existentes com novos conceitos construidos e possa desenvolver-
se como cidad&o critico de forma prazerosa.

Diante do contexto aqui discutido, formulou-se as seguintes questbes
norteadoras para a pesquisa:

e Como um Curso de Pedagogia forma as académicas para o ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais?

e Como intervencdes didatico-pedagdgicas, desenvolvidas nas disciplinas
de Ciéncias de um Curso de Pedagogia, podem contribuir para reflexdes

das académicas no que tange o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais,
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bem como, subsidiar suas préaticas docentes na disciplina de Estagio
Curricular?

Nesse sentido, a pesquisa objetiva investigar as contribuicdes das interacoes
didatico-pedagdgicas, realizadas com as estudantes do Curso de Pedagogia durante
as disciplinas Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio
Curricular: Anos Iniciais/EJA, quanto as reflexdes sobre a percepc¢éo das académicas
nas tematicas abordadas, bem como, as implicac6es nas suas préaticas de estagio
curricular.

Com o intuito de alcancar o objetivo geral, este estudo propde como objetivos
especificos:

e Identificar os recursos pedagdgicos e procedimentos metodoldgicos
oferecidos pelo curso de Pedagogia com relacéo ao ensino de Ciéncias;

e Verificar percepcoes e praticas de académicos de Pedagogia, durante a
disciplina Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais
e no Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA, quanto as tematicas: ensino
de Ciéncias nos Anos Iniciais, ensino por investigacdo e aulas em
ambientes naturais;

e Investigar as reflexdes das académicas quanto ao Ensino de Ciéncias
oriundas das orientagcfes para a disciplina de Fundamentos Teodricos e
Metodolégicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular: Anos
Iniciais/EJA,

e Analisar as praticas docentes do Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA
por meio dos planejamentos de aula para Ciéncias da Natureza.

A sequir, o trabalho encontra-se dividido nas se¢cées mencionadas, seguidas
da metodologia de pesquisa e dos seus resultados e discussdes. A tese esta
organizada da seguinte forma: ap6s a introduc&o, no segundo capitulo apresenta-se
a fundamentacao tedrica que embasa essa pesquisa. No capitulo trés apresenta-se a
pesquisa, seus objetivos e questdes norteadoras, bem como, procedimentos de coleta
e analise dos dados. No quarto capitulo estdo os resultados e discussbes seguidos
das consideracdes finais dessa investigacdo. Por fim, as referéncias, apéndices e

anexos.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No capitulo que segue apresenta-se o embasamento tedrico utilizado para
fundamentar a presente pesquisa. Nele o aporte tedrico/metodolégico esta dividido
em subcapitulos contendo discussdes quanto as seguintes tematicas: Perspectivas
tedricas no Ensino de Ciéncias; O Ensino de Ciéncias na Formagé&o Inicial do
Pedagogo; A Abordagem Investigativa no Ensino de Ciéncias; e O Ensino de Ciéncias

por meio da Investigagdo em ambientes naturais.

1.1 PERSPECTIVAS TEORICAS NO ENSINO DE CIENCIAS

No que tange a trajetoria do ensino de Ciéncias no Brasil, buscou-se apresentar
uma breve descricdo. Segundo Azevedo (2008), as aulas de Ciéncias eram
ministradas apenas nos cursos de Ginasio, nos ultimos dois anos do curso, até o ano
de 1960. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ampliou no
curriculo escolar a area das Ciéncias que, por meio da promulgacao da Lei 4.024/61,
a tornou obrigatéria desde o primeiro ano do curso do Ginasio. Porém, foi apenas em
1971 que o Ensino de Ciéncias se tornou parte obrigatoria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio da Lei 5692/71. Porém, a disciplina de Ciéncias possuia um
carater apenas profissionalizante, onde, em suas praticas, os docentes mantinham
aulas expositivas e prezavam a memorizacdo dos conteudos.

Foi nos anos 90 que propostas para o desenvolvimento de um ensino de
Ciéncias que de fato contribuisse para a formacao do aluno, de forma a torna-lo mais
participativo, reflexivo e autbnomo, intensificaram-se (AZEVEDO, 2008). E, em 1996,
com a promulgacao da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional),
consolida-se, entdo, um novo significado para o processo de ensinar e aprender.

Em 1997, o Ministério da Educacdo (MEC) recomenda os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Surgem entdo, os PCN para o
ensino de Ciéncias sugerindo que a disciplina seja trabalhada de forma a construir
conhecimentos que propiciem a compreensao de mundo e das suas transformacdes,
fazendo com que o aluno se reconheca como parte dele, e assim, desenvolvendo
também a postura critica (BRASIL, 1997).
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Neste contexto, o ensino de Ciéncias tem o importante papel de desenvolver
no aluno o posicionamento critico, diante dos acontecimentos do seu cotidiano, bem
como torné-lo capaz de relacionar os contetdos cientificos com seu dia a dia e assim
contextualizar os conceitos aprendidos em sala de aula, tornando-se um cidadéo que
reflete criticamente, conscientemente e assim tornando-se ativo socialmente.

Em 1997, o Ministério da Educacdo (MEC) recomenda os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Surgem entdo, os PCN para o
ensino de Ciéncias sugerindo que a disciplina seja trabalhada de forma a construir
conhecimentos que propiciem a compreensao de mundo e das suas transformacdes,
fazendo com que o aluno se reconheca como parte dele, e assim, desenvolvendo
também a postura critica (BRASIL, 1997).

Em 1983, ja se discutia sobre a relevancia do ensino de Ciéncias quanto a
ajudar as criancas a pensarem de forma légica sobre o cotidiano, bem como, na
resolucdo de problemas praticos (UNESCO, 1983). Conforme os PCN para Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental (BRASIL, 1997, p. 15), “a formagéao de um cidadao
critico exige sua insercdo numa sociedade em que o conhecimento cientifico e
tecnolégico é cada vez mais valorizado”. Desta forma, o documento destaca que é
papel das Ciéncias Naturais colaborar com a compreensdo de mundo e suas
transformacdes, situacdo a crianca como individuo que é parte ativa do Universo.

O referido documento trouxe ainda a importancia do ensino de Ciéncias quanto
a apropriacdo dos alunos no que se refere aos conceitos e procedimentos, uma vez
gue seu conhecimento pode contribuir para incentivar o aluno a questionar e ser capaz
de explicar fenbmenos da natureza, compreendendo e valorizando formas de intervir
ou utilizar seus recursos, realizando essas mediacdes de forma ética com base nas
relagcées entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia (BRASIL, 1997)%.

Para a BNCC (BRASIL, 2018), ao estudar Ciéncias, os alunos aprendem
também sobre si mesmos, bem como sobre a diversidade de processos relacionados
a evolucdo e manutencdo da vida, do mundo, o que possibilita que os alunos
compreendam o mundo em que vivem. E neste sentido que o ensino de Ciéncias
possibilita a criangca maior compreensédo do que estd ao seu redor, percebendo-se

como parte integrante do ambiente, como ser que participa e modifica o meio,

1 Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei 11.274 altera os artigos 29,30,32 e 87 da Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 e estabelece duracdo de 9 anos para o ensino fundamental (BRASIL, 2006).
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possibilitando posicionar-se criticamente diante de acontecimentos no seu cotidiano,
percebendo as rela¢cdes com os conteudos de Ciéncias com o seu dia a dia.
Porém, os curriculos escolares ainda estdo organizados em subdivisGes das
areas de conhecimento, dividindo-as em disciplinas estanques, onde s&o
desenvolvidos com seus alunos os componentes curriculares de forma separada sem
possibilidades de conexéo entre eles, ndo propiciando ao aluno a compreenséo de
gue todas as disciplinas estdo relacionadas entre si, assim como ao cotidiano
(KRASIL-CHIK; MARANDINO, 2007). Desta forma, deixando a desejar no que tange
o desenvolvimento do aluno de forma integral e critica, como cidaddo ativo na
sociedade, uma vez que trabalham conteldos separadamente de forma a resolver
exercicios e decorar conceitos.
Segundo os referidos autores:
Para superar o isolamento das disciplinas é necessario estabelecer amplos
objetivos educacionais, que depois sdo limitados em grandes areas e
finalmente compdem as divisdes programaticas, mas tradicionalmente a
arquitetura curricular segue um trajeto inverso, o que restringe a oportunidade

da interdisciplinaridade no processo educativo (KRASILCHIK; MA-RANDINO,
2007, p. 7).

Nesse sentido, se faz necessaria uma mudanca na forma de tratar as
disciplinas que compde o curriculo escolar e passar a enxerga-las como
interdisciplinares, contextualizando-as entre si e com o dia a dia dos alunos.

Assim sendo, poderia resultar em uma construcao de conhecimento de forma
integral, articulando saberes construidos na escola com saberes construidos
previamente com acontecimentos da sua rotina, na sua vida extraescolar.

Segundo Carvalho (2015, p.2), “desde as ultimas décadas do século XX, estao
sendo propostas modificacdes nos objetivos da Educacdo Cientifica que afetam o
entendimento de conteudo escolar’, propostas estas que no Brasil encontram-se nos
PCN. Conforme a autora, ensinar Ciéncias inclui, além da dimens&o conceitual, as
dimensdes procedimentais e atitudinais.

Nessa perspectiva, quanto a dimensao conceitual, esta totalmente relacionada
a concepcao de um ensino voltado para discussfes tecnologias e sociais, um ensino
de Ciéncias que modifica a sociedade.

No que tange os aspectos procedimentais, ndo cabe mais trabalhar os

contetdos de Ciéncias como prontos e acabados, uma vez que o entendimento da

23



natureza passa a ser um dos objetivos da Educacdo. Quanto a dimensdao atitudinal,
esta, se relaciona diretamente com questdes de democracia e moral, uma vez que
delas advém a tomada de decisdes criticas do cidaddo consciente e ativo na
sociedade (CARVALHO, 2015).

Neste contexto, compreende-se o ensino de Ciéncias como além de
memorizacgdo de fatos e dados cientificos encontrados nos livros didaticos, e pensava-
se em um ensino que valorizasse a compreensao da ciéncia contextualizada com o
cotidiano, com a sociedade, com conhecimentos tecnoldgicos, ambos relacionados a
cultura do contexto do aluno. Desta forma, compreende-se também a Alfabetizacéo
Cientifica — AC como uma possibilidade para o professor proporcionar ao aluno uma
aula contextualizada entre ciéncia, cotidiano e sociedade (BRASIL, 2017).

Neste sentido, corrobora-se com Chassot (2003) ao entender a AC como uma
possibilidade para tal contextualizacéo:

[...] A alfabetizac&o cientifica como uma possibilidade para fazer correcdes
em ensinamentos distorcidos. Acredito que se possa pensar mais
amplamente nas possibilidades de fazer com que alunos e alunas, ao
entenderem a ciéncia, possam compreender melhor as manifestacfes do
universo (CHASSOT, 2003, p. 91).

Desta forma, a AC também pode proporcionar correcao de conceitos que sao
trabalhados com os alunos de forma inadequada, uma vez que possibilita uma
compreensao mais ampla da Ciéncia contextualizada com o cotidiano do aluno. No
gue diz respeito as justificativas para ensinar Ciéncias, Cachapuz, Praia e Jorge
(2004) guestionam-se quanto a “para quem” e “para que” e tomam ambas abordagens
como articuladas. Porém, entendem que a questdo “para que” torna-se um grande
desafio ao professor, pois como ja mencionado, o ensino de Ciéncias tem o papel de
formar cidadaos criticamente conscientes, e “educar para a cidadania, sem restringir
a escola ao papel de preparacdo do individuo maleavel e manipulavel, € a grande
tarefa com que se defrontam hoje os professores de Ciéncias” (KRASILCHIK, 1988,
p. 60).

No que tange ao curriculo escolar para a area das Ciéncias, Pozo e Crespo
(2009) defendem que o mesmo deve ser desenvolvido por meio de atividades que
possam servir de “ajuda pedagdgica” ao aluno, sendo ele um modo de acesso aos

conhecimentos que por si estariam mais distantes do aluno, diminuindo assim, a
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distancia entre os conhecimentos do cotidiano e cientificos com a utilizacdo de
estratégias especificas para tal.

Seguindo na perspectiva dos referidos autores, percebemos, mais uma vez,
gque o modelo tradicional de ensino ndo garante que o aluno irA conseguir
contextualizar os conhecimentos adquiridos em sala de aula, fora dela, sem
mencionar as dificuldades que uma aula tradicional pode gerar a construcdo de
conhecimentos. Em maioria das vezes, existe uma larga distancia entre os objetivos
dos alunos e os objetivos do professor, o que acaba por desenvolver o desinteresse
deles e a frustracdo do docente.

Frente a essa questdo, € importante assumir que a melhor forma de ensinar
Ciéncias possa ser por meio de fazer ciéncia (POZO; CRESPO, 2009, p.252),
permitindo ao aluno “investigar e reconstruir as principais descobertas cientificas”.
Seguindo os passos dos cientistas, entende-se como uma pesquisa cientifica é
realizada, bem como o0s cientistas encontram suas solugdes, pode auxiliar no
processo de aproximacédo do saber cotidiano do aluno do saber cientifico.

Neste sentido, é importante que haja na formacé&o inicial do professor que
ensinara ciéncias para os primeiros anos da Educacdo Basica, possibilidades de
aprender como ensinar os conteudos de ciéncias de forma investigativa, levando o
aluno a reflexdo sobre o conhecimento construido, destituindo o antigo entendimento
do qual derivou a postura de que o ensino de Ciéncias deva ser trabalhado como

apenas uma transmissao de fatos e verdades absolutas.

1.2 O ENSINO DE CIENCIAS NA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO

Para a elaboracdo desta secao, realizou-se uma varredura no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES, onde procurou-se pelas palavras-chave: Pedagogia
+ “Ciéncias Naturais”. O filtro utilizado foi teses e dissertagées dos anos de 2014 até
2018.

No primeiro momento, 14329 resultados apareceram. Ao refinar-se a busca por
Area do Conhecimento em Ensino de Ciéncias e Matematica, 425 trabalhos
apareceram. Destes, foram selecionados para leitura e revisdo aqueles cujo o titulo e

0 resumo apresentavam tratar de pesquisas relacionadas ao ensino de Ciéncias no
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Curso de Pedagogia. Assim, 06 pesquisas entre mestrados e doutorados serao
discutidas na presente segao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacédo de Professores da
Educacdo Basica em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena
(BRASIL, 2006) determinam o curso de Pedagogia como espaco principal onde seréo
formados os professores que atuam na Educacao Infantil, bem como nos Anos Iniciais
da Educacéo Bésica.

Assim, o referido documento destaca que o Projeto Politico Pedagogico da
Pedagogia deve proporcionar a construcao das competéncias que sdo necessarias
ao professor que ira atuar neste nivel de ensino, incluindo assim conceitos que irdo
além do contetido que ser& abordado, e de forma articulada com suas didaticas. O
curso de Pedagogia, em sua atual formacao legal, esta destinado a formacao de
professores para atuar na educacao infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2006).

Partindo deste contexto, a primeira pesquisa em dialogo trata-se de uma
Dissertacdo apresentada em 2018 ao Programa de Pés-graduacéo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM — UNEMAT, Barra do Bugres/MT.

Enzweiler (2018) investigou as percepcdes e concepcdes de professores
pedagogos da Rede Municipal de Brasnorte - MT sobre suas praticas e vivéncias no
Ensino de Ciéncias Naturais. Sua investigacdo qualitativa foi baseada nas
metodologias da Historia Oral e Pesquisa Documental. Para a pesquisa documental,
a pesquisadora coletou documentos em sitios oficiais de governo, organizacfes e
arquivos da Secretaria Municipal de Educacéao e Cultura. Realizou entrevistas com 22
pedagogos da Rede Municipal de Ensino de Brasnorte — MT, abrangendo a
participacdo de cinco Escolas de Educacdo Basica. A desenvolveu andlise de
conteldo para analisar os dados obtidos.

A pesquisadora buscou investigar o que dizem os docentes sobre o0 ensino de
Ciéncias. As respostas mais significativas para a pesquisa foram categorizadas em
um quadro representativo, conforme a quantidade de sua ocorréncia. As categorias
encontradas foram a) Concepcoes/ percepcdes da disciplina; b) abordagem didatico-
pedagoégica da disciplina; ¢) Recursos/ espacos de ensino e de aprendizagem

(ENZWEILER, 2018). Conforme a pesquisadora salienta, em suas consideracoes,
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O principal significado observado foi o sentido de relegacdo da disciplina nos
trés primeiros anos, fase em que se perseguem os objetivos de alfabetizagéo
em Lingua Portuguesa e Matematica. A predilecédo por estas duas disciplinas
em detrimento das Ciéncias Naturais e outras disciplinas € declarada por 68%
dos entrevistados. Os resultados evidenciaram a relegacdo do ensino de
Ciéncias em diversos aspectos, tanto na pratica pedagogica em sala de aula,
quanto na formacdao inicial e continuada docente e nas avaliacdes externas.
(ENZWEILER, 2018, p. 108).

Dessa forma, conforme foi percebido por Enzweiler (2018), as docentes
investigadas demonstraram um abandono dos contedudos de Ciéncias e suas
tematicas nos niveis de ensino em que atuam, e ainda, 68% dos professores declaram
preferéncia por outras disciplinas, do que Ciéncias da Natureza. Reafirmando assim,
0 quanto é necessario trabalhar na formacéo inicial do Pedagogo com as Ciéncias da
Natureza e sua importancia desde a Educacao Infantil para o desenvolvimento da
crianca enquanto cidadao que se compreende parte do todo.

A segunda pesquisa foi realizada por Batista (2017) e investigou o lugar
atribuido a Educacédo em Ciéncias Naturais no curriculo de cursos de Pedagogia de
Universidades Publicas Federais da Amazoénia Legal Brasileira. O trabalho analisou
textos, objetivando observar relagdes entre os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC) pesquisados e a politica produzida nos contextos internacional e nacional,
buscando assim, identificar aproximacfes e distanciamentos entre documentos
produzidos pela UNESCO e OCDE como recomendacdes para a educacao de carater
planetario; documentos da politica educacional nacional (Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacdo de professores da Educacdo Béasica e para o curso de
Pedagogia) e PPC de Pedagogia de sete universidades publicas federais na
Amazonia.

A organizacédo do trabalho encontra-se em trés eixos: Caracterizacao geral do
curso de Pedagogia na Amazodnia brasileira em nossos dias; principios curriculares
gue fundamentam a formacdo do pedagogo nas IES pesquisadas e o lugar dos
estudos relativos as Ciéncias Naturais no curriculo do curso de Pedagogia.

A partir da andlise do material coletado por Batista (2017), emergiram
resultados que apontam, no que tange a formag¢édo do professor pedagogo para o
ensino de Ciéncias da Natureza, que existem diferencas na nomenclatura das
disciplinas académicas, assim como na sua carga horaria, e em suas posicdes
ocupadas nos curriculos dos cursos. Batista (2017) afirma, por meio dos resultados,

gue é necessario considerar que existe uma crise de legitimacéo pela qual passa a
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Ciéncia no curriculo, e defende a ideia do didlogo entre Educacdo em Ciéncias
Naturais e culturas locais, por ter em vista que a escola aprende muito com os diversos
poVvos.

Souza Torres (2017), em sua pesquisa (Tese de doutoramento) intitulada
Educacé@o em Ciéncias Naturais no curriculo do curso de Pedagogia acordo Brasil-
Japdo: Travessias de uma Universidade da Amazdnia em territério estrangeiro,
investigou o curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, Acordo Brasil-Japé&o,
ofertado entre os anos de 2009 e 2013 em Mato Grosso. A autora objetivou analisar
as praticas pedagdégicas e os processos de negociacao cultural que potencializaram
a Educacao em Ciéncias Naturais, no curso.

A pesquisadora realizou uma pesquisa documental a partir dos textos politicos
sobre a criacdo e desenvolvimento do referido curso e de relatérios de estagio
curricular.

Relacionado aos aspectos de praticas pedagogicas, a autora concluiu que as
praticas utilizadas pelas docentes no contexto do estagio, emergiam de duas
perspectivas: a teodrico-metodoldgicas: que reitera oS pressupostos da ciéncia
moderna, mantendo articulagdo com as disciplinas de referéncia, e outra que busca
situar o curriculo num espaco-tempo de fronteira cultural.

Em sua tese, a autora defende que a formacao de professores referenciada em
didlogos interculturais, pode potencializar uma producao curricular intrinseca entre
ciéncia e saber narrativo e, por conseguinte, a educacdo em Ciéncias Naturais
(SOUZA TORRES, 2017).

A quarta pesquisa, Esteves (2015), investigou o ensino de Ciéncias Naturais
no curso de Pedagogia e seus dilemas. Nela, objetivou-se caracterizar a contribuicdo
de disciplinas da area de Ciéncias Naturais de cursos presenciais de Pedagogia do
Estado de S&o Paulo para que alunos — futuros professores — possam lecionar
conteudos dessa area nos Anos Iniciais do EF.

Tratou-se de um estudo exploratoério, que alcancou todos 0s cursos presenciais
de Pedagogia do Estado de Séao Paulo (396 cursos). A pesquisa, entdo, realizou um
estudo de caso em quatro destes cursos. Foram analisados os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) dos cursos e os Planos de Ensino das disciplinas. Participaram
da pesquisa, dois coordenadores de curso, trés professores formadores e 98

estudantes (103 participantes). A estratégia de coleta de material se deu por meio de
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questionérios semiestruturados e entrevistas abertas. Os documentos do curso foram
analisados por meio da Andlise Documental e as entrevistas e parte das respostas
dos questionéarios foram analisadas por meio da Analise Temaética.

Esteves (2015) concluiu que as estudantes participantes consideram as
disciplinas de Ciéncias importantes na sua formacao, mas, por outro lado, 0s mesmos
declaram que as disciplinas da area nao abordam os contelidos que eles ensinarao,
ressaltando assim, a falta de articulacdo entre as disciplinas de Ciéncias com as
demais do curso e com a realidade escolar.

Quanto aos professores formadores, estes revelaram conflitos com relacdo as
disciplinas de Ciéncias da Natureza frente a estrutura do curso de Pedagogia, como
também explanaram os coordenadores. Assim, a pesquisa sugere que novos estudos
sejam desenvolvidos quanto a Ciéncias da Natureza nos cursos de Pedagogia, seus
componentes curriculares, para que possam ser revistos e discutidos (ESTEVES,
2015).

O quinto trabalho apresentado nessa secdo abordou a contribuicdo dos
saberes docentes para o ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas municipais de Boa Vista — RR. Neste trabalho, Pontes
(2014) indagou: de que forma os saberes docentes podem contribuir para a superacao
das praticas pedagdgicas tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental? Foi, entdo, desenvolvida uma pesquisa descritiva,
com abordagem qualitativa, por meio de estudo de campo.

Pontes (2014) aplicou um questionario para 31 professores e realizou uma
entrevista com cinco deles, um de cada ano de ensino de cinco escolas municipais de
Boa Vista-RR. A analise dos dados foi realizada conforme Analise de Conteudo.
Foram investigados aspectos como a pratica pedagodgica dos professores, a formacao
continuada dos professores, necessidades de cursos na area de Ciéncias da

Natureza, etc. Em suas conclusdes, a autora declara que:

A formagéo inicial dos professores de Ciéncias Naturais dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental precisa ser repensada pelas instituicbes de ensino
superior, uma vez que ela deve oferecer conhecimentos bésicos que
possibilitem ao jovem professor analisar o que encontra no contexto escolar
e na situacéo concreta de sala de aula (PONTES, 2014, p. 96).
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Percebeu-se, dentre os trabalhos que apresentados e discutidos, que havia e
ainda ha uma necessidade de rever os cursos de Pedagogia quanto sua formacéo
para o ensino de Ciéncias, uma vez que as pesquisas mostram que esses, pouco
oferecem aprofundamento de conhecimentos especificos na area para os futuros
docentes que ensinaréo Ciéncias desde a Educacao Infantil.

A proxima investigacao refere-se a formacao de professores das séries iniciais:
O pedagogo em questéo. Leite (2015) investigou a importancia do pedagogo para o
processo ensino aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, propondo
um ensino de Ciéncias fundamentado em uma leitura construtivista.

O trabalho apresenta abordagem qualitativa e utilizou analise documental e
entrevista. A entrevista foi desenvolvida com um grupo de 11 professores atuantes em
uma escola do interior de S&o Paulo. A analise de documentos foi composta pela
matriz curricular, ementa das disciplinas, projeto politico e pedagogico, paginas da
internet de apresentacao, programas e projetos pedagogicos, referentes ao curso de
Pedagogia. A autora investigou também, os conteddos de ciéncias naturais
ministrados do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental por um sistema de ensino (LEITE,
2015).

Quanto as disciplinas de Ciéncias presentes no curso de Pedagogia
investigado, Leite (2015) constatou que apenas 13% das disciplinas totais do curso,
tratam de Ciéncias da Natureza, e explica que esta defasagem na grande curricular
da Pedagogia tem por consequéncia atingir a formacéo do professor que vai ensinar
Ciéncias, e que tal aspecto pode ser superado por meio de uma “formacgao continuada
gue levara este professor a sanar suas duvidas e refletir sobre a sua pratica, uma vez
gue, os conteudos de ciéncias naturais a serem ensinados nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental sao conceitos ndo aprofundados cientificamente” (LEITE, 2015, p. 126).

1.3 A ABORDAGEM INVESTIGATIVA E O ENSINO DE CIENCIAS

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), a
area das Ciéncias da Natureza, na Educacao Basica, compreende conhecimentos que
se articulam de modo a contribuir para a formacédo integral do aluno, pois, articula
variados campos do saber com a realidade e o cotidiano da crianca. Neste contexto,

a abordagem investigativa de ensino visa possibilitar que a crianga resolva problemas
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do cotidiano apoiando-se em dialogos, reflexes, pesquisa e pratica do conhecimento
cientifico.

Desta forma, a investigacdo exige reflexdo e argumentacdo e ambas deverao
ser compartilhadas e avaliadas no grande grupo. As atividades praticas,
desenvolvidas com os alunos, podem ser experimentais, observacionais, pesquisa de
campo, nas quais os alunos possam construir conhecimentos vivenciando a
experiéncia préatica, proporcionando que o aluno se torne protagonista do seu
processo de ensino e aprendizagem.

Bogner, et al. (2014) discutem duas concepcdes para Educacdo Cientifica
baseada em Investigacdo — ECBI (Inquiry Based Science Education - IBSE), a
primeira caracteriza a investigacdo como o processo de fazer perguntas e investigar
com dados empiricos, por meio de manipulagéo direta de experimentos ou por meio
da construcéo de comparacdes de dados existentes.

A segunda concepcédo apresentada expde que a ECBI permite que os alunos
conceituem um problema que foi resolvido por eles por meio de uma descoberta
cientifica. Dessa forma, as estudantes precisam refletir sobre possiveis respostas para
0 problema imposto antes que lhe sejam ditas as respostas. Ambas concepcdes acima
conceituam a abordagem de ensino e aprendizagem por meio da investigacao, porém,
com foco em aspectos diferenciados, uma vez que a primeira enfatiza dados de cunho
experimental da abordagem cientifica, bem como as habilidades correspondentes, e
a segunda refere-se ao raciocinio cientifico e aos aspectos conceituais da pesquisa.

Quanto ao ensino de Ciéncias, Bogner, et al. (2014) citam o Relatério Rocard
(2007) ao explanar que o Ensino e Aprendizagem por meio de investigacdo distingue-
se em duas abordagens. Uma é vista como a forma tradicional de ensinar, uma forma
“‘dedutiva” (top-down), nela o professor apresenta o contetdo, expde exemplos ou
guestdes para explicar o conceito novo. Nesta abordagem o aluno necessita
desenvolver uma profunda compreensao da teoria primeiramente.

A segunda abordagem apontada pelo relatério refere-se a um caminho
“indutivo” (bottom-up), vista como uma maneira inovadora de ensinar, ja descrita por
Rousseau em 1762. Na forma indutiva de ensinar, os alunos obtém um conceito de
um exemplo ou questéo inicial (problema), proporcionando assim mais espacgo para

atividades significativas, como por exemplo, experimentos, observacoes,
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investigacdes, etc. Assim, os alunos sdo construtores dos seus proprios conceitos e o
professor atua como um assistente (BOGNER, et al. 2014).

No que tange a ECBI, a educacéo vai além da memorizacéo de fatos cientificos,
passa a ser a compreenséo do processo de descoberta. Nesta abordagem, os alunos
trabalham ativamente com questdes e problemas associados ao contexto do tema da
disciplina. Conforme Bogner, et al. (2014), o ensino e aprendizagem por meio de
investigacdo é uma abordagem de capacitacdo com beneficios para a aprendizagem
de temas, bem como, uma ampla gama de competéncias, como por exemplo, a
comunicacao e o julgamento.

Esta abordagem de ensino e aprendizagem pode ser aplicada nos mais
diversos contextos educacionais e em qualquer disciplina. Tem como ponto de partida
uma questao problema que pode ser formulada pelos préprios alunos, desta forma, a
contextualizacdo do conteudo é bastante importante.

Dentro desta proposta de ensino, a resposta para questdo inicial pode ser
encontrada por meio de atividades em campo, projetos de aprendizagem, praticas em
laboratorio, etc. Ao final da pratica de investigacéo, os alunos obtém suas possiveis
explicacbes e respostas para o problema inicial e, entdo, compartilham com seus
colegas com o intuito de avaliarem suas hipoteses. Nesse processo, o0 professor tem
o importante papel de criar condi¢cbes para incentivar os alunos em busca de possiveis
respostas ao problema, contribuindo com suas aprendizagens.

Deste modo, a aprendizagem por meio de investigacao pode ser vista como
uma variagdo da aprendizagem ativa, onde o0s alunos realizam atividades
semelhantes a pesquisas, explorando textos cientificos e desenvolvendo
competéncias. Neste processo, 0s alunos sdo vistos como construtores do seu
conhecimento (BOGNER, et al., 2014). Assim, conforme estes autores, sao
caracteristicas da aprendizagem baseada em investigagao:

o Os alunos executam etapas de pesquisa semelhantes aos cientistas;

o Orientados pelo professor, os alunos assumem o controle do processo

de aprendizagem, construindo seus conhecimentos;

o Trabalhar com problemas do mundo real;

o Os alunos constroem conceitos e conhecimentos por meio de suas
investigacoes;

o A aprendizagem ocorre de forma colaborativa;
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o Os alunos refletem sobre seu préprio processo de aprendizagem;

o Os alunos se envolvem cognitivamente nas atividades de pesquisa;

o O aprendizado do aluno envolve competéncias independentes do
dominio especifico;

o Esta abordagem entende que a aprendizagem ndo é memorizacao de
fatos e sim compreensao do processo de descoberta.

Uma das principais vantagens da utilizagcdo desta abordagem de ensino e
aprendizagem, conforme os autores, € o aumento de interesse em Ciéncias por parte
dos alunos. Os autores afirmam, na referida pesquisa, que a autonomia dos alunos
nas atividades os leva a uma maior motivacao para lidar com os problemas cientificos,
desta forma, também por ser uma abordagem que proporciona a criatividade,
possibilita que os alunos trabalhem com questbes abertas, propiciando aos alunos
com maiores dificuldades diversas maneiras de constru¢ao do conhecimento por meio
da investigacgao , pois, a Educagéo Cientifica baseada em Investigagéo leva em conta
a diversidade dos alunos e suas particularidades na forma de aprender.

A ECBI possui como aspecto motivacional a curiosidade que desperta nos
alunos ao longo de suas atividades experimentais/de investigacdo, pois ela € o ponto
de partida do processo de investigacdo, o que torna uma das raz0es de esta
abordagem adaptar-se bem ao trabalho com criancas, uma vez que sua énfase esta
no despertar a curiosidade para entdo observar e experimentar, e ndo foca em
conceitos tedricos para que os alunos memorizem.

As atividades de pesquisa proporcionadas (observacdes, experimentos, aulas
em campo, etc.) aos alunos permitem que 0S mesmos criem suas proprias ideias e
hipéteses e que as compartilhe com seus colegas, para na troca chegarem a resposta
do problema inicial.

Tanto a criacdo de hipéteses, quanto a socializacédo delas entre o grande grupo,
possibilitam aos alunos maior reflexdo do tema abordado por meio de uma questao
inicial, desta forma, favorecendo aos mesmos a constru¢cdo de opinides e
pensamentos criticos sobre relacionados ao seu cotidiano.

Conforme Bogner, et al. (2014), sdo aspectos positivos da Educacéo Cientifica
por Investigacdo: a alta atividades cognitiva desenvolvida no aluno; a melhora

adquirida por eles nas competéncias superiores; o0 alto aspecto motivacional;, a
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consideracao para com a diversidades de alunos; o apoio a mudanga conceitual; o
apoio aos alunos com mais dificuldades de aprendizagem.

Como desafios ao desenvolver um trabalho por meio de investigagéo, podemos
considerar que é importante e necessario 0 apoio aos alunos durante o processo de
aprendizagem; o processo em geral pode ser mais demorado; € necessaria
preparacéo do professor para mediar o aluno em seu processo de aprendizagem; nao
h& procedimento fixo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao preparar uma aula, o professor precisa realizar seu planejamento. Na
Educacéo Cientifica por investigacdo o mesmo acontece, e o educador deve levar em
consideracado alguns pontos principais em seu plano pedagdgico como apresenta a
Figura 1, a seqguir:

Figura 1. Planejamento de aulas

Fatores Condicionais

e ) ) ) -_— Condigdes dependentes
Condigdes Situacionais do aluno
Fatores
Decisivos
Objetivos Conteudos
Metodologia Material Didatico

Fonte: Adaptado de Graf, 2004.

Conforme Bogner, et al. (2014), os fatores condicionais sao definidos pelo

ambiente. Ja as condi¢des situacionais sdo aquelas que se referem ao que sera
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necessario para a realizacdo da aula, como por exemplo, equipamentos técnicos,
tempo disponivel da aula, o tamanho da turma, etc.

O educador precisa também estar muito atento no que tange as condi¢des dos
seus alunos, pois, cada um tem sua personalidade, sua forma de aprender, suas
diversidades. Neste contexto, é importante o professor estar atento a heterogeneidade
de sua turma, no momento do seu planejamento. Cabe também, neste momento,
considerar o conhecimento prévio de cada aluno, bem como seus interesses
individuais. Os fatores decisivos sdo a forma que o professor ira conduzir sua aula
considerando os fatores condicionais dos alunos, tendo como suporte o curriculo
escolar, que por sua vez fornecera os contetdos que serdo abordados ao longo das
aulas planejadas.

Quanto aos objetivos, € muito importante que o professor tenha clareza, em
cada planejamento, aquilo que ele pretende possibilitar que o aluno aprenda, para tal,
se utilizara de abordagens metodologicas que podem auxiliar no processo de
construcéo do conhecimento do aluno.

Em relacdo aos materiais didaticos, existem uma variedade de materiais que o
educador pode utilizar em suas aulas. Os materiais devem estar de acordo com 0s
objetivos que o professor quer alcancar, de forma a facilitar a aprendizagem. Um
exemplo trazido por Bogner, et al. (2014) é o uso das TIC, como laboratdrios virtuais,
simulacdes e etc.

Munford e Lima (2007) apresentam um diagnéstico que demonstra que, de uma
forma geral, o Ensino de Ciéncias tem se realizado apenas por meio de proposicdes
cientificas apresentadas como defini¢des, leis e principios tomados como verdade
absolutas sem que haja problematizacfes e discussdes sobre as teorias e evidéncias
do mundo real vistas em aula.

Neste contexto, sdo poucas as possibilidades de realizar investigacfes, bem
como permitir os alunos argumentem e reflitam sobre os fenbmenos em estudo, desta
forma, os alunos, conforme as autoras, acabam construindo conceitos inadequados
sobre a ciéncia, podendo ndo haver constru¢do do conhecimento.

Isto posto, as autoras relatam sobre um curso oferecido a um programa de
especializacdo lato Senso, semipresencial, para professores de Quimica, Fisica e

Biologia. O referido curso de extenséo teve duracéo de dois anos e foi financiado pela
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FINEP/MCT, o mesmo visou a qualificacao e atualizacao dos professores, com vistas
a melhoria do Ensino de Ciéncias na Educacédo Basica.

O curso se aparou em dois pressupostos: 1) as explica¢cfes cientificas surgem
e se desenvolvem enquanto espaco de investigacao orientada; 2) a necessidade de
uma reflexdo permanente e um espaco de investigacéo e troca de vivéncias entre 0s
professores cursistas acerca da implementacdo dessa metodologia em seu trabalho
de modo a apoiar e sustentar mudancgas nas escolas que lecionam. Entdo, definiu-se
0 objetivo de aprendizagem por investigacao.

Falar em Ensino de Ciéncias por meio de Investigacdo é quase senso comum
na América do Norte e na Europa, porém, no Brasil ainda é pouco discutido sobre o
tema (MUNFORD; LIMA, 2007). Conforme as autoras, € necessario reconhecer que
existe ainda um distanciamento entre a ciéncia ensinada na escola e a ciéncia
praticada nas universidades e outras instituicdbes de pesquisa. Tal distanciamento
pode ser facilmente reconhecido nos proprios conteudos escolares.

Conforme o artigo, os conceitos cientificos sédo apresentados na escola de
forma abstrata e fora do seu contexto de origem, isto acaba gerando uma lacuna entre
0 que se deseja que o aluno aprenda (contetdo) da forma como este contetudo pode
ser utilizado e contextualizado na pratica (MUNFORD; LIMA, 2007). Dessa forma, tal
como a abordagem investigativa preza, € importante que haja dialogo, discussoes e
reflexdo sobre os conteudos abordados, de maneira a possibilitar que o aluno construa
0 conhecimento socializando ideias, formando opinides criticas sobre 0 meio em que
vive, seu cotidiano.

Neste sentido, inserir o aluno no mundo cientifico por meio de observacgoes,
experimentos, e atividades que o0s permitam investigar e criar hipéteses pode
acarretar em uma maior constru¢cdo do conhecimento, pois, ao coloca-lo e contato
com a ciéncia na pratica ira despertar sua curiosidade e seu interesse em
compreender fendmenos da natureza possibilitando que o mesmo consiga
contextualizar o conteildo com o cotidiano e com seus conhecimentos prévios.

Conforme Munford e Lima (2007), ha quem diga que ndo existe nada de novo
em ensinar ciéncias por meio da investigacao, pois observar, investigar e questionar
sempre foi de grande valia para conhecer o mundo. A perspectiva de Peter Dow
(MUNFORD; LIMA, 2007), educador norte-americano, vai ao encontro com a

percepcdo de que a curiosidade é natural do ser humano, e desta forma, todas as
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suas atividades deveriam ser guiadas por ela, bem como, pelo ato de investigar, o que
se aplicaria de forma natural dentro do ensino de Ciéncias.

Porém, conforme as autoras, h4 um problema no argumento de Peter Dow,
pois, soa como se fossem banais as iniciativas de ensinar Ciéncias por meio da
Investigacao, quando na verdade estas questées derivam “de uma profunda reflex&do
gue tem relagcdo direta com discussdes que ocorreram nos campos da filosofia,
sociologia e histéria da ciéncia bem como no campo dos estudos do curriculo
(MUNFORD; LIMA, 2007, p. 96)”.

Munford e Lima (2007) discutem trés concepgdes de ensino de Ciéncias por
investigacdo que jugam equivocadas. A primeira, segundo elas, é que comumente
acredita-se que esta abordagem por investigacdo envolve apenas atividades praticas
e experimentais. Outra concepc¢ao que elas consideram erronia € a que considera que
o ensino de Ciéncias por investigacdo tem que ser apenas um desenvolvimento de
atividade abertas, onde os alunos tém autonomia total em escolher questdes,
determinar procedimentos para a investigacdo e decidir como analisar seus
resultados. Por fim, ha ainda quem acredite que é necessario ensinar todo e qualquer
conteudo por meio desta abordagem.

Neste artigo, Munford e Lima (2007) no que se refere a primeira concepc¢ao
equivocada por elas discutida, defendem que muitas vezes uma atividade
experimental pode ndo apresentar caracteristicas de investigacdo. No que tange a
segunda concepcao, argumentam que a organizacdo das atividades investigativas,
sendo abertas ou ndo, possibilita a aprendizagem por meio de investigacdo em
diferentes niveis de ensino, e desta forma, cabe ao professor mediar e dar o
direcionamento aos alunos no desenvolvimento das atividades por ele propostas.

Relacionado ao terceiro argumento equivocado considerado assim pelas
autoras, mencionam acreditar que alguns temas seriam mais adequados dentro desta
abordagem, e que esta € uma estratégia como muitas outras que podem ser utilizadas
pelo (a) professor (a) para que este diversifique suas praticas pedagogicas. Neste
sentido, pensamos que o ensino de Ciéncias por meio investigacao cabe dentro de
uma proposta que envolve aulas de Ciéncias em ambientes naturais, como por
exemplo, para trabalhar o Meio Ambiente na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais.

Ainda neste texto, as autoras, Munford e Lima (2007), trazem os Parametros

Curriculares Nacionais Norte-Americanos para o Ensino de Ciéncias (National
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Science Education Standards), documento publicado em 1996. O referido documento
esta organizado em 8 parametros envolvendo as areas das ciéncias da natureza
(Conceitos Unificadores, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Terra e
do Espaco), buscando relaciona-las com aspectos socioculturais ou discussdes
oriundas das ciéncias humanas e séo especificamente voltados para o Ensino de
Ciéncias por meio de investigacao.

Dessa forma, orientam os professores a desenvolverem em seus alunos
habilidades para fazer investigacfes cientificas e uma melhor compreensédo sobre a
investigacdo cientifica. Neste sentindo, houve a preocupacdo de por meio dos
Parametros Curriculares Norte-Americanos levar ao professor estratégias para trazer
0 ensino por investigacao para as salas de aula.

Munford e Lima (2007) concluem ressaltando que relacionado ao objetivo de
aprendizagem, a discussao sobre a abordagem de ensino por investigacdo esta
gerando a reflexdo de que é necessario um ensino mais interativo, dialogado e
baseado em atividades que possibilitem ao aluno a compreender o contetdo e as
explicacbes cientificas estudadas para além de discursos autoritarios e dogmaticos.
Uma vez que esta abordagem permite a reflexdo, criacdo de hipotese e mudanca
conceitual dos alunos.

Ao se trabalhar com a abordagem do ensino por meio da investigacéo, deve-
se atentar ao uso adequado dos “problemas” utilizados como ponto de partida da
atividade investigativa. Conforme Azevedo (2015), no capitulo intitulado Ensino por
investigacdo: problematizando as atividades em sala de aula, os problemas
encontram-se, normalmente, em livros didaticos como exercicios de aplicacao
repetitiva, ndo sendo atividades de investigacdo que possibilitam aplicar alguma
metodologia cientifica na sua resolucdo. Complementa a autora, ao dizer, que é
fundamental apresentar aos alunos atividades com situacdes problemas a serem
resolvidos, uma vez que esta é a realidade de trabalhos cientificos desenvolvidos por
cientistas.

Ressaltamos a importancia de ndo desenvolver, de forma fragmentada com os
alunos, a resolucao de problemas, a teoria e as atividades praticas investigativas, uma
vez que na realidade dos cientistas ambos ocorrem relacionados de forma coerente e
interdependente, e, ao trabalhar de maneira fragmentada pode-se acabar por

deformar a visédo dos alunos a respeito do que € ciéncia.

38



Segundo Azevedo (2015), € um objetivo da abordagem de ensino por
investigagéo levar os alunos ao debate, a reflexdo e a capacidade de justificar suas
ideias. Atividades investigativas sdo, sem davida, de grande valia para o Ensino de
Ciéncias (AZEVEDO, 2015). A autora afirma que é necesséria a utilizacao de diversas
atividades acompanhadas de situagbes problematizadoras que envolvam
guestionamentos e diadlogo entre os alunos, e dessa forma, pode-se introduzir
conceitos possibilitando a constru¢édo do conhecimento.

No que tange a atividades investigativas, estas devem estar fundamentadas de
forma a fazer sentido para o aluno, uma vez que ele compreenda o porqué daquela
atividade maior sentido fard em estudar e conhecer o0s conceitos que a envolvem, uma
forma de despertar a curiosidade para atividade investigativa que sera realizada é por
meio da resolucao de uma situacao problema.

Conforme Azevedo (2015, p. 21), “a colocagdo de uma questao ou problema
aberto como ponto de partida é ainda um aspecto fundamental para a criagdo de um
novo conhecimento”. Dessa forma, o ensino por meio de investigacdo permite que o
aluno se aproxime do conteudo estudado de diversas formas, seja por meio de um
experimento, ou de uma saida a campo para a observacao de algum fenémeno, pois,
remete ao aluno ficar curioso quanto a questédo problema colocada pelo professor e,
assim, motiva-se em resolvé-la.

Nesse sentindo, como traz essa autora, aprender procedimento e atitudes se
torna tdo importante quanto aprender conceitos, e isto ocorre uma vez que 0 aluno
atua ativamente durante o processo de resolucdo do problema inicial, refletindo,
formulando hipoteses, participando de fato, das etapas da atividade proposta. Ainda
se tratando em despertar a curiosidade, bem como estimular os alunos, € necessario
gue a questdo problema inicial proposta esteja vinculada a realidade do aluno, seja
parte do seu cotidiano, para que dessa forma, fazendo sentido ao aluno, possa
despertar curiosidade.

Entende-se como objetivo da proposta de resolucdo de problemas,
proporcionar a participacdo do aluno de modo que ele inicie seu processo de
construcdo de conhecimentos por meio da interacdo e da reflexdo. Neste sentido, a
resolugao de problemas passa a ser um “instrumento importante no desenvolvimento
de habilidades e capacidades como: raciocinio, flexibilidade, astucia, argumentacéo e
acao” (AZEVEDO, 2015, p. 22).
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Também cabe destacar que

Utilizar atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver a
compreensao de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar de seu
processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comecar a
perceber e a agir sobre o seu objeto de estudo, relacionando o objeto com
acontecimentos e buscando as causas dessa relacdo, procurando, portanto,
uma explicacdo causal para o resultado de suas ac¢bes e/ou interacbes
(AZEVEDO, 2015, p. 22).

Assim, nesta abordagem de ensino, € muito importante instigar o aluno a
participar, de fato, da sua construgdo do conhecimento, uma vez que ele saia da
postura passiva, como diz a autora, para se aproximar da atividade, bem como do
conteudo estudado, fazendo relagtes, estabelecendo contextualizacdes e construindo
conceitos, agregando assim significado ao que esta sendo aprendido.

No que tange atividades com experimentacédo, conforme Azevedo (2015), por
meio delas os alunos podem compreender que o conhecimento cientifico ocorre por
meio de uma construcao, ao contrario do que alguns livros didaticos apresentam, onde
0 método cientifico é apresentado como fechado, l6gico e rigido.

Sao apresentados, por Azevedo (2015), alguns aspectos da atividade cientifica
gue podem ser exploradas na abordagem investigativa: Apresentar situacdes
problemas; Favorecer a reflexdo das estudantes sobre a relevancia e o interesse das
situacOes propostas; Potencializar analises qualitativas significativas, que ajudem a
compreender as situacdes problemas, bem como a formular novas perguntas;
Considerar a elaboracdo de hipéteses como atividade central da investigacéo
cientifica, considerando as concepcdes prévias dos alunos; Considerar as analises,
com atencdo nos resultados, de acordo com os conhecimentos disponiveis, das
hipéteses apresentadas pelas estudantes; Considerar importante as memorias
cientificas que refletem o trabalho realizado, ressaltando a comunicacdo e o debate
nas atividades; Ressaltar a dimenséo coletiva do trabalho cientifico.

Azevedo (2015) apresenta objetivos pedagogicos que a abordagem de ensino
por meio de investigacdo se propde a atingir, sdo eles:

Habilidades, nas quais os alunos aprenderdo a manipular instrumentos de
pesquisa, fazer questionamentos, investigar, organizar e comunicar-se com os demais

alunos;
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Conceitos, como por exemplo, desenvolver hipéteses, modelo tedrico,
categorias taxondémicas;

Habilidades Cognitivas, desenvolvimento do pensamento critico, solucionar

problemas, aplicacédo, sintese;

Compreensdo da Natureza da Ciéncia, empreendimento cientifico,

compreensao de como trabalham os cientistas, entender a multiplicidade de métodos
existentes, relacionar a ciéncias as outras areas do conhecimento;

Atitudes, como despertar a curiosidade, o0 interesse, correr risco,
responsabilidade, colaboracéo, etc.

Com relacéo ao professor e ao aluno em uma proposta investigativa de ensino,
modificam-se tanto as atividades dos alunos em aula, quanto a préatica pedagdégica do
professor. Em uma proposta que leve em consideracdo 0s objetivos citados, as
estudantes deixam de ter postura de apenas observadores das aulas, e passam a agir
ativamente sobre ela, ou seja, assumem uma postura onde € preciso argumentar,
pensar, agir, interferir, questionar e, desta forma, fazer parte ativamente do seu
processo de construcdo do conhecimento, possibilitando assim o aprendizado néo
apenas de conteudos, mas também de atitudes e habilidades como a argumentacéo,
a interpretacao e analise.

Por outro lado, o professor também assume uma nova postura nesta
abordagem de ensino, na qual deve se tornar questionador, argumentador e
necessita-se que saiba conduzir, estimular e propor desafios aos alunos, deixando de
ser apenas um expositor de conteudo.

Azevedo (2015) descreve algumas atividades investigativas que podem ser
trabalhadas como problemas para os alunos resolverem nas aulas, séo elas:

Demonstracdes Investigativas: Geralmente demonstracfes de experimentos,

em aulas de Ciéncias, sao utilizadas objetivando demonstrar na pratica uma teoria
estudada, sendo apenas realizada de forma demonstrativa para o aluno. Por outro
lado, a autora acredita que o0 uso de experimentos pode contribuir de forma
significativa para o Ensino de Ciéncias. Neste sentido, a autora denomina de
Demonstracfes Investigativas aquelas que partem da apresentacédo de um problema
ou de um fenbmeno com base na investigacdo do mesmo.

O professor pode entdo, por meio de questionamentos, detectar qual as

concepcdes prévias que os alunos possuem a respeito do tema abordado, permitindo

41



gue o aluno exercite a argumentagdo no processo de construcdo e elaboracdo dos
conceitos. Sendo entdo, o papel do professor construir com as estudantes a
passagem do saber cotidiano para o saber cientifico, por meio da utilizacdo de
atividades experimentais investigativas.

Laboratorio Aberto: Uma atividade de laboratério aberto, assim como as demais

atividades de ensino por investigacdo, se da por meio da solu¢cdo de uma questéo
problema inicial que é respondida através de um experimento.

Porém, neste caso, a atividade investigativa divide-se em seis momentos:

Proposta do Problema: O problema deve instigar a curiosidade dos alunos e
sua resposta deve ser o objetivo do experimento.

Levantamento de Hipdteses: Os alunos devem levantar hipéteses sobre qual
seria a resposta do problema inicial, gerando na turma uma ampla discussdo com
diversas ideias.

Elaboracéo do plano de trabalho: Este € 0 momento onde prepara-se o0 material
necessario para a realizacado do experimento.

Montagem do arranjo experimental e coleta de dados: Esta € a etapa pratica,
onde os alunos manipulam o experimento, bem como registram os dados obtidos.
Esta atividade pode ser realizada em grupos, e neste momento o professor sempre
estara a auxiliar os alunos.

Andlise dos dados: Fase em que os dados obtidos sejam analisados, para
entdo fornecer informacgdes sobre a possivel resposta ao problema. O professor deve
mostrar aos alunos que esta é uma etapa fundamental para um trabalho cientifico.

Concluséo: Etapa final onde se formaliza uma resposta final ao problema inicial
proposto pelo professor.

Questdes Abertas: Azevedo (2015) chama de Questbes Abertas aquelas que

sao propostas aos alunos relacionadas ao seu cotidiano. A importancia das questdes
abertas estd em proporcionar o desenvolvimento da argumentacdo do aluno, bem
como desenvolver dominio da linguagem, da linguagem cientifica, aplicar conceitos
para compreender os fenbmenos naturais, selecionar e organizar informacdes para
resolver situacBes problemas. E importante que as respostas dos alunos sejam
registradas de forma escrita, de forma que o aluno organize sua memoaria de fatos e

discussoes.
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Problemas Abertos: Problemas Abertos sdo problemas mais gerias

apresentados aos alunos, sé&o considerados demorados na sua formulagdo uma vez
gue precisam abranger aspectos que sejam de interesse do aluno e que envolva a
relacéo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS.

Os alunos irdo formular suas hipoteses para a resolucdo do problema, o
professor deve coordenar, sem responder, a discussédo dos alunos, dando espaco
para que aluno expresse suas estratégias de resolucdo, fundamentado suas
argumentacdes. Neste caso, também é importante que exista um registro da atividade,
pois, busca-se a real apropriacdo do conhecimento pelo aluno.

Em suas consideragdes finais, Azevedo (2015) ressalta que o ponto principal
para a resolucéo de problemas, em uma abordagem de ensino por investigacao, esta
na participacdo do aluno, que assume uma postura ativa em aprender a pensar,
desenvolvendo raciocinio, trocando e justificando ideias. Para tal, o professor deve
dominar o tema que ira trabalhar com a sua turma para que consiga propor questdes
problemas que levem o aluno a pensar, refletir, bem como formular suas hipoteses.
Deve valorizar os argumentos dos alunos, incentivando a discussao e a troca de
ideias, proporcionando, de fato, a constru¢cado do conhecimento.

No artigo Espaco Interativo de Argumentacao Colaborativa: Condi¢des criadas
pelo professor para promover argumentacdo em aulas investigativas, Ferraz e
Sasseron (2017) consideram a Alfabetizacdo Cientifica como um objetivo do ensino
de Ciéncias, o qual busca a discussao ndo somente de conceitos, mas de aspectos
epistemoldgicos de sua pratica, bem como as relagdes entre a ciéncia, a tecnologia e
a sociedade.

Conforme Ferraz e Sasseron (2017), a Alfabetizacdo Cientifica permite aos
alunos interagir com novas culturas, novas maneiras de ver o mundo e seus
conhecimentos, podendo modifica-los por meio da pratica que relaciona
conhecimentos cientificos e ciéncia. Neste sentido, 0os autores apontam para o Ensino
por meio de investigacdo como uma possibilidade de favorecer a Alfabetizacéo
Cientifica no aluno.

Ferraz e Sasseron (2017) concebem as acbes dos professores como
essenciais para que ocorra de fato ensino por investigacdo em suas aulas, uma vez
gue a investigacao é caracteristica do Ensino de Ciéncias por permitir interacdes dos

alunos com materiais diversos, resolucdo de problemas, interacbes com o
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conhecimento, interagdes interpessoais, bem como promover participagao ativa dos
discentes.

A questao “Como promover estas intera¢des para que as estudantes participem
do processo de investigagdo em sala de aula” é levantada pelos autores que
defendem que o ensino por investigacdo € capaz de promover situacdes
argumentativas e de participagédo dos alunos no processo de Ensino e Aprendizagem,
uma vez que o professor atua como mediador e promotor de interacdes entre 0s
mesmos, ndo mais como um transmissor de conhecimento (FERRAZ; SASSERON,
2017).

O ensino de Ciéncias por meio da investigacao para Ferraz e Sasseron (2017)
trabalha com conceitos e préticas de Ciéncias, possibilitando aos alunos a construcao
de conhecimentos de fatos, leis, modelos e teorias cientificas, tomando consciéncia
dos aspectos que influenciam a pratica cientifica. Para os autores, esta abordagem
metodolégica de ensino favorece o trabalho integrado entre diferentes praticas
metodoldgicas e didaticas.

Nesta pesquisa Ferraz e Sasseron (2017) defendem que o ensino por
investigacdo nao deve ser tomado como estratégia metodoldgica especifica de ensino,
mas deve ser concebida como um modo de o professor possibilitar interagdes entre
alunos, os alunos e os materiais € o conhecimento. Neste sentido, a sua
implementacdo pode acontecer por meio de estratégias e acdes diversas, a fim de
configurar um ambiente no qual o professor e os alunos interajam e colaborem entre
si. Conforme os autores esta abordagem de ensino apenas sera investigativa, de fato,
se o professor promover condi¢des para que assim seja.

No que tange problema inicial da aula investigativa, Ferraz e Sasseron (2017)
entendem que esta deve partir somente do professor, devendo torna-la complexa com
base nos conceitos pré-estabelecidos pelos alunos, orientando-os para que suas
hipéteses e concepcdes aproximem-se daquelas socialmente aceitas no atual
momento, promovendo discussdes entre os alunos, bem como compartilhamento de
hipéteses por eles criadas para explicar o problema proposto, considerando seus
conhecimentos prévios.

No que corresponde a argumentacdo no ensino por investigacdo, €
considerada um elemento central dentre as inUmeras préaticas da ciéncia, e, desta

forma, deve ser incentivada e valorizada ao realizar-se atividades investigativas
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(FERRAZ; SASSERON, 2017). Arelagao (Investigacéo /Argumentacao), conforme os
autores, esta nas caracteristicas das interacdes que emergem nO Processo
investigativo, ou seja, quando os alunos sao provocados a resolver a questao
problema, € necessario que estruturem justificativas e que articulem evidéncias e
conclusbes por meio de um processo que se assemelha a argumentacédo cientifica.
Neste sentido, ao inserirmos os alunos em um ambiente onde trabalha-se com a
abordagem didatica investigativa, estes sdo estimulados a aprender e desenvolver
procedimentos préprios da cultura cientifica como observar, anotar, manipular,
questionar, argumentar, etc.

Segundo Ferraz e Sasseron (2017), ao participarem de aulas com préticas
argumentativas, surgem para o0s alunos oportunidades de construcdo do
conhecimento de forma coletiva, por meio de trocas de informacgdes e ideias entre 0s
discentes na interagdo com o professor. A argumentacdo com intencdo de
aprendizagem coloca os alunos no exercicio de elaboragcdo da compreensdo de
conceitos, estimulando-os ao raciocinio légico, refletindo criticamente.

Desta forma, é importante promover um espaco interativo proporcionando aos
alunos a pratica da argumentacdo colaborativa, pois, permite que desenvolvam
diversas habilidades argumentativas, bem como articular as estruturas de um
argumento (FERRAZ; SASSERON, 2017). Neste sentido, para os autores, ensinar
ciéncias por meio desta pratica pode auxiliar os alunos a desenvolverem um melhor
trabalho em equipe, principalmente nos em que necessitam criar ou refutar ideias
entre eles.

Pode-se entender que o0 conhecimento € construido por cada discente durante
a pratica de argumentacao coletiva, bem como é construido em conjunto, uma vez
gue um conceito cientifico estara sendo trabalhado.

No que tange a aplicacao de pratica da argumentacéo colaborativa em sala de
aula, Ferraz e Sasseron (2017) utilizaram uma Sequéncia de Ensino Investigativa, nas
aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental 1. A Sequéncia intitulada de “Navegacao e
Meio Ambiente” foi constituida de 11 aulas relacionadas a Quimica, Fisica e Biologia
abordando problemas no que tange topicos de ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente.

Os autores analisaram uma das aulas aplicadas aos alunos, intitulada aula

nove, nela foi realizada uma atividade para trabalhar o tema Presa e Predador, por
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meio de um jogo de pega-pega, nele, cada grupo de alunos representou um grupo de
individuos de espécie diferentes. Esta aula possibilitou diversas interacbes e
argumentacgdes entre alunos e professora.

Os autores chegam a conclusdo de que no universo do Ensino de Ciéncias,
muitas sdo as interacdes que podem resultar em construgdo de conhecimento de
conceitos cientificos, por meio de estratégias investigativas. Salientam que € muito
importante que pesquisadores busquem compreender ainda mais como ocorrem
estas interacdes e 0s processos de ensino e aprendizagem que esta abordagem
possibilita.

Para Ferraz e Sasseron (2017), o professor € a peca central nesta abordagem
de ensino, uma vez que ele é responsavel por criar ambientes de interacdo entre seus
alunos, possibilitando que sejam capazes de argumentar e justificar suas ideias e
teorias com base no conhecimento cientifico aprendido em aula.

E preciso compreender a necessidade dos alunos em ter espaco para
argumentagao, troca de ideias e experiéncias no processo interativo e colaborativo de
aprendizagem, para assim favorecer aos alunos um ambiente de compartilhamento e
construcdo de significados e conceitos. Desta forma, por meio da pratica da
argumentacdo decorrente dos pressupostos do ensino por investigacdo, pode-se
garantir a autonomia dos alunos no que tange seus avangos cognitivos, possibilitando
a aprendizagem e a valorizacao do ensino de Ciéncias, bem como da Alfabetizacéo

Cientifica.

1.3.1 Abordagem investigativa no ensino de Ciéncias em ambientes naturais

O ensino de Ciéncias por meio investigacdo caracteriza-se como uma
metodologia que propicia aos alunos o debate, a reflexao e a capacidade de justificar
suas ideias (AZEVEDO, 2015), assim, instiga 0 aluno a protagonizar seu processo de
construcdo de conhecimento, buscando solucionar um problema do cotidiano,
apoiando-se no conhecimento cientifico, desenvolvendo atividades de pesquisa como
experimentacdes, aulas de campo, atividades em laboratério, observacées e registros,
analises de dados, etc. (AZEVEDO, 2015; BOGNER et al. 2014; FERRAZ,
SASSERON, 2017; MUNFORD, LIMA, 2007).

Bogner et al. (2014), ressaltam que a investigacdo tem na curiosidade dos

alunos o ponto de partida do seu processo, o que possibilita sua adaptacéo ao trabalho
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com criangas, uma vez que sua énfase esta no despertar a curiosidade para entdo
observar e experimentar, ndo relacionando-se com memorizagcdo de conceitos
tedricos. Mesmo para criancas bem pequenas é importante abrir espaco para dialogo,
reflexdo e troca de ideias, compartilhando com os demais colegas seus argumentos.
Este processo é relevante para a crianca desenvolver o pensamento cientifico, sua
criticidade, e sua argumentacao, dessa forma, tanto a criacao de hipoteses, quanto a
socializagéo delas, possibilita aos alunos maior reflexdo do tema abordado em aula,
favorecendo a construcao de opiniées e pensamentos criticos (BOGNER, et al. 2014).

Na perspectiva de Munford e Lima (2007), a abordagem investigativa preza a
importancia do dialogo, das discussoes e reflexdes sobre os contetdos abordados,
de maneira a possibilitar que o aluno construa o conhecimento socializando ideias,
formando opinides sobre o meio em que vive. A visdo de Bizzo (2009) refere-se a
planejar atividades que buscam um diagndstico de problemas por meio de analises
de experimentos e alternativas ldgicas, busca de informagcéo, modelos explicativos,
debates e construcdo de argumentos coerentes.

Portanto, inserir a crianca no mundo cientifico por meio de praticas
investigativas pode favorecer o despertar da curiosidade, do interesse pela
aprendizagem resultando na construcao de conhecimentos (MUNFORD; LIMA, 2007).

E importante que as atividades investigativas estejam fundamentadas e
organizadas de modo a fazer sentido para o aluno, possibilitando que ele compreenda
o significado da atividade. Assim, a problematizacdo de uma situacdo do cotidiano
(questéo inicial) € o ponto de partida que instigara o interesse da crianca para a
realizacdo da proposta de pesquisa.

A partir da perspectiva investigativa de ensino, o presente estudo propde que o
educador desenvolva aulas de Ciéncias da Natureza no ambiente natural,
proporcionando que a crianga aprenda diretamente da natureza. Considera-se que o
ambiente € um laboratoério natural onde a crianca podera observar elementos biéticos
e abioticos em conexdao, percebendo suas relacdes entre eles e entre eles e o ser

humano. O presente estudo define p ambiente natural como:

[...] fragmentos de ecossistemas brasileiros, cujas caracteristicas dominantes
resultam de uma evolucdo natural, sem indicadores — a0 menos em um
passado recente —, de acdo humana que descaracterizasse a estrutura e o
funcionamento das comunidades, em especial das comunidades vegetais.
Tais fragmentos podem estar situados dentro de propriedades particulares ou
dentro de Unidades de Conservacgéo, onde as restricdes quanto a ocupacao
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e a utilizacdo dos recursos naturais sao definidas pelo Estado, por
regulamentacao legal (SENICIATO; CAVASSAN, 2009, p. 394).

Nesse sentido, entende-se como ambiente natural, ambientes que vao além de
reservas que se encontram em locais protegidos pelo Estado, como uma area com
presenca de elementos bidticos e abioticos, bem como construgdes produzidas pelo
ser humano, que se relacionam entre si, evoluindo de forma natural. Estas areas
podem estar presentes tanto em Unidades de Conservagao quanto localizadas em
escolas, pracas e outras areas da cidade, que propiciem a interacdo com a natureza,
incluindo o ser humano como um ser natural que €, parte da natureza existente no
planeta, sendo ele também um ambiente natural.

Assim, o professor pode direcionar seus alunos ao pétio da sua escola e
proporcionar pesquisa e interacdo com a natureza. E importante que as criangas
percebam que em meio a ambientes construidos pelo ser humano, também existe a
natureza, ocorrendo assim um ciclo de vida natural naguele ambiente.

Partindo desse conceito, as pracgas arborizadas, os jardins, os gramados, e 0s
arroios, por exemplo, sdo ambientes que ocorrem interacdes entre organismos Vvivos
com o ambiente de forma natural, sendo assim, podem proporcionar um ambiente de
pesquisa e interacado entre as criancas e 0os conteudos de Ciéncias.

Acredita-se que aulas de Ciéncias da Natureza no ambiente natural pode
contribuir para que o aluno passe a visualizar como ocorrem as relacdes ecologicas
naquele local, levando-o a refletir que o aluno repense a sua interacdo com o
ambiente.

Conforme afirmam Seniciato e Cavassan (2004), as aulas de Ciéncias em
ambientes naturais sdo uma metodologia eficaz por envolverem e motivarem as
criancas, indo ao encontro das ideias de Bogner et al. (2014). O ambiente natural
favorece a manifestacdo de sensacfes e emoc¢des positivas, como sensacao de bem-
estar, tranquilidade, calma e conforto. Tais sensacdes emergidas pelo meio ambiente
contribuem positivamente no seu processo aprendizagem do aluno, despertando seu
interesse e atitudes de sensibilidade e protecdo com a natureza (SENICIATO;
CAVASSAN, 2004).

De acordo com Seniciato e Cavassan (2008) ao desenvolver atividade de
ecologia, quando utilizadas apenas metodologias tradicionais, que nao proporcionem

investigagdo, acaba por ficar implicita a necessidade de apenas entender
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teoricamente as relacdes entre os fatores bidticos e abidticos presentes na natureza.
O que acaba por ocasionar na nao valorizacdo da manipulacdo e observacéao pelo
aluno destas relacdes entre esses fatores na pratica, dispensando uma gama de
possibilidades que os alunos teriam ao estudar o ambiente in loco (SENICIATO;
CAVASSAN, 2008).

Bizzo (2009, p. 64), salienta que “E necessario dar voz ao aprendiz, que deve
ficar consciente de como concebe a realidade que conhece. Ao fazé-lo falar sobre
suas ideias, elas se tornam claras para o proprio sujeito”. Nesse sentido, entende-se
a importancia de promover o protagonismo do aluno ao desenvolver préticas
investigativas no contexto do meio natural, uma vez que suas reflexdes podem
contribuir para o nascimento de um novo olhar e um novo pensamento perante as
guestdes socioambientais.

Nessa perspectiva, Rendeiro, Junior e Teran (2012) ressaltam o uso de trilhas
como um modo de trabalhar no ambiente de forma investigativa. Em sua pesquisa,
Rendeiro, Junior e Teran (2012) investigaram quais as possiveis contribuicées do uso
de trilhas para o ensino de Ciéncias, visitando cinco espacos institucionais em
Manaus, Estado do Amazonas. Verificou-se a importancia do uso de ambientes
diversos, com presenca de natureza, para a construcao de conhecimentos de forma
significativa para o aluno, uma vez que o contato com o ambiente proporcionou o
aprender interagindo com a diversidade natural dos locais.

As aulas em ambiente naturais permitem ao aluno ir além de conhecimentos
especificos do contetdo de Ciéncias, mas também o torna capaz de relacionar o
ambiente com o seu dia a dia, contextualizando-o de forma critica. Possibilita que o
aluno se desenvolva e construa conhecimentos de forma integral, relacionando
saberes entre as areas do conhecimento, além de desenvolver, como citam Seniciato
e Cavassan (2004), sentimentos de bem-estar no meio natural, potencializando ao
aluno sentimentos de sensibilidade, preservacéo e cuidado com o meio ambiente.

Assim, percebe-se a importancia de um trabalho contextualizando o ensino de
conceitos em Ciéncias da Natureza com o cotidiano do aluno, por meio de atividades
investigativas que propiciardo a constru¢cdo de conhecimentos no que se refere a
aprender a ensinar ciéncias, por meio da investigacdo, para alunos dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.
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Conforme refletem Ward, et al. (2010), vivenciamos uma €poca onde as
criangas passam seu tempo assistindo televisdo ou jogando jogos de computador e,
por muitas vezes sozinhos. O ensino das Ciéncias da Natureza na escola, por outro
lado, proporciona oportunidades para que essas criangas interajam e possam debater
sobre suas ideias, momentos esses tdo importantes para desenvolver habilidades
comunicativas nas estudantes. As autoras ressaltam ainda a extrema importancia que
tais oportunidades de trocas de ideias entre os alunos ocorram durante todo o
processo do ensino fundamental, alertando para que as criangcas sejam capazes de
compreender a ciéncia considerando evidéncias cientificas de forma objetiva (WARD,
et al. 2010).

Quanto as atitudes das estudantes com relacdo ao ensino de Ciéncias as
autoras identificaram que elas se formam quando criangas pequenas, e dessa forma,
€ importante captar essa curiosidade e interesse no aluno, que ocorre de forma
natural, para possibilitar vivéncias que permitam a crian¢ca experimentar e conhecer o
mundo. A escola precisa ampliar possibilidades de vivéncias e experimentacdes ao
invés de podar a curiosidade natural expressada pela crianca (WARD, et al. 2010).

Assim como os demais autores postos em discussao no presente capitulo,
Ward, et al. 2010 expressam a importancia das observacoes, registros e exploracao,
assim como, o conteudo iniciado por meio de uma “questdo geral” como um ponto de
partida.

Conforme demonstra a imagem a seguir (Figura 2), os passos tracados para
realizar uma atividade investigativa, de acordo com Ward, et al. (2010), compdem-se
primeiramente da questdo geral, seguida da identificacdo das variaveis, apos a
realizacdo de previsdes, testagens, realizacdo de observacfes dos dados, registros

do observado e por fim, a interpretacédo dos dados gerados na atividade.
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Figura 2. Passos da atividade investigativa conforme
Ward, et al. (2010)

Interpretacéo q Questéo

de Dados Geral
Registros Variaveis
Observacéo .
e Dados Previséo

&Testagem «

Fonte: Adaptado de Ward, et al. (2010).

A questao geral corresponde ao ponto de partida da investigacdo, o professor
a propde como uma forma de desafio para os alunos, e a parir dela, surgem as
hipéteses discutidas quanto as variaveis (questionamentos) que serdo levantadas
para solucionar o desafio.

Apés as hipoteses serem levantadas pelos alunos com a mediacdo do
professor, € importante trabalhar a habilidade do aluno de prever o que acontecera na
atividade em questédo. Esse exercicio, conforme as autoras, costuma ser desenvolvido
com as criancas pequenas antes que uma atividade seja realizada, nao
proporcionando a visualizacdo da atividade em acdo. Costuma-se questionar aos
alunos: “O que vocés acham que vai acontecer?”, antes mesmo de iniciar a atividade
(WARD, et al., 2010).

A testagem € o momento que os alunos realizardo a atividade, seguindo das
observacoes e registros do caminho que esta tomando o experimento. E importante
gue as criancas registrem de diferentes formas, com anotacfes, fotografias,
filmagens. As diversas formas de registros permitem uma interpretacédo de dados mais
ampla.

Por fim, a intepretacdo dos dados que emergiram da atividade desenvolvida

pelos alunos. Ao final da atividade os alunos devem ser capazes de responder a
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guestao geral do professor, por meio da identificacdo de padrdes e relagcbes entre os
dados emergidos.

Ha uma semelhanca entre as descri¢des dos autores discutidos neste capitulo,
visto que ambos 0s passos descritos para realizacdo de atividades investigativas séo
fortemente relacionados a uma investigacéo cientifica. Desta forma, os alunos estéo
se desenvolvendo como pesquisadores, contextualizando saberes, construindo suas
habilidades de criar hipoteses, realizar discussdes em grande grupo, desenvolvendo
capacidade de observacao e previsao de fatos, e, construindo sua visao critica desde
a Educacéo Infantil.
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2 A PESQUISA

Este estudo propde-se a investigar as percepc¢des de graduandas matriculadas
nas disciplinas Fundamentos Teodricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais e
Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA de um curso de Pedagogia quanto as tematicas:
ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, ensino por investigacao e aulas de Ciéncias em
ambientes naturais.

Optou-se por adotar uma abordagem metodolédgica qualitativa, uma vez que o
estudo foi realizado e analisado a partir das percepcbes e das praticas dos
participantes com base na interpretacdo da pesquisadora a luz dos referenciais
tedricos. Nesse contexto, onde investigam-se percepcfes e praticas pedagdgicas,
seguimos a ideia de Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (1998), pois, para 0os autores,
a caracteristica principal desse método, € “[...] o fato de que estas seguem a tradi¢gao
‘compreensiva ou interpretativa’, em que se pretende compreender de que forma as
pessoas em um contexto particular pensam e agem” (ALVES-MAZZOTI,
GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 131).

Nesta perspectiva, desenvolveu-se uma pesquisa com procedimentos de
Estudo de Caso. Tal método foi escolhido por permitir observar e interpretar quais sao
as percepcbes e concepcbes dos alunos participantes da pesquisa, bem como,
investigar suas reflexfes sobre as suas atividades e praticas docentes.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Luterana do
Brasil e aprovada sob o protocolo n® 70079117.1.0000.5349 (APENDICE A).

2.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com estudantes de trés turmas do curso de Pedagogia
da Universidade Luterana do Brasil — ULBRA, campus Canoas, RS que assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para sua participacdo na investigacao
(APENDICE - B).

Inicialmente pensou-se em realizar a pesquisa apenas com estudantes
cursando a disciplina que trabalha especificamente conteudos de Ciéncias da

Natureza, que no periodo da pesquisa estava intitulada como Fundamentos Teoricos
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e Metodologicos de Ciéncias Naturais - FTMCN. Porém, percebeu-se a importancia
de incluir no estudo as estudantes que estavam cursando a disciplina de Estagio
Curricular: Anos Iniciais/EJA, visto que as estudantes passam por um estagio atuando
em sala de aula, trabalhando também contetdos de Ciéncias.

A disciplina voltada para o Estagio nos Anos Iniciais possibilita que as
estudantes possam optar pela realizacao do estagio em turmas do EJA, uma vez que
h& estudantes que s6 tem disponibilidade para o estagio no turno da noite. Esta
disciplina € ofertada no sétimo semestre do curso.

Entdo, participaram da pesquisa estudantes de duas turmas de Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais, uma no primeiro semestre de 2018
com 18 estudantes (Turma A), e outra no segundo semestre de 2018 contendo,
também, 18 estudantes (Turma B). A disciplina é ofertada no quarto semestre do curso
de Pedagogia.

A segunda disciplina participante da pesquisa contou com uma turma de
Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA (Turma C), com o total de 14 alunas no segundo
semestre de 2018. N&o houve necessidade de autorizacdo de responsaveis, em
ambas as turmas, uma vez que os alunos participantes foram todos maiores de 18
anos.

Para a realizacdo da investigacéo no curso de Pedagogia foi necessario enviar
para a coordenacao do curso uma carta de apresentacao da pesquisadora juntamente
com um plano de estudos contendo o cronograma da realizacdo da pesquisa, para
entdo, dar inicio. As graduandas que participaram da pesquisa o fizeram de forma
voluntaria e consentida.

As turmas foram formadas em sua maioria por mulheres, contando apenas com
dois estudantes homens na turma A no primeiro semestre de 2018. De uma forma
geral, as estudantes ja trabalhavam em escolas com Educacédo Infantil ou Anos

Iniciais, havendo algumas estudantes atuando como estagiarias remuneradas.

2.2 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A fase de coleta de informac¢des ocorreu durante o ano de 2018, em etapas por
vezes paralelas. Os dados coletados se deram por meio de diversas atividades como:

e Questionarios;
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Intervencgbes pedagodgicas com o desenvolvimento de atividades pelas
estudantes,

Diario de campo utilizado pela pesquisadora;

Analise dos documentos validos para o curso de Pedagogia no periodo
do desenvolvimento da investigacao (2018);

E-mails trocados com as académicas da disciplina de Estagio Curricular
como forma de orienta¢des para a construcdo de atividades de Ciéncias,
bem como, o acompanhamento dessas orientagcdes de forma presencial

durante as aulas da disciplina.

A Figura 3 apresenta os procedimentos que compde a etapa de coleta de

dados da pesquisa.

Questionarios

Figura 3. Instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Orientacdes
Presenciais e
por e-mail

Diario de PPP do curso
campo de Pedagogia

Intervencgdes
Pedagdgicas

Fonte: A pesquisa.

A seguir, apresenta-se a etapa dos procedimentos de analises dos dados

coletados na pesquisa.

2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Buscou-se analisar as producfes das estudantes relacionadas a descricoes de

atividades praticas, com base nos seguintes aspectos:

1.
Ciéncias?;
2.
3.
4.
5.

Héa contextualizacdo dos conhecimentos do cotidiano com o contetdo de

Qual metodologia é desenvolvida para ensinar Ciéncias?;
Sao proporcionadas situacdes problemas?;
A investigacdo é uma possibilidade?;

Sado proporcionadas atividades praticas que permitam o didlogo, a

construcdo de hipéteses e troca de ideias?;
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6. E proporcionado o contato com a natureza?

Tais questionamentos norteiam a andlise a fim de investigar se as estudantes
consideram em suas praticas pedagodgicas atividades que possibilitem a investigacéo,
0 contato com a natureza, bem como, quais métodos desenvolvem para ensinar
Ciéncias.

Optou-se por analisar os questionarios aplicados e as atividades desenvolvidas
pelas estudantes, durante as intervencdes pedagoégicas, por meio da andlise
descritiva e interpretativa. Nesta perspectiva o pesquisador propde inferéncias e
retoma ao referencial teérico, embasando suas andlises ou novas descobertas, dando
significado a interpretacdo (ROSENTHAL, 2014). A Figura 4 apresenta a organizacao
da analise dos dados.

Figura 4. Procedimentos de andlise dos dados

Anédlise Descritiva

Interpretativa Andélise Documental

Questionarios Documentos do
curso de
le2 Pedagogia
Atividades

desenvolvidas
nas intervencdes

Planos de aula
das estagiarias

Fonte: A Pesquisa.

b

Quanto a realizacdo da andlise das informacdes coletadas a partir dos
documentos do curso de Pedagogia, optou-se por realizar uma Anélise Documental
(FLICK, 2009). A andlise dos documentos do curso de Pedagogia desenvolveu-se
concomitante as intervencdes realizadas com os alunos em sala de aula, durante o
ano de 2018.
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A analise dos documentos do curso de Pedagogia foi realizada para investigar
se as propostas elencadas no documento, quanto as disciplinas relacionadas a
Ciéncias (os conteudos e objetivos previstos), buscavam a construcdo do
conhecimento na area, proporcionando reflexao e dialogo quanto a ensinar Ciéncias
da Natureza nos primeiros anos da Educacéo Basica.

Conforme Flick (2009), o método da analise documental é o ponto de partida
para compreensao interpretativa de textos, o que possibilita ao pesquisador realizar
inferéncias em sua investigacdo, por meio da andlise de documentos. Assim,

corroboram os autores Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) quando destacam que,

A etapa de andlise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos. E
condicdo necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem
0s objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O
investigador deve interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar
tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p.10).

Dessa forma, os documentos foram analisados objetivando ainda investigar se
haviam propostas de trabalho que abordassem tematicas relacionadas ao ambiente

natural e a sua contextualizacdo com o cotidiano dos alunos.

2.3.1 Primeira etapa: Turmas de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias
Naturais — FTMCN — Turmas A e B

Nas turmas A e B (FTMCN), dois questionarios foram aplicados, um ao iniciar
o semestre (APENDICE C) e, outro, ao finalizar (APENDICE D), tendo como objetivo
investigar possiveis mudancas de percep¢des quanto a conceitos e praticas das
estudantes relacionadas a area das Ciéncias da Natureza.

Com as estudantes da turma A (primeiro semestre de 2018), os questionarios
foram aplicados como forma de realizar uma sondagem que, posteriormente, serviu
para o planejamento e organizacdo das atividades realizadas com as turmas B e C.

Investigou-se, por meio desses questionarios, as percepcdes das académicas
guanto ao que € ambiente natural, biodiversidade, ecologia, visdo biocéntrica, bem
como, suas praticas pedagogicas em Ciéncias, e, suas a¢des quanto aos cuidados

gue pensam ser importantes para com o0 meio ambiente.
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No segundo questionario, aplicado ao final do semestre (APENDICE D), foram
acrescentadas duas questdes quanto ao ensino de Ciéncias por meio da investigacéo,
a fim de verificar o que as estudantes concebiam como ensino por investigacéo, bem
como, suas praticas investigativas, caso houvessem.

Essas questbes foram planejadas de forma a nos permitir conhecer quais
percepcgles as estudantes das turmas possuiam quanto a alguns conceitos basicos
de Ciéncias, e de que forma entdo, os participantes da pesquisa trabalham ou
trabalhariam Ciéncias com seus alunos. Os resultados que emergiram de suas
respostas permitiram planejar as formacdes e atividades que foram aplicadas com as
turmas no semestre posterior.

Todas as atividades desenvolvidas com as estudantes participantes foram
previamente programadas com as professoras titulares das disciplinas e com a
coordenacao do curso de Pedagogia, bem como, consentidas pelos participantes por

meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

2.3.1.1 Turma A - Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais
(2018/1)

Como citado anteriormente, foi realizada uma sondagem na turma A com a
aplicacdo de dois questionarios que ocorreu em 2018/1. Assim como nas demais
turmas (B e C), um questionario foi aplicado ao iniciar o semestre e outro ao finalizar.

Os questionarios foram aplicados conforme a Figura 5:

Figura 5. Cronograma de aplicacéo dos questionarios em 2018/1 — Turma A

10 12 Apresentacdo da pesquisadora  Sondar as percepgoes
Encontro e da pesquisa/Aplicacéo do guanto a conceitos e praticas
guestionario 1. em Ciéncias.
20 18 Aplicacéo do questionario 2. Investigar mudancas nas
Encontro percepgdes quanto a
conceitos e praticas em
Ciéncias.

Fonte: A pesquisa.
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No segundo encontro com a turma A, onde foi aplicado o segundo questionério,
houve maior nimero de alunos uma vez que foi dia de prova de Grau 1. Assim,

estavam presentes os 18 académicas matriculadas na disciplina.

2.3.1.2 Turma B - Fundamentos Tedricos e Metodoldogicos de Ciéncias Naturais
(2018/2)

Com as estudantes da turma B, no segundo semestre de 2018, foram
desenvolvidos quatro encontros de intervencdo pedagdgica, além da aplicacdo dos
qguestionarios.

Para melhor visualizagdo dos procedimentos utilizados para coletar
informacbes com as participantes da turma, criamos uma figura (Figura 6)

demonstrativa de cada momento ocorrido, apresentada a seguir.

Figura 6. Etapas da coleta de dados na turma FTMCN (2018/2) - Turma B

Atividades
L Intervencdes realizadas T
Questionario 1 Pedagdgicas pelas Questionario 2
estudantes

Fonte: A Pesquisa.

Na sequéncia, a Figura 7 apresenta as atividades realizadas com as estudantes

da turma B, bem como seus objetivos para cada encontro.
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Figura 7. Encontros de intervencéo pedagogica turma de FTMCN (2018/2)

10 18 Apresentacao da Investigar quais as
Encontro pesquisadora/ Intervencdo  estratégias pedagogicas e
Pedagdgica: Ensinar quais recursos as alunas
Ciéncias nos primeiros utilizariam ao planejar uma

anos da Educacao Béasica  atividade referente ao
por meio da investigagao ensino de Ciéncias, bem

em ambientes como, investigar se sua
naturais/Aplicacdo do atividade proposta
questionario 1. relaciona-se com a

abordagem investigativa.
Investigar quais séao as
dificuldades em ensinar

Ciéncias.
20 18 Intervencao Pedagdgica: O Dialogar com os alunos
Encontro ensino de Ciéncias por sobre o que é o ensino por
meio da investigacao. investigacdo no ensino de
Ciéncias.
3° 18 Intervencao Pedagdgica: Promover uma discusséo
Encontro Retomando as gquanto as oito
competéncias para competéncias da BNCC
Ciéncias da Natureza - para as Ciéncias da
BNCC e as dificuldades Natureza e relaciona-las
em ensinar Ciéncias. com as atividades

propostas pela turma.
Dialogar sobre as
dificuldades das alunas em
trabalhar Ciéncias para
pensar em formas de

minimiza-las.
40 16 Atividade no campus da Realizar o questionario 2.
Encontro ULBRA e aplicacéo do Investigar como as alunas
Questionario 2. percebem uma atividade

em um ambiente natural.
Elaborar uma atividade
investigativa para ser
desenvolvida em ambiente
natural.

Fonte: A pesquisa.

No encontro do dia 30/08/2018, a pesquisadora-formadora apresentou-se a
turma, bem como, a pesquisa. Nessa noite de aula da turma foi possibilitada, por meio
de uma formacao, a discussao e reflexdo quanto a ensinar Ciéncias nos primeiros
anos da Educacéo Basica por meio da investigacdo em ambientes naturais. Nessa
noite houve também a aplicacdo do Questionario 1. O encontro teve inicio as 19h e
ocorreu até o momento do intervalo (20h e 20min), conforme sugeriu a professora

titular.
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Durante a intervencgdo, dialogou-se sobre o documento da Base Nacional
Comum Curricular, o0 que é, e como apresenta as competéncias que devem ser
trabalhadas em Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais, assim como, sobre o que 0
documento apresenta como justificativa para ensinar Ciéncias desde a Educacgéo
Infantil.

Duas atividades foram desenvolvidas pelas estudantes presentes nesse dia. A
primeira atividade foi, em duplas ou trios, sortear uma das oito competéncias
referentes a Ciéncias da Natureza, elencadas pela BNCC, para formular uma
atividade que contemplasse o desenvolvimento daquela competéncia com seus
alunos. Apés, cada grupo socializou sua atividade com a turma. Essa atividade
objetivou investigar quais as estratégias pedagdgicas e quais recursos as estudantes
utilizariam ao planejar uma atividade referente ao ensino de Ciéncias, bem como,
investigar se sua atividade proposta relaciona-se com a abordagem investigativa.

A segunda atividade foi referente a questdo: Quais as suas dificuldades em
trabalhar Ciéncias com seus alunos? Essa questéo foi feita para as estudantes com
objetivo de conhecer suas dificuldades e angustias quanto ao ensino de Ciéncias, e a
partir disso pensar nas formacgfes futuras. Todas responderam e entregaram as
atividades propostas ao final do encontro.

O segundo encontro com a turma ocorreu no dia 13/09/2018, tendo inicio as
19h e finalizado as 20h e 5min. Nessa aula, discutiu-se sobre o ensino de Ciéncias
por meio investigacdo e sua perspectiva tedrica de forma simplificada. Dialogou-se
com a turma sobre de que forma pode-se possibilitar, aos alunos dos primeiros anos
da Educacéo Basica, aulas de Ciéncias a partir da abordagem investigativa de ensino,
por meio de um exemplo de uma aula de Ciéncias com uma saida a campo, seguindo
0s passos de uma aula investigativa.

Durante o dialogo com as estudantes da turma, a pesquisadora questionou
como conceituam ambiente natural, ecologia e biodiversidade, e suas respostas foram
registradas diretamente no slide da apresentacdo. Como forma de investigar o que a
turma, de forma geral, pensa sobre as tematicas. Solicitou-se essa atividade para que
a proxima fosse realizada a partir do que a turma concebe quanto aos trés temas.

Ao final da apresentacao de slides, foi solicitada uma atividade para a turma,
na qual as alunas deveriam, em grupos, planejar uma atividade investigativa para

trabalhar os temas: ambiente natural, biodiversidade e ecologia. A atividade objetivou
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possibilitar as estudantes que criassem atividades a partir do que compreenderam
sobre ensino por investigacao, apresentado pela pesquisadora, assim como, objetivou
também, possibilitar um momento de troca entre as estudantes, para que discutissem
variadas formas de trabalhar conceitos de Ciéncias.

No dia 25/10/2018, ocorreu o terceiro encontro com a turma. Nessa aula foi
realizada uma retomada das questOes trabalhadas nos primeiros encontros.
Retomamos as oito competéncias gerais da BNCC para o ensino de Ciéncias da
Natureza, bem como, as suas atividades planejadas para cada competéncia em
formacé&o anterior.

Essas atividades, assim como as competéncias, foram recolocadas em
discussao como forma de levar a turma a refletir, em grande grupo, sobre cada uma
delas, possibilitando relacionar as atividades com uma ou mais competéncias, assim
como vice-versa.

Colocou-se em discusséo, por meio dos slides, também as dificuldades por elas
elencadas para trabalhar os conteudos de Ciéncias nos Anos Iniciais e educagéo
infantil, objetivando que todas pudessem se expressar quanto a suas angustias e
refletir formas de minimizar tais dificuldades. Para tal, o ultimo slide apresentado trazia
um desafio seguido de um slide em branco (para suas reflexdes e expressoes). Apos
todas as reflexdes feitas até entdo, e pensando nas dificuldades que enfrentam para
ensinar Ciéncias, questionou-se de forma a desafia-las: O que podemos fazer para
diminuir nossas dificuldades em ensinar Ciéncias? Com o que me comprometo? Suas
respostas foram registradas no momento em que se expressavam, no slide em
branco.

O quarto e ultimo encontro com a turma foi realizado no dia 29/11/2018, tendo
inicio as 19h e finalizado as 20h e 30min. O encontro iniciou com a aplicacdo do
segundo guestionario.

Em seguida, a pesquisadora explicou que a atividade seria desenvolvida em
ambiente externo a sala de aula, pediu que a turma levasse material, como folhas,
lapis ou caneta. As estudantes foram guiadas até um ambiente natural da
universidade, contendo um amplo espaco com a presenca de um lago com peixes e
cagados, gramado, arvores, aves, etc.

No momento em que estiveram no ambiente externo a sala de aula, a turma foi

convidada a observar o local, percebendo cuidadosamente todos os aspectos que o
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contemplam. Apds a observagdo, foi solicitado que cada estudante fizesse uma
representacdo, em forma de desenho, do que estavam observando e onde, no
ambiente, havia presenca da biodiversidade local. Pedimos que fossem
acrescentadas legendas para cada elemento desenhado.

Ao final do momento de representacdo pictdrica, uma reflexdo com a turma foi
realizada quanto ao proprio ambiente que visitavam, se a turma o considerava um
ambiente natural ou ndo considerava e suas justificativas.

No verso da folha dos seus desenhos, solicitamos que escrevessem como se
sentiram participando de uma atividade em um ambiente natural, ao ar livre. Apos
essa reflexao, voltamos para sala de aula para desenvolver a segunda atividade. De
volta a sala, foi solicitado as estudantes que, individualmente, elaborassem uma
atividade investigativa, para os Anos Iniciais, explorando um ambiente igual ou
semelhante ao que desenharam anteriormente. Ao final do encontro, os desenhos e

atividades foram entregues a pesquisadora para registro e posterior analise.

2.3.2 Segunda etapa: Pesquisa documental

De forma a corroborar com a compilacdo de dados da pesquisa, uma busca por
documentos que regem o curso de Pedagogia foi realizada, para posterior analise
documental. Os documentos utilizados foram cedidos pela coordenacéo pedagdgica
do curso e enviados por e-mail para a pesquisadora.

Foram analisados os seguintes documentos: Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia, referente aos anos 2016 até 2018; Matriz Curricular do curso de
Pedagogia e os Planos de Ensino das disciplinas relacionadas ao ensino de Ciéncias,
sendo elas: Estagio Curricular: Anos Iniciais/lEJA e Fundamentos Tedricos e

Metodolégicos de Ciéncias Naturais.

2.3.3 Terceira etapa: Turma C - Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA

Na turma de Estagio Curricular, além da aplicacao dos dois questionarios (um
no inicio do semestre e outro ao final), uma formacao foi realizada no inicio do
semestre. A pesquisadora acompanhou as aulas de orientacdo para 0

desenvolvimento dos projetos das estudantes, auxiliando quanto as atividades em
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Ciéncias da Natureza. As seguintes etapas foram desenvolvidas nessa turma (Figura
8).

Figura 8. Etapas da coleta de dados na turma de Estagio Curricular — Turma C

Planos de
aula

Questionario Intervencéo
1 Pedagogica

Orientacdes Questizonério

Fonte: A Pesquisa.

Os planejamentos das estudantes da turma foram enviados por e-mail a cada
semana, 0s quais foram acompanhados pela pesquisadora que também pode auxiliar
com sugestdes. Um diario de campo foi utilizado para anotacdes de cada encontro em

ambas as disciplinas. Os encontros com as estagiarias ocorreram conforme apresenta

a Figura 9:
Figura 9. Encontros com a turma de Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA
Apresentacao da Conhecer a turma,
10 14 pesquisadora/aplicacédo do apresentar a proposta
Encontro questionario 1. de trabalho.
Intervencao Pedagdgica: Dialogar com os alunos
Ensinar Ciéncias nos primeiros  sobre o0 que € 0 ensino
20 14 anos da Educacédo Bésica por por investigacdo no
Encontro meio da investigacdo em ensino de Ciéncias.
ambientes naturais.
Inicio das orientacdes das Orientar quanto as
atividades do projeto de atividades de Ciéncias,
3° 4 docéncia por grupos de alunas. auxiliando em seu
Encontro planejamento.
Orientacdes para as atividades
40 3 do projeto de docéncia.
Encontro
50 5
Encontro
6° 4
Encontro
7° 5
Encontro
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8° 3

Encontro

9° 1
Encontro

12 Aplicacéo do questionario 2.

10°

Encontro
Apresentacdes dos relatos de Acompanhar os

11° 12 experiéncia dos estagios resultados das

Encontro realizados pelas alunas. atividades de Ciéncias

desenvolvidas pelas
estudantes em seus
estagios.

Fonte: A pesquisa.

O primeiro encontro com a turma de Estagio Curricular se deu no dia
13/08/2018, tendo inicio as 19h, horario de aula da Universidade. As professoras
titulares apresentaram a pesquisadora, explicando que a mesma era aluna do
Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, cursando
doutorado, e estaria desenvolvendo sua pesquisa com o acompanhamento das aulas
da disciplina, durante o semestre, bem como, participando das orientagcdes no que
tange as atividades de Ciéncias.

Nesse primeiro contato com a turma, a pesquisadora fez uma fala
apresentando-se e introduzindo o que seria realizado com a turma, e seguiu
acompanhando esta noite de aula. Nessa aula, houve apresentacdes de trés alunas
da disciplina de Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA do semestre anterior, onde
relataram suas experiéncias de estagio.

Neste encontro foi decidido com as professoras da disciplina que s6 seria
possivel a realizacdo de uma formacdo na turma, devido ao tempo que a turma
precisava dispor para a realizacao das atividades de estagio.

No encontro do dia 20/08/2018 (segundo encontro com a turma) foi realizada a
formacédo: Ensinar Ciéncias nos primeiros anos da Educacdo Basica por meio da
investigacdo em ambientes naturais. Destinou-se que a pesquisadora desenvolvesse
sua fala até o horario do intervalo devido ao tempo que as professoras precisavam
para aula. A pesquisadora, entdo, desenvolveu sua conversa com a turma até as

20h:30min, onde também aplicou o Questionario 1.
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Durante a apresentacdo de slides, dialogamos com as estudantes sobre,
conforme a BNCC, por que ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como, 0 que € ensino por meio da investigagdo em ambientes
naturais, por meio de caracteristicas da abordagem e um exemplo que poderia ser
utilizado na pratica pela turma.

Solicitamos que a turma respondesse, de forma conjunta, como conceitua
ambiente natural, biodiversidade e ecologia, e suas respostas foram registras no slide.

Duas atividades foram propostas pela pesquisadora nesse encontro, além da
aplicacdo do questionario. A primeira foi que, em duplas ou trios, as alunas
elaborassem atividades investigativas que desenvolveriam com seus alunos para
trabalhar os conceitos citados acima (ambiente natural, biodiversidade e ecologia). A
segunda atividade solicitada foi que as estudantes escrevessem quais sao suas
dificuldades em trabalhar Ciéncias. As atividades foram entregues ao final da
formacéo.

O questionario 1 apresentava as mesmas questdes aplicadas as turmas de
Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais. Na segunda parte da
aula, apos o intervalo, as professoras titulares trabalharam com a turma sobre o
projeto de docéncia que as alunas iriam realizar, explicando como desenvolver o
projeto e suas etapas.

No dia 27/08/2018, iniciaram as orientacdes em grupos. As orientacdes foram
divididas da seguinte forma: as disciplinas de Artes, portugués (leitura e escrita) e
Ciéncias ficavam sob orientacdo de uma titular e da pesquisadora (no que dizia
respeito a atividades de Ciéncias), a outra professora titular atendia as estudantes
guanto as disciplinas Socio historicas, Educacéo Fisica e Matematica.

Nessa aula, quatro estagiarias foram buscar orientacdes para suas primeiras
ideias de projeto, bem como, faziam um pequeno relato das suas observacdes de
estagio. A partir dessas observacfes, se pensava em um projeto que atendesse a
necessidade da turma em que as estudantes realizariam seu estagio docente.

A primeira estagiaria demonstrou interesse em desenvolver com sua turma um
projeto de leitura e escrita. Para atividades de Ciéncias, explanou a necessidade de
trabalhar a poluicdo. A segunda estagiaria havia pensado em trabalhar os sons,

focando nos sons do corpo e da natureza.
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J4, a terceira estagiaria percebeu que os alunos da sua turma estavam curiosos
guanto a plantas e mudas de chas existentes no pétio da escola, entdo planejou seu
projeto com esse tema. E, a quarta estagiaria da noite, sugeriu trabalhar com o a
heranca que deixamos para o planeta, no sentido ambiental.

Na aula do dia 03/09/18, outras trés estagiarias estavam presentes para
orientagdo. Este foi o quarto encontro com a turma. As estudantes que compareceram
trocaram ideias com as professoras quanto ao projeto que estavam idealizando para
desenvolver com suas turmas de alunos e foi, entdo, sugerido alguns materiais
literarios. Uma das estagiarias ainda ndo havia iniciado suas observac¢des na escola.
Na aula do dia 10/09/18, outro grupo de cinco estagiarias esteve presente para
orientacdo. As estudantes deste grupo estavam com seu tema do projeto bem
definidos, porém precisavam tirar algumas davidas e pedir sugestdes de atividades.
Assim, sucessivamente, do sexto ao nono encontro, as estudantes estagiarias vinham
buscar orientacbes nesses momentos.

No dia 05/11/18, foi o momento da aplicacdo do segundo questionario para as
estagiarias. Apos as estudantes se organizarem na sala e ouvirem alguns recados
das professoras titulares, foi entdo, aplicado o questionario. Havia 12 estudantes nesta
aula, duas haviam desistido da disciplina ao longo do semestre. Nessa aula foram
feitas orientacOes gerais a respeito das datas de entrega dos relatorios, artigos, bem
como foi organizada a ordem de apresentacdo dos relatos de experiéncia que
ocorreriam no encontro a seguir.

Dia 21/11/18 ocorreu, entdo, o relato das experiéncias de estagio das
estudantes da disciplina, onde, nesse momento, elas apresentaram para uma banca
como foram, e quais foram as atividades desenvolvidas, o tema do seu projeto e 0s
objetivos que elencaram para realizacdo do mesmo. Todas as estudantes da turma
apresentaram seus estagios nessa noite, que teve inicio as 18h e culminou as
21h30min.

Esse momento no final do estagio, faz parte da avaliacdo das estagiarias,

juntamente com o relatério de estagio e o artigo que desenvolvem na disciplina.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo descreve os resultados obtidos mediante a aplicacdo dos
instrumentos de coleta de informagdes e sua interpretacao.

Os resultados e discusséo estao organizados em cinco subsecdes: as Ciéncias
da Natureza no Curso de Pedagogia, Percepcdes e préaticas das estudantes quanto
ao ensino de Ciéncias da Natureza, IntervengBes Pedagdgicas nas disciplinas
participantes, Percepcdes do ambiente natural das estudantes de Fundamentos
Teodricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais (2018/2) e Planos de aula das

estagiarias quanto as Ciéncias da Natureza.

3.1 AS CIENCIAS DA NATUREZA NO CURSO DE PEDAGOGIA
A Figura 10 apresenta, para as disciplinas participantes da pesquisa, suas

ementas, conteudos programaticos e procedimentos metodoldgicos, conforme

constou no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia — PPP no ano de 2018.

Figura 10. Conteudos Programaticos e Procedimentos Metodolégicos das disciplinas participantes

Os fundamentos das O ensino de ciéncias e O professor possibilitara
ciéncias naturais, a suas perspectivas: ao aluno situagbes de
diversidade dos histéria, caracteristicas e ensino e aprendizagem

fendbmenos da natureza e
dos seres que habitam o
planeta Terra, envolvendo
questdes metodoldgicas e
de espacos ambientais,
livres, holisticos e
ecolégicos de valorizagéo
da vida, de preservacéo da
natureza, de reservas e de
espécies em extin¢cao.

situagdo atual no Brasil,
0s Parametros
Curriculares Nacionais.

Metodologia do ensino
de Ciéncias: relacdes
entre 0 senso comum € o
conhecimento cientifico;
0 antropocentrismo no
ensino de ciéncias e sua

superagdo para uma
visdo  biocéntrica e
ecoldgica; 0
egocentrismo do

pensamento infantil e a
racionalidade no ensino
das ciéncias; critica a
observacdo pura do
método  cientifico e
valorizacdo do trabalho
que fornece a
formulacéo de

em que 0 mesmo terd
oportunidade de analisar,
questionar e investigar a
partir de leituras, debates,
filmes, estudos analise de

projetos em Ciéncias
Naturais.
As situagbes de

ensino  organizadas
pelo professor serao:
Aulas  expositivas e
dialogadas sobre aportes
tedricos relacionados ao
ensino e aprendizagem
de Ciéncias;

Saida de campo;

Analise do pensamento
infantil sobre fendbmenos
naturais;

Seminérios sobre leituras
e filmes;
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Constituicdo e aplicacédo
de Projeto de Docéncia no
Ensino Fundamental Anos
Iniciais e/ ou EJA Anos
Iniciais, numa perspectiva
critico-reflexivo-

investigativa, com vistas a
contribuir no
desenvolvimento dos
alunos e na qualidade de
ensino da instituicdo,
possibilitando reflexdes
sobre os desafios da
atuacdo docente.

problemas, a elaboragéo
de conjecturas e a
postura investigativa.

Conceitos basicos das
ciéncias fisicas e
bioldgicas: as hipéteses
prévias das criangas e a
organizagdo pedagoégica
favorecedora da
construcéo do
conhecimento cientifico.
A pedagogia de projetos
e 0s temas transversais

como opcoes
metodoldgicas
favorecedoras da
construcdo do
conhecimento em
ciéncias e ao
desenvolvimento da
autonomia.

A Aprendizagem e o
Desenvolvimento dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e/ou EJA
nos aspectos fisicos,

emocionais, afetivos,
cognitivos, sociais,
éticos e estéticos;
Referencial tedrico-
metodolégico para

docéncia nos  Anos
Iniciais do ensino
fundamental e/ou EJA;
Reflexdo e acao
pedagégica:
planejamento e Projetos
de Trabalho;
Planejamento, docéncia
e avaliagéo;

Elaboracdo e montagem
do Relatorio final.

Discussdo e elaboragéo
de projetos pedagogicos
em Ciéncias Naturais e
temas transversais para a
Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental.

O professor possibilitara
ao aluno situacbes de
ensino e aprendizagem
onde o0 mesmo terd
oportunidade de analisar,
guestionar, investigar e
tomar decisbes a partir de
investigacdo da realidade

e docéncia nas
instituicbes de Ensino
Fundamental - Anos

Iniciais e/ ou EJA.

Serdo organizadas pelo
professor as seguintes
situagBes de ensino:
Aulas  expositivas e
dialogadas sobre os
aportes tedricos
necessarios para analise
e planejamento da
docéncia em uma turma
dos Anos Iniciais do
ensino fundamental e /ou
EJA;

Seminarios  sobre a
analise das atividades de
ensino-aprendizagem
desenvolvidas na
docéncia nos  Anos
Iniciais do ensino
fundamental;
Assessoramentos
individuais e coletivos
para a elaboracdo do
planejamento da
docéncia e do Relatério
final de estagio.

Fonte: Adaptado dos Planos de Ensino e Aprendizagem das Disciplinas do Curso de Pedagogia

pesquisado.
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Em relacéo a disciplina de Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos de Ciéncias
Naturais — FTMCN, no ano de 2018, percebeu-se que a disciplina aborda os
fundamentos das Ciéncias Naturais, assim como a diversidade dos fen6menos da
natureza e dos seres vivos, abordando também questdes metodoldgicas e espaco
ambiental. Sdo descritas na ementa as tematicas: valorizacdo da vida, preservacao
da natureza, de reservas e de espécies em extingdo sao trabalhadas nas aulas da
disciplina em questdo. Destaca-se que ndo estdo presentes na ementa aspectos
relacionados ao ensino investigativo, o pensamento cientifico, e proporcionar a
construcédo de conhecimentos de modo integral, questdes de grande relevancia no
gue tange a como ensinar Ciéncias da Natureza nos primeiros anos.

Os conteudos programaticos para a disciplina de FTMCN envolvem a
perspectiva historica do ensino de Ciéncias Naturais, as metodologias de ensino de
Ciéncias, como relagbes entre 0 senso comum e 0 conhecimento cientifico; o
antropocentrismo e sua superacdo para uma Vvisdo biocéntrica e ecoldgica; o
egocentrismo do pensamento infantil e a racionalidade no ensino das ciéncias; critica
a observacao pura do método cientifico e valorizagdo do trabalho que fornece a
formulacdo de problemas, a elaboracdo de conjecturas e a postura investigativa.

A disciplina considera para discussédo a constru¢cdo de conhecimentos em
conceitos basicos das areas das Ciéncias Fisicas e Biologicas, bem como, hipoteses
prévias das criangas e a construcao do conhecimento cientifico.

A importancia do ensino por meio da investigacao esta presente nos contetudos
programaticos da disciplina, quando o documento cita a valorizacédo de possibilitar o
desenvolvimento de formulacdo de problemas e de uma postura investigativa por
parte do estudante. Considera relevante que os futuros professores trabalhem com os
conhecimentos prévios das criancas e desenvolvam com elas a construcdo do
conhecimento cientifico desde os primeiros anos da Educacédo Basica (BOGNER, et
al., 2014; MUNFORD; LIMA, 2007; AZEVEDO, 2015; FERRAZ; SASSERON, 2017;
WARD, et al., 2010).

Referente a construcdo de conhecimentos de conceitos basicos do ensino de
Ciéncias Biologicas, dois questionarios (APENDICES C e D) foram aplicados as
estudantes de ambas as turmas que constam no PPP anteriormente indicado, sendo

solicitado que, de acordo com suas concepcdes, descrevessem quatro conceitos
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basicos para o ensino de Ciéncias Bioldgicas. Verificou-se que as estudantes ainda
caminham para uma constru¢ao mais aprofundada de alguns conceitos de Ciéncias.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos para a disciplina de FTMCN, consta
no Projeto Pedagogico do curso que o professor da disciplina desenvolveria atividades
gue possibilitam ao estudante analisar, questionar, investigar e debater a partir dos
conteldos programaticos estabelecidos. As situacdes de aprendizagem que o
professor titular deve proporcionar aas estudantes, conforme o PPP, sdo aulas
expositivas e dialogadas, saidas a campo, andlise do pensamento infantil sobre
fenbmenos naturais; seminarios; discussao e elaboracéo de projetos pedagogicos de
Ciéncias e temas transversais para os primeiros anos da Educacéao Basica.

Quanto a disciplina de Estagio Curricular: Anos Iniciais e/ou EJA, sua ementa
diz respeito ao desenvolvimento de um Projeto de Docéncia no Ensino Fundamental
Anos Iniciais e/ ou EJA Anos Iniciais baseado em uma perspectiva critico-reflexivo-
investigativa. Esse projeto de docéncia é desenvolvido ao longo da disciplina
conforme as estudantes realizam suas observacfes na turma e na escola que
desenvolverao sua pratica. No decorrer das aulas do estagio, as estudantes planejam
suas atividades praticas juntamente com as professoras orientadoras.

Os conteudos programaticos da disciplina abrangem: aprendizagem e
desenvolvimento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e/ou EJA nos aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, sociais, éticos e estéticos, bem como, o
referencial tedrico-metodolégico para docéncia nos Anos Iniciais do ensino
fundamental e/ou EJA. A reflex@o sobre a acdo pedagdgica, o planejamento do projeto
e das préticas docentes sdo parte fundamental da disciplina, que culmina com a
entrega de um relatério final com todas as etapas do estagio docente e atividades
realizadas na disciplina.

Quanto aos procedimentos metodolégicos para a disciplina de Estagio,
englobam a acao da préatica docente exercida pelas graduandas, aulas expositivas e
dialogadas relacionadas aos aportes tedricos que abrangem as discussdes e
reflexdes sobre a docéncia nos primeiros anos da Educacdo Basica e EJA.
Realizacbes de seminarios sobre os projetos desenvolvidos pelos discentes nas
escolas que estagiaram, bem como, a orientacdées em grupo e individuais para o

planejamento dos projetos de docéncia.
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A é&rea das Ciéncias da Natureza na disciplina de Estagio est4 presente no
momento em que as estagiarias desenvolvem seus planejamentos para a disciplina
de Ciéncias da sua préatica de estadgio. Nao havendo, no decorrer da disciplina,
momentos em que o conteudo de Ciéncias seja trabalhado com as estudantes, tanto
quanto a conteudo quanto em relagcdo a quais metodologias e atividades elas
poderiam explorar nas suas praticas. Porém, nos encontros de orientacdo as
professoras da disciplina auxiliam com sugestfes de atividades para o conteudo de
Ciéncias.

E nesse momento que sdo realizadas as reflexdes quanto ao ensino de
Ciéncias, bem como, sobre as variadas metodologias que as estagiarias podem
utilizar para trabalhar com seus alunos essa area do conhecimento.

Sabe-se que as criancas sdo naturalmente curiosas na faixa etaria dos
primeiros anos, sua curiosidade natural precisa ser explorada em todos os ambitos da
Educacao Basica, propiciando que a crianga contextualize seus conhecimentos. No
entanto, “as professoras dessa etapa da escolarizagao, polivalentes e generalistas,
muitas vezes encontram dificuldades para ensinar Ciéncias devido a sua formacéo
com pouca énfase nessa area (AUGUSTO, 2010, p. 38)”.

A autora salienta, ainda, que tornar-se professor € um processo continuo onde
o docente segue aperfeicoando suas praticas por meio de reflexdes fundamentadas
em metodologias e conceitos. E, neste sentido, o docente por trabalhar com alunos
cada vez mais plurais, necessita tornar seus conhecimentos atualizados, quanto a
métodos e conteudos que ird desenvolver.

Nessa perspectiva, é que importante que na disciplina de Estagio Curricular,
também houvesse reflexdes, discussdes e pesquisas quanto a “diferentes disciplinas
e a construcdo de praticas de sala de aula embasadas por teorias sélidas de
ensino/aprendizagem (AUGUSTO, 2010, p. 38)”.

Uma vez que a Base Nacional Comum Curricular foi proposta pensando nas
constantes e rapidas mudancas que ocorrem na sociedade e como o professor precisa
atualizar-se para dar conta das competéncias e habilidades que os alunos necessitam
para viver em sociedade no século atual, € importante repensar o curriculo atual e o
formato em que ele esta sendo desenvolvido para formar o cidadao critico e capaz de

conviver na sociedade que o professor objetiva.
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Nesse sentido, a BNCC apresenta a importancia de desenvolver o pensamento
cientifico, por meio do letramento cientifico, que envolve “a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (BRASIL,
2018, p. 317). E neste contexto que se encontram os desafios do professor que ensina
Ciéncias da Natureza, sendo fatigante planejar aulas que possibilitem tal competéncia
ao aluno, sem haver aprofundamento tedrico na area.

E desafiador para o professor a proposta que emerge na BNCC, uma vez que
necessario repensar o curriculo como modo de levar o aluno a interpretar o mundo de
forma critica e considerando sua constante mudanca, de forma contextualizada com
a realidade, considerando que os curriculos ainda estdo adaptando-se a nova
realidade. Esta nova forma de pensar os conteudos, onde se propde trazer o mundo
real para o conteudo, e ndo memorizar conceitos, exige conhecimento aprofundado
em diversas areas do conhecimento, para que que ocorra, de fato, a contextualizacao
de saberes e cotidiano.

Como forma de alcancar de alcancar as competéncias especificas para area
das Ciéncias da Natureza propostas pela BNCC, é que se reflete cada vez mais em

um ensino que proporcione a investigacao, a pesquisa. O documento ressalta que:

[..] é imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e
apoiados no planejamento e na realizacdo cooperativa de atividades
investigativas, bem como no compartihamento dos resultados dessas
investigagbes. Isso ndo significa realizar atividades seguindo,
necessariamente, um conjunto de etapas predefinidas, tampouco se restringir
a mera manipulacdo de objetos ou realizacdo de experimentos em
laboratdrio. Ao contrario, pressupde organizar as situagfes de aprendizagem
partindo de questdes que sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade
cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e
possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados;
comunicar conclus@es e propor intervengfes (BRASIL, 2018, p. 318).

Dessa forma, possibilita-se um ensino que considera o aluno como o centro
da sua construcdo de conhecimentos, transformando-o em cada vez mais ativo na
busca dos saberes, sempre mediado pelo educador. Assim, é importante que as
disciplinas de um curso de Pedagogia, que séo voltadas ao ensino de Ciéncias, sejam
formuladas considerando promover situacfes de aprendizagem onde as criancas
desenvolvam a capacidade de (conforme a BNCC):

o Observar 0 mundo a sua volta e fazer perguntas.
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. Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagoes.

. Propor hipoteses.

o Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observacoes,
leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).

o Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise
e representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros,
diagramas, mapas, modelos, representacbes de sistemas, fluxogramas, mapas

conceituais, simulagdes, aplicativos etc.).

o Avaliar informacéo (validade, coeréncia e adequacdo ao problema
formulado).

o Elaborar explicagdes e/ou modelos.

o Associar explicacdbes e/ou modelos a evolucdo historica dos

conhecimentos cientificos envolvidos.

o Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos
e/ou conhecimentos cientificos.

o Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo
significativo, o conhecimento cientifico.

o Desenvolver solugcbes para problemas cotidianos usando diferentes

ferramentas, inclusive digitais.

o Organizar e/ou extrapolar conclusées.

o Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

o Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigacdes.
o Participar de discussOes de carater cientifico com colegas, professores,

familiares e comunidade em geral.

o Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e
conclusoes.

o Implementar solucbes e avaliar sua eficacia para resolver problemas
cotidianos.

o Desenvolver acdes de intervencdo para melhorar a qualidade de vida

individual, coletiva e socioambiental.
A investigacao , a andlise e a discussdo de meios que permitam ao professor

implementar em suas aulas de Ciéncias metodologias que levem a crianga a iniciar o
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processo de desenvolvimento das competéncias citadas acima, devem ser aspectos
garantidos nas ementas das disciplinas que abordam como ensinar Ciéncias nos Anos
Iniciais, para auxiliar o professor na busca por aprofundamento de conhecimentos e
praticas que o possibilitem desenvolver aulas contextualizadas objetivando o
protagonismo da crianga, a construcdo do conhecimento por meio da investigacao e

a utilizacéo de espacos naturais como sala de aula.

3.2 PERCEPCOES E PRATICAS DAS ESTUDANTES QUANTO AO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

Considerando-se os conteudos programaticos, bem como, os procedimentos
metodoldgicos descritos no Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia, elaborou-se
dois questionarios que foram aplicados objetivando identificar os conhecimentos e
praticas das estudantes em Ciéncias da Natureza.

A primeira parte do instrumento refere-se as percepc¢des quanto aos conceitos
de ambiente natural, biodiversidade, ecologia e visdo biocéntrica, uma vez que se
considera a importancia do conhecimento desses conceitos para o ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais, assim como, considerados também, pelo Projeto Pedagdgico do
curso. Dessa forma, objetivou-se identificar como as estudantes percebem e
conceituam tais tematicas, para a partir de suas respostas investigar relacbées com
suas praticas pedagogicas.

Ressalta-se que a primeira turma de FTMCN a participar do estudo, cuja as
graduandas foram participantes em 2018/1, relacionou-se com a pesquisa como um
modo de sondagem de suas percepcfes e praticas, assim, partiu-se de suas
respostas para entdo, elaborar as intervencdes pedagdgicas posteriormente aplicadas
nas demais turmas.

Isto posto, esta secdo apresenta os resultados obtidos no que tange as
percepcdes das académicas das trés turmas participantes da pesquisa sobre os
conceitos contemplados pela area das Ciéncias da Natureza e serdo apresentados
em figuras. A primeira questdo do instrumento aplicado refere-se a de que forma as
estudantes percebem os ambientes naturais.

Para a realizacdo da discussado quanto ao ambiente natural, considera-se o

conceito de Ambiente Natural construido pela pesquisa:
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Ambientes que vao além de reservas que se encontram em locais protegidos
pelo Estado, sendo, desta forma: Uma area com presenca de elementos
bidticos e abioticos, bem como construgdes produzidas pelo ser humano, que
se relacionam entre si, evoluindo de forma natural. Estas &reas podem estar
presentes tanto em Unidades de Conservacdo quanto localizadas em
escolas, pracas e outras areas da cidade, que propiciem a interagdo com a
natureza. Incluindo o ser humano como um ser natural que é, parte da
natureza existente no planeta, sendo ele também um ambiente natural (A
pesquisa).

A parir da definicho de ambientes naturais desta pesquisa, a Figura 11
apresenta as respostas que emergiram para a primeira questéo aberta do questionario
gue objetivou identificar as percepcdes das académicas quanto ao conceito de

ambiente natural.

Figura 11. Percepc¢des das estudantes quanto a ambientes naturais

Lugares ao ar livre O que néo foi explorado pelo
Natureza Preservada homem

Espaco para explorar a Ambiente com elementos
natureza naturais

Ambiente sem asfalto Onde vivemos

Tudo ao redor Ciéncia que estuda o que vem
Cuidado com ambiente daterra

Tudo que é produzido Locais de grande convivio
naturalmente Ambientes fora da sala de aula
Ambiente sem natureza Tudo que é criado pela natureza

Fatores fisicos e bioldgicos que
cercam 0sS seres Vivos
Diferentes ecossistemas

Fonte: A pesquisa.

7

O ambiente natural € caracterizado pelas graduandas, em um primeiro
momento, como um ambiente ao ar livre, com presenca de natureza preservada e
sem asfalto, refletindo-se a ideia de que o ambiente natural € aquele intocado pelo ser
humano.

Ao final da disciplina, apds as intervencdes pedagogicas realizadas,
emergiram das respostas percepcdes como “ambiente com ambientes naturais”,
“onde vivemos”, “locais de grande convivio”, “ambientes fora da sala de aula”. A
mudanca de percepcédo do primeiro questionario para o segundo, permitiu inferir que
ap6s desenvolvidas possibilidades para a reflexdo, as académicas passaram a

considerar ambientes transformados pelo ser humano como um ambiente natural,
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visto que o ser humano € um ser natural, ampliando assim, suas percep¢des do meio
ambiente.

Nesta perspectiva, infere-se que as formacodes realizadas pela professora-
formadora contribuiram para uma reflexdo aprofundada acerca do meio ambiente
como um todo, com presenca de elementos bidticos e também abidticos, bem como,
ampliou a percepcao das académicas de modo a perceber-se como parte natural do
ambiente.

Destaca-se a relevancia da contribuicdo de uma disciplina de Ciéncias da
Natureza em um curso de Pedagogia, uma vez que, muitas vezes, € 0 primeiro contato
gue os estudantes terdo com conhecimentos tedricos e metodolégicos em Ciéncias,
desta forma, deve-se proporcionar amplas discussdes referentes a ensinar Ciéncias
nos primeiros anos, bem como, a importancia desta area do conhecimento para a
formacé&o da crianga enquanto cidadao.

Conforme afirmam Seniciato e Cavassan (2008), aulas de Ciéncias realizadas

no contexto do ambiente natural demonstram:

[...]despertar mais os sentimentos e 0s interesses, 0s alunos podem alcancar
um rendimento maior, quando comparada ao da aula tedrica, pois, de forma
geral, em toda a conduta, as motivacdes e o dinamismo energético provém
da afetividade, enquanto que a técnica e o0 ajustamento dos meios
empregados constituem o aspecto cognitivo, seja ele sensério-motor ou
racional (SENICIATO; CAVASSAN, 2008, p. 129).

Nesse contexto, cabe ao professor proporcionar, por meio dos componentes
curriculares da area das Ciéncias da Natureza, que haja reflexdo no que tange
possibilitar o contato da criangca com a natureza, visto que 0 meio ambiente € um meio
rico em conhecimentos e proporciona o despertar para o conhecimento cientifico, bem
como, para compreensdo de mundo de modo mais amplo.

Proporcionar que a crianca se identifique como ser natural pertencente ao meio,
possibilita o desenvolvimento do pensamento critico, sistémico e socioambiental. Uma
vez que o professor compreende o ambiente natural como um todo, pode possibilitar
gue o aluno o explore e se compreenda como parte dele.

Estudos como a pesquisa de Seniciato e Cavassan (2008), demonstram que
desenvolver aulas de campo (no ambiente natural) permite a construcdo de

conhecimento mais ampla se comparado a aulas teéricas, uma vez que possibilita ao
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aluno a interacdo dos diferentes modos de conhecimento necessarios para a

elaboracdo do conhecimento cientifico:

[...] o conhecimento perceptivo (advindo da interacéo do individuo com o
meio, através dos sentidos), o conhecimento experimental (interacdo entre as
estruturas mentais operatérias e os fendmenos observados) e o
conhecimento  légico-matematico (interagdo e relagdo entre o0s
conhecimentos construidos anteriormente) (SENICIATO; CAVASSAN, 2008,
p. 133).

Desta forma, favorecendo ao aluno a construcdo do pensamento cientifico, a
elaboracédo de hip6teses e da argumentacado, promovidas pela interagdo com o meio.
A segunda questdo aberta do questiondario, assim como a primeira, objetivou
conhecer as percepcdes das académicas explorando seus conhecimentos prévios
sobre mais uma tematica dentro da area das Ciéncias da Natureza. A figura que segue
(Figura 12) apresenta as percepgbes das estudantes quanto ao conceito de

biodiversidade.

Figura 12. Percepcdes das estudantes quanto a biodiversidade

Diversidade de ideias da biologia Diversidade de vegetacao e
Diversidade entre animais/plantas animais

Tudo que existe na natureza Diversidade de elementos da
Estudo da diversidade da natureza  natureza

Preservacao de espécies em Conjunto de espécies

extingéo Ligado & alimentag&o, animais e
Diferencas entre as culturas seres humanos

Diferentes ecossistemas Diferentes formas de vida
Capacidade de conviver com o Estudo da diversidade

diferente Diversidade da sociedade em geral
Estudo detalhado das Ciéncias Vérias espécies em um mesmo
Conjunto de varias areas local

Tudo na natureza
Fonte: A pesquisa

A biodiversidade é tematica de grande importancia no ensino de Ciéncias tendo
ampla discussdo em livros didaticos com diversas possibilidades de desenvolver
atividades praticas e pesquisas na area. Dessa forma, o professor que ensina
Ciéncias aborda o conteudo de forma didatica e ludica, desde a educacéao infantil.

Percebeu-se no questionario 1 que as estudantes percebem a biodiversidade
como “diversidade de ideias da area da Biologia”, “diversidade de animais e plantas”,

‘tudo que existe na natureza”, ‘preservacdo de espécies em extingdo”, etc. Suas
78



respostas levou a inferéncia de que ainda nao havia um conhecimento aprofundado
guanto a biodiversidade, por parte das estudantes, entretanto, notou-se que
relacionam o conteudo as diferencas entre animais e plantas.

No segundo questionario, as estudantes demonstram que néo foi aprofundado,
no decorrer da disciplina, o conceito de biodiversidade, uma vez que ainda
apresentam em suas respostas, percepcdes gerais, ainda que tenham citado:
‘Diversidade de vegetacdo e animais”, “Diversidade de elementos da natureza’,
“Conjunto de espécies”, e “Diferentes formas de vida”.

Durante as discussfes realizadas nas intervencdes pedagogicas, os temas
explorados e colocado em reflexdo contemplaram o ambiente natural como forma de
proporcionar a investigagédo, o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, a abordagem
investigativa e a BNCC, ndo se focou em construir o conceito de biodiversidade com
as estudantes, sendo o questionario um modo de perceber as alteracdes nas
percepcdes que as disciplinas também proporcionaram.

A Convencao sobre a Diversidade Biologica (BRASIL, 1992) na Conferéncia
das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro define

a Biodiversidade como:

A variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo,
dentre outros, 0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas
aguaticos e os complexos ecoldgicos de que fazem parte: compreendendo
ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas
(BRASIL, 1992, p. 9).

Quando as estudantes se referem a biodiversidade como a diversidade
existente entre plantas e animais, vao ao encontro do conceito exposto acima. Porém,
0 conceito de biodiversidade é mais amplo e mais complexo do que responderam as
estudantes em ambos os questionarios, e fica claro algumas percepc¢des equivocadas
guanto a tematica.

Para autores como Begon, Townsend e Harper (2007), o conceito de
Biodiversidade é visto como passivel de muitos significados, tanto na comunidade
cientifica, quanto no senso comum, e que a ideia de ser um sinbnimo para a riqueza
de espécies ainda € veiculada na comunidade cientifica (MARTINS; OLIVEIRA, 2015).

Neste contexto, Martins e Oliveira (2015) destacam que o termo Biodiversidade

€ polissémico, podendo apresentar mais de um sentido conforme seu contexto, o que
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pode acarretar em implicagdes na construcéo do conceito de Diversidade no contexto
escolar.

Ainda que suas percepcdes sejam diferentes, as estudantes caminham para
um maior aprofundamento de conhecimentos quanto a tematica biodiversidade, e a
possibilidade de refletir e dialogar contribui para a construcdo de conhecimentos. As
intervencdes pedagdgicas foram importantes porque possibilitaram o crescimento das
estudantes no momento em que se permitiu que 0S mMesmos se expressassem.

A seguir, a Figura 13 apresenta as percep¢des das graduandas no que se

refere ao conceito de Ecologia.

Figura 13. Percepc¢des das estudantes quanto a ecologia

Preservacao da natureza

Estudo do natural

Natural, ndo modificado pelo homem
Estudo do Ecossistema

Cuidados que devemos ter com a
natureza

Relacado entre os seres vivos e 0
ambiente

Estudo da flora

O que se pode reutilizar/reaproveitar
Esté relacionado ao lixo

Esté relacionado a matas/florestas
Valorizac&o/estudo/exploracdo do
Ecossistema

Estudo da fauna e da flora

Estudo da relacéo entre os seres vivos
e 0 ambiente

Estudo do meio ambiente natural

Esta ligada ao meio ambiente,
ecossistema e meios de sobrevivéncia
Cuidado com o meio ambiente

Estudo do que € ecoldgico

Estudo do ecossistema

Esta ligada ao bem-estar, sem agressao
a natureza

Relacao dos seres entre si

Modificar materiais utilizando meios
sustentaveis

Plantas, planeta, agua

Ciéncia que estuda relacdes dos seres
entre si e com 0 meio

Estudo do ecossistema

Estudo do homem e da natureza
Cuidado em manter o ambiente em
equilibrio

Conservacao da natureza e da sua
relacdo com o homem

Fonte: A pesquisa.

Entre as percepc¢fes expostas no primeiro questionario estdo a “Preservacao
da natureza”, o “Estudo do natural’, “Natural, ndo modificado pelo homem” e “Estudo
do Ecossistema”, demonstrando uma relacdo estabelecida nas suas percepcoes de
respostas diversificaram-se

ambiente natural. No segundo questionario, as

significativamente, o que permite-nos inferir que podem ter sido promovidas
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discussdes sobre o contetudo Ecologia durante a disciplina, que possibilitou as
académicas a ampliar de forma significativa seus conhecimentos.

Assim, emergiram respostas das estudantes as seguintes percepc¢oes: “Estudo
da fauna e da flora”, “Estudo da relagdo entre os seres vivos e o ambiente”, “Estudo
do meio ambiente natural”, “Esta ligada ao meio ambiente, ecossistema e meios de
sobrevivéncia”, “Cuidado com o meio ambiente”, “Estudo do que é ecoldgico”, “Estudo
do ecossistema’”, “Esta ligada ao bem-estar, sem agresséo a natureza”, “Relagdo dos
seres entre si”, “Modificar materiais utilizando meios sustentaveis”, e “Plantas, planeta,
agua’, ao final das disciplinas.

Seniciato e Cavassan (2009, p. 394) definem ecologia como: “[...] a Ciéncia que
se propde a estudar as complexas relagdes envolvidas na existéncia de todos os seres
vivos, o que inclui, obviamente, 0 homem e o poder de suas acdes sobre a natureza”.

Ao considerar a definicdo dos autores para o conteudo de ecologia, percebeu-
se que as percepcdes das académicas se encontram em processo de construcao de
conhecimentos aprofundados sobre o tema. Entretanto, as estudantes demonstram
uma ampliacdo nas suas percepcdes como resultados das discussoes e reflexdes
ofertadas.

Visto que no Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia estudado consta como
contetdo programatico: o antropocentrismo no ensino de ciéncias e sua superacao
para uma visao biocéntrica e ecoldgica, contemplou-se no instrumento de coleta de
informacBes a questdo referente a percepcdo das estudantes quanto a visao
biocéntrica. A figura que segue apresenta as percepcdes das graduandas referente a

visao biocéntrica.
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Figura 14. Percepges das estudantes quanto a viséo biocéntrica

Vis&o proxima ao centro com relagéo a
concepcao biologica

Saindo da imagem onde o0 homem é o
centro

Vé a natureza de forma a explora-la
Olhar cauteloso para
preservacao/conservacdo da natureza
Hipéteses/suposicdes/testes/
Experiéncias

A vida no centro como o0 mais importante
Pensar a natureza como centro,
formadora e tudo

Visdo do homem quanto a tudo que

Considera todas as formas de vida
importantes

Viséo focada na biodiversidade
existente nos ambientes naturais
Investiga o olhar sobre o mundo
Ver o mundo a partir da natureza
A vida como centro de tudo
Enxergar-se parte de algo maior

A natureza e a vida como centro de
tudo

Vida

Quando o homem se vé dentro do
ambiente natural interagindo

envolve natureza Permite acdes de conservacédo e

evolucdo da vida
Viséo de ensino partindo da vida
como centro de tudo

Fonte: A pesquisa.

Essa questdo causou duvidas nas estudantes e resultou em um namero
significativo de respostas em branco. Em suas percepcdes, inicialmente, a visédo
biocéntrica é vista como *Visdo proxima ao centro com relacdo a concepcao

7w

biolégica”, “Saindo da imagem onde o homem é o centro”, “Vé a natureza de forma a
explora-la”, e “Olhar cauteloso para preservagdo/conservagdo da natureza”. Ao final
das disciplinas, as percep¢des continuaram proximas as anteriores. Uma estudante
relatou que ao questionar a professora titular da disciplina sobre a visdo biocéntrica,
a mesma nao soube responder a académica.

Nesse contexto, considera-se importante que discussdes quanto a Vvisao
biocéntrica sejam proporcionadas nas disciplinas relacionadas a area das Ciéncias da
Natureza, uma vez que o biocentrismo reflete sobre uma forma de pensar o ser
humano pertencente a natureza, assim como o0s demais seres Vivos, nao
considerando o “homem” como o centro do mundo.

Conforme Stroppa e Viotto (2014), o Biocentrismo € uma nova corrente de
pensamento juridico que se conecta com a ética ambiental, contestando a visao
antropocéntrica. Neste sentido, modifica-se o entendimento que somente o ser
humano é importante, uma vez que a visao biocéntrica visa dar relevancia a todos os

seres vivos (STROPPA; VIOTTO, 2014).
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Contrérios a ideia de que apenas os seres humanos séo titulares de direito,
0s biocentristas sustentam que o ambiente também possui importancia
juridica propria. Eles também incluem os animais no nosso leque de
preocupac¢des morais, porque o0 animal merece consideracao pelo que é, pelo
carater impar de sua existéncia e pelo fato de, simplesmente, estar no mundo
(LEVAI, 2010, p. 129).

Observou-se que uma académica, no segundo questiondrio, conceituou visdo
biocéntrica como: “visdo proxima ao centro relacionada a concepgéo biologica”, o que
permitiu inferir que a estudante tentou relacionar sua resposta com o significado dos
segmentos "bio" e "céntrica” da palavra. Outra discente ao conceituar visao biocéntrica
como: “saindo da imagem onde o homem é o centro” tentou explicar que visédo
biocéntrica deixa de conceber o homem como o centro de tudo, aproximando assim,
significativamente sua compreensdo do significado destacado por Stroppa e Viotto
(2014) e Levai (2010).

Percebe-se a emersao das respostas, uma percepcao que considera visao
biocéntrica como aquela que percebe a natureza de forma a explora-la, demostrando
por meio de sua resposta, que houve pouco conhecimento sobre esta visdo de mundo.

Considerando o pensamento onde o homem nao € o centro do mundo, mas
sim, parte de um todo onde encontram-se outros organismos que como o ser humano
possuem direitos, apenas uma estudante demonstrou em sua resposta uma possivel
aproximacao do pensamento Biocéntrico.

E relevante destacar que a grande maioria dos discentes ndo souberam
responder esta questéo, o que demonstrou ter sido este um tema pouco discutido pela
disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais, ainda que
conste no PPP do curso de Pedagogia como um conteddo programatico importante.

A Figura 15 apresenta os resultados que emergiram das respostas para a
guestao relacionada as percepc¢des das estudantes quanto aos cuidados com o meio
ambiente. Suas respostas permitiram a organizacao das suas percepc¢des em quatro
categorias: residuos solidos, consumo, preservacao e ac¢des para o cuidado com o

meio ambiente.
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Separacao/Descarte correto do lixo
Reutilizagdo/reciclagem de materiais
Compostagem

Consumo consciente de dgua/energia
Uso consciente dos recursos naturais
Evitar materiais descartaveis
Limpeza e preservacao

N&o poluir

N&o realizar queimadas

Preservacao dos rios, matas e
oceanos

Preservar flora e fauna

Conservar condi¢c8es habitaveis
Respeitar o meio, as pessoas e 0s
animais

Limpeza e organizacdo
Conscientizacdo das pessoas
Lembrar que algo de todos, que
ambiente estamos deixando para as
futuras geracfes?

Cuidar do meio como gostariamos de
ser cuidados

Figura 15. Percepcdes das estudantes sobre Cuidado com o Meio Ambiente

Separacgéo/Descarte correto do lixo
Utilizar materiais reciclaveis
Diminuir os residuos

Coleta seletiva

Economizar agua

Economizar energia

Preservar o meio ambiente
Preservar as espécies

Respeitar os animais

N&o poluir

N&o contaminar as aguas

N&o queimar o lixo

N&o desmatar

Alterar o menos possivel o original

Cuidados com a limpeza

Higiene

Nao causar danos a natureza

N&o desperdicar alimentos

Fazer bom uso dos recursos disponiveis
Evitar compras desnecessarias

Cuidar da natureza

Uso consciente de recursos naturais

N&o utilizar somente automaéveis

Pensar nas consequéncias das a¢cbes
Fonte: A pesquisa.

Observou-se que essa questao obteve um numero maior de elementos citados
no segundo questionario se comparado ao primeiro. Entendeu-se que isso denota
uma ampliacdo das percepcdes de cuidado com 0 meio ambiente, uma vez que 0s
alunos passaram a enxergar outras possiblidades de atitudes e acdes que vao ao
encontro da protecédo ao ambiente, apos as reflexdes e discussdes possibilitadas por
meio das intervencdes com a pesquisadora-formadora. Nessa perspectiva, infere-se
ainda que juntamente com as reflexdes proporcionadas pelas intervencdes, ao longo
da disciplina de FTMCN foi possibilitado um desenvolvimento das percepcdes prévias,
bem como, de posicionamentos quanto a acdes que precisam ser tomadas
relacionadas a educacdo ambiental e ao desenvolvimento sustentavel, pela
professora titular da disciplina.

A diversidade de respostas que surgiram ao final do semestre denota a
importancia de promover aos futuros professores discussdes sobre o papel do ensino
de Ciéncias nos primeiros anos da Educacéo Basica, e que suas aulas terdo relacéo
direta com as atitudes de cuidado e preservagcao que seus alunos poderdo passar a

ter com 0 meio ambiente. E, nesse sentido, o professor de Ciéncias, ao se preocupar
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em fazer com que suas aulas levem o aluno a refletir sobre seu estilo de vida, instiga-
0 a critica-lo e até mesmo modifica-lo. Fica claro, conforme a BNCC (BRASIL, 2018),
gue o papel do ensino de Ciéncias vai além de ensinar conceitos cientificos, mas sim,
buscar formar um cidad&o em seu sentido mais amplo.

A seguir, apresenta-se a andalise e discussdao da segunda parte do
guestionério aplicado aas estudantes. Nela, estdo apresentadas as respostas das trés
turmas participantes quanto as suas praticas pedagdgicas em Ciéncias da Natureza
e ensino investigativo.

A figura que segue (Figura 16), refere-se a questdo dos questionarios
relacionada as préticas pedagogicas das académicas quanto a Ciéncias da Natureza.
Por meio das suas respostas, observou-se que apesar de as estudantes nao
detalharem de que forma especifica suas praticas, de Ciéncias, identificou-se duas

categorias que emergiram das suas respostas: Aulas praticas e Atividades

investigativas.

Fonte: A pesquisa.

Figura 16. Préaticas pedagdgicas em Ciéncias da Natureza

De forma ladica e prética

Com uso de materiais concretos

Com experiéncias

Por meio do plantio

Confecc¢Bes e exposicOes de materiais
Aproximando o aluno da natureza

Observacao da natureza

Saidas a campo

Pesquisas, passeios e experimentos
Projetos

Partir do interesse do aluno

Estimulo a curiosidade e ao ser
pesquisador

Trabalho com o cotidiano e o que esta
ao redor

De forma interdisciplinar Higiene e
Saude

O corpo e 0s animais

Reducéo de lixo

Plantas e animais nativos

Animais domésticos / selvagens / em
extingéo

Estacdes do ano e fases da lua
Cuidados com o meio

Preservacao do meio ambiente

Com exemplos praticos

Possibilitar interacdo com o meio
Préticas ludicas com saida a campo
Visitas em rios

Com experiéncias

Trabalhando o cuidado com o meio
Maquetes

Investigacéo, observacgdes e registros
Projetos

Trabalho com o interesse e temas do
cotidiano do aluno

Visitas a outros ambientes

Relacionar a matéria com o dia a dia
Utilizar livros e desenhos

Videos

Mostrar que a ciéncia abrange muito
mais que apenas 0s animais

Ensino o respeito e o cuidado com a
natureza

Estudo da decomposicéo do lixo
Consumo consciente

Reciclagem

Onde encontramos as ciéncias e sua
importancia
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A importancia de sondar os conhecimentos prévios, valorizar a curiosidade,
trabalhar a realidade dos alunos, assim como a pesquisa, sdo aspectos considerados
nas respostas das estudantes como praticas pedagdgicas para trabalhar Ciéncias nos
Anos Iniciais da Educacéo Basica.

Percebeu-se que no segundo questionario, as estudantes apresentam maior
clareza de como trabalhar Ciéncias da Natureza, em suas respostas, expressando
que utilizariam ferramentas cientificas, citando etapas de trabalhos cientificos.

Os resultados dessa questéo levam a enfatizar o pensamento de Bogner, et al.
(2014) sobre a vantagem da utilizacdo da investigacdo, uma vez que a abordagem
investigativa aponta para um aumento do interesse do aluno em Ciéncias, bem como,
o desenvolvimento da autonomia e motivacdo deste em realizar atividades que o
desafiem a resolver problemas.

Dessa forma, também por ser uma abordagem que propicia a criatividade,
possibilita que os alunos trabalhem com questdes abertas, propiciando aqueles com
maiores dificuldades diversas maneiras de construcdo do conhecimento por meio da
investigacdo, pois, a Educacao Cientifica baseada em investigacdo leva em conta a
diversidade dos alunos e suas particularidades na forma de aprender.

Assim, entende-se que seja importante que, na formacao inicial do professor
gue ensinara Ciéncias nos Anos Iniciais da Educacéo Basica, haja discussdes quanto
a metodologias e atividades que permitam ao professor um maior leque de
possibilidades de ensinar Ciéncias.

Na Figura 17 podemos verificar as respostas das estudantes, que foram

categorizadas em Passeios, Praticas Investigativas e Atividades ndo relacionadas.

Figura 17. Préaticas Pedagdgicas quanto a Saidas a Campo

Zooloégico Visitas guiadas

Pracas Locais ao redor da escola

Jardim Boténico Visitas a parques, estufas e laboratérios
No patio da escola Local sem tecnologia

Parques/rios/cachoeiras/trilhas
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Pesquisas, observacdes e experiéncias Pesquisas, investigacdo, observaces e

Instigar o questionamento, a curiosidade  registros

do aluno Coletar amostras
Refletir sobre a realidade Fotografar
Analise e interagdo com meio Projetos
Contato direto com o ambiente, Conhecer o novo
catalogando-o Desenvolver a curiosidade. Coleta de
Atividades experimentais ao ar livre dados e criagéo de tabelas
Interagir com o ambiente
Aulas no Laborat6rio de Informatica Pesquisas no laboratorio de informatica
Aulas expositivas de Ciéncias Estabelecendo relagdes entre o
Complemento ou introdugéo de um tema  conteudo
Horta

Fonte: A pesquisa.

Quando questionadas quanto as praticas pedagdgicas que desenvolvem ou
poderiam desenvolver em Ciéncias, as estudantes listaram uma série de atividades
diferenciadas, como visitas a zooldgico/Pracas/Jardim Botanico, demonstrando
interesse por explorar ambientes diversos para contextualizar as aulas de Ciéncias.

As estudantes responderam que poderiam desenvolver aulas de Ciéncias por
meio de observacbes. Experiéncias, pesquisas, interagdes com meio ambiente e 0
patio da escola também foram mencionadas como praticas que as estudantes
desenvolveriam com seus alunos.

Dentre as respostas, no primeiro questionario, também foram citados o
laboratério de informatica, aulas expositivas, refletir sobre a realidade, analisar o
ambiente, questionar o aluno, catalogar o ambiente e contato direto com o meio.

No questionario 2, novamente as referéncias a abordagem investigativa estao
presentes em suas respostas. Dessa forma, percebe-se que ha, por parte das
estudantes, um interesse maior em trabalhar conteudos de Ciéncias com seus alunos
de forma a possibilitd-los tanto a interacdo com o meio ambiente quanto o
desenvolvimento de um pensamento mais critico, por meio da criacdo de hipoteses.

De modo geral, as estudantes optam em realizar saidas para parques, como
zoolégico, jardim botanico, pracas e espacos ao redor da escola como uma forma de
trabalhar os conteudos de Ciéncias. Prop6em, assim, possibilitar a observacéo, o
registro do meio, etc. nas saidas a campo, facilitando o processo de construcédo de
conhecimentos de forma contextualizada.

Neste sentido, conforme a BNCC, inserir o aluno no mundo cientifico por meio
destas atividades que permitem investigar e criar hipoteses pode possibilitar uma
construcdo do conhecimento mais significativa, pois, ao coloca-lo em contato com a
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pratica, despertara sua curiosidade, bem como seu interesse em compreender
fendmenos da natureza, possibilitando que o mesmo consiga contextualizar o
contetdo com o cotidiano e com seus conhecimentos prévios (BRASIL, 2018).

A Figura 18 refere-se ao posicionamento das estudantes quanto a relevancia
de aulas em ambientes naturais, onde as graduandas expressaram 0 que pensam a
respeito da importancia dessa pratica em aulas de Ciéncias. Suas respostas foram
categorizadas em: Torna significativa a aprendizagem, Sensibilizagdo para com o
meio e Sensacao de bem-estar.

Figura 18. Percepgfes quanto a relevancia de aulas em ambientes naturais

Fonte: A pesquisa.

E interessante o contato com a natureza

O contato com a natureza é mais significativo
para aprendizagem

A pratica e a visualizagdo dé@o concreticidade
E fundamental observar e trocar ideias

E importante vivenciar na préatica para fazer
sentido o aprendizado.

Quando se aprende juntos teoria e prética
fica mais féacil

E o melhor espaco para trabalhar Ciéncias
Naturais

Estas experiéncias sdo importantes para
adquirir conhecimento

Se aprende realmente quando colocamos
em prética

O contato com 0 meio agrega experiéncias
Importante para conscientiza¢do quanto ao
meio

Tem mais sentido a importancia da
preservacao

Para prestar atengédo na natureza ao redor

E mais prazeroso

E muito relevante

Aulas préticas facilitam a
aprendizagem

O contato com o meio gera
aprendizagem significativa

Com o contato com o0 meio o aluno
assimila o conhecimento

Para o aluno conhecer a realidade
fora da escola.

As possibilidades de entendimento
sao mais faceis.

O contato e a vivéncia facilitam a
aprendizagem

Influencia o aluno, faz refletir e criar
coisas novas

A Ciéncia € parte do nosso cotidiano
e a prética € importante

Vivenciar auxilia ha compreenséao de
mundo

Desperta a vontade de cuidar e
preservar

Aprender a respeitar a natureza
desde cedo

Muitas vezes o0 aluno ndo tem contato
com a natureza
Porque traz calma

No que tange a percepc¢do das estudantes quanto a relevancia de aulas de

Ciéncias em ambientes naturais, suas respostas foram agrupadas em trés categorias:

Torna significativa a aprendizagem, Sensibilizacdo para com o0 meio e Sensacéao de

bem-estar.
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Assim, percebe-se que para as graduandas o ambiente natural nas aulas de
Ciéncias tanto € importante para uma complementacdo do contetudo teérico (aulas
praticas), bem como, desenvolver por meio da aproxima¢do com o ambiente, uma
sensibilizacdo para protecao e preservagao do meio, quanto para gerar no aluno uma
sensacao agradavel enquanto aprende.

De acordo com Seniciato e Cavassan (2004), as aulas de Ciéncias em
ambientes naturais tornam-se uma metodologia eficaz, pois, envolve e motiva as
criancas. Percebe-se nas respostas dos alunos da turma investigada na presente
pesquisa, que emergiram dois aspectos relacionados ao bem-estar da criangca quando
apontam que a relevancia de ensinar Ciéncias em um ambiente natural esta em tornar
a aula mais prazerosa e por ocasionar sensacdo de calma no aluno. Porém, os
aspectos mais abrangentes foram aqueles relacionados ao contato com o ambiente
natural proporcionar maior significado e compreenséo do conteudo de Ciéncias.

Conforme salienta Santos (2002), as aulas de Ciéncias em ambientes naturais
séo positivas para os alunos, pois, propiciam aprendizagem de conceitos a medida
gue vao sendo estimulados pelo professor e pelo ambiente.

Uma vez que considera-se papel do ensino de Ciéncias desenvolver com o
aluno o posicionamento critico, diante dos acontecimentos do seu cotidiano, bem
como torna-lo capaz de relacionar os conteudos cientificos com seu dia a dia e, assim,
contextualizar os conceitos construidos, € importante refletir sobre de que forma o
ambiente natural pode influenciar, de forma positiva, no processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias, bem como sobre qual a importancia do contato da crianca
com o meio natural.

Assim, conforme elencam as estudantes de Pedagogia em suas respostas, a
relevancia esta desde facilitar a constru¢cdo do conhecimento por meio da prética e
construcéo de conceitos até a relacao de afetividade que o aluno ira desenvolver com
0 ambiente, proporcionando a sensibilizagdo para com a natureza.

A seguir, a Figura 19 apresenta as respostas das estudantes quanto as
guestdes sobre a Abordagem Investigativa de Ensino. Essas questdes foram
acrescentadas no Questionario 2, aplicado ao final do semestre. As respostas foram
divididas em duas categorias: Percepcdo quanto ao ensino de Ciéncias por

investigacdo e Préticas investigativas das estudantes.
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Figura 19. Percepcgdes e praticas quanto ao ensino de Ciéncias por investigacao

Fonte: A pesquisa.

Pesquisa-analise-aprendizado
Aucxiliar os alunos partindo de
um tema

Onde o aluno se torna
protagonista da sua
aprendizagem

Inserir o aluno no meio
cientifico

Desafiar o aluno a buscar
conhecimento

Despertar o interesse do
aluno, questionando-o
Ensinar a partir dos
conhecimentos prévios
Aluno e professor buscam
conhecimentos juntos
Pesquisar sobre o que ndo
sabe

Ensino por meio da
curiosidade do aluno, com uso
da pesquisa

O aluno é coparticipante do
ensino, partindo do seu
interesse

Dar condi¢cdes de externar
davidas e conceitos proprios
Fazer o aluno construir
conhecimento

Questionamentos do
cotidiano

Pesquisas na internet
Saidas a campo
Experiéncias
cientificas

Visitar ambientes
naturais

Materiais audiovisuais
Mapeamento
Andlises
Observacdes
Questionarios
Seminarios
Experimentos
Magquetes/Reciclagem
/Exposicéo de
materiais
confeccionados
Minifeiras/Passeios/Ar
tesanatos

Trabalhar os
conhecimentos
prévios
Argumentacédo

Quando se questiona as estudantes, o que elas pensam sobre o ensino
investigativo e quais as praticas pedagodgicas que ja utilizam com seus alunos, as
respostas foram, em ambas as questdes, muito proximas.

Todos as graduandas entendem o ensino investigativo como uma metodologia
importante e relacionam a ela trabalhar de forma pratica, por meio de projetos, levar
o aluno a construcdo do seu conhecimento, fazer pesquisas, etc.

Quanto as suas praticas pedagdgicas, as estudantes elencam aspectos como
utilizacdo de projetos e pesquisas, também mencionados na questdo anterior.
Trabalhar por meio da pratica de observacéo e registros, partir da curiosidade dos
alunos, proporcionar o levantamento de hipéteses, analise de dados, experimentos,
etc. Basicamente, citam processos que fazem parte de uma investigacao cientifica,
como nos trazem os autores Bogner, et al. (2014), porém, ndo exemplificaram, em
forma de atividades, de forma desenvolveriam ou ja desenvolvem, tais propostas

citadas por eles.
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Isto posto, pode-se inferir que as estudantes entendem a importancia de propor
aos alunos atividades investigativas e até conhecem métodos diversificados que
poderiam desenvolver, mas por outro lado, podem n&o compreender conceitos
cientificos em Ciéncias da Natureza e de que forma aplicar atividades para que
possam media-las adequadamente.

Novamente destaca-se a importancia da disciplina de Ciéncias inserida em um
curso de Pedagogia, pois, € por meio dela que as estudantes terdo a oportunidade de
estudar Ciéncias, e as possibilidades de ensina-la utilizando-se de métodos que
permitam trabalhar de forma contextualizada o conteldo, incentivando a pesquisa e a
investigacdo como as préprias graduandas citaram que ja buscam desenvolver.

A seguir estdo apresentadas as analises e discussdes das atividades

realizadas a partir das intervencfes desenvolvidas nas turmas.

3.3 INTERVENCOES PEDAGOGICAS

As intervencdes pedagogicas foram realizadas em duas disciplinas no segundo
semestre de 2018, disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias
Naturais (FTMCN) com a realizacdo de quatro encontros e a disciplina de Estagio
Curricular: Anos Iniciais/EJA. Durante a disciplina de Estagio foi possibilitado apenas
um encontro para intervencdo pedagogica da pesquisadora-formadora, devido ao
tempo que a disciplina necessita dispor para a realizacdo dos estagios e orientacoes.

Na intervencdo realizada os didlogos se deram com base no ensino de
Ciéncias, ensino por meio da investigacdo e ensino de Ciéncias em ambientes
naturais, bem como, solicitou-se atividades pela pesquisadora-formadora.

No primeiro encontro com a turma de FTMCN, as estudantes desenvolveram
duas atividades, a primeira relacionada a tematica do encontro, que abordou a BNCC
guanto as Ciéncias da Natureza.

Levando em consideracéo as oito competéncias gerais do documento, para a
area de Ciéncias da Natureza, as alunas, em duplas ou trios, elaboraram uma
atividade para uma competéncia que receberam. A atividade proposta por elas deveria

objetivar desenvolver no aluno tal competéncia, a partir de uma pratica investigativa.
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Para a realizacdo da andlise e discussdo das atividades que as estudantes
desenvolveram durante as intervencdes pedagodgicas, 0s seguintes aspectos serdo
observados nas suas producoes:

- Ha contextualizacao dos conhecimentos do cotidiano com o contetido de Ciéncias?;
- Qual metodologia é desenvolvida para ensinar Ciéncias?;

- Sao proporcionadas situagdes problemas?;

- A investigacdo é uma possibilidade?;

- Sao proporcionadas atividades praticas que permitam o diadlogo, a construcdo de
hip6teses e troca de ideias?;

- E proporcionado o contato com a natureza?

A Figura 20 apresenta a atividade proposta pelo primeiro grupo para a
competéncia 1 para as Ciéncias da Natureza.

Figura 20. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 1

Compreender as Ciéncias da Propor uma pesquisa aos alunos sobre o bairro onde

Natureza como moram, como era aquele local ha alguns anos atras? Como
empreendimento humano, e  eram as vegetacdes? A agua vinha de onde? Como eram as
0 conhecimento cientifico ruas? E hoje, como é? O que mudou de la para ca?

como provisorio, cultural e Os alunos podem arrecadar fotos dos lugares e depois a
histérico. professora pode escolher um dos locais para visitar com os

alunos. Com isso pode-se estender a atividade por mais

aulas, pesquisando sobre o que essas mudancas trazem

para nds: Se sdo boas ou ruins, e também sobre o que

podemos fazer para mudar as coisas que prejudicam.
Fonte: A pesquisa.

A atividade proposta visou desenvolver a competéncia geral 1 para Ciéncias da
Natureza, e nela o grupo propds uma pesquisa sobre um determinado bairro dos seus
alunos. Nessa pesquisa 0s alunos deveriam procurar imagens antigas do local e
compara-lo com o momento atual.

Para idealizar tal atividade, as graduandas n&o consideraram o uso de recursos
diversos, tendo em vista que utilizariam apenas imagens de determinados locais da
cidade dos alunos, porém, a estratégia proposta considera a pesquisa como forma de
construir conhecimentos acerca do seu ambiente, assim, pressupde-se gque julgam
importante a pratica investigativa por parte do aluno.

No entanto, essa atividade ndo esta relacionada com alguma questdo de

pesquisa que estimule os alunos a investigar, assim como néo oferece utilizacéo de
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recursos praticos como manipulacdo de instrumentos, experimentos, ou realizacao de
da aula no ambiente pesquisado, ainda que se preocupe com a contextualizacéo dos
contetdos de Ciéncias com o cotidiano dos alunos.

Conforme afirmam Bogner, et al. (2014) a abordagem investigativa de ensino
visa uma forma inovadora de ensinar, iniciando uma tematica nova sempre por meio
de uma questédo problema para os alunos resolverem por meio da pesquisa, além de
proporcionar aos alunos que realizem atividades semelhantes a pesquisa cientifica.
Desta forma, a atividades acima proposta ndo estria dentro dessas caracteristicas
conforme os autores.

Para a realizacao da atividade proposta, o grupo, nao considerou formular uma
guestdo problema para que os alunos pudessem, por meio da pratica investigativa,
resolver, bem como, ndo ha mencdo de promover elaboracdo de hipoteses e
discussoes.

Nesse sentido, € importante que o professor reflita sobre sua pratica, uma vez
gue é necessario proporcionar aos alunos situagfes concretas de aprendizagem,
como por exemplo, a resolucdo de problemas a serem resolvidos, desconsiderada
pelas estudantes do grupo. E, assim, desafiar os alunos, desestabilizando-os quanto
aos seus saberes ja construidos, para proporcionar assim, a constru¢cao de novos
(CAMPOS; CAMPOQOS, 2016). E, para que o professor desenvolva competéncias para
tal, conforme ressalta Bizzo (2012), € importante que, na formacéao inicial do professor
nos cursos de Pedagogia, existam discussfes sobre as praticas pedagdgicas
existentes, bem como sobre seus pressupostos, tornando mais claro o papel do
professor em uma aula de Ciéncias.

Quanto a relacdo da atividade proposta pelo grupo com a competéncia
sorteada, que foi: Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisoério, cultural e historico, verificamos
que as estudantes apenas consideraram a questao histérica nela enunciada e nao
proporcionaram o contato do aluno com ambiente natural. A Figura 21 refere-se a

proposta de atividade do segundo grupo.
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Figura 21. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 2

Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos,
praticas e procedimentos da investigagao
cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de guestdes cientificas,
tecnologicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma

Pesquisa/lnvestigacao sobre a quantidade de
alimentos embalados que consomem em
casa. Trazer para a sala de aula duas
embalagens de alimentos diferentes”. “A
turma faria um levantamento da quantidade
de produtos trazidos. A partir disso, seriam
abordadas questdes referentes ao impacto do
plastico no meio ambiente, decomposicao e
formas alternativas de substitui-lo.

sociedade justa, democratica e inclusiva.
Fonte: A pesquisa.

A atividade deste grupo de estudantes propds uma investigacdo quanto aos
alimentos embalados que os alunos consomem em suas casas. A partir da
guantificacdo desses produtos se realizaria uma reflexdo quanto ao impacto do
plastico no ambiente.

A estratégia utilizada foi, mais uma vez, a pesquisa e a investigacdo. Porém,
nao houve relagdo com a proposta de ensino por investigacdo de Bogner, et al. (2014)
no que tange a presenca de uma questao de pesquisa e uma sequéncia de atividades
envolvendo etapas da pesquisa cientifica que proporcione ao aluno aprender com a
pratica. No entanto, atividades investigativas nem sempre serdo praticas e/ou
experimentais, na visdo de Munford e Lima (2007).

Quanto a tematica proposta na atividade e relacionando a grande relevancia da
reflexdo no processo de ensino e aprendizagem do aluno, percebe-se que o grupo de
graduandas considera importante que o professor proporcione a reflexdo sobre o
ambiente por meio da contextualizacdo da tematica da aula com o cotidiano.
Conforme defende Azevedo (2015), a abordagem de ensino por investigacdo deve
levar os alunos ao debate, a reflexdo e a capacidade de justificar suas ideias.

No que se refere a competéncia: Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos,
praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, penso que realizar a pesquisa proposta sem proporcionar aos

alunos conhecer e realizar etapas da pesquisa cientifica, talvez ndo possibilite que a
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desenvolvam. Quanto a questdo do debate e da reflexdo, acredito que a atividade
possibilita meios para alcangar tal competéncia.

A atividade proposta pelo grupo ndo considerou a realizagdo de uma saida a
campo, para na proporcionar na pratica, a visualizacdo do impacto do plastico no meio
ambiente. O que poderia tornar ainda mais significativa a aprendizagem além de
tornar possivel uma sensibilizacao do aluno para a preservagao do meio.

A Figura 22 apresenta a proposta de atividade elaborada pelo terceiro grupo.

Figura 22. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 3

Analisar, compreender e  explicar
caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e
tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relacdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para
fazer perguntas, buscar respostas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

Levar os alunos para o patio (ambiente em
torno da escola) em um dia com previsdo de
chuva ou no dia anterior a previsdo. Observar
0 céu, instigar os alunos a falarem como a
chuva acontece, qual o ciclo da agua, etc.
Relacionar isso com o cotidiano deles,
problemas que a chuva pode causar no dia a
dia. Ex.: Transito, enchentes, lixo nas ruas,
bueiros entupidos, agricultura. Como a
tecnologia pode ajudar? Ex.: Previsdo do

tempo, facebook.
Fonte: A pesquisa.

A proposta elaborada pelo terceiro grupo focou em trabalhar a chuva. Levar os
alunos para o patio da escola em um dia nublado e observar o céu, entdo, questionar
os alunos quanto a por que a chuva acontece, qual seu ciclo e quais transtornos ela
pode causar. Também foi mencionado pelo grupo a questdo das tecnologias
relacionadas a previsdo do tempo. Percebemos que, no que tange as estratégias
planejadas, optaram por utilizar a observacédo de um fenbmeno da natureza e a partir
do mesmo instigar os alunos sobre suas causas e efeitos, proporcionando que a
reflexdo e o levantamento de hipoteses quanto ao fendmeno em questao.

Assim, como ja exposto anteriormente, conforme Azevedo (2015), é importante
a presenca de um problema (questdo) aberto como ponto de partida para a construcao
de novos conhecimentos, pois, possibilita que o aluno se aproxime do contetdo por
meio de variadas estratégias, como a observacdo de fenbmenos da natureza, o que
o leva ao despertar da curiosidade (AZEVEDO, 2015).

Para a proposta apresentada, pensamos que poderiam ser utilizados como
recursos para pesquisa ferramentas de busca da internet, por exemplo, com intuito de

responder aos questionamentos da professora.
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Outra questdo importante presente na proposta do grupo 3 € que consideraram
como parte da atividade a contextualizacdo de saberes construidos em aula com
saberes do cotidiano do aluno, uma vez que este estudo entende que tal
contextualizacdo de contetdo escolar e cotidiano possibilitam tornar a aprendizagem
do aluno mais significativa e com sentido.

Quanto a possibilitar meios para que o aluno consiga desenvolver a
competéncia: Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenémenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como
também as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para
fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza, penso que a atividade proposta busca
desenvolver com o aluno a capacidade nela exigida.

A sequir, esta apresentada a atividade elaborada pelo grupo 4, na Figura 23.

Figura 23. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 4

Avaliar aplicacfes e implicac8es politicas, Realizar uma pesquisa sobre a transformacao
socioambientais e culturais daciénciaede do espaco onde vivem. Apés, fazer a
suas tecnologias para propor alternativas identificacdo da sua cultura e o espaco onde
aos desafios do mundo contemporaneo, vivem”. “Relacionando com a tecnologia, com
incluindo aqueles relativos ao mundo do os diferentes espacos culturais.
trabalho.

Fonte: A pesquisa.

Quanto a competéncia 4 que corresponde a avaliar aplicagdes e implicagbes
politicas, socioambientais e culturais da Ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho, o grupo propds uma pesquisa do espago onde vivem os alunos.
Nesta atividade, os alunos deveriam identificar a cultura e o espaco onde residem, e
relacionar a tecnologia com as diversas culturas do local.

Esta proposta nao deixa claro de que forma a atividade seria realizada, apenas
diz que trata de uma pesquisa. Faltam informa¢des quanto a metodologia que o grupo
pensou em propor, assim como 0S recursos que seriam disponibilizados para os
alunos realizarem a investigagao.

No que tange a questdo abordada pela competéncia 4, que se refere as
aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais, culturais, da ciéncia e tecnologia,

penso que a proposta do grupo precisaria ser reformulada para dar conta de tal
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objetivo, uma vez que necessitaria de metodologias que contextualizem diversas
tematicas, como citadas acima. A contextualizagcado dos conteudos de Ciéncias com o
cotidiano do aluno, é também papel do professor que ensina Ciéncias da Natureza. E
importante ir além de conteudos e conceitos cientificos, para aproxima-los de forma
mais significativa do aluno.

E fundamental que o professor, ao mediar investigacdes em Ciéncias em sala
de aula ou no ambiente natural, possibilite a reflexdo quanto as questdes da sociedade
passada e atual, questdes socioambientais e culturais e como elas influenciam na
sociedade contemporéanea.

E importante que o professor possa levar os alunos a investigar e discutir a
tecnologia, sua funcionalidade e seus aspectos negativos, e em como a Ciéncia esta
inserida em cada um desses aspectos citados, assim como refletir sobre de que forma
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade contribuiram para o mundo que vivemos hoje se
formar, e assim, para entéo, refletir e argumentar sobre que alternativas podemos
propor para os enfrentar os desafios atuais do nosso planeta.

Nesse sentido, € imprescindivel que na formacéo inicial do professor pedagogo
sejam proporcionadas variadas metodologias que possibilitem o docente ensinar
Ciéncias de maneira contextualizada com a realidade e o mundo do aluno. Durante a
formacéo do professor € importante que o mesmo conheca as relacées da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, para levar o aluno a reflexdo e da percepcao de si como
parte ativa e consciente do ambiente, que o modifica e influencia com suas acoes.

Ducatti-Silva (2005) reflete sobre a pratica contextualizada que se encontra

distante da pratica docente em sala de aula, apontado ainda que

[...] apesar de todo discurso sobre a producdo humana e sua importancia para
o devir histérico; o homem néao esta sendo visto como sujeito participante da
Ciéncia; ainda ha um estereétipo dessa figura, concentrada no cientista de
laboratério. Assim, o retrato que se tem da realidade é que a ciéncia esta
distante da relagdo humana. Isso por se ter um estudo que nédo concebe a
contextualizagdo dos fendémenos e fatos aos acontecimentos histéricos,
produzidos pela humanidade (DUCATTI-SILVA, 2005, p. 21).

E importante desmistificar a figura do cientista daquela que vem em mente
guando pensamos em um, aquele que esta no laboratério realizando experimentos
para tentar descobrir coisas extraordinarias. Na realidade em que vivemos, 0s alunos

e os professores podem ser cientistas, levando para sala de aula, e fora dela, préaticas
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de investigagdo que permitam ao aluno aproximar-se da Ciéncia na escola e
relaciona-la com sua vida cotidiana.

E imprescindivel que, para tal, o professor ndo esqueca que tanto ele, quanto
seu aluno, sdo partes do mundo natural, sendo assim, seres naturais que interagem
com ambiente modificando-o e suas acdes sempre causardo consequéncias. Desta
forma, percebe-se a grande importancia de o conteddo de Ciéncias ser
contextualizado com o dia a dia do aluno, uma vez que as discussdes realizadas na
escola serdo refletidas nas agdes das estudantes frente ao seu ambiente. A Figura
24 refere-se a atividade planejada pelo grupo 5.

Figura 24. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 5

Construir argumentos com base em Dividir a turma em grupos para trabalhar e
dados, evidéncias e informagdes pesquisar sobre os diferentes tipos de
confiaveis e negociar e defender ideias e deficiéncias. Apds a pesquisa, 0 grupo ira
pontos de vista que respeitem e compartilhar com a turma. Pontos a serem
promovam aconsciéncia socioambiental e abordados/pesquisados: O que é; principais
0 respeito a si préoprio e ao outro, caracteristicas; tratamento; relato de algum
acolhendo e valorizando a diversidade de aluno deficiente ou alguém que tenha contato.
individuos e de grupos sociais, sem

preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: A pesquisa.

A competéncia 5 diz respeito a pratica da construcao de argumentos e a defesa
de ideias com base em informacfes (evidéncias) relacionadas a promocao da
consciéncia socioambiental, assim como o respeito a si e ao outro. Desta forma, visa
desenvolver com o aluno a sensibilizacéo e a valorizacéo da diversidade de individuos
e seus grupos sociais. Como forma de possibilitar que os alunos desenvolvam a
capacidade exigida na BNCC, o grupo 5, entdo, propds dividir os alunos em grupo, e
neles, investigar os tipos de deficiéncias existentes.

A investigacdo proposta visa conhecer uma deficiéncia, suas caracteristicas,
seu tratamento e apresentar um relato de alguém que possua tal deficiéncia ou que
conheca alguém que possua. A atividade culminaria em cada grupo apresentar sua
pesquisa realizada, compartilhando seu trabalho com os demais alunos.

Aqui, também nado se especifica de forma clara, a metodologia utilizada na
mediacao da atividade proposta, uma vez que apenas 0 grupo cita que se trata de
uma pesquisa. Porém, onde os alunos irdo pesquisar, quais recursos irdo precisar, e

de que forma se dara a préatica ndo € mencionado.
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No que tange o desenvolvimento e a elaboracéo da argumentacéo, assim como
da constituicdo de uma sensibilizacdo que vise o respeito ao préximo e a si, como o
respeito a diversidade, penso que esta proposta pode propiciar uma reflexao quanto
aos diferentes tipos de cidadaos existentes na nossa sociedade, que sé&o portadores
de alguma deficiéncia.

Esta questao proposta pelo grupo pode levantar variadas situagdes problemas,
tanto relacionadas a questbes sociais, de diversidade, como também de recursos e
acesso para pessoas com deficiéncia. E, por meio de reflexdes e debates os alunos
podem tentar soluciona-las.

A seguir, a Figura 25 apresenta as atividades planejadas do grupo 6 para as
competéncias 6 e 8.

Figura 25. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 6

Utilizar diferentes linguagens Agir pessoal e Investigar o0 descarte e
e tecnologias digitais de coletivamente com produgcdo do lixo na escola:
informagdo e comunicagdo respeito, autonomia, Ocorre de que forma? Ha lixo
para se comunicar, acessar e responsabilidade, que pode ser evitado? Para
disseminar informagdes, flexibilidade, onde esse lixo vai? Ha
produzir conhecimentos e resiliéncia e possibilidade de ser reciclado?
resolver problemas das determinagéo, Tempo de decomposicdo de
Ciéncias da Natureza de forma recorrendo aos materiais?

critica, significativa, reflexiva conhecimentos das Fazer cartazes e folders para
e ética. Ciéncias da Natureza conscientizar a escola e a

para tomar decisdes comunidade”. Pensar em
frente a questbes acdes para melhorar o
cientifico-tecnolégicas ambiente coletivo da escola e
e socioambientais e a atingir mais pessoas, ex.:

respeito da saude separagdo de lixo,
coletiva, com base em reaproveitamento de
principios éticos, materiais, fazer visitas em
democréticos, reciclagens, destino do lixo,
sustentaveis e etc.

solidérios.

Fonte: A pesquisa.

Este grupo foi o Unico que ficou com duas das oito competéncias para as
Ciéncias Naturais da BNCC, por ter sido o ultimo grupo a sortear.

A primeira, a competéncia 6, ressalta o uso das linguagens e tecnologias
digitais como forma de acessar e disseminar informa¢cdes, assim como, resolver
problemas de maneira critica e ética. Quanto a competéncia 8, esta voltada para
guestdes de coletividade e respeito, considerando a autonomia do aluno, bem como,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tendo como ponto de
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partida os conhecimentos em Ciéncias da Natureza para tomar decisdes relacionadas
a ciéncia e tecnologia, a questdes socioambientais, também com base na ética.

Isso posto, coube, entdo, ao grupo formular uma atividade capaz de abranger
as questdes abordadas em ambas as competéncias de forma investigativa. Assim, a
pratica sugerida pelas estudantes propde uma investigacdo sobre a producdo e o
descarte de residuos na escola. Em sua elaboracao, a estratégia foi discutir sobre de
qgue forma os residuos sdo gerados e descartados, se ha possibilidades de evitar a
producdo de lixo na escola, assim como, discutir quanto a reciclagem dos residuos,
seu tempo de decomposicéao e etc.

Como forma de alcancar os objetivos da pratica elaborada, o grupo sugeriu
como recursos a criacao de cartazes e folders para trabalhar a conscientizacdo da
escola e da comunidade quanto ao ambiente. Refletir em agbes que visam a melhoria
do ambiente da escola, como separacdo dos residuos, o reaproveitamento de
materiais, visitar locais de separacdo e descarte do lixo, também s&o inten¢des do
grupo com a atividade proposta.

Penso que as questdes abordadas pelas competéncias acima, vao além do que
pode dar conta uma atividade que vise apenas a sensibilizacdo para descarte correto
e a separacao de residuos da escola. Conforme a BNCC (BRASIL, 2018), nossa
sociedade vem organizando-se com base no desenvolvimento da Ciéncia e da
tecnologia, e assim, passa-se a produzir cada vez mais ferramentas, armas,
maquinas, etc. Nesse sentido, torna-se de grande relevancia proporcionar reflexdes
nas escolas quanto a essa producdo acelerada de produtos e servicos que visam
melhorias, mas que também podem causar desequilibrios na natureza e na nossa
sociedade. Nesse contexto, a atividade proposta pelo grupo ndo comtempla tais
reflexdes que deveriam ser realizadas com os alunos desde a educacéo infantil. A

Figura 26 apresenta a atividade elaborada pelo ultimo grupo (grupo 7).

Figura 26. Competéncias gerais da BNCC para Ciéncias da Natureza — Grupo 7

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu Confeccionar uma rotina com a turma

corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar
e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza
e as suas tecnologias.

Fonte: A pesquisa.

(Educacdo Infantil), contendo aspectos de
higiene pessoal, horarios de alimentagéo e
descansos. Com o intuito de colaborar para
autonomia e o cuidado com si proprio.
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O ultimo grupo propds uma atividade para a competéncia 7 que aborda o
cuidado com o corpo e o bem-estar, assim como aborda o compreender-se como parte
do mundo e o respeito ao outro, tendo como ponto de partida os conhecimentos em
Ciéncias da Natureza e da tecnologia. O grupo sugeriu uma atividade voltada para a
Educacéo Infantil, na qual seria elaborada uma rotina para trabalhar aspectos de
higiene pessoal, alimentacdo e descanso, objetivando desenvolver com as criancas
autonomia e o cuidar de si.

As estudantes ndo esclareceram em sua proposta de que maneira pensaram
em desenvolver as praticas para trabalhar com as criancas atividades de higiene,
alimentagao, bem como, de forma ocorreria o descanso citado por elas. Desta forma,
a proposta torna-se vaga, pois, ndao ha informacdes sobre a metodologia que o grupo
sugere ou sobre ferramentas que poderiam ser utilizadas. A BNCC (BRASIL, 2018)
aborda campos de experiéncias para a Educacao Infantil, dentre eles esta o campo

“corpo, gestos e movimentos” que recomenda que:

a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito ltdico e na interagdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacéo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.
(BRASIL, 2018, p. 37).

E de grande relevancia que a educacio infantil promova o desenvolvimento de
uma rotina que trabalhe com as criancas como cuidar de si, desde os habitos de
higiene até questdes de respeito a si e ao outro. Porém, do ponto de visto pedagdgico,
o ludico necessita estar presente em cada etapa do desenvolvimento da crianca na
escola, uma vez que para ela tudo é mais prazeroso e significativo quando lhe
proporcionado de forma divertida.

Mesmo que de forma ludica, é preciso ter o cuidado de ndo deixar passar
despercebido que em cada momento de brincadeira a crianca esta aprendendo e se
desenvolvendo, assim, cada etapa do planejamento precisa estar claro e ter objetivos.
Vale ressaltar aqui, que para a proposta sugerida do grupo, cabe a contextualizacao
com o cotidiano do aluno, uma vez que o0s conhecimentos de ciéncias sao

indissociaveis das teméaticas higiene e alimentacao.
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Questdes como diversidade e respeito também sdo imprescindiveis na
educacdo infantil, e por meio de tematicas trabalhadas em Ciéncias é possivel
trabalhar com as criancas dessa faixa etaria.

Outro campo de experiéncia retratado pela BNCC é “O eu, o outro e o nés’,
nesse campo séo tratados pontos de interacdo da crianga com as demais criangas e
com os adultos da escola, e 0 que surgem de experiéncias por meio dessas
interagdes, como a construgao de “um modo préprio de agir, sentir e pensar” (BRASIL,
2018, p. 36), ou seja, é na troca com 0s demais que as criangas se constroem como
individuos, desenvolvendo valores, opinides, pontos de vista, e, constroem seu
conhecimento. A interacdo é de grande importancia para aprender que cada um é
diferente do outro, e que todos precisam ser respeitados.

ApOs a intervengéao realizada com as estudantes em ambas as disciplinas do
segundo semestre (2018/2), foi solicitado que as estudantes respondessem quais as
suas maiores dificuldades em ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais da Educacao Basica.

Assim, apresenta-se, por meio da Figura 27, a segunda atividade realizada com
as estudantes das turmas de FTMCN e Estagio Curricular do segundo semestre de
2018. Nela, questionamos as estudantes quais as suas dificuldades em trabalhar

Ciéncias da Natureza com seus alunos.

Figura 27. Dificuldades em trabalhar Ciéncias da Natureza

Explicar em si 0 conceito de ciéncias, pois muitas vezes € passado 0s conteldos,
mas as criangas ndo compreendem as terminologias e o préprio significado em si.

Praticas da higiene, corpo humano e diferentes tipos de clima/regibes.
Relacionar os conteudos a pratica, englobar ciéncias com outras disciplinas,
métodos de tornar o estudo mais atrativo.

Ter oportunidades de saidas externas; Residuo tecnolégico; Experimentos no
laboratorio.

Talvez quando se aborde um tema e que a investigacao cientifica em laboratorios,
por exemplo, seja necessaria, ndo seja possivel fazer uso deste; “Ou restricdes por
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parte da escola ou dos pais quanto a saida de campo, para uma aula mais
experimental.

Como desenvolver atividades com masculino e feminino, sexualidade, homem,
mulher.

Fonte: A pesquisa.

De modo geral, as estudantes mencionaram dificuldades de estrutura da
escola, como falta de laboratérios, temas de Ciéncias que sentem maior dificuldade
em ensinar, como por exemplo, higiene e corpo humano. Também séo colocadas
como dificuldades a falta de disponibilidade da escola em realizar saidas a campo
com os alunos, para tornar a pratica da vivéncia mais significativa na construcao do
conhecimento.

Uma estudante comentou a questdo de subestimar as criancas dos Anos
Iniciais, por se tratar de Ciéncias e, assim, acabar por ndo inovar ou diversificar suas
metodologias por receio de os alunos, talvez, ndo compreenderem a linguagem da
Ciéncia. Compartilharam essas dificuldades as estudantes que relataram: “Explicar
em si 0 conceito de ciéncias, pois muitas vezes € passado os conteudos, mas as
criancas ndo compreendem as terminologias e o proprio significado em si”; “A maior
dificuldade a principio, é o proprio conhecimento, para ter seguranca ao passar para
o aluno”’.

Nesse contexto, Raboni (2002) ressalta como uma frequente dificuldade dos
professores que ensinam Ciéncias a inseguranca do docente em desenvolver os
conteudos, uma vez que ele ndo possui conhecimentos aprofundados sobre a area, e
por acreditar que desconhece a melhor forma de ensinar Ciéncias acaba por nao
explorar atividades variadas para trabalhar com seus alunos conceitos em ciéncias.

Estas dificuldades se refletem nas propostas de atividades realizadas pelas
estudantes nessa pesquisa, onde percebemos que ainda faltam aprofundamentos dos
conhecimentos cientificos quanto ao conteddo a ser ensinado e conhecimento das
diversas metodologias empregadas no ensino de Ciéncias, como por exemplo, o
ensino investigativo. Faltaram oportunidades de repensar o ensino de Ciéncias a fim

de promover aas estudantes graduandos estratégias para contextualizar contetdos.
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Campos e Campos (2016) apontam para os desafios para o professor que

ensina Ciéncias nos Anos Iniciais como sendo:

1. Aformacdao especifica que visa o ensino de Ciéncias Naturais corresponde,
geralmente, a uma pequena parte da carga horaria do curso e nao garantem
formacdo completa no ensino em questdo. 2. Auséncia ou inadequacao dos
espacos fisicos como laboratérios e bibliotecas; 3. Falta de preparo de
pessoas especializadas no assunto [Ciéncias nos Anos Iniciais] capaz de
oferecer respaldo na elaboragdo dos planejamentos e treinamento dos
docentes (CAMPOS; CAMPOS, 2016, p.139).

Essas e demais caréncias na formacgao inicial do professor que ensina
Ciéncias, podem acabar acarretando no despreparo para ensinar ciéncias por parte
do professor, que acaba se utilizando de assuntos cotidianos (higiene, alimentacao,
etc.) conduzindo uma aula de forma mecanica (MENDES; TOSCANO, 2011).

Outra fala importante de se refletir, diz respeito a dificuldade existente em
relacionar conteudos, a contextualizacdo dos conhecimentos: “Relacionar os
conteudos a pratica, englobar ciéncias com outras disciplinas, métodos de tornar o
estudo mais atrativo”. Nesse contexto, a BNCC (BRASIL, 2018), ressalta a
importancia da area das Ciéncias da Natureza em assegurar aos seus alunos o
acesso a diversidade de conhecimentos e saberes, ao longo da histéria produzidos,
assim como proporcionar a aproximacdo dos alunos, de forma gradativa, dos
processos e praticas investigativas da pesquisa cientifica.

Para tal, o professor pedagogo precisaria apropriar-se dos conteudos das
diversas areas do conhecimento, bem como articular seus conhecimentos com
diversificadas metodologias de ensino, 0 que pode tornar-se oportunidade para o
professor trabalhar de forma contextualizada e interdisciplinar o ensino de Ciéncias
(MIOLA; PIEROZAN, 2015).

Todavia, sabe-se que os cursos de formacdao inicial de professores que irdo
atuar nos primeiros anos da Educacdo Basica (Magistério/Curso Normal e
Pedagogia), nem sempre propiciam, de forma completa e aprofundada, os
conhecimentos necessarios em Ciéncias. Uma vez que nao destinam horas
suficientes para disciplinas da area das Ciéncias da Natureza, o que acaba por
produzir pouca formacdo na area e por influenciar de forma negativa o ensino das
Ciéncias (SILVA, 1998; FREIRE, 2000).
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Geralmente nesses cursos prioriza-se temas como: socializacdo entre as
criancas, desenvolvimento pedagdgico e social dos alunos, alfabetizagéo,
aprendizagem matematica. Desta forma, a pratica pedagdégica dos professores acaba
por se transformar em aulas de Ciéncias tedricas com a utilizacdo predominante de
livros e textos nem sempre contextualizados (OVIGLI; BERTUCCI, 2009). Porém, nos
primeiros anos da Educacgdo Basica, os professores necessitam preparar atividades
didaticas que exigem conhecimentos dos conceitos cientificos (BRANDO et al, 2007),
corroboram Caldeira e Bastos (2002), ao afirmarem que:

[...] ensinar ciéncias € uma tarefa que apresenta desafios peculiares, tais
como decidir se os alunos precisam ou ndo estar tendo contato com objetos
e eventos reais e, em caso afirmativo, como aulas desse tipo serdo
organizadas (CALDEIRA; BASTOS, 2002, p. 208).

Dessa forma, a formacéao inicial do professor precisa dar suporte para que o
docente possa conhecer as variadas possibilidades de ensinar Ciéncias de forma
pratica, bem como ser capaz de proporcionar a construgdo de conhecimentos de
conceitos basicos na area.

Tendo em vista as dificuldades levantadas pelas estudantes, os cursos de
formacéo inicial poderiam ser repensados para que possibilitassem alternativas que
atendesse as necessidades apontadas por estudantes de Pedagogia.

Em outro momento, ao dialogar-se com as estudantes sobre a abordagem
investigativa no ensino de Ciéncias da Natureza, solicitou-se que em grupos as
graduandas desenvolvessem uma atividade investigativa para as tematicas
abordadas nos questionarios que as estudantes responderam anteriormente
(APENDICES C e D). Dessa forma, a seguir, descreve-se a atividade realizada com
as estudantes das turmas de 2018/2 (FTMCN e Estagio Curricular).

A atividade refere-se a desenvolver uma proposta investigativa para trabalhar
com alunos dos primeiros anos as tematicas Ambiente Natural, Biodiversidade e
Ecologia.

A Figura 28 apresenta as atividades investigativas propostas por 5 grupos para

cada tematica.
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Figura 28. Atividades elaboradas pelos grupos 1 ao 5

Problema de pesquisa:

Qual a melhor época e
condi¢cBes para fazer o plantio
da planta escolhida?
Atividade: Levar os alunos a
uma floricultura. Cada aluno
devera escolher uma planta e
investigar a época do plantio.
Investigar o clima e época em
que floresce. Pesquisar com a
familia. Realizar uma pintura
em tela da planta.

Problema de pesquisa: Por
gque os animais estdo em
extingdo?

Atividade: Apresentar com
imagens o0s animais em
extin¢do no Brasil. Discutir em
grupos e levantar hipéteses.
Pesquisar as causas da
extin¢do e buscar solucdes
para o problema.

Problema de pesquisa: O que
€ natural no ambiente
observado?

Atividade: Levar s aluno a um
ambiente externo para observar
se houve modificagdes pelo
homem, o que ndo houve e
qual o conceito de ambiente
natural. Discutir e levantar
hipéteses com os alunos.

Estudo dos animais marinhos.
Atividade: Levantamento do
gue os alunos ja sabem sobre
0 tema. Pesquisar 0s animais
gue os alunos mais se
interessam, apds montar uma
amostra pedagégica na
escola.

Problema de pesquisa: Para
que servem as abelhas?
Atividade: Levantamento do
gue os alunos ja sabem sobre
o tema. Pesquisar no
laboratdrio de informatica.
Palestra demonstrativa com
degustacdo do mel e
derivados.

Saida a campo para Quinta da
Estancia.

Atividade: Levantamento do
gue os alunos ja sabem sobre
rotina de campo. O passeio tem
objetivo de conhecer a rotina
do campo.

Problema de pesquisa: Qual
€ o alimento das plantas?
Atividade: Formular
hipéteses. Levar os alunos ao
Parque da Redencdo em
Porto Alegre, observar a
diversidade de plantas.
Registrar com fotos e
anotagdes. Formar m conceito
sobre o desenvolvimento das
plantas com base nos dados
coletados. Fazer um murar
sobre fotossintese a partir das
fotos e observacgoes.

Problema de pesquisa:
Quais animais poderiam viver
no terreno ao lado da escola?
Atividade: Discussdo com 0s
alunos. Pedir que desenhem
0s animais que encontraram
na visita ao terreno, apos,
solicitar que os alunos
realizem uma pesquisa sobre
alimentacao e habitat dos
animais desenhados.

Problema de pesquisa: O
gue havia no terreno que ndo
pertence a um ambiente
natural?

Atividade: Discussdo com
alunos. Exposicao de fotos do
terreno. Pedir que identifiquem
0 que néo pertence ao
ambiente natural e expliquem.
Pesquisar sobre
decomposicao do lixo
encontrado.

Problema de pesquisa: O
terreno ao lado da escola pode
ser considerado um ambiente
natural?

Atividade: Discussdo com
alunos. Levar os alunos até o
local para que observem a
forma que se encontra e anotar
0 que poderia ser modificado
nele.

Problema de pesquisa:
Quais espécies de arvores
existem ao redor da escola?
Atividade: Coletar folhas ao
redor da escola. Investigar a
respeito das espécies locais,
comparar através de imagens.

Problema de pesquisa: Qual
a diferenca da fruta com e
sem agrotoxico?

Atividade: Visitar estufas de
morango sem tratamento com
agrotdxicos. Comparar com o
morango vendido em caixas.
Realizar um piquenique para
degustacao.

Problema de pesquisa: O que
€ ambiente natural para vocé?
Cite um lugar que considera
natural.

Atividade: Saida a campo para
local com cachoeira, mata,
animais (Sitio da familia Lima).
Fazer caminhadas e trilhas.
Pedir que fotografem os
lugares mais naturais que
acharem. Apds a saida a
campo, os alunos apresentarao
os resultados obtidos para a
turma.

Fonte: A pesquisa.
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para cada tematica.

A Figura 29 apresentam as atividades investigativas propostas pelos grupos

Figura 29. Atividades elaboradas pelos grupos 6 ao 10

Atividade: Trabalhar a diferenca
dos seres vivos entre si. Dividir
0s alunos em grupos, cada
grupo recebera revistas e jornais
para recortar oS seres Vivos.

Atividade: Levar os alunos
para um ambiente de floresta
para mostrar os varios tipos de
arvores gque se encontra la.
Mostrar a diferenca entre elas.
Pedir que desenhem o que
observaram.

Atividade: Os alunos
deverdao criar seus
conceitos de natureza e
escrever o que eles
acham que podemos
encontrar la.

Problema de pesquisa: Quais
tipos de plantas encontramos na
escola?

Atividade: Discutir e levantar
hipéteses. Levar os alunos ao
patio da escola para que
percebem o que héa ao redor,
observando as plantas. Em sala,
discutir o que cada um
encontrou, fazer o registro no
caderno. Construir um gréfico
com as plantas encontradas.

Problema de pesquisa:
Observando o ambiente escolar,
qual a diferenga encontramos
entre os seres existentes no
local?

Hipéteses: Existe s6 uma
espécie? Todos sdo iguais? A
classe poderia ter pertencido aos
seres vivos?

Atividade: Levar os alunos ao
pétio da escola para registrarem
0 que veem.

Analise: Compartilhar as
informacgbes e comparar com as
dos colegas.

Concluséo: Criar um cartaz com
os resultados dos alunos, tabular
e trabalhar a matemética.

Problema de pesquisa:
As plantas sdo todas
iguais?

Hipo6teses: Séao todas
frutiferas, comestiveis?
Etc.

Atividade: Saida a
campo: Passeio no
Jardim Boténico.
Analise: Sobre as
anotac0es feitas, fazer
as classificacdes.
Concluséo: N&o sédo
todas iguais.
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Problema de pesquisa: Por
que existem diferente formas de
folhas?

Atividade: Saida a campo no
patio da escola. Os alunos irdo
coletar diferentes tipos de
folhas, a partir disso, dividir os
alunos em grupos conforme os
formatos das folhas.

Anélise: Ir ao laboratério de
Ciéncias ou de informética
aprofundar o estudo.
Concluséao: Entdo, chegar a
resposta da pergunta.

Fonte: A pesquisa.

Para a realizacdo da descricdo, andlise e da discussao dessa secéo,
selecionou-se 0s grupos 1, 4 e 8. O grupo 1 elaborou propostas de atividades préticas
para os trés temas sugeridos, biodiversidade, ecologia e ambiente natural, elaborando
problema de pesquisa para cada atividade. Para trabalhar a teméatica biodiversidade,
0 grupo elaborou a seguinte questao problema: Qual a melhor época e condicdes para
fazer o plantio da planta escolhida?

A atividade proposta trata-se de levar a turma de alunos a uma floricultura e
solicitar que escolham uma planta que chamou mais a sua atencéo. A partir de suas
escolhas os alunos deverédo investigar: melhor época para o plantio; clima e época
gue a planta floresce; realizar a pesquisa com a familia e desenvolver uma pintura da
planta escolhida.

A pratica proposta para trabalhar a tematica ecologia parte da questao: Por
gue os animais estdo em extin¢ao e envolve que as criangas apresentem imagens de
animais em extincdo no Brasil, e levar as imagens a discusséo. A atividade sugere
gue os alunos pesquisem as causas da extin¢do dos animais, bem como, quais podem
ser as solucdes para esta questéo.

No que tange o ambiente natural, o grupo parte da questado: o que € natural no
ambiente observado. A pratica proposta pelo grupo envolve dirigir as criancas para
um ambiente externo para observar se ha intervencado do ser humano no ambiente ou
nao, bem como, discutir e levantar hipéteses quanto ao conceito de ambiente natural
com os alunos.

O quarto grupo elaborou, da mesma forma que o primeiro, atividades para as

trés tematicas sugeridas pela pesquisadora-formadora. A questdo problema

108




elaborada para iniciar a atividade investigativa quanto a biodiversidade foi: quais
animais poderiam viver no terreno ao lado da escola?

Como proposta para desenvolver uma atividade a partir da questao formulada,
0 grupo sugere partir da discussdo com as criangas sobre a questdo, para entao
realizar uma visita ao local. Apos, solicitar um desenho sobre os animais que foram
observados, bem como, uma pesquisa quanto a alimentagéo e habitat dos animais
desenhados.

Relacionado a ecologia, o grupo elaborou a questao problema: o que havia no
terreno que néo faz parte de um ambiente natural? Entende-se que tal questao seria
uma continuidade da primeira atividade proposta pelo grupo 4. Como atividade préatica
0 grupo sugere uma exposicéo de fotos do local observado pelas criangas. Solicitar
gue os alunos identifiquem nas fotos o0 que nao faria parte de um ambiente natural e
pedir que argumentem suas respostas. Outra atividade sugerida foi a pesquisa sobre
a decomposicéo dos residuos encontrados no local.

No que tange o ambiente natural, a atividade proposta se apresenta como uma
continuidade das demais, com o intuito de integrar as trés tematicas. A questao
problema desenvolvida foi: o terreno ao lado da escola pode ser considerado um
ambiente natural?

A atividade que segue, parte da discussdo com os alunos e espaco para
levantar hipoteses, para entdo, levar a turma ao ambiente novamente para observar
como esta e realizar registros no que tange ao que os alunos mudariam no ambiente.

No que tange ao grupo 8, este realizou a atividade sugerida pela pesquisadora-
formadora apenas para a tematica biodiversidade. Porém, ateve-se aos passos
sugeridos pelos autores para realizar uma atividade de fato investigativa.

A questao de pesquisa tracado pelo grupo foi: observando o ambiente escolar
gual diferenca vocés encontram dos seres existentes no local?

Como hipétese o grupo elaborou, em formato de questionamentos: existe s6
uma espécie? Todos sao iguais? A classe poderia ter pertencido aos seres vivos?

Como pratica para desenvolver com as criancas essas questdes levantadas o
grupo sugere levar as criancas ao patio escolar e solicitar que registrem aspectos
relacionados as questdes problema e de hipétese. Para a realizacdo da analise dos
dados coletados pelas criancas elas deverdo compartilhar e comparas suas

anotacdes com os demais colegas. E por fim, para concluir a atividade proposta,
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realizar a construcdo de cartazes com os dados tabulados para trabalhar a
matematica.

De um modo geral, € possivel perceber que as atividades elaboradas pelas
estudantes estdo escassas de articulagbes contextualizadas que possibilitem o aluno
desenvolver a construcdo do conhecimento integralmente. Propiciando pouco a
interacdo do conhecimento da &rea com a realidade, uma vez que as estudantes ndo
exploraram questdes como por exemplo, recursos hidricos, fauna e flora em uma
mesma atividade planejada, de forma integrada, simultdnea e contextualizada.

A nado contextualizacdo dos conhecimentos nas atividades propostas pelas
estudantes pode estar relacionada ao pouco aprofundamento existente nas disciplinas
guanto ao conteudo da area das Ciéncias da Natureza em sua totalidade (Biologia,
Quimica e Fisica). Desta forma, o professor por desconhecer o modo em que essas
areas estao interligadas, acabam por ndo as explorar nos seus planejamentos.

Conforme a BNCC (BRASIL, 2018), a contextualizacéo € considerada como o
processo de compreensédo e intervencao da criangca quanto ao meio em que vive,

desta forma, influenciando a sua realidade, e complementa:

[...]a a&rea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximac&o gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica
(BRASIL, 2018, p. 317).

Neste sentido, a contextualizacdo dos saberes deve caminhar proporcionando
gue o aluno compreenda o conceito construido na sua aplicacéo pratica, percebendo-
0 na sua realidade e relacionando-o com as demais areas do conhecimento.

No que tange as questdes problema desenvolvidas pelo grupo, percebe-se que
nao utilizam de problemas reais do cotidiano da crianga, para que por meio da
pesquisa, possa-se refletir sobre como modificar tal realidade. Apenas na questao
problema referente a extincdo dos animais, percebe-se possibilidades de debater e
refletir acbes que o ser humano pode modificar para a preservacdo das espécies.
Problema este que afeta a vida de todo o planeta e que precisa ser debatido ja na
educacéo infantil, para buscarmos uma real mudanca de atitudes.

E uma das competéncias gerais da BNCC que o aluno consiga:
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexédo, a andlise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 7).

Nesse sentido, € importante que o professor crie situacdes onde as criancas
possas desenvolver analise critica do cotidiano, e entdo possam aprender a propor
solucdes para resolver problemas. Desta forma, a crianca jA se prepara para 0
convivio em sociedade com os diversos desafios que ela exige enfrentar.

Entretanto, percebeu-se nas propostas das estudantes que as intervencdes
pedagdgicas realizadas no decorrer da pesquisa contribuiram para uma
transformacao de suas percepcdes quanto ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais
voltado para praticas investigativas e cientificas, pois, entre todas as atividades
elaboradas ocorre a promoc¢ao da pesquisa, da investigacao, do debate, da reflexédo
e do espaco para levantamento de hipéteses com diadlogo entre os alunos. As
estudantes passam a considerar relevante a pesquisa cientifica como parte de suas
metodologias, bem como, considerar a importancia de transformar o aluno no
protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se que em todas as propostas desenvolvidas pelos grupos ha
intencdo de promover a crianga o0 contato com o ambiente natural, sendo este aspecto
considerado em algum momento da realizagcdo da atividade. Ou por meio de
atividades de campo, ou por meio da observacao e analise do ambiente. Assim, nota-
se que as intervencdes pedagodgicas foram importantes para que as estudantes
passassem a considerar a natureza como uma possibilidade de ensinar Ciéncias,
aproximando a crianca do meio natural.

Desta forma, mesmo que, até o momento, haja pouco aprofundamento de
conhecimentos cientificos, contextualizados, e de conceitos da area das Ciéncias da
Natureza, ha, por outro lado, a percepcédo da importancia de incluir a pesquisa e a

préatica significativa nas vivéncias das crian¢as nos primeiros anos.

111



3.4 PERCEPCOES DO AMBIENTE NATURAL DAS ESTUDANTES DE
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE CIENCIAS NATURAIS
(2018/2)

A atividade descrita a seguir inspirou-se na pesquisa de mestrado da
pesquisadora-formadora (ROCHA, 2016), cujo objetivo foi analisar a percepcéo de
alunos da Educacao Infantil (4 e 5 anos) de uma escola comunitaria do municipio da
regido metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, quanto ao meio ambiente,
bem como sua relacdo com a natureza, por meio de analises das representacdes
pictéricas por eles realizados.

A pesquisa de mestrado realizou-se por meio de 5 encontros com a turma.
Primeiramente solicitou-se que as criangas representassem o patio da sua escola,
sem estar presente no local e apos, diretamente do local. Nos demais encontros
solicitou-se que as criangas representassem, respectivamente, a praca localizada em
frente a sua escola, a praia, a mata/floresta, o deserto, e a chuva.

No ultimo encontro com as criancgas foi solicitado que elas avaliassem algumas
imagens e em seguida que representassem o que mais chamou sua atencao.

A Figura 30 apresenta quatro representacdes pictéricas dos alunos

participantes da pesquisa de mestrado.

Figura 30. Representa¢des das criancas quanto ao ambiente
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Fonte: Adaptado de Rocha, (2016).
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Os resultados da pesquisa mostraram que quanto ao patio da escola, bem
como, a praca em frente a ela, a percep¢ao das criangas estava consideravelmente
associada a brinquedos e elementos abioticos. E, que ao representarem os ambientes
solicitados, percebeu-se que uma percepcao altamente associada a elementos como
0 céu, o sol e a grama. Nesse sentido, verificou-se que estas foram suas primeiras
lembrancgas ao tratar-se de meio ambiente ou natureza (ROCHA, 2016).

Foi entdo que se observou a necessidade de realizar um estudo voltado para
percepcdes e praticas de Ciéncias da Natureza, na formacao inicial de professores
gue trabalham com os primeiros anos da Educac¢éo Basica, uma vez que se percebeu
gue a abordagem sobre o meio ambiente realizado pelos professores na escola
investigada, na pesquisa de mestrado, poderia estar mais contextualizada e menos
superficial, possivelmente por falta de conhecimentos aprofundados na area das
Ciéncias da Natureza.

Desta forma, considerando a importéancia de partir da percepgéo do aluno para
dar inicio a uma nova tematica ou conteudo, refletiu-se sobre a realizacdo de uma
atividade semelhante a realizada com as criancas da Educacédo Infantil, porém, na
formacéo inicial de estudantes cursando Pedagogia, objetivando identificar quais séo
as percepcoOes das estudantes quanto ao ambiente natural.

As graduandas foram levadas a um ambiente na universidade com presenca
de natureza para que observassem e o representassem da forma como o percebiam
(Figura 31).

Figura 31. Ambiente observado pelas estudantes
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Fonte: https://www.google.com/search?g=lago+da+ulbra.
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O ambiente para o qual as estudantes foram direcionadas tratou-se de um lago
amplo, com uma faixa de concreto ao redor, para os alunos da universidade
caminharem. No centro do lago ha uma pequena ilha com algumas arvores plantadas.
Ha arvores ao redor do lado nos gramados ao redor da faixa de concreto. No lago,
entre outras espécies, vivem patos, peixes e cagados e nas arvores habitam diversas
espécies de aves. Caes também costumam transitar pelo ambiente.

Conforme apresentam as imagens a seguir, percebeu-se, de modo geral, que
as participantes da pesquisa representaram em seus desenhos: ar (uma estudante),
agua (trés estudantes), vento (uma estudante), nuvens (trés estudantes), sol (uma
estudante) e o solo (trés estudantes), em um total de 12 elementos abioticos
representados. Verificou-se maior atencdo das graduandas quanto a agua presente
no local, uma vez que se tratava de um lago, das nuvens, e do solo, porque ha uma
pequena ilha localizada quase ao centro do lago. Mesmo se tratando de um dia
ensolarado, apenas uma estudante representou o sol no seu desenho. Ar e vento,
também foram notados apenas por uma estudante.

Quanto aos elementos bioticos presentes nas representacdes, foi maior o
namero de componentes ilustrados pelas estudantes. Dentre eles, aves (quatro
estudantes), pessoas (trés estudantes), peixes, flores, grama, tartarugas e caes (dois
estudantes) e animais marinhos (duas estudantes).

Figura 32. Representacéo da estudante 1

1

114



Observou-se que a estudante que realizou a representacdo da Figura 32
desenhou apenas a pequena ilha presente no meio do lago, com suas arvores, sem
representar os animais que habitam o local, ou as pessoas que transitam por |4 e até
mesmo 0s elementos abidticos do ambiente. Assim, pode-se inferir que a graduanda
considerou como ambiente natural apenas o solo da ilha e a flora presente nela.

Entretanto, percebeu-se na Figura 33 que as estudantes 2 e 3 buscaram
reproduzir o ambiente observado em sua forma total, porém, observa-se que as
estudantes representaram animais marinhos, embora néo estivessem observando o

oceano.

Figura 33. Representacdes das estudantes 2 e 3

AT R

Estudante 2 ‘ Estudante

Fonte: A pesquisa.

Na figura 34, percebe-se que as duas estudantes desenharam os elementos
de forma solta, ndo compondo uma paisagem especifica. Observou-se que a
estudante 5 desmembrou o ambiente observado em seu desenho, representando os
elementos que Ihe chamou a atencéo, assim como fez uma das criancas na Figura
30.
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Figura 34. Representacdes das estudantes 4 e 5

Estudante 4

Fonte: A pesquisa.

Por meio de suas representacées nao ha evidéncias de que as estudantes
reconhecem as relacdes ecoldgicas existentes no local observado, ou se percebem
0S ecossistemas aquatico e terrestre e suas relacdes, visto que presentes no lago
existem espécies diferentes que coabitam o mesmo espaco, assim como no solo.

Uma vez que as relacdes ecoldgicas ocorrem tanto entre individuos de uma
mesma espécie (intraespecificas) quanto entre espécies distintas (interespecificas),
tais relacdes ecoldgicas podem ser um ponto de partida para uma aula de Ciéncias,
utilizando-se da observacdo do ambiente, como realizado nesse estudo, para
trabalhar Ecologia e Educacdo Ambiental com as criancas, por exemplo.

Nesse sentido,

A educacdo ambiental juntamente com o ensino da ciéncia Ecologia se
mostram, portanto, como uma oportunidade para se sensibilizar as
estudantes e assim propor modificagbes em suas concep¢des sobre o
ambiente. Entretanto, para que essas mudancas efetivamente acontecam é
preciso compreender as percepg¢des, conhecimentos e concepgbes prévias
dos educandos (SOUZA; CESAR, 2017, p. 49).

Nessa perspectiva, a percepcado ambiental torna-se uma importante estratégia
para iniciar uma aula de Ciéncias onde as ideias e concepc¢des das criangas sao
consideradas pelo professor. Ainda conforme as autoras, a relevancia de se

compreender sua percepg¢do ambiental esta como requisito para um ensino que
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possibilite mudancas de comportamentos no que tange as questdes ambientais
(SOUZA; CESAR, 2017).

Percebeu-se nas representacdes uma vaga presenca de seres humanos
representados. Elementos como arvores, terra, peixes e aves sdo mais representados
gue as pessoas que estavam presentes no momento da atividade, incluindo as
proprias estudantes que estavam no local.

E, diante desse contexto, é importante ressaltar que a contribuicdo do contato
com a natureza no que tange perceber-se parte dela. Dessa forma, o professor pode
propiciar ao seu aluno que o mesmo tenha interagbes com ambientes naturais,
participe de atividades envolvendo a natureza, desenvolvendo com a crianga sua
visdo de pertencimento ao meio natural. O contato com a natureza € importante
considerando que se busca contribuir com o aluno quanto ao seu desenvolvimento
integral, nesse sentido, perceber-se parte do meio natural envolve tanto a construcao
de saberes quanto a tomada de consciéncia no que tange a relacdo do ser humano
com a natureza, pois, “todos o0s organismos vivos se inter-relacionam e
interdependem” (SILVA; SAMMARCO, 2015, p. 4).

N&o ha como pensar no ser humano vivendo separadamente das demais
espécies do planeta, e, nesse sentido € necessaria uma reflexdo quanto a maneira
gue essa relacao entre espécie humana e meio ambiente esta afetando o planeta, e
essa discussao pode ser iniciada desde a Educacao Infantil.

Dessa forma, a presente pesquisa considera que as aulas em ambientes com
presenca de natureza podem proporcionar que o aluno visualize as relacdes
ecoldgicas que ocorrem em um determinado ambiente, propiciando assim, que 0
aluno observe, pesquise, registre, e reflta em forma de debates, as suas
investigactes (BOGNER, et al.; 2014).

Possibilidades como, o ensino por meio da investigacdo, surgem quando se
propiciam aos alunos, aulas de Ciéncias da Natureza no ambiente natural. Conforme
Ferras e Sasseron (2017), as a¢fes dos professores sdo imprescindiveis para haja
ensino por investigacado, e considera que o professor deve permitir interacfes dos
alunos com materiais diversos, bem como, possibilitar que resolvam problemas,
tenham interacdes interpessoais e com 0 conhecimento.

Para os referidos autores, o ensino de Ciéncias por investigacéo trabalha com

conceitos e praticas de Ciéncias, possibilitando aos alunos a construcdo de
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conhecimentos de fatos, leis, modelos e teorias cientificas, tomando consciéncia dos
aspectos que influenciam a pratica cientifica. Para os autores, esta abordagem
metodologica de ensino favorece o trabalho integrado entre diferentes préticas
metodoldgicas e didaticas (FERRAZ; SASSERON, 2017).

Nessa perspectiva, ao inserirmos os alunos em um ambiente onde trabalha-se
com a abordagem didatica investigativa, estes sdo estimulados a aprender e
desenvolver procedimentos préprios da cultura cientifica como observar, anotar,
manipular, questionar, argumentar, etc. Para tal, o professor deve conhecer o
ambiente natural que pretende trabalhar com seus alunos, compreender as interagdes
ecoldgicas que ocorrem no local, as espécies que habitam no local, conhecer os
elementos abioticos do habitat, e ter conhecimento de como aquele ecossistema
funciona e se relaciona.

De acordo com Reigota (1991), existem trés categorias no que tange a
percepcao do meio ambiente: a naturalista que diz respeito a perceber o ambiente
como a natureza intocada pelo ser humano; a antropocéntrica que se relaciona com
a percepcdo do meio ambiente como recursos a serem utilizados para as
necessidades dos seres humanos e a categoria globalizante, que esta relacionada
com a percepcéo do ambiente que considera relacfes entre natureza e a sociedade
(REIGOTA, 1991).

Isto posto, ao analisar-se as imagens das representacbes pictéricas das
estudantes de Pedagogia, percebe-se a auséncia de uma percepcdo ambiental que
se relacione com a visao antropocéntrica, visto que as estudantes nao enfatizam em
seus desenhos a natureza a servico da espécie humana. Por outro lado, nota-se nas
representacées que em grande maioria estdo representados por elas elementos
bidticos, o que permite inferir que exista uma visao naturalista demonstrada por meio
dos seus desenhos. N&o foi possivel interpretar nas suas percepc¢des alguma que se
relacionasse com a categoria globalizante de Reigota (1991).

Enfatiza-se a importancia de estudos e reflexdes quanto a percepcéo
ambiental, bem como, o ambiente natural, na formacao inicial do professor, para o
este possa promover um espaco interativo proporcionando aos alunos a pratica da
investigacdo, e assim, permitir gue desenvolvam diversas habilidades argumentativas,
bem como articular as estruturas de um argumento (FERRAZ; SASSERON, 2017).

Nessa perspectiva, para os referidos autores, ensinar ciéncias pode auxiliar os alunos
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a desenvolverem um melhor trabalho em equipe, principalmente nos em que
necessitam criar ou refutar ideias entre eles.

Gilian e Arroio (2012) questionam a formag&o inicial dos cursos de Pedagogia
guanto aos conhecimentos de Ciéncias da Natureza considerando também a
importancia do primeiro contato com os sabres de Ciéncias ja nha Educacao Infantil.
Dessa forma, os autores também ressaltam a necessidade que a formacao inicial do
professor contemple os conteudos de Ciéncias da Natureza para que o professor
possa melhorar sua pratica pedagdgica na area.

Na condicdo de formadores, somos aptos no ambito da educacao a construir
tais préaticas e elaborar possibilidades efetivas de formagédo continuada para os
profissionais que trabalham com os Anos Iniciais que se constitui em suporte para o
desenvolvimento futuro do estudante.

Torna-se cada vez mais necessario instigar as percepc¢des das criangcas em
relacdo ao ambiente em que vivem a compreender as nuances que brotam de um

olhar mais acurado em relacéo aos elementos abioticos e bidticos que o compdem.

3.5 PLANOS DE AULA DAS ESTAGIARIAS: PROPOSTAS ENVOLVENDO
CIENCIAS DA NATUREZA

Durante a disciplina de Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA, a pesquisadora-
formadora acompanhou e participou do processo de orientacao das estagiarias quanto
as atividades de Ciéncias da Natureza planejadas para suas praticas docentes.
Retoma-se o objetivo especifico: analisar as praticas docentes do Estagio Curricular:
Anos Iniciais/EJA por meio dos planejamentos de aula para Ciéncias da Natureza,
colocando-se em discusséo quatro planos de aula.

Foram elencados critérios de analise e discussao para os quatros planos a
seqguir:

e Verificar se houve aprofundamento teérico e metodolégico na
construcéo do plano;
e Verificar se houve contextualizacdo de conteidos com o cotidiano da

crianca;
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¢ |dentificar se a docente possibilitou a construcédo de conhecimentos por
meio da investigacao;

e |dentificar se a docente possibilita a resolugcéo de problemas, o debate,
e a argumentacao;

e Verificar se ha promoc¢é&o do contato da crianga com 0 ambiente natural.

Tais critérios de analise foram estabelecidos considerando o objetivo da
pesquisa, uma vez que se busca investigar as contribuicbes das intervencdes
pedagdgicas realizadas com as estudantes a fim de possibilitar reflexdes sobre como
percebem o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, e se houve implicacbes das
intervencBes refletidas nos seus planos de aula, bem como, nas suas praticas
docentes.

Nesse contexto, apresenta-se a seguir os planos de aula das estagiarias que
mais detalharam suas aulas em sua escrita, bem como, escolheram tematica dentro
do ensino de Ciéncias para seus projetos de docéncia. Em um quadro simples (Figura
35) estao apresentados 0s conteudos e niveis de ensino que os demais praticaram o
estagio.

N&o foi possivel acessar o planejamento da aluna com deficiéncia auditiva,
pois, seu material era enviado diretamente para as professoras titulares da disciplina,

porém, a pesquisadora-formadora acompanhou suas orientacdes presenciais.

Figura 35. Plano geral de atividades de Ciéncias da Natureza realizado pelas estagiarias.

Dia e noite, higiene Primeiro ano
ambiental.

Reciclagem EJA
Fontes sonoras; Terceiro ano
Poluicdo sonora.

Meio ambiente e Primeiro ano
animais.
Agua. Segundo ano
Enfermidades por falta EJA

de exercicio fisico;
Sustentabilidade.
Germinacéo e partes Segundo ano
das plantas e
diferentes tipos de
chés.
Agua-poluicéo e Quarto ano
extracdo de areia.
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Interagbes do homem Terceiro ano
no meio ambiente,
influéncia do transito e
0s meios de
transportes na vida
das pessoas, a
poluicdo sonora.
Meio ambiente, Primeiro ano
descarte do lixo,
higiene pessoal e
doencgas parasitarias.

Animais em extingéo, Segundo ano
aninais de estimacéo,
preservacdo do meio

ambiente.
Fonte: A pesquisa.

As Figuras 36, 37, 38 e 39 apresentam os planos de aulas das académicas
contendo suas atividades praticas Ciéncias. A estudante 1 (Figura 36) desenvolveu
atividades que abordam o dia e a noite; higiene ambiental; reciclagem e descarte
adequado dos residuos. Durante a construcdo de suas ideias para o planejamento
foram trocados e-mails entre as professoras titulares da disciplina, a estudante e a

pesquisadora-formadora, com intuito de auxiliar com ideias e materiais.
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Figura 36. Plano de aula da estudante 1

Conteudos: Dia e noite, higiene ambiental.
Nivel de ensino: Primeiro ano.
Atividades realizadas:

A docente iniciara a explicacdo sobre movimento de translacéo e rotagéo da terra demonstrando
através do globo, como acontece o dia e noite. Apés, a professora propora aos alunos desenharem e
escreverem sua rotina de dia e de noite. Em seguida ler@o para os demais da turma.

A professora organizara uma roda de leitura, antes questionard aos alunos quanto aos barulhos
do dia e da noite e se eles possuem medo deles. Depois do levantamento de hipéteses ler4 o poema:
“Barulhos da noite” (Caio Riter).

Realizard um passeio ao redor da escola para observar a higienizacao e o tipo de lixo que esta
sendo descartado na rua. Apés, a professora questionara aos alunos sobre o que foi achado e a
importancia de reciclagem e descarte correto. Durante o passeio a professora também pedira que os alunos
observem onde tém coisas escritas em letras ou nimeros. A professora conversara com os alunos sobre
0 que viram narua. Fardo uma lista de coisas que acharam corretas. Os alunos fardo o registro no caderno.
Fardo um levantamento de hip6teses sobre o que acontece com o lixo quando fica jogado no chéo da
cidade e os maleficios para a satde humana e dos animais. Logo, a turma assistira o video: E preciso
reciclar (Turma da Monica) A docente enfatizara os motivos pelos quais todos devem reciclar. Depois, 0s
alunos pintardo com tinta témpera azul uma caixa de papeldo para fazer a segregacéo correta dos papéis
utilizados na escola. Lembrara aos alunos a importancia destes papéis ndo estarem amassados para o
devido descarte.

A turma jogara o Quis da reciclagem. Tera perguntas e curiosidades referentes aos cuidados com
a reciclagem e higienizagdo do ambiente.

Organizacao dos paletes (limpeza e pintura) a fim de serem plantadas mudas com temperos para
serem utilizadas na merenda dos alunos. A docente solicitara que cada familia construa com seu filho um
brinquedo utilizando somente material reciclado.

Fonte: Planejamento da estudante.

A estudante iniciou suas atividades com a teméatica dia e noite e realizou uma
demonstracao, utilizando um globo representando o planeta terra, para que a turma
visualizasse de que modo ocorre este processo. Em seguida desenvolveu uma
atividade solicitando que as criancas criassem um desenho representando sua rotina
diaria para apresentar aos colegas.

Da forma como foram descritas as atividades em seu planejamento, néo ficou
claro se o conteudo abordado nas suas aulas partiu da curiosidade dos alunos ou se
foi um tema pretendido pela docente. Porém, percebeu-se que houve intencdo da
académica em contextualizar suas atividades de aula com o cotidiano das criancas,
uma vez que possibilitou que os alunos expressassem por meio de desenhos e

apresentacdes para a turma seu cotidiano.
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O aprofundamento tedrico e metodoldgico da académica para a realiza¢do do
seu plano de atividades néo fica evidente por meio da descricdo das suas praticas,
desta forma, ndo foi possivel inferir se a estudante aprofundou seu conhecimento
tedrico sobre as teméaticas trabalhadas em aula, uma vez que néo estao descritas com
especificidade suas atividades.

Por outro lado, observou-se que a docente buscou desenvolver sua pratica por
meio da pesquisa, como por vezes refletido sob orientacdo das professoras titulares
e da professora-formadora durante intervencgfes na disciplina de Estagio. Percebeu-
se que para desenvolver a investigacdo a estudante propds uma saida a campo ao
redor da escola para que os alunos pudessem observar os residuos sélidos que séo
despejados pelas pessoas da comunidade nas ruas, e deu continuidade a esta pratica
com uma reflexdo no grande grupo ao retornarem para sala de aula.

Foi possivel inferir que houve a preocupacéo da docente, novamente, em tornar
o dia a dia do aluno presente nas discussdes de aula, bem como, proporcionar
reflexdo quanto atitudes adequadas relacionadas ao descarte dos residuos.
Entretanto, percebeu-se que houve mudanca de conteudo sem que houvesse uma
atividade que pudesse interligar e contextualizar os contetudos abordados.

A estagiaria desenvolveu suas praticas lancando mao de diversos recursos,
como desenhos, troca de ideias, leitura, saida a campo, videos, jogos e plantacdo de
mudas, bem como, desenvolveu atividades envolvendo a familia das criancgas, o que
pode ter possibilitado a construcdo de conhecimento de forma significativa para os
seus alunos.

Por meio da atividade pratica de plantacdo de mudas a docente incentivou as
criancas a cuidar e acompanhar o desenvolvimento de uma outra vida, possibilitando
a reflexdo de que as outras formas de vida necessitam de cuidado e protecéo.
Incentivou, por meio dessa mesma pratica, que a crianca entre em contato com a
terra, com as plantas, estabelecendo uma relacdo com a natureza. Contudo, a
estagiaria poderia ter explorado em suas atividades que suas praticas partissem de
um questionamento (questdo problema), assim, proporcionaria as criangas a
resolucao de problemas do mundo real contextualizando os conteudos de Ciéncias.

A docente ao propor que os alunos argumentassem sobre os residuos que
observaram nas ruas, poderia ter gquestionado sobre que atitudes sdo necessarias

para que os residuos ndo fossem novamente despejados nas ruas, em tom de
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solucionar este problema recorrente em muitas comunidades escolares. A partir desta
guestao poderiam surgir reflexdes que levassem as criangas a propor ideias de
sensibilizacdo, protecdo, descarte adequado, e até mesmo formas de levar esta
discussao para sua comunidade.

Desta forma, retoma-se a importante reflexdo proporcionada pela BNCC
(BRASIL, 2018) quando ressalta a relevancia de trabalhar as areas do conhecimento
de modo contextualizado, bem como, proporcionar a contextualizacao delas com o dia
a dia do aluno, para que ele possa ser desafiado a solucionar problemas do cotidiano
apoiando-se nos conhecimentos das areas do saber.

Isto posto, destaca-se que o planejamento do professor necessita estar bem
preparado, bem como, € importante que o docente esteja em busca de melhor
compreender como as areas do conhecimento se relacionam e como elas estao
presente no mundo, fora da escola.

Conforme Bogner, et al. (2014), o docente deve considerar, ao realizar seu
planejamento, os fatores condicionais, que séao definidos pelo ambiente, situa¢cdes que
definem o que sera necessario para a realizacdo da aula, como por exemplo os
recursos técnicos, bem como, considerar as situacdes dos alunos, tendo em vista que
séo heterogéneos, com interesses individuais.

E muito importante que o professor tenha clareza dos objetivos que deseja
alcancar com sua aula, sua metodologia e seu conteudo abordado, bem como, dos
materiais didaticos que ira utilizar para desenvolver suas atividades praticas
(BOGNER, et al. 2014).

E importante, considerar, ao planejar atividades investigativas, que existem
objetivos pedagdgicos, conforme Azevedo (2015), a serem desenvolvidos com 0s
alunos. Desta forma, o professor deve buscar aprofundamento tedrico e metodologico
para programar suas aulas intencionando desenvolver habilidades, conceitos,
habilidades cognitivas, compreensdo da natureza da Ciéncia e atitudes com seus
alunos (AZEVEDO, 2015). Neste contexto, o professo assumira uma nova postura de
como ensinar, uma vez que se tornara questionador, argumentador e um condutor do
processo de aprendizagem dos seus alunos, agindo como desafiador e orientador,

nao mais como um expositor de contetdos (AZEVEDO, 2015).
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Figura 37. Plano de aula da estudante 2

Conteudos: Interagdes do homem no meio ambiente, influéncia do transito e os meios de transportes na vida
das pessoas.
Nivel de ensino: Terceiro ano.
Atividades realizadas:

Apresentar o video “Chico Bento - Na roga é diferente”. Apds a exibigédo, questiona-los sobre: Como € a vida
no campo?; O que notaram de diferente?; Como eram os meios de transporte?; Como o primo de Chico Bento se
sentiu nagquele ambiente?; Quais as diferencas do modo de vida que o primo do Chico encontrou ho campo?

Conversar com o0s alunos sobre as diferencas entre o campo e a cidade. Anotar no quadro essas diferencas,
e os alunos copiaréo. Exibir o video com a musica Amigo Planeta — Turma do Baldo Magico. Assunto: Preservar
o planeta. Ap0s a exibi¢do questionar os alunos sobre: Qual a importancia de preservar o planeta? Qual a nossa
contribuicdo na preservacao do meio ambiente?

Apds os questionamentos fazer com a turma um experimento com &gua, 6leo, corante e sal. A ideia do
experimento é demonstra a importancia de fazer a separagdo do lixo e a coleta correta de cada elemento, pois
alguns produtos como o éleo, por exemplo, provocam a contaminagdo do solo e rios. Descrigdo do experimento:
Em um copo coloque 2 cm de 6leo, acrescentar agua e mexer por alguns segundos. O aluno notard que a agua
ndo se mistura com o 6leo. Em seguida acrescente o corante e mexa novamente. O corante se mistura a agua,
mas nédo no 6leo. Logo apds coloque umas colheres de sal. O sal penetra pelo dleo e forma uma crosta. Feito o
experimento pedir aos alunos que descrevam em seus cadernos a experiéncia. Serd combinado o que eles
precisam observar antes de sair. Apds 0 passeio conversarao sobre o que foi visto e fardo a construgcdo de um
texto coletivo sobre a separacéo de lixo na escola. Dar continuidade ao trabalho de ciéncias. Exibicdo do video:
Porque a Reciclagem é tdo importante. Ap6s ver o video os alunos se reunirdo em grupos e construir ideias sobre
como a sala deles e a escola podem separar melhor o lixo. Fazer um levantamento de hipéteses com os alunos.
Perguntar: Quem sabe o que é reciclagem? Quem ja ouviu essa palavra? Alguém recicla o lixo em casa? E na
escola, o lixo é reciclado? Depois convidar os alunos para fazer um passeio pela escola observando como esta a
organizagao do lixo.

Explicagdo para os alunos sobre o lixo e algumas curiosidades a respeito do modo correto de reciclar. Explicar
para a turma que se da o nome de lixo aos restos da atividade humana que se tornam inlteis, indesejaveis e
descartaveis com o tempo. O lixo pode ser gerado em trabalhos domésticos, atividades industriais, hospitalares,
agricolas e até mesmo por causa de avangos tecnoldgicos, que tornam um produto obsoleto, como é caso
dos smartphones e TVs descartados anualmente. Apresentar algumas curiosidades sobre esses residuos e 0s
problemas que podem causar ao ser humano e ao meio ambiente. Exemplos: Um brasileiro produz, em média, 1
kg de lixo por dia. Isso significa que no nosso pais séo produzidas cerca de 250 mil toneladas de lixo diariamente;
Sao Paulo é a cidade brasileira que mais produz lixo; O Nordeste é a regido onde se localiza a maior quantidade
de lixo sem destinacdo adequada; Mais da metade do lixo brasileiro é organica, ou seja, originario de seres vivos;
Do total do lixo brasileiro, apenas 3% séo reciclados; O primeiro lixao foi criado no ano 500 a.C. em Atenas.
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Para trabalhar as questBes quanto & poluicdo do ar e os efeitos que causam ao meio ambiente
apresentar videos que mostram a poluicdo causada pelas industrias através da liberacdo de gases toxicos
prejudiciais ao meio ambiente e ao ser humano, suas consequéncias e quais a¢es podem ser feitas para
amenizar a poluicdo. Explicar para a turma o que a poluicdo pode causar para 0 meio ambiente; como o mau
uso dos recursos naturais, causam desequilibrio na natureza. Que o lixo produz gases toxicos prejudiciais ao
homem e ao meio ambiente. Solicitar que descrevam em seus cadernos o assistiram enumerando algumas

acOes que podemos fazer para evitar a poluicao.

Fonte: Planejamento da estudante.

A estudante 2 desenvolveu atividades abordando as tematicas interacdes do
homem com o meio ambiente, a influéncia do transito e os meios de transportes na
vida das pessoas em uma turma do terceiro ano do ensino fundamental.

Deu inicio ao seu plano de aula com um video do Chico Bento? abordando a
vida na roca. A docente questionou as criangas quanto as diferencas entre a vida no
campo e na cidade, que foram demonstradas no video assistido. Apos a discussao
sobre os aspectos citados pelos alunos a docente apresentou um novo video: amigo
planeta. A docente proporcionou uma nova discussao englobando as questdes de
preservacdo do ambiente e sua importancia, bem como, qual a contribuicdo do ser
humano para a preservacao da natureza.

Observou-se, a partir da descricdo do planejamento da estudante, que houve a
preocupacdo em abordar os conteudos de um modo contextualizado, uma vez que
abordou as interacGes do ser humano com a natureza na cidade e no ambiente rural,
explorando a relacdo do ser humano com o meio por meio da musica amigo planeta.

Foi possivel observar que a docente interagiu com as criangas por meio de
guestionamentos que permitem a seus alunos expressarem suas ideias no grande
grupo. Tendo em vista que durante as orientacfes e a intervencao pedagdgica que a
pesquisadora-formadora desenvolveu com as estagiarias, pode-se inferir que o fato
de ressaltar a importancia de dar voz ao aluno, de proporcionar debates e a
argumentacao refletiu-se nos planos de aula das estudantes.

Observou-se, no planejamento da estudante, a realizacdo de uma
experimentacdo que objetivou demonstrar a importancia do descarte adequado dos

residuos, contribuindo assim para um meio ambiente mais preservado. Porém, a

2 Chico Bento: Na roca e diferente: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Bfx_E3zvnjc
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estagiaria ndo descreveu quais foram os aspectos discutidos com as criancas apoés a
realizacdo do experimento. Desta forma, ressalta-se a importancia de que ocorra,
apos qualquer demonstracao desenvolvida com os alunos, um didlogo e uma reflexado
sobre como o resultado do experimento se relaciona com o conteudo e com 0O
cotidiano da crianga, para que haja significado na constru¢cdo do conhecimento.

Nesta perspectiva, para Azevedo (2015) o desenvolvimento de
experimentacgdes pode contribuir significativamente na construgao de conhecimentos
na area das Ciéncias da Natureza. A autora enfatiza diversas possibilidades de
desenvolver atividades investigativas que proporcionam a resolugdo de problemas
com a experimentacao, pratica na qual a académica desenvolveu, as demonstracdes
investigativas podem ser exploradas por meio da manipulagcdo de experimentos,
utilizando-os como o ponto de partida da investigacdo de uma situacao problema ou
o fendmeno estudado. Os experimentos permitem que os alunos argumentem sobre
suas previsoes e hipoteses quanto ao resultado que pode ser alcangado com a pratica.

Nessa perspectiva, o professor desenvolve com as criangas as etapas de uma
investigacao cientifica, iniciando com a problematica, seguindo para o levantamento
de hipdteses e apds o desenvolvimento da pratica experimental os alunos analisam
os dados e concluem o trabalho formalizando a resposta ao problema inicial
(AZEVEDO, 2015).

Deste modo, praticas investigativas que oportunizam a pesquisa e 0
protagonismo do aluno poderiam ter sido exploradas pela académica, atividades que
proporcionassem a turma investigar sobre 0 modo como vivem as pessoas que
residem em areas rurais da cidade, por meio de entrevistas, flmagens e fotografias,
visitas as residéncias, por exemplo.

Dando continuidade ao planejamento a estagiaria desenvolveu um trabalho
voltado para a importancia da reciclagem, apresentando um video para os alunos. A
docente possibilitou novamente que houvesse uma discussao entre os alunos, onde
pudessem expressar seus conhecimentos prévios quanto a reciclagem, bem como,
guestionou aos alunos se no seu dia a dia, em suas casas, realizam a separacao de
residuos.

Observou-se que a docente proporcionou um passeio pela escola para que 0s

alunos possam investigar se ocorre a separacdo dos residuos na sua escola. A
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estudante dialoga com as criangas sobre como os residuos podem afetar a satde do
ser humano e o meio ambiente, com exemplos.

No que tange o aprofundamento tedrico e metodoldgico da estudante para a
realizacdo deste planejamento, foi possivel inferir que a estagiaria buscou por
conhecimento mais aprofundado quanto ao descarte adequado dos residuos, uma vez
gue elenca exemplos de como este aspecto acontece em algumas regides do pais.
Assim, houve a preocupacdo em buscar curiosidades a respeito da temética
trabalhada para aprofundar os conhecimentos construidos pelas criangas.

A estudante abordou em suas atividades préticas relacionadas a poluicao
ambiental, desenvolvendo atividades quanto a liberacdo de gases toxicos no meio
ambiente, suas consequéncias e que ac¢des o ser humano pode realizar para amenizar
esta situacdo. Entretanto, poderiam ter sido exploradas pela estagiaria diversas
atividades praticas para desenvolver este conteudo, visto que a estudante se utilizou
apenas de videos e registros no caderno como recursos.

Quanto ao trabalho desenvolvido sobre a reciclagem de materiais e residuos,
uma atividade de campo poderia ter sido proporcionada aos alunos, onde observariam
locais de tratamento e separacao dos residuos soélidos e desta forma, perceberiam a
importancia deste processo para manutencao e preservacao do ambiente.

Percebe-se que nao foram oferecidas possibilidades de a turma interagir na
pratica com o ambiente natural, visto que um contetudo abordado pela estagiaria foi
as interacfes do ser humano com o meio ambiente. Desenvolver um trabalho voltado
para a interacdo das criangcas com 0 meio requer que o aluno vivencie na pratica,
desta forma, destaca-se o0 meio ambiente como um laboratério natural para a crianca
explorar e interagir, estabelecendo relagdes com o meio.

Conforme destacam Silva e Sammarco (2015), o ambiente, assim como o ser
humano, sao influenciados um pelo outro e suas interacbes sdo complexas, desta
forma, torna-se fundamental o estudo da percepcdo do ambiente deste a educacéo
infantil, na perspectiva da Educacdo Ambiental, uma vez que a percepc¢ao do meio
desenvolvida pela crianca, € parte do seu processo de construcdo de conhecimentos
e de valores (SILVA; SAMMARCO, 2015).

Seniciato e Cavassan (2004) destacam que aliar aspectos educacionais e
afetivos, no que tange o ensino de Ciéncias no ambiente natural, proporciona que o

processo de aprendizagem da crianga aconteca de forma significativa, possibilitando
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o desenvolvimento do conhecimento cientifico e do raciocinio l6gico, bem como, a

construcéo de valores durante a formacao escolar do aluno.

Figura 38. Plano de aula do estudante 3

Contetidos: Meio ambiente, descarte do lixo, higiene pessoal e doengas parasitéarias.
Nivel de ensino: Primeiro ano.
Atividades realizadas:

Leitura do livro: O menino que quase morreu afogado no lixo, de Ruth Rocha. Vamos conversar a
respeito do lixo. Quem separa o lixo em casa, como é feito esse processo na sua familia. Como devemos
separar e vamos juntos construir um mural com pequenas lixeiras para o descarte correto destes residuos.
Depois do lanche, vamos organizar a sala e fazer o descarte correto dos residuos.

Tema de casa: A professora vai solicitar que os alunos desenhem e escrevam como o lixo €
separado em casa.

Cada aluno, aqueles que desejarem, apresentardo para a turma como separam o lixo. Vamos fazer
um painel com os trabalhos produzidos no tema de casa. Retomar com os alunos a questdo do descarte
correto de residuos, sondar como estao realizando este descarte em suas casas. Hoje vamos falar sobre o
lago Guaiba, vamos descobrir porque ele esta tdo poluido. Sondar os alunos sobre quem conhece a usina
do GasOmetro, o bairro Ipanema, praia do Lami. Depois vamos conhecer o mapa de Porto Alegre, descobrir
guais bairros sdo banhados pelo lago e se os alunos o conhecem. Depois do lanche vamos organizar a sala
e fazer o descarte correto dos residuos que sobraram do lanche.

A professora vai convidar os alunos para sentar em rodinha, e vamos ler o livro: Nao jogue seu lixo
fora de Lia Kucera. Este livro trata sobre reciclagem e reutilizacdo de materiais. Depois de lermos o livro,
vamos falar sobre o famoso “3Rs” Reduzir, reaproveitar e Reciclar. Vamos descobrir o que significa cada um
desses termos. Depois do lanche, organizar a sala e fazer o descarte dos residuos corretamente.

Vamos assistir a um filme hoje, chama-se: Um plano para salvar o Planeta, da Turma da Mdnica.
Debater com os alunos o que acharam do filme, quais as préticas que eles e as familias adotam para cuidar
do planeta.

Mensagem secreta: A turma seré dividida em 5 grupos, cada grupo vai receber uma folha em branco
e juntos terdo que escrever um pequeno bilhete para outro grupo, contando que atitudes podem tomar para
cuidar do planeta terra.

Fonte: Planejamento da estudante.

A estagiaria iniciou suas atividades a partir da leitura do livro: O menino que
guase morreu afogado no lixo, em seguida da inicio a um didlogo com as criancas
sobre o descarte adequado dos residuos sélidos e 0s questionou sobre como, em sua
familia, é realizado o processo de separacao dos residuos.

A estudante nédo detalhou em seu plano de aula quais foram os aspectos que
trabalhou com os alunos em dialogo sobre a leitura do livro, ndo descrevendo quais
intervencgdes e questionamentos emergiram da leitura.
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Ressalta-se a importancia de exemplificar de forma pratica, ao se abordar
leituras e demais atividades que se relacionam com atitudes n&do consideradas
adequadas para com o meio ambiente, permitindo a crianca a reflexdo sobre as
consequéncias das suas acdes para com a natureza. Nesse sentido, a docente
poderia ter explorado outras formas de sensibilizar os alunos partindo do livro.

Nos Anos Iniciais, os alunos interagem com objetos, materiais diversos,
aprendem sobre fenbmenos da natureza, sendo imprescindivel sua vivencia diéria ser
relacionada com os contetdos escolares. Conforme a BNCC, as experiéncias dos
alunos séo o ponto de partida para que construam as primeiras no¢des sobre a vida
em sociedade, bem como, sobre as interagdes deles com elementos da natureza.

Portanto, € significativo para a constru¢do do conhecimento criar situagdes que
possibilitem vivéncias praticas contextualizadas com a vida real do aluno, valorizando,
nesta etapa do desenvolvimento da crianga, “os elementos mais concretos e 0s
ambientes que os cercam (casa, escola e bairro), oferecendo aos alunos a
oportunidade de interacdo, compreensao e acdo no seu entorno (BRASIL, 2018, p.
322)”".

A docente realizou uma atividade pratica voltada para a construcdo de um
mural contendo lixeiras seletivas para que a turma desse inicio a pratica do descarte
correto dos residuos. Como tarefa de casa a docente solicitou que os alunos fizessem
um desenho de como ocorre a separacao de lixo nas suas casas e compartilhassem
com os colegas na aula seguinte.

Em uma proxima aula, a estudante partiu para uma nova tematica, o lago
Guaiba, e realizou um debate sobre as causas de o lago estar poluido, porém, nao
especificou no seu plano quais questionamentos foram feitos as criancas quanto a
poluicdo do lago. Uma atividade com o mapa de Porto Alegre foi desenvolvida para
identificar os bairros por onde passam as aguas do lago Guaiba.

Em um outro momento, o livro: Nao jogue seu lixo fora, foi abordado pela
docente, para trabalhar os 3Rs (Reduzir, reaproveitar e reciclar) com os alunos.
Também foi utilizado como recurso pela professora o video da turma da Ménica: Um
plano para salvar o planeta, a partir dele a docente indagou quais as acdes que 0s
alunos e suas familias realizam para cuidar do meio ambiente.

De um modo geral, o planejamento da estagiaria poderia estar mais claro

guanto aos detalhes de suas atividades, contendo os questionamentos que realizou
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aos alunos, bem como, quais foram o0s objetivos que ela gostaria de alcancar com os
debates sobre o meio ambiente, os 3Rs e a polui¢éo do lago, levando-nos a inferir que
houve pouco aprofundamento tedrico e metodolégico na realizagdo dos seus planos
de aula.

Desta forma, considerando a escrita da docente pode-se inferir que nao ocorre
contextualizacao dos contetdos com o dia a dia das criangas, esta conexdo poderia
ter sido melhor explorada com uma atividade de campo, por exemplo. Situagbes
problemas poderiam ter sido proporcionadas aos alunos, e entdo, por meio de
atividades investigativas a turma poderia aprofundar os conhecimentos construidos
dos conteudos com participacdo mais ativa nas atividades desenvolvidas.

Os conteudos escolhidos pela docente para realizar seu estagio sdo de grande
importancia nos Anos Iniciais, uma vez que promove a construcdo do pensamento
critico e da sensibilizacdo para com o meio natural, desta forma, cabe explorar
diversas formas de aproximar o aluno da natureza, para na pratica perceber-se como
agente de transformacao do meio, bem como, parte dele, e entédo, leva-lo a reflexao
de que acbes pode adotar para minimizar questdes de poluicdo do meio, descarte
incorreto dos residuos e etc.

Nesse contexto a Base Nacional Comum Curricular ressalta que:

Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar
sobre 0 mundo gue os cerca, como também fagam escolhas e intervencdes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum
(BRASIL, 2018, p. 317).

Assim, compreende-se a importancia de um planejamento bem estruturado e
gue envolva aproximar a crianca do contexto no qual o conteado desenvolvido em
aula esta relacionado, por meio de préaticas investigativas que levem a crianca a
refletir, e se desenvolver criticamente. Nesse contexto, a BNCC salienta que o
professor possa organizar situacdes de aprendizagem que partam de questdes que
sejam desafiadoras para os alunos, estimulando seu interesse e sua curiosidade
cientifica.

O docente é peca fundamental na realizacao de atividades investigativas com
as criangas, visto que ele é responsavel por criar situacfes de interacdo entre 0s
alunos propiciando, por meio de mediacédo, que sejam capazes de justificar suas
ideias baseando-se nos contetdos abordados em aula (FERRAZ; SASSERON, 2017).

131



Nessa perspectiva, Ducatti-Silva (2005) salienta que:

O professor tem um papel decisivo no ensino de Ciéncias, pois a crianca,
muitas vezes, até chega na escola com um bom repertorio de hipéteses sobre
0S acontecimentos naturais, mas, para ocorrer a organizacdo e a
sistematizacdo dessas ideias, é preciso que o professor instigue, norteie as
informacdes e permita uma nova elaboracédo de conceitos, a partir dos prévios
conhecimentos do aluno (DUCATTI-SILVA, 2005, p.13).

Nesse sentido, na formacéo inicial do professor, nos cursos de Pedagogia, €
importante haver um olhar para as dificuldades que os professores elencam quanto
aos conhecimentos tedricos e metodoldgicos que sdo necessarios para ensinar
Ciéncias de modo contextualizado aos problemas da vida real da crianca,
desenvolvendo com os alunos seu crescimento integral.

E importante que o docente compreenda a area das Ciéncias da Natureza
como o conjunto das Ciéncias fisicas, quimicas e bioldgicas, abrangendo em seu
planejamento praticas que trabalharéo as trés areas interdisciplinarmente. Uma vez
gue a Ciéncia néo esta fragmentada no cotidiano da crianca, que 0s conhecimentos
se conectam e interligam-se.

Para Richetti (2018) a transposicdo dos conteudos de Quimica, Fisica e
Biologia para os Anos Iniciais tem sido objeto de pesquisa de diversos pesquisadores
devido a limitacdo do seu ensino a um processo de memorizacdo da linguagem
cientifica, a concepc¢des que os professores possuem sobre a Ciéncias as vezes
associadas ao senso comum e pela crenca em que 0s alunos ndo compreenderao
ciéncias devido a sua complexidade. Culminando assim, em um ensino de Ciéncias

gue pouco se relaciona com o cotidiano, e ndo propicia o debate e a reflexao.
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Figura 39. Plano de aula da estudante 4

Conteddos: Germinacao e partes das plantas e diferentes tipos de chés.
Nivel de ensino: Segundo ano.
Atividades realizadas:

A professora trara diversas folhas de chas, e perguntara para os alunos o que é€? E para que serve? Sera
aberto um didlogo com a turma, para conversarem sobre. Ira dividir os diferentes tipos de chas para cada grupo,
onde eles terdo que criar trés caracteristicas e escreverem em seu caderno, em seguida terdo que falar para a
turma;

A professora apresentara a capa do livro e perguntara aos alunos sobre o que sera que € a histéria?
Sobre o que tratara o livro? Depois apresentara a biografia da autora. Sé depois contara a histéria “Cha das
Maravilhas, da Léia Cassol’. Durante e apds a histéria conversara com os alunos sobre o que ocorre. Apés a
conversa cada grupo desenhara um tipo de cha e escrevera o que deseja para a turma com o cha oferecido: amor,
gentileza, etc. Para finalizar a aula, a professora trara cha de Camomila e um bolo de chocolate para comerem
juntos.

A professora trard a explicagdo de dois chas (cidreira e capim-cidré): de onde eles vieram e para que
servem, sera entregue uma folhinha com a explicacéo e o desenho dos chéas para cada aluno. Fardo a leitura e
marcardo algumas palavras, por exemplo, alunos devem circular toda vez que aparece a palavra cha.

A professora trara para os alunos a historia da origem do cha. Conversard com os alunos sobre o que
viram e ap6s fardo a construgdo de um grafico relativo em que ano surgiu os chés, qual o ano em que foi
descoberto que podia se ingerir os diferentes tipos de chas.

Os alunos, juntamente com a professora irdo fazer um cha para ser tomado em sala de aula, a professora
explicara a medida de agua e quantas folhinhas de cha de erva-doce pode ser colocada. Tema de casa para o dia
seguinte: A professora entregard uma folha para ser levada para casa, onde seus responsaveis devem escrever
guais chas conhecem, e se ja deram para seus filhos experimentarem, se sim, quais?

Tema de casa: Trazer na proxima semana uma mudinha de cha (qualquer tipo de chd) para realizarmos
uma atividade no pétio da escola. A professora trard uma arvore grande feita de E.V.A que estara em pedacos, as
criangas terdo que monta-la. A professora perguntara para os alunos se eles sabem para que serve cada parte da
planta. Posteriormente fara “charadas” com a fungédo de cada parte e solicitara que adivinhem de qual parte da
planta a charada esta “falando”. Apés sera colada na arvore as fungdes de cada parte. Depois a professora fara
12 magas, cada uma com um més diferente, onde os alunos terdo que achar o més de seu nascimento, e escrever
nela o dia e 0 ano que nasceram. A professora estara ajudando os alunos nessa etapa, pois em uma folha tera a
data de nascimento de cada aluno. Em um cartaz a professora traré para a turma uma arvore grande desenhada,
onde as criancas terdo que relacionar as partes da arvore e suas funcdes. A professora dividird a turma em nove
grupos e dara uma fungéo para cada grupo, onde eles terdo que conversar entre eles e ir até o cartaz e relacionar
corretamente.

A professora trara feijoes para as criancas fazerem a germinacéo. Os alunos irdo realizar a atividade em
um copo plastico e com algodéo, todos os dias os alunos colocardo um pouco de 4gua e irdo acompanhando o
seu crescimento. Também faremos a cabeca do boneco de meia de nylon com alpiste e iremos deixar exposto
também na sala de aula.

Jogo da memdria: A professora fara diversas cartelas com diferentes imagens de chas que serao afixadas
no quadro, do outro lado tera a mesma quantidade de cartelas que tera o nome desses diferentes tipos de chas,
cada aluno terd a sua vez, o que conseguir acertar mais, no final do jogo sera o vencedor. Cada aluno que acertar

terd que escrever o nome do chi em seu caderno.
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Tema de casa: A professora escrevera no quadro 3 perguntas e os pais terdo que ajudar seus filhos a
responderem em casa. No final teréo que fazer um desenho mostrando o jardim de sua casa:

e Na sua casa vocés tém arvores? Quantas?

e Quais os tipos de arvores que tem em sua casa?

e Vocés tém chéas plantados em sua casa? Se sim, quais?

Inicialmente faremos uma rodinha para conversarmos sobre o tema de casa, cada crianca ird ler as
respostas e mostrar o desenho de seu jardim, se na sua casa tiver. A professora falara sobre a importancia de ter
arvores, flores, chas plantados em seus jardins, os beneficios que a atitude de plantar traz para nés, seres
humanos e para o meio ambiente. A professora entregara para cada aluno trés imagens diferentes sobre chas,
arvores e flores, onde as criangas, em pequenos grupos, terdo que colar em seu caderno e para cada figura fazer
uma frase diferente. Cada aluno do grupo recebera as mesmas imagens e deverao ter as mesmas frases. Cada
grupo recebera uma cartolina para fazerem um jardim, sera entregue um quadrado feito de folha de oficio onde as
criangas fardo a dobradura de uma flor para colarem no cartaz, terdo que fazer a grama, o caule das flores, as
arvores e as folhas. Assim que todos os grupos terminarem sera exposto um do ladro do outro na parede, formando
um jardim grande, feito por todos.

Fonte: Planejamento da estudante.

O plano de aula da quarta estagiaria descreveu as atividades planejadas
guanto a germinacao e partes das plantas e diferentes tipos de chas, em uma turma
de segundo ano.

A estudante levou para sala de aula diferentes tipos de chas e deu inicio a um
didlogo investigando os conhecimentos prévios da turma. Em seguida, dividiu os
alunos em grupos e cada grupo recebeu um tipo de cha para descrever as
caracteristicas. A docente realizou a leitura do livro: Cha das maravilhas e dialogou
sobre o livro com as criancas, apos, a professora ofereceu as criancas um cha de
camomila.

A docente levou para as criancas cidreira e capim-cidro e a partir da exposicao
dos chas explicou suas origens. Desenvolveu uma conversa sobre o surgimento dos
chés e sobre a descoberta da sua ingestdo. Como atividade prética, os alunos criaram
um gréfico representativo dessas duas datas.

Novamente a docente realizou a ingestdo de um cha com os alunos. O cha de
erva-doce foi preparado em sala de aula juntamente com as criancas. A estagiaria
solicitou uma atividade para ser realizada junto com a familia, como tema de casa. Os
pais dos alunos deveriam escrever os chas que conhecem e aqueles que seus filhos

bebem em casa.
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As demais atividades praticas que a docente realizou com os alunos foram:
montar as partes de uma arvore de E.V.A e um didlogo com a turma sobre as partes
da planta e suas func¢des; a plantacéo de graos de feijdo em copo plastico descartavel
com o intuito de acompanhar a germinacéo e o crescimento da planta diariamente;
boneco de meia de nylon com alpiste; jogo da meméria dos chas; desenho sobre as
plantas que os alunos tem em suas casas, incluindo os chas; construgao de um jardim
de cartolina; didlogos sobre o beneficios das plantas para os seres humanos e para o
meio ambiente.

No seu planejamento foi descrito que solicitou de tema de casa uma muda de
cha, porém, ndo consta se foi realizada a plantacdo das mudas que solicitou.

Observou-se que a docente se preocupou em manter-se sempre em dialogo
com as criangcas a cada nova intervencdo que realizava, ao iniciar uma leitura,
apresentar novos chas, realizar uma nova atividade. Desta forma, salienta-se a
importancia de possibilitar o debate tornando o aluno mais ativo no desenvolvimento
das aulas. Ferraz e Sasseron (2017) ressaltam a relevancia de o docente promover
um espaco de interacdo entre os alunos, para que desenvolvam a pratica da
argumentacdo colaborativa, tal pratica possibilita que os alunos desenvolvam
habilidades diversas no que tange articular as estruturas de um argumento.

Desta forma, ensinar por meio da pratica da argumentacdo colaborativa,
desenvolvendo analises criticas, 0 pensamento critico, criando hipoteses, promove
aos alunos o desenvolvimento da habilidade de criar e refutar ideias (FERRAZ;
SASSERON, 2017).

Entretanto, nao ficou claro se houve um aprofundamento tedrico na construcao
do planejamento, uma vez que as atividades estdo descritas de modo simples, sem
detalhamento do dialogo que manteve com as criancas sobre os diferentes tipos de
chas, para que eles sao utilizados, como eles se desenvolvem e crescem, a
importancia da flora para o0 meio ambiente e para a manutencéo da vida no planeta.
Assim, ndo é possivel inferir se houve contextualizacéo dos contetudos abordados pela
docente com o cotidiano das criancas.

Observou-se que a docente opta varias vezes por realizar atividades em papel,
E.V.A,, cartolina, para trabalhar as arvores, o que poderia ter sido explorado de modo
préatico interagindo diretamente com a arvore no meio natural. Nesse sentido, a BNCC

salienta que:
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[...] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-
se em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigagdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacao, de raciocinio logico e de criacao,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicagcbes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua
salude e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as
linguagens e os procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza (BRASIL,
2018, p. 327).

Nesse contexto, novamente destaca-se a importancia de, na etapa dos
primeiros anos escolares, propiciar que as criangcas experimentem praticas que as
permitam investigar, observar, registrar, estar em contato com o meio, explorando
metodologias que vdo além de aulas expositivas, oportunizando vivéncias
significativas.

Para ensinar Ciéncias, visando desenvolver as competéncias elencadas pela
BNCC, € necessario colocar o aluno para confrontar problemas do mundo real,
desafinado a ser protagonista do seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, 0
professor passa por desafios ao se adaptar com a nova forma de pensar seu
planejamento, pois € preciso olhar para a sociedade que se quer ter e entédo
problematizar os conteudos com o dia a dia da crianca. Assim, as atividades
investigativas ressurgem objetivando subsidiar o docente nesse processo,
possibilitando formas de aproximar o aluno da pesquisa, da investigacéao, da vivéncia
pratica com significado para a construcao de novos conceitos.

Na perspectiva de Richetti (2018) ha uma caréncia, nos cursos de Pedagogia,
guando a proporcionar aos estudantes que vivenciem estratégias didaticas para o
ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais, juntamente com as poucas
discussfes quanto aos fundamentos tedricos, podendo influenciar diretamente na
formacdo de profissionais que nado possuem conhecimentos aprofundados
suficientemente para relacionar contetdos disciplinares aos contextos da sociedade.

Visto que abordagem investigativa de ensino associada a aulas de Ciéncias
no ambiente natural, favorece a compreensao de mundo, de forma integral e relaciona
contetdos cientificos ao mundo real, € importante que o curso de Pedagogia,
proporcione aos seus estudantes conhecimentos tedricos e praticos aprofundando os
conhecimentos dos académicos para relacionar conteldos, sociedade e o

pensamento cientifico.
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Devido aos desafios que a constante mudanca da sociedade impde a escola e
ao professor, tanto com relagdo a como as criangas aprendem, quanto a evolugéo
tecnologica, cientificas e da propria organizacdo de sociedade, é de grande
importancia que o docente esteja em constante busca por aprofundamento tedrico e
pratico.

Atualmente, é cada vez mais necessario que os conceitos desenvolvidos na
escola estejam interligados ao modo de vida da crianga, para que ela construa
conhecimento de forma integrada, entre a ciéncia e mundo (BRASIL, 2018). Desta
forma o ensino investigativo se coloca como uma possibilidade de trabalhar com o
aluno as areas do conhecimento e mundo real de modo contextualizado enfocando a
resolucdo de problemas.

Nessa perspectiva, a analise dos planejamentos descritos acima permitiu
observar que as estagiarias estdo construindo sua formacédo em ensinar Ciéncias,
tanto com relacédo as praticas metodologicas quanto ao conhecimento cientifico de
conceitos.

Visto que a disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodolégicos de Ciéncias
Naturais, cuja as estudantes matriculam-se anterior ou paralelamente a disciplina de
Estagio Curricular, é a responsavel por discutir os conhecimentos necessarios em
Ciéncias da Natureza para desenvolver competéncias e habilidades para ensinar
Ciéncias nos primeiros anos, fica claro que existe a necessidade de que essa
disciplina amplie o aprofundamento tedrico no que tange o ensino investigativo e 0s
conceitos de Ciéncias. Uma vez que as estudantes pouco diversificam contetdos em
seus projetos de docéncia, onde abordaram o meio ambiente e o descarte de
residuos, de um modo geral.

Nesse sentido, observou-se que seus planos de aula das estagiarias nao
detalhavam a grande maioria das atividades que descreveram, o que dificultou a
identificacdo do aprofundamento tedrico das estudantes na realizacdo do
planejamento.

Como discutiu-se anteriormente na presente tese, no planejamento do
professor necessita-se de clareza em seus objetivos para cada pratica desenvolvida
e considerar aspectos como 0s conhecimentos prévios dos alunos e sua realidade
(BOGNER, et al. 2014).
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A Base Comum Curricular — BNCC destaca para a area das Ciéncias da
Natureza, oito competéncias gerais, tais competéncias ndo sao consideradas nos
planos de aula descritos pelas estudantes, uma que ndo houve mencao dos mesmos
nas descri¢coes das atividades, bem como, dos objetivos que almejavam alcancar. As
unidades tematicas destacadas na BNCC para os Anos Iniciais (Matéria e energia,
Vida e evolugcdo, Matéria e universo) também n&o foram consideradas pelas
estagiarias como contetdos a desenvolver em suas turmas (BRASIL, 2018).

No que tange as praticas pedagogicas das estagiarias, utilizam como recursos,
livros, videos, jogos, construcdo de cartazes, saida ao redor da escola, ou patio
escolar, e experimentacbes, porém, poderiam ter sido exploradas as etapas da
realizacdo de uma investigacdo, partindo de uma questdo problema, realizando
debates e argumentacéo, e apés a pratica analisar os dados da atividade para concluir
0 conceito.

Desta forma, as praticas desenvolvidas estariam possibilitando que a crianca
refletisse sobre os conhecimentos construidos, bem como, interagindo com seus
colegas, visto que é na socializagdo e por meio da pratica que os alunos agregam
significado ao aprendizado. Entretanto, observou-se que as estagiarias consideram e
optam por atividades que possibilitam ao aluno debater intencionando a pesquisa e
guestionamentos aos seus alunos, porém, estdo em construcdo de apropriacdo da

abordagem investigativa de ensino.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa dialogou e refletiu a respeito do ensino de Ciéncias da
Natureza em um curso de Pedagogia, nas disciplinas de Fundamentos Tedricos e
Metodologicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA,
abordando as percepcoes e préaticas das estudantes quanto a ensinar Ciéncias nos
Anos Iniciais. Abordou em suas reflexdes e interagbes com as estudantes a
abordagem investigativa e aulas de Ciéncias desenvolvidas no ambiente natural.

O estudo objetivou investigar as contribuicbes das interacdes didatico-
pedagdgicas, realizadas com as estudantes do Curso de Pedagogia durante as
disciplinas Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio
Curricular: Anos Iniciais/EJA, quanto as reflexfes sobre a percep¢ao das académicas
nas tematicas abordadas, bem como, as implicacbes nas suas praticas de estagio
curricular.

Para tanto, utilizou-se também uma analise documental oriunda do Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia de onde analisou-se as ementas, procedimentos
metodoldgicos e conteudos programaticos das disciplinas de Fundamentos Tedricos
e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA. Por
meio dessa analise percebeu-se que as disciplinas participantes, no momento da
realizacdo da pesquisa, ndo desenvolveram no decorrer de suas aulas propostas de
atividades que proporcionassem as académicas debates e reflexbes quanto ao ensino
investigativo, no ambiente natural e a construcdo do pensamento cientifico.

Neste contexto, ressalta-se a importancia de os cursos de Pedagogia
promoverem em suas disciplinas discussfes sobre o desenvolvimento do pensamento
cientifico do professor para que este possa proporcionar aos seus alunos praticas que
envolvam resolver problemas, levantar hipoteses e analisar resultados. O ensino
investigativo e a pratica da pesquisa devem estar presentes de modo geral no curso
de Pedagogia, ndo apenas nas disciplinas que estdo relacionadas ao ensino de
Ciéncias da Natureza, assim, docentes em formacdo inicial terdo mais possibilidades
de ampliar seus conhecimentos em ambas as éareas, de forma integrada e
contextualizada.

A revisdo de literatura apresentada no capitulo do referencial bibliografico

contribuiu para a elaboragdo e desenvolvimento da estrutura da presente
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investigagdo, bem como, permitiu ampliar a discussdo dos resultados obtidos
proporcionando didlogo entre os autores e a pesquisa.

Por meio das analises das questfes abertas presentes nos questionarios
aplicados, observou-se que as estudantes iniciam um processo de transformagao nos
seus conceitos ao especificarem suas respostas no segundo questionario aplicado, o
gque demostrou que as académicas refletiram sobre suas praticas a partir das
interacdes realizadas com as turmas, bem como, a partir do desenvolvimento das
préprias disciplinas do curso.

As discussbes possibilitadas por meio das interacdes pedagogicas e das
atividades realizadas ao longo das disciplinas promoveram nas académicas um olhar
voltado para a importancia do ensino investigo e de proporcionar ao aluno a
socializacdo por meio de debates e pesquisas, 0 que fica evidenciado em suas
respostas aos questionarios no final do semestre. A ampliacao de ideias relacionadas
a pesquisa cientifica tornou-se aparente ao final do semestre ao citar as praticas
pedagodgicas que desenvolvem com seus alunos.

As académicas expressaram suas dificuldades em ensinar Ciéncias da
Natureza em uma das atividades solicitadas pela professora-pesquisadora, a partir de
suas respostas observou-se que ainda existem percepcdes de que a estrutura escolar
impede a possibilidade de diversificar praticas pedagogicas, como a falta de
laboratorios de Ciéncias e a falta de possibilitar saidas a campo com os alunos.

Todavia, esse estudo destaca que a propria escola, ou pracas ao redor dela,
podem ser consideradas para o desenvolvimento de uma atividade de campo que ira
propiciar a crianca 0 contato com a natureza e a investigacdo na pratica.
Experimentacdes podem ser realizadas com materiais de simples acesso na propria
escola, sem que haja a necessidade de um laboratério para sua utilizacdo. Nesse
sentido, inferiu-se que por vezes o pouco conhecimento no que tange a diversidade
de metodologias e materiais que podem ser utilizados para trabalhar Ciéncias, reflete-
se nas falas das estudantes em formato de dificuldades de ensinar esta area do
conhecimento, assim como, reflete-se nas suas praticas pedagogicas.

Na construcdo de atividades de planejamento solicitadas durante as
intervencbes da professora-pesquisadora, as estudantes demonstram prezar pelo
ensino investigativo e elencam em suas propostas a realizacdo de pesquisas,

projetos, observacoes e registros, construcdo de hipoteses. Dessa forma, observou-
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se a contribuicdo das reflexdes e discussdes realizadas por meio das intervengdes
com a professora-pesquisadora, diretamente em suas propostas de atividades
praticas, uma vez que as estudantes sempre descrevem suas praticas considerando
a pesquisa e a socializacdo dos alunos, bem como, o constante dialogo entre
professor e aluno.

Entretanto, € importante que as disciplinas que abordam o ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais nos cursos de Pedagogia, além de serem ministradas por um
docente da é&rea, considerem em seus conteldos programaticos como ensinar 0s
conteudos de Ciéncias elencados pelas BNCC, o ensino de Ciéncias por investigacéo,
interacdo crianca e natureza, metodologias do ensino de Ciéncias, iniciagéo cientifica
nos primeiros anos, a contextualizacéo das areas do conhecimento com o mundo real,
o desenvolvimento de atividades praticas de experimentacéo utilizando recursos de
facil acesso, bem como, desenvolver durante a disciplina discussdes e reflexdes que
proporcionem aos estudantes sanarem suas dificuldades quanto a ensinar Ciéncias
da Natureza.

Assim, considerando os aspectos ressaltados, salienta-se que no momento
atual, a disciplina de Fundamentos Teoricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais,
agora intitulada Educacdo em Ciéncias da Natureza, esta sob docéncia de uma
professora Licenciada em Ciéncias Biologicas. A disciplina sofreu alteragcdes em seus
conteudos programaticos apos a realizacdo da presente pesquisa.

Destaca-se, nesse estudo, a importancia de o professor perceber-se parte do
meio natural, uma vez que o ser humano é natural e também um ambiente, para que
assim possa desenvolver reflexdes quanto ao meio ambiente partindo das percepcoes
prévias das criancas. Promover o contato da crianga com a natureza contribui para a
construcdo de conhecimento em Ciéncias na pratica, pois, propicia que o aluno
observe as diversas relacfes que ocorrem no ambiente entre elementos bidticos e
abioticos, incluindo o aluno como parte deste meio, proporcionando que a crianca
comece a compreender as inter-relacdes existentes entre natureza e sociedade.

Desenvolver aulas de Ciéncias no ambiente natural colabora para que o aluno
desenvolva sensibilizacdo e sensa¢des de bem-estar na presenca da natureza, para
tal, € de grande importancia que a crianca se perceba agente de transformacéo na

natureza, percebendo que suas acdes terdo consequéncias para 0 meio em que vive.
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Trabalhar as Ciéncias da Natureza, partindo do meio natural, contribui para a
formacéo do cidadéo critico e consciente do seu papel no mundo.

Nesse sentido, 0 ensino contextualizado dos contetidos pode contribuir para
desenvolver com a crianga um olhar voltado para suas a¢bes e responsabilidades
socioambientais como cidada atuante na sociedade.

No que tange aos topicos elencados pela pesquisa como objetivos especificos
para o seu desenvolvimento, destaca-se que a pesquisa identificou, por meio da
ementa, conteldos programaticos e procedimentos metodolégicos das disciplinas
participantes, de que forma tais aspectos estdo organizados e desenvolvem suas
atividades com as estudantes.

Investigou e identificou quais sé@o as percepcdes e as praticas das estudantes
das disciplinas participantes da pesquisa, quanto ao ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais, ensino por investigagao e aulas em ambientes naturais, bem como, investigou
as reflexbes das académicas, referente ao ensino de Ciéncias, que emergiram das
orientacdes para a disciplinas participantes, e, analisou as praticas docentes do
Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA, por meio dos planejamentos de aula para
Ciéncias da Natureza, verificando se houve indicios das reflexdes desenvolvidas na
disciplina em seus planos pedagdgicos.

Desta forma, considera-se, por meio do desenvolvimento dessa pesquisa, que
as questdes problematizadoras, que inspiraram a construcéo da presente tese, foram
contempladas por meio das analises das atividades desenvolvidas pela professora-
pesquisadora, uma vez que o acompanhamento das disciplinas participantes, bem
como, a realizacdo de intervencdes pedagogicas e demais atividades solicitadas
permitiram observar que as estudantes do curso estdo em processo de construcdo de
conhecimentos constante, e assim, sdo formadas pelo curso de Pedagogia de forma
colocar na pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da sua caminhada
académica.

Inferiu-se que as estudantes ainda necessitam de um aprofundamento teorico
e metodolégico que as possibilite desenvolver suas aulas de Ciéncias de forma
integral, trabalhando com o aluno, mente, corpo e sociedade, lancando mao de
estratégias investigativas e contextualizadas que proporcionem o desenvolvimento do

raciocinio sistémico.
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Em relacdo as intervencdes didatico-pedagodgicas desenvolvidas com as
estudantes que participaram da pesquisa, observou-se que as reflexdes realizadas
guanto a BNCC, o ensino de Ciéncias nos primeiros anos e 0 ensino investigativo
refletiram-se nas respostas das académicas no segundo questionarios aplicado, bem
como, nas propostas de atividades realizadas por elas quando solicitadas pela
pesquisadora-formadora. Observou-se também tal reflexo das intervengfes, quanto
ao ensino investigativo, nos planos de aula de Ciéncias das estagiarias da turma de
Estagio Curricular.

Acredita-se, desta forma, que as intervenc¢des deram inicio a uma mudanca de
percepcdo quanto ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, bem como, quanto as
praticas pedagodgicas das estudantes, pois, percebeu-se que as académicas
passaram a introduzir em suas propostas de atividades e planejamentos de aula,
praticas que envolvem dialogo, questionamentos aos alunos, pesquisas, atividades
fora da sala de aula, experimentacdes, etc.

Considera-se assim, que as académicas iniciam um processo de
aprofundamento sobre a importancia da abordagem investigativa de ensino para o
ensino de Ciéncias, assim como, a aproximacao do aluno com a natureza. Nesse
sentido, € possivel inferir, que intervencdes pedagdgicas juntamente com um trabalho
das disciplinas de Ciéncias do curso de Pedagogia que envolvam em suas aulas
discussdes sobre ensinar Ciéncias por meio da investigagdo no ambiente natural,
proporcionaria, de forma mais ampla, a construcdo de conhecimentos tedricos e
praticos das estudantes em como ensinar Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais,
considerando todas as reflexfes propostas pela presente pesquisa.

Isso posto, pretende-se a continuidade da pesquisa em trabalhos futuros com,
por exemplo, a promoc¢ao de cursos de extensdo que contemplem atividades préticas
contextualizadas com conteudos escolares de Ciéncias da Natureza, a partir da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. Pretende-se, também, investigar outros espacos
para desenvolvimento de formacgdes que possibilitem aos futuros professores ampliar
e aprofundar seu leque de conhecimentos tedrico-praticos o ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais da Educacdo Basica. Almeja-se, ainda, difundir os resultados da

pesquisa por meio de artigos em revistas e congressos cientificos.
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APENDICE A - Parecer de Aceite do Projeto de Pesquisa de doutorado.

r"@ UNIVERSIDADE LUTERANA mo
DO BRASIL - ULBRA/ RS w
ULERA

PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP
DADCE DA EMENDA
Ttslo da Pecquica: ASRENDES A ENSINAR CIENCIAZ EM AMBIENTES MATURAIZ: CONTRIBUICOSS

DE UMA DISTIFLINA S CUREC DE PEDAGOGIA E DE UM CURZ0 DE

Pecguicador: AN GABRIELS DA SILVA RS HA

#Arsa Tematioa:

Varclo: 5

CGAAE: TOOTSA17.1.0000.5345

I1F|:I'I:l.|l5|-ll:l Proponanis: UNMVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL-COMUNIDADE EVANGELILS
Pabrooinador Pricclpal: Financiamenke Pripric

DADCE 0D FARECER
Homars do Parsger: 2213153

Aprecentagds do Projato:
Esta pesguisa s= Tar mecessiri, pols, percebe-se a falta de um rabako Inbegrasds envolvends o =nsing de
ciéndas voltado para criangas de educagio infantl & anos Iniclais do ensing fundarmenial.

Objsttvo da Pecgulca:

Investgar a infludncla de interacdes diditico-pedsgigicas, da discplina Fundamenios Tedricos &
Meiodoldgicos de Slncixs Nafurals do owrso de Pedagogla e um Curso de Extenslo, =m apresder a
ensinar ClEnclas em amblenies maturals

Avallagdo doc Fleooc o Benaflclos:

RisCos:

ADS alumcs pode acareiar algum desconforio ou InseEguranca mo momenio de esponder 508 guestondrios,
portm as questies serfio formuladas de

forma & evfiar esi= Gpo de sendmenio.

Beneficios:

sumilar na constnugdo do conhecimenio dos alunos parbcpanies da pesqulss &m Ensino de Cenoas da
Maturezrn =m Amblenies Kaborals.

Comantarios & Conclderagles cobre a Pecgulca:

Esia pesgulsas discuie posshilidades de =rsinar déndas da nabarers & ambleniss naturals, pols,

Erdarers: Ay Fe-oociha, BN FPrechc 14 Sem T8

Balirra: Do Joss CEP: 974 o0
U 1 Menicipic CAKNOAS
Talsfona: (51 BT T Fas: (3104770009 E-mail: comibsdsston fube br
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UNINERSIDADE LUTERANA
DO BRASIL - ULBRAS RS

Corirainks Ja Ferecss 1411 155

Qe

levar os aluncs para fora da saly de aula = proporcionar @ &les que endres em contalo com A raturezs
podera facliar 3 aprendizsgem & compresnsdo de mundo de manera conteytualzada.

iConclderagiec cobre o Termos de aprecantagdo obrigabaria:

Estlo monbemplsdcs.
[F=oomandapiec:

Ahmalzar no oronograma, o m!:deaprz:erl:-;!n do projedo mo TEP, die outubro pars mosesmibn.

Conclecbes ou Penddnolas & Licia de Inadequagbec:

Aproraado.

Conclderagbec Finalc a arttéric do CEF:

Exts parscar fol slaborado bacsado noc dosumanios abaleo relsslonados:

Tipo Dooarmenio Al Fostagpsm AT Eh.n-;!-u-
Infnrr*ﬂ-g-!l:ﬂ Basicas FEI_IHFl:lF'_Iv.'I.-".;I:EG_E.‘l.EIG.'u.a_1 01aog Z3MoEoaT Areito
b ProfEin B _E1.pdl 17:ATS
TCLE ! TeEmos de | TermodeConsanamemio. oo ZIMOEZOAT | ANA GAERIELA DA | ADsD
Assenbimenio ! 171428 | SILVA RCCHA
Jusificathva de
Ausincia
Projeio Delalvads ! | ProjetoComigido Do OSMOZ0AT | ANA GAERIBELA DA | Aosibs
Broschura 18455 | BILVA ROCHA
| Inyeetasdor
TCLE ! Termos de | TermoAssertimeniol e g ZOOSZ0AT | ANA GAERIBLA DA | Aosibo
Assentmenio / 17i0eE1 SILWA ROHCHA
Jusificathva de
AusAncla
Foiha de Rosio FolhadeRosio pd ZONOEZ0AT | AMA GAERIBELA DA | Acsio

170302 | SILVA ROCHA
I::-ecl.n;h-:le CeciaraiaFesqul sadores pod! ZOOSI0AT | AMA GAERIELA DA | ADsD
Pesjulssdores 164502 | SILVA ROCHA
D iars d= DesciaraCmn paf ZOOSZ0AT | ANA GAERIBLA DA | Aosibo
Instu [ 18451 | ELVA ROCHA
lifir =¥ ol g-|
oS Lathes pdt ZOOSI0AT | AMA GAERIELA DA | ADsD
1529532 |SA BOTHA
IHuagdo do Parsoer:
ADrovado
Erclareps: Ay FN'mrociha, B Fréadc |4 Sam 358
Balro: Do Joms CEP: gy~
urE s Bunicipioc CARNOSS
Talsfona: (S pr 7 Fan:  SICHTTIOS E-mail:  combsdesto fobm br
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@ UNIVERSIDADE LUTERANA mo
DO BRASIL - ULBRA/ RS w
ULERA

Coamiruos 4o Fwaas 3413150

Heoscoha &preclagdo da CONER:
Hio

AN, 04 de Degembro de 2047

Agcinado por:
Paulc Tadew Campot Lopss
(Coordsnador

Ercdarepz: Ay Fe-oociha, BN Frécic|d- Sam T8

Eadrra: Do Joss CEP: g7 4=
U s Meniciplo:  CARDAS
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi assinado pelas
académicas participantes.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificagdo do Projeto de Pesquisa

Titulo do Projeto: (RE)PENSAR O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA COM PROFESSORES EM FORMAGAO INICIAL:
UM ESTUDO NO CURSO DE PEDAGOGIA.

Area do Conhecimento: Ensino de Ciéncias da Natureza. | Numero de Participantes: 48 Total:
48

Curso: Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica. Unidade:

Projeto Multicéntrico | | Sim | x [ N&o [ x | Nacional | | Internacional | Cooperagéo Estrangeira | [Sim [ [N&o

Patrocinador da pesquisa: A pesquisadora.

Instituicdo onde seré realizado: Universidade Luterana do Brasil, campus Canoas, RS.

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Ana Gabriela da Silva Rocha dos Santos e Marlise Geller.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento abaixo contém todas
as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragao neste estudo sera de muita importancia
para nds, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para voce.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

NOME: DATA DE NASC.: | SEXO:
NACIONALIDADE: ESTADO CIVIL: PROFISSAOQ:

RG: | CPFIMF: TELEFONE: E-MAIL:

ENDEREGO:

3. IDENTIFICAGAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

NOME: ANA GABRIELA DA SILVA ROCHA DOS SANTOS. TELEFONE: 982813646
PROFISSAQO: PROFESSORA REGISTRO NO CONSELHO N° NAO | E-MAIL:
POSSUI. gaby.silva.rocha@gmail.com

ENDEREGO: ALEGRETE, 637.

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), apds receber informagdes e esclarecimento sobre o projeto de pesquisa,
acima identificado, concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) e estou ciente:
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1. Dajustificativa e dos objetivos para realizagdo desta pesquisa.

Esta pesquisa percebe a importancia de aproximar as criangas de ambientes naturais, uma vez que se tem conhecimento
dos beneficios para salde que esta aproximagéo tras, bem como, a contextualizagdo dos contetdos de Ciéncias que o
contato com a natureza proporciona. Assim, a pesquisa objetiva investigar as contribui¢des das interagbes didéatico-
pedagdgicas, realizadas com as estudantes do Curso de Pedagogia durante as disciplinas Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA, quanto as reflexdes sobre a percepgao das
académicas nas tematicas abordadas, bem como, as implicagdes nas suas praticas de estagio curricular.

2. Do objetivo de minha participacao.

Os alunos da Licenciatura em Pedagogia da universidade podem promover para seus futuros alunos de Educacéo Infantil e
Anos Iniciais, aulas em ambientes naturais que propiciem um desenvolvimento integral, unindo a prética a teoria, tornando a
aprendizagem do aluno mais prazerosa em contato com a natureza. E, para proporcionar a estes alunos participantes da
pesquisa contato com metodologias diferenciadas que tornem suas aulas mais atrativas, é que esta pesquisa se propde a
oferecer a eles um curso de extens@o, objetivando também contribuir com a formag&o continuada destes participantes.

3. Do procedimento para coleta de dados.

A coleta de dados se dara por meio de observagdes das aulas da disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de
Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia, bem como, por meio da aplicagao de dois questionarios, um no inicio do semestre
e o outro aofinal. Este questionario objetivara identificar quais as concepgdes dos participantes quanto aos conceitos basicos
de ciéncias, como por exemplo, ecologia, diversidade, ambiente natural, etc. O questionario também ira proporcionar o que
se tenha conhecimento das praticas pedagdgicas dos participantes quanto ao Ensino de Ciéncias. O questionario aplicado
ao final do semestre objetivara identificar se ao longo da disciplina houve mudanca de concepgao. Serdo desenvolvidas com
as académicas intervengbes pedagogicas objetivando-se proporcionar novos conhecimentos em ciéncias, bem como,
desenvolvimento de novos métodos para aulas em ambientes naturais, de forma a proporcionar aos futuros alunos dos
participantes que possam contextualizar o conhecimento aprendido em aula com o ambiente natural.

4. Da utilizagao, armazenamento e descarte das amostras.
Os dados coletados (questionarios respondidos e anotagdes das observagdes das aulas) serdo armazenados em pastas de
arquivo e apo6s serem analisados fiardo em computador pessoal de responsabilidade da pesquisadora.

5. Dos desconfortos e dos riscos.
Aos alunos pode acarretar algum desconforto ou inseguranga no momento de responder aos questionarios, porém as
questdes serdo formuladas de forma a evitar este tipo de sentimento.

6. Dos beneficios.
Aos alunos participantes da pesquisa sera proporcionado, por meio de um curso de extensdo, uma formagao continuada e
possibilidades de ampliar seus conhecimentos em ciéncias, bem como, sobre o Ensino de Ciéncias em ambientes naturais.

7. Dos métodos alternativos existentes.
Nao serdo utilizados métodos alternativos.

8. Daisengdo e ressarcimento de despesas.
A participacdo dos alunos participantes da pesquisa € isenta de despesas e ndo receberéo ressarcimento porque nao terao
despesas na realizagdo da pesquisa.

9. Da forma de acompanhamento e assisténcia.
N&o se trata de pesquisa que se fara necessario acompanhamento ou assisténcia.

10. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.
Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboragéo nesta pesquisa no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicagéo. A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha satde ou bem-estar fisico.

11.Da garantia de sigilo e de privacidade.
Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicagdes
cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

12. Da garantia de esclarecimento e informagées a qualquer tempo.
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Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informagdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos utilizados
neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o pesquisador responsavel
(acima identificado). Em caso de duvidas n&o esclarecidas de forma adequada pelo (s) pesquisador (es), de discordancia
com os procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da ULBRA Canoas(RS), com endere¢o na Rua Farroupilha, 8001 — Prédio 14 — Sala 224, Bairro S&o José,
CEP 92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br .

Declaro que obtive todas as informagdes necessérias e esclarecimento quanto as duvidas por mim apresentadas e, por estar
de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual contetdo e forma, ficando uma em minha posse.

() de de

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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APENDICE C - Questionario 1 aplicado no inicio do semestre nas disciplinas de
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular:
Anos Iniciais/EJA.

Nosi,
s o,

PPG ECIM UtBRA

Projeto de Pesquisa: Aprender a ensinar Ciéncias em ambientes naturais: Contribuicdes de um curso de
pedagogia.

Objetivo: Investigar as contribuices das interacdes didatico-pedagdgicas, realizadas com as estudantes
do Curso de Pedagogia durante as disciplinas de Ciéncias, para mudancas de percepcdo das
académicas nas tematicas abordadas e para implicagcdes nas suas praticas de estagio curricular.
Pesquisadora: Doutoranda Ana Gabriela da Silva Rocha dos Santos.

Prezada Académica do curso de Pedagogia.

Solicito a sua colaboragdo ao responder a esse questionario com o qual pretende-se investigar as
concepcdes das licenciandas em Pedagogia quanto aos temas que serdo trabalhados na disciplina e em
um curso de extenséo.

Nome:

Idade:

Formacéo:

vE

Ry,

»
na¥

4

Jaleciona? () Sim () Nao

Se sim, indique as séries em que ja lecionou:

Ha quanto tempo leciona:

No que se refere ao Ensino de Ciéncias descreva como vocé conceitua:

Ambiente Natural:

Biodiversidade:

Ecologia:

Visao Biocéntrica:

Escreva sobre os cuidados que vocé considera que devemos ter em relagdo ao ambiente em que

vivemos:

No que se refere a préatica pedagdgica em Ensino de Ciéncias responda:

Como vocé trabalha(ria) com seus alunos as Ciéncias Naturais?

Vocé possibilita(ria) a sua turma saida a campo ou aulas em ambientes externos a sala de aula? Se sim,
de que forma desenvolve(ria) sua aula em ambientes externos?

Vocé pensa ser relevante para o aprendizado em ciéncias que o aluno tenha aulas em ambientes

naturais? Justifique.
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APENDICE D - Questionario 2 aplicado no final do semestre das disciplinas de
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais e Estagio Curricular:
Anos Iniciais/EJA.

Projeto de Pesquisa: Aprender a ensinar Ciéncias em ambientes naturais: Contribuicfes de
um curso de pedagogia.

Objetivo: Investigar as contribuicdes das interacdes didatico-pedagogicas, realizadas com as
estudantes do Curso de Pedagogia durante as disciplinas de Ciéncias, para mudancas de
percepcao das académicas nas tematicas abordadas e para implicagcdes nas suas praticas de
estagio curricular.

Pesquisadora: Doutoranda Ana Gabriela da Silva Rocha dos Santos.

Prezada Académica do curso de Pedagogia.

Solicito a sua colaboragao ao responder a esse questionario com o qual pretende-se investigar
as concepcoes das licenciandas em Pedagogia quanto aos temas que serdo trabalhados na
disciplina e em um curso de extenséao.

Nome:

Idade:

Formacéo:

Jaleciona? ( )Sim () Nao

Se sim, indique as séries em que ja lecionou:

Ha quanto tempo leciona:

No que se refere ao Ensino de Ciéncias descreva como vocé conceitua:

Ambiente Natural:

Biodiversidade:

Ecologia:

Visao Biocéntrica:

Escreva sobre os cuidados que vocé considera gue devemos ter em relacdo ao ambiente em
que vivemos:

No que se refere a pratica pedagdgica em Ensino de Ciéncias responda:
Como vocé trabalha(ria) com seus alunos as Ciéncias Naturais?

Vocé possibilita(ria) a sua turma saida a campo ou aulas em ambientes externos a sala de
aula? Se sim, de que forma desenvolve(ria) sua aula em ambientes externos?

Vocé pensa ser relevante para o aprendizado em ciéncias que o aluno tenha aulas em
ambientes naturais? Justifique.
O que entende por Ensino de Ciéncias por meio da Investigacéo?

Quais préticas investigativas vocé utiliza(ria) com seus alunos para trabalhar contetdos de
Ciéncias?
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APENDICE E - Slides utilizados na formacéo realizada no primeiro encontro com a
turma de Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais.

3 &)/lé« Doutoranda: Ana Gabriela Rocha

Orientadora: Profa. Dra. Jutta C. R. Justo

Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

2 Exigémcla colocada pelo  sistema  educacional brasileiro.
partindo da Lei de Diretrizes ¢ Bases de educagio nacional

{Brasil, 1996;2013). i
BASE
NACIONAL

2 Tem como objetlve nortear o processo de formacio humano
integral, vizando uma educacao de qualidade social.

CTURRICWLAR

| Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos Tl L
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal &
dos Municiplos e das propostas pedagbgicas das instituigdes

escolares.
TN
. Ana Gabriela Rocha - PPGECIM 7{3 v
y Qrientadora. Profa. Dra. Jutta C. R. Justo (%

O Dissertacio. Analise das percepioes de criangas da Educacio Infantil "‘Ir \
sobre o ambiente por meio de Representacoes Pictoricas, L

3

0 Tesa, Aprender a ensinar Ciéncias por meio de investigacdo em ‘E %

ambientes naturais para os primeiros anos do Ensino Fundamental.

159



Por que Ensinar Ciéncias nos
primeiros anos da Educagdo
Basica?
d, .
Z <
&

v

™

0

)

Debater com 0 alunos questdes quanto ao desenvolvimento cientifico &
tecnolagico;

S0 imprescindiveis fanto conhecimentos éticos, politicos e culfurais
quantoos cientificos desde os primeiros anos da Educacio Basica;

A area das Ciéncias da Natureza tem um compromissa com a formacio
intesgral do aluno;

e
e
[

O Letramento cientifico, capacidade de compreender & interpretar o mundo
(matural, social e tecnolagico);

O Sensibilizar o aluno, por melo da Educagao Ambiental. quanto as questdes
amblentals atuals e quanto 4s agdes que podemos fazer para melhora-las;

O Desenvolver o pensatmento critico, ¢ a habilidade de resolver probleinas, pot
melo da reflexdo de questdes do cotidiano, levando o aluno a perceber-se
parte do mundo e capaz de transforma-lo.

P
[

i
i

T
o
11

Pk
A\ o

e
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Quanto a Educacao Infantil.

Campos de Experiéncias.

O ett, 0 oufro e 0 nos;

Corpo, gestos e movimentos,

Tragos, sons, cores e formas;

Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e

transformagoes,

CAMPO DE EXPERIENCIAS
"TRACOS, SONS, CORES E FORMAS"

ORETHVOS DE ASPRENDZAGEM £ DESINVOLVIMENTO

Totts (zero 21 a0 »
6 meses)

(D0ITEon

Explorar 3078 srodusdos
©Om & EIOErc Compo &
o ODRLES GO ATDON e

CERNTHON

Trcar marcas gatices
om GHerenied SuO0res.
Usanco imstrumenio
riscamed ¢ tnlos

(E20TTS05)

Eaplorar cforeres formes
30701 @ Matnsis Cors
accmpanhr brincaderss
Catadys, Cancles,
MESKDS ¢ mekodad

Crurcan Sem pecussm (1 o
& T mebes o 3 avon v 1 rrwses)

(R027%01)

Crier 30=3 com materats
cijetce @ instrementon
MUECAR DA ACOMOAnnM
dvorsos ritmos de mouca

0TS0

Lrikzor materias variados com
DS LIENG IS¢ INSOUX 50
Cargila. manaa e modeler)
ohorasdo tones. teckirn,
wpertices. planca, formae

© VORImes 30 Cfar ODRIoE

tricdmarsicnan

(027303

Ltikzar diterentes fomes
onarm dipotmn "o
arElems am brincadel s
CONMIIDS, CONCDES, MUPCXs »
msoias

Criseca pogmra (4 aroc &
S ance o T meset)

(2037200}

Utz ar 3003 prodondos
por matertals, cbjetss »
WAV UTENIOS Mt s
durante Drincacelnm co
122 e COMA, encenacdes.
criachem muscen. featas

(RN TS02)

Eapmmssy-so hvroments

Do o desenho,

pokra colagem, dobraders
€ escutume, Lriendo
produstes bidimansicnals o
trichrren s naks

(E)03TI03)

Reconhecsr ax oualicacm oo
som Ortenscdade. Suracho,
altera o tmbire) wtA7a0d0-a
o SUNE DroSuches SOnaE
€20 U ITREKCS 0 S0N5

Quanto aos Anos Iniciais.

Unidades Tematicas;

Obijetos de Conhecimento;

Habilidades.

#

ﬂ %

\
P
LIS

N

.
r\
.

2
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CIENCIAS - 1* ANO
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BRASIL, 2017

o

" Com peténcias Especificas de Ciénciasda Natureza
parao Ensino Fundamental.

Atividade!!!
[ 7 85

- Quais as suas dificuldades
em frabalhar Ciéncias coni
seus alunos?

o
)

‘4

G
S9N
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APENDICE F - Slides utilizados na formac&o realizada no segundo encontro com a

turma de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias Naturais.

PPGECIM

O Ensinode Ciéncias por meio
da Investigacio em ambientes

naturais

Doutoranda: Ana Gabriela Rocha
Orientadora: Profa. Dra. Jutta C. R. Justo

Responder a uma guestao inicial por meio de atividodes de compo
projetos de aprendizagem, priticos em loboratirio, etc;

Compartilhar  hipéteses, ofim de chegar o umo resposto poro o
problema inicial;

O professor tem papel de incentivar os alunos, contribuindo com suas
aprendizagens.

Begneret &l (3014)

A ABORDAGEM INVESTIGATIVA
PERMIIE. ..

&
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Inserir o aluno no mundo dentifico por meio de observocdes,

experimentos e atividodes que permitom _investigar e coriar
hipiteses.

Coloca-lo em contato com a cléncia na pratica ira despertar seu
. iosidad

Reflexio sobre ser necessario um ensino mals interative e
dialogado.

Murferd; Lima (2007)

Objetivos Pedagodgicos do Ensino por meiode Investigacéo:

Habilidades; eanipulor Instrumentas, guestianar,
investigar, etc.
Conceitos; Desenvalver hipsteses,
Pensamento critico, solucionar
Habilidades Cognitivas; problemas, ete.
. Como trabalham os clentistas,
Compreensio da naturezada cléncia; relecionar clénca e as demals dreos,
etc.
Atitudes.

Curiosidade, interesse,
responsabilidode, coloboroagio, et

Abordagem investigava e o Ambiente Natural!

) Aulas de Ciéncias em ambientes naturais = o ambiente natural § rico em informaghes e possibilita
descobertas, berm como sua contextualizagio com o cotidiano do aluno,

Aulas em ambientes naturais favorecem a manifestagdo de sensagtes e emogdes positivas
por parte dos alunos, uma vez que estes explanaram sentir bem-estar, tranquilidade,
liberdade, calma & conforto no ambients, o que permite inferir que ao levar o alunca se
sentir bem no ambiente de aprendizagem pode propiciaro despertar da curiosidade pelo
saber (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).
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Atividades investigativas para os

primeiros anos da Educagio Basica!

Algumas possibilidades...

Saida a campo
Trilhas
Experimentos, etc.

FERGUNTA
THIC DAL

LEVANTAR
HIPOTESES

ATVIDADE

PRATICA |

ARALISE
0% BADOS

COMSLUSONS

PENGUNTA
INICIAL

LEVANTAR
HIPOTESES

PRATICA

ANALISE
DOS DADOS

CONSLUSOES

BIODIVERSIDADE — Saidaa campo

Paor que os animais tem diferentes formaos?

Discutir com o8 alunes, instigar suos idelos e
hipoteses;

Levar os alunes oté uma prago cu ambiente préximo
com  presengd  de noturezo: Observar e fozer
anotoghes sobre os animais encontrados; Desenhar
os animals encontrados; Pesqulsar oo o8 pais
sobre os animals encontrados, evolucao, et
Analisar em grupe os desenhos e anotoghes e
promover uma discussio para entio responder o
pergunta inicial;

Montar com a turma uma resposta ao problema.

8
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VAMOS PENSARNA PRATICA!

o,
R

O que a turma entende por.

Ambiente Blodiversidade: Ecologia:

Matural: Um conjunto de O estudo da R
Aguile gue nao espécies, natureza, da =
destruido/modi variedade de sustentabllidade

ficado pelo SEres Vivos.
harmerm. Ou
aquele gue foi
cultivado pelo
hamem

ATIVIDADE:

Em duplas ou trios: Criar uma atividade
investigativa em Ciéncias para trabalhar as
temiticas: Ambiente Natural; Biodiversidade e
Ecologia. Sendo uma atividade para cada temética.

P
AN
..;.%;‘O‘i
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APENDICE G - Slides utilizados na formac&o realizada no terceiro encontro com a

turma de Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Ciéncias Naturais.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DAS CIENCIAS DA NATUREZA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL -

BNCC

Doutoranda: Ana Gabriela Rocha

1.

Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e histérico.

Pesquisa sobre o bairro onde
moram:

Com iss0pode-se
eslender a atividade por
+ Como era anos atras? Bivirivnt g
- da traze
+ Como era a vegetacio? n63: boas ouruins, sobre

O que podemos fazer
paramudar aguilo gue

+ A dgua de ondevinha? mudar aqufla
+ Como eram as ruas?
+ Como € hoje, o que mudou?
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r.8

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bern como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacio cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questies
cientificas, tecnoligicas, socinambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcio de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Pesquisar sobre a quantidade de
alimentos embalados que consumimos
em casa.

<+ Trazer para aula duas embalagens de
alimentos,

+ Levantamento dos produtos em aula,

<+ Abordar: o impacto do plastico no
ambiente, decomposicio e formas de
substitui-lo.

3.
Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenimenose
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o

digital), como também as relagies que se estabelacem entre ales,
exarcitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostase
criar solucies (inclusive tecnoligicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.
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Levar os aluno para o patio em um dia
previsto para chuva:

]

Observar o céu, instigar sobre como
a chuva acontece,

Qual o ciclo da dgua,
Relacionar com o cotidiano deles
(problemas que a chuva pode causar

no dia a dia), como a tecnologia pode
ajudar,

i

L

4,

Avaliar aplicacoes e implicacoes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

Pesquisar sobre a transformacgao do
espag¢o onde vivem:

+ Identificagdo da sua cultura local,

+ Relacionar a tecnologia com os
diferentes espacos culturais.
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5.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informacgies confiiveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista que respeitem @ promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si praprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualguer natureza.

Pesquisar os diferentes tipos de
deficiéncias:

.
o

Oqueé?
Caracteristicas?
Tratamento?

Relato de alguém com alguma
deficiéncia.

.,
o

.,
o

.
o

6.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacioe
comunicacdo parase comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

B

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacio, recorrendo

aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza paratomar decisdes frente

a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeitoda

sande individual e coletiva, com base em principios éticos,

democriticos, sustentiveis e solid:irios. 12
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Investigar a produgao e o descarte do
lixo na escola:

Fazer cartazes e
folders para
canscienlizar s
afcolaga
comunidade.

e

Ocorre de forma correta?
Ha lixo que pode ser evitado?

o

Pra onde o lixo vai?
Ha possibilidade de reciclar?
Tempo de decomposi¢ao?

o

]

L]

Persar em Acoas para
meharar o ambiene
cokatvg da escola, ax
Separar o kxo
raaprovaitar makanais

isitar centros de
s iEgens

7/

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo- se na diversidade humana,

fazendo-se respeitar e respeitando o outro,

recorrendo

aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas
tecnologias.

Para educacio infantil - Confeccionar
uma rotina contendo aspectos de
higiene pessoal, horarios de alimentacao
e descanso.

< Proporcionar desenvolvimento da
autonomia e do cuidado individual.
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DIFICULDADES EM
ENSINAR CIENCIAS

"A MAIOR DIFICULDADE,
APRINCIPIO, EO
PROPRIO
CONHECIMENTO, PARA
TER SEGURANCA AD
PASSAR PARA O
ALUNO!™

“EXPLICER EM 51 O
COMCEITO DE
CIENCIAS, POIS
MUITAS VEZES E
PASSADD OS5

CONTELDOS, MAS AS
CRIANCAS NAD
COMPREENDEM AS
TERMINOLOGIASE O
PROPRIO SIGNIFICADO
EM 511
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“LIMITACOES
PROFISSIONAIS;
FALTA DE
RECURSOS
(FINANCEIROS E
ESTRUTURAIS)™

“Acreditamos que um
fator muito importante
para trabalhar este
tontendo com os
alunos seja a saidaa
campo, investimentos
em projetos @ afins e
na realidade das
escolas publicas faltam
subsidios para que
estas atividades sejam
executadas..”

20

“Pratica de
higiene; corpo
humano;
diferentes tipos
de

regives/climas!™

21
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“RELACIONAR 0S
CONTEUDOS A
PRPATICA;
ENGLOBAR
CIENCIAS COM
OUTRAS
DISCIPLINAS;
METODOS DE
TORNAR 0 ESTUDOD
MAIS ATRATIVO!™

22

“CRIATIVIDADE

PARA TORNAR

AS AULAS MAIS
ATRATIVAS!™

0 que podemos fazer para diminuir
nossas dificuldades em ensinar
Ciéncias?

Com o que me comprometo?

.

24
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APENDICE H - Slides utilizados na formacéo realizada no segundo encontro com a

turma de Estagio Curricular: Anos Iniciais/EJA.

\y ’}V« Doutoranda: Ana Gabriela Rocha

Orientadora: Profa. Dra. Jutta C. R. Justo

'd‘ - - A 3 [ I3
=% Por gque ensinar Ciéncias nos primeiros anos da
Educagdo Biasica?!

- Debater com o3 alunos questies quanto ao desenvolvimento cientifico
e tecnolbgico;

_ Sap imprescindiveiz tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais
quanto oz clentificos desde os primeires anos da Educacio Bisica;

_| A drea das Ciéncias da Natureza tem wm compromizso com a formacio
integral do aluno;

BNCC - BRASIL(2017) ©

&

t

. Letramento cientifico: capacidade de compreender e interpretar o mmdq!
(natural, social e tecnoldgico)

. sensibilizar o aluno, por meio da Educacio Ambiental, quanto as questies
ambientais atuais e quanto s agies que podemos fazer para melhora-las:

meio da reflexdo de questdes do cotidiano, levando o alune a perceber-se H’ )
parte do mundo & capaz de transformd-lo.

BNCC - BRASIL(2017) ©
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O Ensino de Ciéncias por meio da

Investigag¢ao em ambientes naturais!!!

Rezponder a uma questao inicial por meio de atividades de campo, \ o
Projetos de aprendizagem, praticas em laboratdrio, etc; =7

Compartilhar hipiteses, afim de chegar a nma resposta para o i
problema inicial;

O professor tem papel de incentivar oz alunos, contribninde com
suas aprendizagens.

-j. 5

#

»

277

-_' . ?{
al.

Boaneret al (2014)

A abordagem investigativa permite... )

Inserir o alune no mundo cientifico por meio de observagbes, - ,-"'u "
experimentos e atividades que permitam investigar e criar hipoteses, o

Coloci-lo em contate com a cléncia na pritica ird despertar seu
interesse ¢ sua curiosidade.

Reflexao sobre ser necessdrio um ensino mais interativeo e dialogado.
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Objetivos Pedagogicos do Ensine por meio de Investigacio:

_ Habilidades; mmmtm
- Conceitos: Desenvalver hipitesss,
~ Compreensio da natureza da ciéncia; I
. Atitudes, "-‘"""'""’-’m m“"’“""‘r""’“
L] (108
Coricaidade, interese, pesponeabilidade,
ok = :
. W
= ° H’ﬂéﬂ! t: -"f:%& -
E Azevedo (2015)

TN
A bordagem investigava ¢ o Ambiente Natural! 1'?

AT v,

N
- Anlas de Ciéncias em ambientes naturais - o ambiente natural € rico

em informagies e possibilita descobertaz, bem como sma sl
contextualizacio com o cotidiano do aluno. g _‘_f« )

Atividades Investigativas para os anos

inictais em Ciéncias...
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' Algumas possibilidades...

2 Saidas a campo;

| Trilhas:

- Atividades experimentais, ete.

FPERGUNTA
IMICIAL

LEWANTAR
HIPOTESES

x
ATWVIDADE
PRATICA |

ANALISE
D05 DADOS

COMSLUSOES

PERGUNTA
IHICLAL

LEVANTAR
HIPOTESES

ATIVIDADE
PRATICA |

AMALISE
OOS DADC S

COMSLLUSOES

BIODIVERSIDADE — Saida a campo

Por que os animais tem diferentes formas?
Discutir com os alunos, instigar suasideias e hipdteses;

Levar oz alunos até uma praga oun ambiente proximo com
presenca de natureza: Observar e fazer anotagBes sobre os
animaiz encontrados; Desenhar os animais encontrados;
Pesquisar com of pais sobre os animais encontrados,

evolugao, ete.

Analisar em grupo os desenhos e anotagdes e promover mma

discussio paraentioresponder a pergunta inicial;
Montar comn a turmauma resposta ao problema.

Vamos pensar na pratica!!!

N,
w

“ba & w 1
i - ¢‘- 1} °

D}
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O que a turma de Estdagio Curricular: Anos

Iniciais /EJA entende por:

Ambiene Natural:

E um amblente
EXLETNG, CHM Presena
de diferentes animais e

plantas

Bindiversidade:

Uma variedade de
eapécies e peres vivos de
uma determinada
regiin.

Ecologia:

Sustentabilidade, o
estado de animais e
plantas

Quais sdo as suas dificuldades

em trabalhar Ciéncias?

N S ‘,}’.‘
- S

(= s
N
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