UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PRO-REITORIA ACADEMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE

CIENCIAS E MATEMATICA

ADAPTACAO CURRICULAR NO ENSINO DE CIENCIAS:
reflexdes de professores de escolas inclusivas

MONICA SILVEIRA BERETA

‘0 *\
TR

ULBRA

Canoas, 2019



UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

PRO-REITORIA ACADEMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE

CIENCIAS E MATEMATICA

”CM L)Ud~

III.BRA

MONICA SILVEIRA BERETA

ADAPTACAO CURRICULAR NO ENSINO DE CIENCIAS: reflexées de
professores de escolas inclusivas

Dissertacdo apresentada no Programa de Poés-
Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Luterana do Brasil para obtencéo do
titulo de mestre em Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Orientadora: MARLISE GELLER

Canoas, 2019



Dados Intemacionais de Catalogagao na Publicagdo — CIP

B492a Bereta, Mdnica Silveira,
Adaptagéao cumicular no ensino de Ciéncias : reflexdes de professores de escolas
inclusivas / Monica Silveira Bereta, — 2019.
1M3f. il

Dissertagao (mestrado) — Universidade Luterana do Brasil, Programa de Pos-

Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Canoas, 2019.
Orientadora: Profa. Dra. Marlise Geller.

1. Educagéo inclusiva. 2. Adaptagéo curricular. 3. Ensino de Ciéncias. 4. Formagao
de professores. |. Geller, Marlise. Il. Titulo,

CDU 376

Bibliotecaria responsavel — Heloisa Helena Nagel — 10/981




MONICA SILVEIRA BERETA

ADAPTACAO CURRICULAR NO ENSINO DE CIENCIAS: reflexdes de
professores de escolas inclusivas

Linha de pesquisa: Educagéo Inclusiva em Ensino de Ciéncias
e Matematica

Dissertacdo apresentada no Programa de PoOs-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do
Brasil para obtencao do titulo de Mestre/Doutor em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Data de Aprovacgao: 05/12/2019

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Temis Regina Jacques Bohrer
Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES

Profa. Dra. Caroline Medeiros Martins de Almeida
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA

Profa. Dra. Jutta Cornelia Reuwsaat Justo
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA

Profa. Dra. Marlise Geller (Orientadora)
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA



AGRADECIMENTOS

Chegar até aqui foi, sem dudvida, um dos maiores desafios da minha vida,
foram quase dois anos de muito empenho, dedicacédo e entrega total, contudo eu
consegui! Mas para esta conquista se concretizasse eu precisei contar com a ajuda
e auxilio de varias pessoas que se mostraram fundamentais nesta caminhada, as
quais eu agradec¢o imensamente.

Inicio agradecendo a Deus, que me conduziu em todos os momentos, dando
forcas para continuar. A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), pela bolsa recebida para esta pesquisa. Aos professores do
PPGECIM pelos conhecimentos compartilhados em sala de aula, em especial, a
Profa. Dra. Marlise Geller, por ser tdo atenciosa humana e maravilhosa com seus
orientandos, por ter acreditado em mim e com suas palavras de incentivo e conforto
me fez acreditar que tudo daria certo. A minha mée, meu esposo e minha filha, que
apesar da minha auséncia em varios momentos foram mais que parceiros, foram
incentivadores desse sonho.

Agradeco também as colegas de profissdo que participaram da minha
pesquisa e as colegas, agora amigas, do mestrado que dividiram momentos de

leituras, angustias e sucessos ao longo desses dois anos.

Muito obrigada!



RESUMO

Nos ultimos anos tem sido observado um crescente aumento no numero de
matriculas de alunos com deficiéncia, principalmente nas escolas publicas regulares
de todo o Brasil. Esses alunos tém seus direitos assegurados por lei, devendo ter
acesso a escola e receber uma educacdo de qualidade juntamente com seus
colegas. Sustentada neste entendimento e vinculada a linha de pesquisa Educacéao
Inclusiva em Ensino de Ciéncias e Matematica do Programa de Pés-Graduacédo no
Ensino de Ciéncias e Matematica da ULBRA, busca-se investigar o processo de
adaptacdo curricular, na perspectiva da educacdo inclusiva, realizado pelos
professores que ensinam Ciéncias nas escolas regulares. Neste contexto, a
presente pesquisa propde-se a elaborar, implementar e avaliar um curso sobre
adaptacao curricular e o ensino de Ciéncias, a professores, do Ensino Fundamental
no municipio de Gravatai-RS. Tendo como objetivos: pesquisar as inquietacdes
sobre aspectos da adaptacao curricular, investigar as potencialidades da adaptacéo
curricular para o processo de ensino de Ciéncias e a partir de planos de aula
elaborados pelos participantes, investigar os materiais e estratégias pedagogicas
utilizadas com os alunos de inclusdo, realizou-se uma pesquisa de natureza
qualitativa e as informacbes emergiram da interacdo dos participantes ao longo do
curso. Os dados foram analisados a partir de premissas da analise descritiva
interpretativa. A pesquisa realizada aponta indicios de que dentro da proposta
de uma escola inclusiva, a adaptacdo curricular € uma estratégia importante para
que os alunos de inclusédo tenham acesso aos conhecimentos cientificos referentes
ao ano escolar que frequentam. Entretanto observa-se que o0s professores
necessitam ainda de discussfes e reflexdes para realizar ajustes no curriculo.
Frente a esse cendario,a adaptacdo curricular pode  possibilitar
aos professores que ensinam Ciéncias, revisar suas metodologias e planejar aulas
considerando as particularidades dos alunos.

Palavras-Chave: Educacao Inclusiva; Adaptacao curricular; Ensino de Ciéncias;
Ensino de Ciéncias e Inclusédo; Formacao de Professores.



ABSTRACT

In recent years there has been a growing increase in enrollment of students with
disabilities, especially in regular public schools throughout Brazil. These students
have their rights guaranteed by law and must have access to school and receive
quality education with their peers. Supported by this understanding and linked to the
research line Inclusive Education in Science and Mathematics Teaching of the
Graduate Program in Teaching of Science and Mathematics at ULBRA, we seek to
investigate the process of curriculum adaptation, from the perspective of inclusive
education, conducted by teachers who teach science in regular schools. In this
context, this research proposes to develop, implement and evaluate a course on
curriculum adaptation and science teaching to elementary school teachers in the city
of Gravatai-RS. Having as objectives: to investigate the concerns about aspects of
curriculum adaptation, to investigate the potentialities of curriculum adaptation for the
science teaching process and from lesson plans prepared by participants, to
investigate the materials and pedagogical strategies used with the inclusion students,
A qualitative research was conducted and the information emerged from the
interaction of the participants throughout the course. Data were analyzed from
assumptions of interpretive descriptive analysis. The research shows evidence that
within the proposal of an inclusive school, curriculum adaptation is an important
strategy to include students to have access to scientific knowledge related to the
school year they attend. However, it is observed that teachers still need discussions
and reflections to make adjustments to the curriculum. Faced with this scenario,
curriculum adaptation can enable teachers who teach science, review their
methodologies and plan classes considering the particularities of students.

Keywords: Inclusive education; Curricular adaptation; Science teaching; Science
Teaching and Inclusion; Teacher training.
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INTRODUCAO

De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2019), a cada ano é observado um
aumento significativo no numero de matriculas de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, principalmente nas escolas publicas de todo o Brasil. Esses
alunos tém seus direitos assegurados por lei, devendo ter acesso a escola e receber
uma educacao de qualidade juntamente com seus colegas.

No entanto, nem sempre foi assim, por muito tempo, o atendimento as
pessoas com deficiéncia foi realizado em instituicbes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Somente a partir de movimentos internacionais a
favor da Educacdo Inclusiva, como a Declaragdo de Salamanca (1994) que o
processo de inclusdo ganhou notoriedade em nosso Pais.

No Brasil, a Educacao Inclusiva efetiva-se como Politica Educacional oficial a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN 9394/96), que
determina que educandos com necessidades especiais sejam incluidos em salas de
aula de Ensino Regular. Mas a inclusdo desses alunos somente se materializa por
meio de diretrizes e de investimentos publicos definidos a partir da publicacdo da
Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI
(BRASIL, 2008). Esse documento trouxe uma sintese das politicas publicadas
anteriormente, orientando assim a inclus&o dos alunos com deficiéncia®, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo no ensino regular
de ensino, com o suporte do Atendimento Educacional Especializado - AEE em
todos os niveis de ensino.

Entretanto, a educacédo inclusiva ndo se refere apenas a matricular o aluno
com deficiéncia na escola, trata-se de acolher e respeitar as diferencas individuais
de cada um, proporcionando acessibilidade e fornecendo meios de garantir a
aprendizagem de acordo com suas peculiaridades. Compete a escola se reorganizar
e fornecer o apoio necessario para uma educacdo de qualidade em que todos
tenham seus direitos garantidos.

Trazendo um pouco da minha trajetéria com a educacao inclusiva, tive meus

primeiros contatos com professores e rotina escolar, quando trabalhei na secretaria

! Aluno com deficiéncia: Terminologia utilizada a partir da Convencéo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia (ONU, 2006).
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de educacdo do municipio de Gravatai, |4 foi possivel ter uma prévia do que
encontraria na escola. Minha atuagcdo como educadora comecou em 2008, um ano
apos minha formacéao em Ciéncias Bioldgicas.

A inclusédo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares se intensificou a
partir de 2008 ap6s a PNEEPEI, e neste mesmo ano a escola onde eu lecionava
recebeu dois alunos vindos de escolas especiais. Com a chegada dos alunos pude
perceber a inseguranca dos professores e a falta de profissionais a quem recorrer, e
a cada ano gque passava o0 numero de alunos publico alvo da educacéo especial so
aumentava.

A educacéo inclusiva traz consigo muitos desafios para toda a comunidade
escolar, pois exige uma quebra no sistema tradicional de ensino. Envolve a revisao
de metodologias, materiais, avaliacdes, e elaboracdo de adaptacdes curriculares, o
gue por sua vez, requer formagéo do professor.

Frente a sensacado de despreparo para trabalhar com o “novo” publico de
alunos, decidi em 2010 buscar uma especializacdo, que pudesse me deixar mais
segura e que também pudesse de alguma forma contribuir para que nossa escola se
tornasse realmente inclusiva. Foi quando iniciei uma especializagdo em Educacgéo
Especial- técnicas e recursos para a Inclusdo Escolar.

Pouco antes do término do curso fui convidada pelo Nucleo de Educacao
Especial - NEE do municipio para auxiliar na implementacdo da SRM- Sala de
Recursos Multifuncional da escola onde eu lecionava. Entdo, em 2012, aceitei o
convite (que na época encarei como um desafio) deixei de dar aulas de Ciéncias e
passei a atuar no AEE- Atendimento Educacional Especializado da escola, e antes
mesmo de concluir a especializacdo eu percebi que ja estava apaixonada pela
tematica da inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Conforme os anos foram passando, a escola foi se reestruturando e 0s
professores se adaptando com a presenca dos alunos. Continuo atuando no AEE da
mesma escola até hoje, com um publico grande e bem diversificado de alunos. Hoje
nossa escola é vista pela comunidade como uma escola realmente inclusiva que
acolhe e respeita as diferencas.

ApoGs 6 anos de atuacdo no AEE e buscando materiais sobre a tematica,
percebi que ainda existiam pouquissimos materiais publicados tratando de

adaptacao curricular para alunos com deficiéncia, e menos ainda quando se tratava



13

do ensino de Ciéncias. Foi entdo que resolvi dar minha contribuigdo, mas agora na
figura de pesquisadora.

Em 2018 ingressei no mestrado do PPGECIM - Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica e tive a oportunidade de fazer
parte do LEI - Laboratério de Estudos Inclusivos e pesquisar sobre a tematica da
Adaptacéao Curricular e o ensino de Ciéncias. Desenvolvi e apliquei um curso a
distancia sobre Adaptacédo Curricular para professores que ensinam Ciéncias no
municipio em que trabalho, utilizando a plataforma Moodle. Sem duvida, o mestrado
me proporcionou a grande oportunidade de contribuir para o desenvolvimento de
pesquisas na area da educacdao inclusiva.

Neste contexto, apresenta-se a pergunta de pesquisa: Como a adaptacdo
curricular pode potencializar o ensino de Ciéncias, na perspectiva dos professores
de escolas inclusivas da Educagéo Basica?

A partir deste questionamento, constituem-se 0s seguintes objetivos de
pesquisa:

Como obijetivo geral tem-se: Investigar o processo de adaptacédo curricular, na
perspectiva da educacéo inclusiva, realizado por professores que ensinam Ciéncias
em escolas regulares. Como objetivos especificos selecionaram-se trés:

e Pesquisar inquietacdes de professores que ensinam Ciéncias sobre aspectos
da adaptacao curricular;

e Investigar as potencialidades da adaptacdo curricular na perspectiva dos
professores que ensinam Ciéncias;

e Investigar como professores que ensinam Ciéncias realizam a adaptacao
curricular, a partir de materiais e estratégias pedagogicas utilizadas.

Dentro da proposta de escola inclusiva, a adaptacao curricular dos conteudos
de Ciéncias é uma estratégia extremamente importante para garantir que os alunos
com deficiéncia tenham acesso aos conhecimentos cientificos referentes a série que
frequentam. Entretanto, observa-se que os professores precisam de orientagdes
para realizar ajustes no curriculo, a fim de facilitar o processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos. Essas orientacdes podem ser recebidas na formacéo
inicial ou através de capacitacdes especificas, alternativa essa que esta sendo

sugerida por esta pesquisa.
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A dissertacdo € composta por 4 capitulos organizados da seguinte forma: o
capitulo 1 aponta estudos relacionados as tematicas da adaptacdo curricular e o
ensino de Ciéncias, e da formacao de professores que ensinam Ciéncias; o capitulo
2 traz reflexdes tedricas sobre Adaptacao curricular, formacdo de professores de
ensinam Ciéncias na perspectiva da educacao inclusiva e o ensino de Ciéncias para
alunos com deficiéncia; o capitulo 3 define a metodologia utilizada, as fases e os
procedimentos da pesquisa; no capitulo 4, sdo discutidos os resultados, seguido
pelas consideracBes finais, apontando oportunidades para a continuidade da

pesquisa e, por fim, as referéncias e apéndices.
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1 REVISAO DE PESQUISAS NA AREA

A presenca de alunos com deficiéncia na rede basica de ensino tem sido
expressiva nos ultimos anos, contudo, estudos recentes, como em Cardoso, Ramos
e Monteiro, 2015 e Silva e Mesquita (2017), demonstram que, de modo geral, 0os
professores que ensinam Ciéncias ndo receberam, em sua formag&o inicial,
embasamento tedrico e pratico para trabalhar com esses alunos. Reconhece-se,
portanto a necessidade de os professores buscarem alternativas para trabalhar de
forma diversificada, adequando o curriculo e o ensino de Ciéncias as
potencialidades dos educandos.

Diante desta realidade, procurou-se investigar a producdo cientifica
relacionada a adaptacao curricular no ensino de Ciéncias e também 0s processos de
formacao continuada a respeito da tematica, oferecidos aos professores que atuam
na area.

Para a revisdo de literatura utilizaram-se trés critérios: Tempo - foram
pesquisados trabalhos desenvolvidos a partir de 2010; Base de dados - as buscas
foram feitas nas atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), no Google académico, e no banco de teses da Capes?; Palavras-chave -
delimitadas em:

¢ “Ensino de Ciéncias” “adaptacéao curricular”;
e “Ensino de Ciéncias e inclusao”;
e “Formacao de professores que ensinam Ciéncias”.

O mapeamento resultou em artigos, trabalhos de conclusdo de curso,
dissertacdes e teses. Os resultados da busca pelos descritores foram: Para “Ensino
de Ciéncias” “Adaptacao curricular’ de forma concomitante, resultou em 380
trabalhos; “Ensino de Ciéncias e inclusdo” 63 estudos e “Formacao de professores
gue ensinam Ciéncias” retornaram 20 trabalhos.

Com base nesse levantamento foi feito um refinamento, destacando 9
estudos que trazem a utilizacdo de adaptacOes curriculares para o ensino de

Ciéncias aos alunos com deficiéncia no ensino fundamental, destacados na figura 1.

? Disponivel em:<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>
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”

Figura 1 - Estudos selecionados: “Ensino de Ciéncias” “adaptacao curricular’ e “Ensino de Ciéncias e

inclusao”

Adaptacédo Curricular de Pequeno Porte para o
Ensino de Ciéncias para alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais

Praticas pedagdgicas no ensino de
Ciéncias/Biologia desenvolvidas com
estudantes surdos: O desafio para uma escola
inclusiva

Ensino de Ciéncias numa perspectiva bilingue
para surdos: Usando midias

O uso de audiodescricio como recurso
inclusivo em uma turma de Ciéncias da EJA

Modelos tateis sobre o sistema reprodutor
feminino: Um estudo exploratério com uma
estudante cega

A elaboracdo de recursos didaticos para o

Artigo

Eliana M. S. G. Vieira
Marcelo de Carvalho
TCC

Eliane S. de Jesus

Dissertacao

Jamillle S. Duarte
Artigo

Sabrina G. Cozendey
Maria P. R. da Costa
Dissertacao

Rafaella M. A. Calixto

Artigo

2013

2014

2014

2015

2016

2017

Daniela P. Andrade

Gustavo lachel
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ensino de Astronomia para deficientes visuais

Destacam-se algumas pesquisas que trazem alternativas de adaptacao
curricular para o ensino de Ciéncias:

Vieira e Carvalho (2013) descrevem atividades desenvolvidas para trabalhar
os conteudos “Musculos e Ossos” para cinco alunos com dificuldades acentuadas de
aprendizagem, a partir do desenvolvimento de um projeto com a utilizacdo de um
material didatico contendo textos, atividades diversificadas e ladicas. Os resultados
evidenciaram que a utilizacdo de tais recursos diferenciados e estratégias
planejadas despertaram o interesse dos estudantes pelo conhecimento cientifico,
proporcionando uma aprendizagem significativa.

Jesus (2014) realizou estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem de

Ciéncias aos alunos surdos na educacao basica, investigando as metodologias e
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recursos didéaticos utilizados. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
professores de Ciéncias em duas escolas da rede publica do municipio de Mutuipe-
BA. Os resultados da pesquisa apontam que o ensino de Ciéncias tem sido marcado
por praticas e metodologias homogeneizadoras. Dentre as maiores dificuldades dos
professores destacam, o desconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e a
auséncia de intérpretes e adaptacdes curriculares que promovam acessibilidade ao
conteudo trabalhado.

Duarte (2014) instigou as dificuldades encontradas pelos professores do
ensino de Ciéncias para lecionar para alunos surdos numa perspectiva bilingue.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores e identificados
dois impasses: falta de material visual e escassez de termos. Na tentativa de
solucionar esses impasses, a pesquisadora propds a constru¢cao de uma video-aula
sobre o contetdo Animais Vertebrados. A video-aula foi elaborada em libras e lingua
portuguesa e com pedagogia visual. Para a constru¢do, contou-se com a parceria de
uma instrutora de Libras para a criacdo dos termos. Foi observado que a construcao
de material didatico-tecnolégico adaptado, apesar de escasso, € extremamente
importante, pois seu uso traz beneficios para alunos e professores no processo
ensino- aprendizagem em sala de aula.

Cozendey e Costa (2015) apresenta uma discussao sobre o uso de um video
audiodescrito no ensino de Ciéncias em uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) com um aluno com baixa visdo. O objetivo do estudo foi verificar se o
video audiodescrito poderia facilitar a compreensédo do conteudo que estava sendo
trabalhado. Os alunos participantes da pesquisa relataram que o video audiodescrito
€ mais repetitivo e explicativo e por isso, favoreceria a aprendizagem, além de
possibilitar uma maior participacédo do colega com baixa visao.

Calixto (2016) realizou uma pesquisa utilizando modelos tateis para trabalhar
o Sistema Reprodutor Feminino, na disciplina de Ciéncias. Foi realizado um estudo
exploratério na sala de recursos multifuncional com uma estudante cega da 82 série
do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino publico no municipio de
Linhares/ES. Por meio da analise dos dados, evidenciou-se que a estudante cega
nao diferenciava sua aprendizagem dos estudantes videntes, mas que a escola
onde a mesma estava inserida ndo utilizava mecanismos para que a aluna tivesse

acesso ao curriculo e ao conhecimento dos assuntos abordados.



18

Andrade e lachel (2017) realizaram um levantamento bibliografico sobre como
o ensino das Ciéncias da natureza para deficientes visuais foi e é desenvolvido no
nosso pais. Sugerem bases tedricas para a elaboracdo de recursos didaticos que
possam ser utilizados pelos docentes para auxilia-los em suas praticas de ensino de
Ciéncias, em particular o ensino da Astronomia.

Oliveira e Meirelles (2017) apresentam resultados parciais de um estudo
envolvendo estudantes deficientes fisico-motor do Municipio de Niter6i/RJ. O
objetivo foi discutir a formacédo docente de SRM e propor atividades em forma de
oficinas aliando Tecnologia Assistiva® (TA) e o ensino de Ciéncias. Os resultados
mesmo que parciais, apontam que os docentes utilizando jogos em sua pratica
cotidiana com estudantes deficientes fisico-motor oferecem alternativas pedagdgicas
gue Ihes possibilitam participar e serem incluidos no ensino de Ciéncias.

Em seu estudo Lavorato (2018) buscou desenvolver um método pratico para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias para pessoa com
deficiéncia visual. Foi desenvolvido, testado e validado o Método Dialdgico
Descritivo Acessivel — DDA voltado a adaptacédo e producdo de material didatico que
possa ser utilizado por leitores de tela ou ledores, sendo util por pessoas com
deficiéncia visual. Trata-se de uma tecnologia assistiva aplicada na adaptacéo e
producdo de material didatico para o ensino de Ciéncias.

Michelotti (2018) realizou estudo com modelos didaticos para integrar 0s
alunos com deficiéncia visual dos 8° e 9° anos nas aulas de Ciéncias. Com a
utilizacdo de modelos didaticos celulares foi possivel abordar o mundo microscopico
para os alunos. A pesquisa objetivou demonstrar que a utilizacdo de atividades
metodoldgicas alternativas, como os modelos didaticos podem auxiliar os alunos
com deficiéncia visual no aprendizado de conceitos basicos de biologia celular.

Quanto as buscas para “formacao de professores que ensinam Ciéncias”,
foram selecionados 2 estudos que relacionam a formac&do de professores que
ensinam Ciéncias com a adaptagdo do curriculo na perspectiva da educacao

inclusiva, destacados na figura 2.

® Tecnologia Assistiva: equipamento ou programa de computador capaz de auxiliar de alguma forma
as pessoas com deficiéncia, sejam elas deficientes fisicos ou mentais, idosos, incluindo também a
mobilidade reduzida por algum fator externo (SGANZERLA, 2014, p. 30-1).
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Figura 2- Estudos selecionados: “Formagao de professores que ensinam Ciéncias”.

Ensino de Ciéncias & Educacdo de Surdos: Artigo 2015
avaliacdo da formacdo docente, formas de Sheila P. Cardoso
comunicagéo e metodologias. Ana C. Costa Ramos

Mariangela da S. Monteiro

Formacdo continuada de professores de Artigo 2017
Ciéncias e o0 ensino e aprendizagem de Thélita Maria F.Silva

conceitos cientificos: em foco a adaptacdo de Nyuara A. S. Mesquita

atividades ludicas para sala de aula inclusiva.

Fonte: A pesquisa.

Apontam-se brevemente dois estudos que relacionam a adaptacgéo curricular
a formacédo de professores que ensinam Ciéncias.

A pesquisa de Cardoso, Ramos e Monteiro (2015) foi desenvolvida com
professores do ensino fundamental de duas escolas publicas tratando sobre a
formacdo docente e os recursos e metodologias utilizados para o ensino de alunos
surdos. Os resultados demonstraram que nas diversas areas, o ensino dos alunos
surdos era caracterizado por uma metodologia tradicional. Destacou-se a
importancia da formacao inicial e continua dos profissionais que trabalham com
alunos surdos, sendo necessario o oferecimento de momentos para a interagao,
discussédo e troca de saberes, estimulando o uso de metodologias e recursos
diferenciados.

Entende-se ser relevante ressaltar Silva e Mesquita (2017), pois seus estudos
se aproximam da ideia central de nossa pesquisa.

Silva e Mesquita (2017) destacam que frente ao processo de inclusao escolar
o ensino de Ciéncias é bastante relevante para o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, mas destacam que a linguagem cientifica pode ser uma barreira de
aprendizagem para esses alunos. Sugerem entdo que os docentes passem por uma
renovacao didatica e assumam uma postura de mediacdo entre 0 conhecimento
cientifico e o aluno, associando uma linguagem acessivel, estimulos de outros
sentidos e emprego de metodologias diferenciadas, auxiliando assim na construgao
do conhecimento.

Com isso, Silva e Mesquita (2017) consideram importante trabalhar com os
professores as adaptacdes nas estratégias de ensino e a criagdo de recursos

materiais e atividades ludicas, pois essas estratégias podem garantir as condi¢des
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necesséarias de acesso ao curriculo para estes alunos, visando sua autonomia e
desenvolvimento académico, psicoldgico e social.

O estudo foi realizado por meio de uma formacdo continuada para
professores de Ciéncias do curso de Especializacdo em Tecnologias Aplicadas ao
Ensino de Biologia, na modalidade de educagdo a distancia, da Universidade
Federal de Goias, propondo aos profissionais docentes a utilizacdo e a adaptacao
de atividades ludicas para o ensino e aprendizagem de conceitos cientificos para
uma sala de aula numa perspectiva inclusiva, com alunos com deficiéncias auditiva,
visual e fisica.

Os resultados do estudo sugerem que os professores reconhecem que
precisam assumir os desafios da educacao inclusiva com a revisdo de técnicas e
recursos de ensino, para favorecer a aprendizagem dos alunos. Os mesmos
consideram que a maior dificuldade para atuarem na educacao inclusiva é a falta de
preparo/capacitacao profissional, falta de infraestrutura das escolas e escassez de
materiais didaticos, bem como do conhecimento de uma forma de avaliacdo que
esteja de acordo com as condi¢cdes dos alunos com deficiéncia. Outra informacao
relevante que o estudo demonstrou foi que os professores perceberam ao final do
curso que, para trabalhar com a inclusédo, devem cada vez mais evitar os métodos
tradicionais de ensino (SILVA; MESQUITA, 2017).

De acordo com os resultados encontrados no levantamento, € possivel
observar que existem poucos estudos relacionados a adaptacdo curricular para o
ensino de Ciéncias, e 0s numeros ainda sdo mais baixos quando se trata de
formacao sobre adaptacao curricular para os professores que ensinam Ciéncias na
perspectiva da educacéo inclusiva. Para Bereta e Geller (2019), tal escassez de
estudos demonstra que os professores possuem poucos subsidios tedricos para a
organizacdo de um curriculo de Ciéncias realmente inclusivo.

O tema nédo se esgota com estes trabalhos, mas permitem contextualizar a
area em relacdo a estudos desenvolvidos nos ultimos anos no cenario nacional,
demonstrando que o0 numero de pesquisas publicadas direcionadas a adaptacdo do
curriculo e a formacéao de professores que ensinam de Ciéncias € bem pequeno.
Fato este que justifica o interesse pela tematica.

O capitulo seguinte abordara reflexdes sobre aspectos tedricos, visando

complementar e aprofundar as tematicas deste estudo.
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2. REFLEXOES SOBRE ASPECTOS TEORICOS

Este capitulo inicia abordando sobre a adaptacéo curricular, seus aspectos
legais, publico alvo, classificacdo e exemplos de adaptacdes. Posteriormente,
pondera sobre a relagdo entre adaptacéo curricular e o Atendimento Educacional
Especializado, visto que nesta pesquisa considera-se fundamental a participacao do
AEE na construcédo das adaptacfes curriculares. Em um segundo momento trata-se
sobre a formacdo dos professores que trabalham com o ensino de Ciéncias no

contexto da escola inclusiva e o ensino de Ciéncias para alunos com deficiéncia.

2.1 ADAPTACAO CURRICULAR

A Constituicdo Federal - CF Brasileira de 1988 trouxe como um dos seus
objetivos fundamentais a educacdo como um direito de todos. A partir dai houve a
necessidade de desenvolver outros documentos norteadores que pudessem
assegurar os direitos das criancas e jovens, acolhendo e respeitando as diferencas.
Neste contexto, a década de 1990 foi marcada por discussdes educacionais que
buscaram favorecer o processo de inclusdo escolar daqueles que anteriormente
eram excluidos deste espaco. Capellini (2018) destaca que alguns documentos,
como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), influenciaram de forma significativa no desenvolvimento e
formulacéo das politicas publicas da educacéo inclusiva no Brasil.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacédo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para

satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 11-12)

As politicas publicas que permeiam a inclusdo e os direitos das pessoas com
deficiéncia tem ocupado um espaco cada vez maior. A aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) 9.394/1996, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéo Basica (2001) e a Politica Nacional de Educacao
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Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), resultaram no fechamento de
classes e escolas especiais, garantindo aos alunos publico alvo da educacao
especial, ou seja, alunos com deficiéncias fisica, visual, auditiva e intelectual,
transtornos do espectro autista, além de alunos com superdotacéo/altas habilidades
o direito de vivenciar sua escolarizacdo e aprender junto com seus pares nas
escolas regulares de ensino.

Desde entdo, as escolas tiveram aumento significativo nas matriculas de
alunos com deficiéncia (fisica, intelectual e sensorial). De acordo com a Politica
Nacional de Educacgéao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008, p.15)
consideram-se alunos com deficiéncia: “aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e
na sociedade”.

Para Santarosa e Conforto (2012), esse publico veio trazendo muitas
mudancgas, tanto para os alunos, agora incluidos, quanto para o0s demais
participantes do cenario sdcio cultural, como pais, alunos e professores. As autoras
defendem que mesmo com tantas mudancas, esse processo € benéfico para a
construcdo de uma sociedade mais justa, pois possibilita a criacdo de um ambiente
no qual através da diversidade, os individuos aprendem a compreender, respeitar e
admirar as qualidades de todas as pessoas, independentes de suas diferencas
fisicas e cognitivas.

Frente ao contexto inclusivo, as escolas tém o grande desafio de acolher a
diversidade de individuos, sendo necessarias modificacbes em suas estruturas
fisica, metodolégicas e atitudinais, pois incluir ndo é somente garantir a matricula
dos alunos com deficiéncia em classes comuns, mas também promover a
acessibilidade, fornecendo meios de garantir a aprendizagem de acordo com suas
peculiaridades. Na mesma linha de pensamento, complementa-se que na

perspectiva da educacao inclusiva:

€ necessario oportunizar a acessibilidade na estrutura fisica, na
comunicacao, no curriculo e nas atitudes. Assim, a educacéo inclusiva
propde um sistema de ensino equitativo, que implica mudancas de valores,
posturas e praticas que possam beneficiar a todos (ALMEIDA; LIMA, 2015,

p.7).
Silva (2013) indica que a organizagcdo de uma escola inclusiva inicia pelo seu

curriculo e na estruturacdo do projeto pedagogico, que deve acompanhar as
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modificacdes que ocorrem na sociedade e no publico da escola, possibilitando que a
comunidade escolar tenha autonomia de rever posicionamentos e préticas, definir
prioridades, favorecendo assim a incluséo.

Adotar um carater inclusivo ndo tem sido uma tarefa facil para os gestores e
professores das escolas brasileiras, e muitas ndo vém conseguindo dar conta de
cumprir seu papel com a produgdo de conhecimentos e desenvolvimento das
potencialidades de seus alunos. Lopes (2010) aponta que tal insucesso pode estar
relacionado ao fato das escolas ndo possuirem curriculo acessivel e apropriado,
com estratégias de ensino adequadas para atender a diversidade dos alunos.

Para que se possa compreender a importancia do curriculo, segue a seguir

uma descricao:

[...] entendemos o curriculo como um projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intengbes e proporciona guias de acao
adequadas e uteis para os professores, que sao diretamente responsaveis
pela sua execucdo. O curriculo proporciona informagdes concretas sobre o
gue ensinar, quando ensinar, como ensinar e 0 que, como e quando avaliar
(COLL, 2000, p.45).

Com base no conceito de Coll (2000), entende-se que a aprendizagem
escolar esta diretamente ligada ao curriculo, mas o que se observa na pratica é que
de forma geral os alunos com deficiéncia tém dificuldades em aprender os
conteudos da série da forma tradicional como séo apresentadas, consequentemente
demonstram problemas em acompanhar o curriculo regular. As escolas e aos
professores tem a grande responsabilidade de adequarem-se a nova realidade,
ficando evidente a necessidade de diversificar e adequar o curriculo escolar, de
modo a estimular a aprendizagem e promover a interacdo no espaco escolar,
respeitando a individualidade de cada aluno.

Para Minetto (2008), falar de diversidade no curriculo € estrutura-lo de forma
que as diferencas de aptiddes e habilidades possam ser entendidas e contempladas
no cotidiano escolar. E olhar para o curriculo como uma ferramenta de mudanca, de
melhoria da educacgdo. Para isso € necessério priorizar informagfes que possam
atender a necessidade de definir objetivos, conteudos, estratégias, atividades e
avaliacoes.

Moreira e Candau (2006) defendem que ao pensar na escola como um
espaco de aprendizagem e admitir sua contribuicdo na construcao da identidade do

estudante, percebe-se a obrigacdo que as escolas tém de receber e dar suporte a
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todos os alunos e, portanto, faz-se necesséaria a adaptacdo da escola para os
mesmos, fisicamente, e também com a adaptacdo dos curriculos escolares,
oportunizando o desenvolvimento de todos.

Frente a diversidade e com o objetivo de garantir a igualdade de
oportunidades, visto que alguns alunos ndo conseguem acompanhar o curriculo
devido a suas condi¢des fisicas, cognitivas e até mesmo psiquicas, houve a
necessidade de se pensar no curriculo para a escola inclusiva. A Lei de Diretrizes e
Bases LDB 9394/17* propdem no Artigo 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados. (BRASIL, 2017).

Outros documentos também trataram do assunto, na Declaracdo de
Salamanca consta que o curriculo deve ser adaptado as necessidades das criancas,
e ndo o contréario. A resolucdo CNE/CEB de 2001 e as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (2006) estabelecem que os alunos de
inclusdo tenham direito a um curriculo adequado as suas necessidades,
considerando o significado pratico dos contetdos basicos, metodologias de ensino,
recursos didaticos e avaliagdo diferenciados, cabendo a escola e ao professor
apoiar-se no curriculo regular e construir um curriculo adaptado, reconhecendo que
cada aluno tem sua forma e seu ritmo proprio de aprender.

Apoiando-se nos documentos citados, Minetto (2008) d& destaque a

flexibilidade e a dinamicidade no curriculo, os quais em seu ponto de vista:

Contribuem de forma muito positiva para as mudancas que se apresentam
na atualidade, pois possibilitam que a adaptacdo curricular seja realizada
nos diferentes ambitos, favorecendo a autonomia para efetivar adequactes
a medida que as dificuldades se apresentem, tornando a escola, seus
objetivos e conteldos mais compativeis com as necessidades dos alunos
(MINETTO, 2008, p.23).

Com base na analise dos documentos citados, observa-se que ter um
curriculo adaptado as necessidades, ndo € uma opcéao da escola ou do professor e
sim um direito que deve ser garantido ao aluno. Neste cenario o sistema de ensino

deve tratar a adaptacdo curricular como uma alternativa de garantir 0 acesso ao

* A Lei de Diretrizes e Bases LDB 9394/96 foi atualizada em 2017. Disponivel em: <

http://lwww2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.pdf >.
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curriculo e aos conteudos, respeitando o tempo, as singularidades e valorizando as
potencialidades de cada aluno.
De acordo com Ministério da Educacdo no documento Saberes e Praticas da

Inclusdo, as adaptacOes curriculares séo definidas como:

As adequac@es curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
gue se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos.
Nessas circunstancias, as adaptagfes curriculares implicam a planificagdo
pedagogica e as acbes docentes fundamentadas em critérios que definem: -
0 que o aluno deve aprender; - como e quando aprender; - que formas de
organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; - como e quando avaliar o aluno (BRASIL, 2006, p.61).

Para Heredero (2010, p. 200) o fato de todos os alunos terem direito de
frequentar escolas regulares faz com que as mesmas tenham que se adaptar aos
novos alunos, e para isso se faz necessarias as adaptacfes curriculares, que sdo “o
conjunto de modificacbes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as diferencas
individuais dos alunos”.

Na visdo de Minetto (2008, p.64) as adaptacdes curriculares abrangem toda e
qualquer estratégia educativa que “ajude, facilite ou promova a aprendizagem dos
alunos”. Ressaltando que néo se trata de um programa paralelo ao curriculo, e sim
de medidas de flexibilizar os curriculos normais, convertendo o curriculo num
instrumento Util para responder a diversidade de aprendizagem.

Corroborando com os demais autores, Capellini (2018) entende que as
adaptacdes curriculares, podem ser entendidas como uma estratégia didatico-
pedagdgica que considera as diferencas académicas e os ritmos de aprendizagem
dos estudantes, permitindo contemplar a diversidade em questdo oferecendo
alternativas educativas aos estudantes que apresentam dificuldades de se apropriar
dos conteudos curriculares para ano que estéo frequentando.

Tendo por base as ideias dos autores entende-se que a adaptagao curricular
€ um instrumento Util que norteia a pratica pedagogica diaria, auxiliando o trabalho
docente e ajustando o curriculo oficial da escola, possibilitando ao aluno com

deficiéncia alcancar objetivos e metas de aprendizagens que ndo seriam possiveis
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sem adequacbes. Portanto, o planejamento e a aplicagdo das adequacdes
curriculares devem estar previstos e respaldados no projeto pedagdgico da escola.

Tanto para Minetto (2008), quanto para Heredero (2010), cada aluno tem
suas adaptacoes especificas, ndo existindo uma receita a ser seguida e aplicada a
todos os casos. Portanto, ha a necessidade de se avaliar cada caso, para assim
reconhecer quais as adaptacdes serdo necessarias. Sendo assim, Hederero (2010)
indica a importancia da avaliacdo diagndstica prévia, reunindo a maior quantidade
possivel de informacdo sobre o aluno, identificando quais sdo as necessidades
especificas, dificuldades e potencialidades, bem como as possiveis barreiras no dia
a dia da escola que possam impedir os alunos avangarem na aprendizagem.
Somente com tais informacdes, a equipe pedagogica e o0s professores tém
condi¢cBes de analisar e decidir quais as adaptacfes serdo necessarias.

Minetto (2010, p.69) esclarece ainda que é “necessario conhecer o aluno e
depois definir suas necessidades, observando-o em ambientes diferentes”. A autora
considera necessario verificar quais sdo os aprendizados que o aluno ja tem e o que
ele consegue fazer sem auxilio. A partir dai pode-se definir dos conteddos
estruturados para a turma, quais 0s que a serdo trabalhados, os métodos de
trabalho que serdo utilizados, e as formas de avaliagdo, analisando o que seria
adequado para aquele determinado aluno. E preciso considerar a sequéncia e o
tempo necessario para ensinar cada conteudo selecionado, respeitando o tempo de
aguisicao de conhecimento de cada um.

E importante reafirmar que o curriculo do aluno com deficiéncia deve ser o
mesmo da modalidade de ensino em que ele esta matriculado, com as devidas
adequacdes. Lopes (2017) esclarece que ap6s identificar as dificuldades e
potencialidades do aluno, chega o momento de refletir sobre o curriculo. O curriculo
regular serve de referéncia basica e a partir dele sdo adotadas estratégias para
trabalhar os contelddos, estabelecendo uma relacdo harmdnica entre as
necessidades do aluno e a programacao curricular.

Na mesma linha de pensamento, recorremos as ideias de Blanco (2004,
p.296): “O fato de se tratar de um planejamento individual ndo significa que seja um
curriculo paralelo ou separado daquele seguido por seus colegas, ja que é feito em

estreita relagdo com o planejamento de seu grupo e da escola que frequenta”.
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Capellini (2018) ressalta que o processo de construcdo das adaptacoes
curriculares € um trabalho sério que exige reflexdo e clareza por parte de quem as
realiza, observando critérios que devem ser respeitados, pois as adequacdes podem
passar de um meio de acesso ao conteudo e constru¢do do conhecimento para uma
simples forma de simplificacdo, menosprezando os conhecimentos disciplinares e
empobrecendo o curriculo.

Blanco (2004) reforca que o ato de flexibilizar o curriculo nunca deve ser um
trabalho isolado ao professor, deve-se formar uma rede, onde as adaptacdes sao
entendidas como necessarias e planejadas por toda a equipe que atende o aluno na
escola, incluindo ai a equipe diretiva, pedagogica, professor titular e de AEE.
Completando, a autora traz que a colaboracao da familia é de vital importancia, pois
esta tem informacgBes importantes sobre o aluno fora do contexto escolar.

Truda (2012) aponta que adaptar o curriculo ndo significa simplesmente trocar
as atividades por outras que nédo tenham nenhuma ligagdo com o contexto da aula e
sim transforma-la em uma atividade viavel dentro das capacidades do aluno com
deficiéncia. Em outras palavras, podemos dizer que o estudante ndo deve aprender
conteulidos diferentes, mas aprender os contetdos de diferentes maneiras.

Para Blanco (2004) elaborar atividades que todos participem ndo é uma tarefa
facil, mas aqueles alunos que tém objetivos e conteldos diferentes ndo devem
trabalhar paralelamente, e sim participar o maximo possivel das atividades do grupo.
Lopes (2017) completa sugerindo que adaptacdes curriculares quando bem
construidas, possibilitam a contextualizacdo das atividades do aluno com os
contelidos de aula trabalhados com demais colegas da turma.

Outro ponto relevante de acordo com Lopes (2017, p.23) séo 0s registros uma
vez que todo “processo de adaptagao curricular deve ser registrado”, para que possa
ser estudado, revisto e modificado a qualquer momento. Os registros devem ser
feitos em formularios especificos ou atraveés de portfolios, e servem como fonte de
informacdo sobre a caminhada do aluno, do que ja foi proposto para o educando e
os resultados que foram obtidos. Com o intuito de exemplificar, apresentam-se
alguns exemplos de formularios de registros das adaptacdes curriculares obtidos ao
longo da pesquisa, sendo que as Figuras 3 e 4 referem-se ao formulario utilizado
nas escolas municipais de Gravatai/RS e a Figura 5 é o formulario padrao utilizado

pelas escolas estaduais do Rio Grande do Sul.
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Figura 3 - Formulario de Plano Adaptado Gravatai/RS

w Av. Ey Cora, 675.- 3 ande
[ PREFEITURADE  © ooonor - 6P 54197130 - GrmaiRs SMED
Fone: (51) 3600 7146 SO T MNP
GRAVATA oo e
WWW Gravaia ry gow br

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL:

1. Dados de Identificagdo:

Nome do alunof(a): Data de nascimento: Idade:
Deficiéncia:

Nome dos pais:

Telefone:

Professor Titular: - Turma:

2. Periodo do Plano adaptado:
3. Aspectos Relevantes:

4. Objetivos Pedagogicos a serem alcangados:

5. Plano de Adaptacéo Curricular:

Os principios contidos na LDB 9394/1996(Lei Diretrizes e Bases da Educacdo) e no Plano
Nacional de Educacéo determinam que a escola se mobilize para estruturar um conjunto
de acdes & providenciar recursos necessarios que garantam o acesso ea permanéncia de
todos os alunos, promovendo um ensino que respeite as especificidades da
aprendizagem de cada um.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo/ Nucleo de Educacédo Especial.

” Av, Ely Corrba, 675 - 3* andar
| PREFEITURADE  © cosios - CEP 04167130 - Gavata RS SMED
Fone: (51) 3600.7146 SOMTARA MNP
GRAVATA[ oviiie
www grarvatai 13 gov.be

ESCOLAMUNICIPAL: XXXXXXXXXXX

1. Dados de Identificagéo:
Nome do aluno (a): XXXXX  Data de nascimento: XXXX

Idade: 13 Deficiéncia: Deficiéncia Intelectual leve.
Nome dos pais: Professor Titular: -
Turma: 63

2. Periodo do Plano adaptado: Ano de 2017.

3. Aspectos Relevantes: A aluna € e escreve pequenos textos, interpreta enunciados
de forma razoavel e ja domina as operacGes de adicdo e subtracdo.

4. Objetivos Pedagogicos a serem alcangados: Estimular o raciocinio logico
matematico.

5. Plano de Adaptacao Curricular:

Os principios contidos na LDB 9394/1996(Lei Diretrizes e Bases da Educacéo) e no Plano
Nacional de Educacdo determinam que a escola se mobilize para estruturar um conjunto
de acGes e providenciar recursos necessarios que garantam o acesso e a permanéncia de
todos os alunos, promovendo um ensino que respeite as especificidades da
aorendizacem de cada um




Figura 4 - Formulario de Plano Adaptado Gravatai/RS

Disciplina /Componente Curricular:
Professor:
Objetivo:

1° trimestre

6. Plano de intervengdo metodoldgica:

7. Avaliagdo do Aluno:

8. Avaliagdo do Plano de Adaptacédo Curricular:

9. Assinatura dos Envolvidos no Processo:

29

Disciplina /Componente Curricular: Matematica

Professor: XXXXXXX

Objetivo: O planotem como objetivo proporcionar que aluna participe das aulas e tenha

acesso aos mesmos contelidos dos demais colegas,_através de estratégias diferenciadas

de acordo com suas dificuldade de aprendizagem

Matematica 6° ano

1° trimestre

Histéna dos nimeros

Niameros naturais

* sistema de numeracdo decimal
* ideias associadas as operacdes
Potenciacdo

Radiciacdao

Expressées numéricas

Multiplos e divisores de um nimero natural
* critérios de divisibilidade

* numeros primos

* menor multiplo comum

*Ouvir, juntamente com os alunos da turma
a histéna dos nimeros

*Dentro dos nimeros naturais fazer as
operacées de adicdo subtracdo,
multiplicacdo e divisdo

*Potenciacdo e radiciacdo: Consolidar a
ideia de potenciacdo e radiciacdo através
de exercicios

*Expressoes numericas: Aplicar o que se
sabe sobre as quatro operacdes e incluir a
potenciacdo e radiciacio em pequenas
expressoes.

*Explicar como se reconhece a potenciacdo
e radiciacdo, assim como ter nocdo de
ordem das operacdes.

*Realizar cadlculos de multiplos e divisores
bem como reconhecer os nimeros primos e
utiliza-los no M.M.C.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo/ Nucleo de Educacédo Especial.

6. Plano de intervengao metodologica:

Serdo utilizados materiais concretos; Atividades diferenciadas com menor complexidade;
recortes de revistas e jornais, rotulos de produtos

7. Avaliacao do Aluno: A aluna sera avaliada htravés de provas diferenciadas, trabalhos
em grupo com a turma, mas principalmente durante as aulas na realizacdo das atividades.

8. Avaliacao do Plano de Adaptacao Curricular: O plano serd reavaliado ao final de

cada ano letivo




Figura 5 - Formulario de Plano Adaptado Escolas do Estado/RS

Colegio Estadual -2 Coordenadoria Regional de Educagio - Sio Leopoldo /RS
@ Adaptagio Carriclr Tdividwlizada
Dipha
Aluno: Ano3 Professon:

30

Compeéncias 0 que ensinar (confeddos)?

Como ensinar (mefodologia,
estrategla, recursos)?

Primeiro frimestre

Seqiy rineste

Tevceiro trimestre

Colégio Estadual - 2" Coordenadoria Regional de Educagdo - Sao Leopoldo /RS
Adaptagio Curricular Individualizada
Disciplina de Biologia
Aluno: Ano: 3* ano Ensino Médio - Professora:
Competéncias 0 que ensinar (conteidos)? Como ensinar (mefodologia,
estratégia, recursos)?
Primeiro frimestre
-Associar as dvisdes celulares aos processos de reprodugdo, crescamento ¢ | Organizagdo dos seres vivos; Aulas expositivas ¢ dzlogadas;
Tegenenaglo; Sistemitica, taxonomua e flogenia; Visualizagio de imagens e videos;
-Associar o8 processos evolutivos as suas classificagdes biologicas de anagénese, | Anagéness e cladogénese; Aulas praticas no laboratério ou em campo
cadoginesee gupos; Especiagdo, grupos menofiléticos, pobifiléticos ¢ parafiléticos; | Letwa de textos e reaizagio de atividades;
Compreender e relacionar as estratégas evolutivas dos gupos; Nogoes de evohugio dos grupos; Atividades comnumero reduzido de
Compreendera estrutua, dupbcagio,infecgdo, ciclos, especificidades e doengas | Evobagio humana; questdes ou com nimero redurido de
virologeas Virologa altemativas
Segundo trimestre
Lompreender 2 anatomia, fisiologa, modos de vida, habitat, reprodugio, | Remo Moners; Aulas expositivas ¢ dizlogadas;
tespragdo, digestio e doengas causadas porindividuos do Reno Monera; Reino Protista; Visualizagdo deimagens e videos
Lompreender 2 anatomia, fistologa, modos de vida, habitat, reprodugdo, | Reino Fung; Aulas priticas no laboratdrio ou em campo,

Tespragio e digestio dosindividuos do Reino Protista;

Reo Mantae: Gannospemmas; Briofitas; Prendofitas;

Leitwa de textos e realizagio de atividades;

Professon:
Estincia Velha, margo de 2019.

Lompreender 2 anatomia, fisiologa, modos de vida, habitat, reprodugio, | Angiospemnas Atividades com nimero reduzido de
1espiagio & digestio dosindividuos do Reino Fung; questdes ou com nimero redurido de
Lompreender questdes botinicas como a célula vegetal menstemas e histologa altemativas
(tecidos de revestimento, sustentagio, parénquimas ¢ tecidos de condugio)
taxonomia vegetal;
Identificar 2 evolugdo das caracteristicas estruturais nos vegetais ¢ sua integragdo
com o meio; Comparar seus cntérios evolutivos com relagdo a0s vegetais ja
estudados.
Terceiro frimestre
Compreender 3 anatomia, fisiologa, modos de vida, habitat, reprodugio, | Reino Anmmalia divisio de mventebrados: Porifera; Cnidana; Aulas expoativas ¢ dialogadas;
Tespiagio, digestio e embriologia dosindividuos do Reino Animakia; Platyhelminthes, Nematoda; Amnelida; Molusca; Arthropoda; | Visualizagio de imagens e videos;

Conhecer a z0clogia, reconhecends sua importincia para o cendrio ambiental;
-Reconhecer fatores ambientais que ameagam a diversidade dos seresna Tema;
-Assoviar caracteristicas gerais ¢ adaptagdes dos grandes gupos de amimais
plantas com seu modo de vida em diferentes ambientes, em especial, ambientes
brasdlemos;

-Destacar as caracteristicas gerais dos anmais ¢ s2u metabolismo; conhecer as
cinco classes que abrigam o maior mimero de espécies de seres vivos encontrados
12 natweza

Lonhecer cordados ¢ as caracteristicas que os distiguem dos grupos que o5

antecedem.

Echinodemmata; Chordata

Reino Ammala dmisio de vertebrados: Pemxes dsseos ¢
cartilagmosos; Répteis; Anfibios; Aves; Mamiferos.
Estudo da evolugio das populagdes;

Embriologia comparada enire os grupos;

Ciclos Biogeoquimicos;

Sucessio ecologica;

Pohuglo.

Aulas praticas no laboratéric ou em campo,
Leitura de textos e realizagdo de atividades;
Atividades com numero reduzido de
questdes ou com nimero redurido de
altemativas

Fonte: Secretaria Estadual de Educacao - RS.

Professon.

Estancia Velha, margode 2015,
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Com base no que foi exposto, infere-se que as adaptacdes curriculares se
colocam como ferramentas importantes frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos e podem contribuir para que os alunos incluidos no ensino regular possam,
além de se beneficiar com o processo de socializacdo, também aprendam os
conhecimentos escolares tdo necessarios para o aprendizado e exercicio da

cidadania.

2.1.1 Tipos de Adaptacao Curricular

No Brasil, o documento Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacoes
Curriculares - Estratégias para a educacao de alunos com necessidades especiais -
(1998) tratou especificamente das estratégias para a educacdo de alunos com
deficiéncia, nele sdo estabelecidas definicbes e propostas sobre o processo de
implementacgéo de adaptagdes curriculares nos sistemas de ensino.

Posteriormente em 2000, o MEC - Ministério da Educacdo divulga as
cartilhas Projeto Escola Viva, Volume 5 - Adaptacdes Curriculares de Grande Porte
e 0 Volume 6 - Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte. Tais cartilhas trouxeram
exemplos praticos das diferentes adaptacdes curriculares que podem ser adotadas
pelas escolas regulares de ensino para atender os alunos publico alvo da educacéo
especial.

Segundo o MEC (BRASIL, 1998), as adaptacBes curriculares podem ser
adotadas em trés niveis:

No ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar) séo priorizados a
organizacao da instituicdo escolar e os servicos de apoio, propiciando as condi¢des
estruturais para a instalacdo das demais adaptacdes que se facam necessarias.

No Curriculo da Sala sdo propostas pelo professor e destinam-se a
programacao das atividades de sala de aula, dos materiais e metodologias
pedagdgicas utilizadas e organizagdo temporal dos componentes curriculares.

No nivel individual focalizam na atuacdo do professor na avaliacdo e no
atendimento individual do estudante, compete ao professor definir o nivel de
competéncia curricular do estudante e identificar os fatores que interferem no

processo de ensino e de aprendizagem.
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De acordo com o0 mesmo documento, as adaptacdes curriculares realizam-se

em duas categorias:

o Adequacdes de Acesso ao Curriculo:

As adequacfes de acesso ao curriculo sdo o conjunto de modificagBes nos
elementos fisicos e materiais do ensino, bem como recursos pessoais e preparo do
professor para trabalhar com o aluno. S&o recursos ou adequacdes necessarias que
possam contribuir para que o individuo tenha acesso ao curriculo escolar. Sdo
alguns exemplos: elevadores ou rampas de acesso para alunos que usam cadeira
de rodas ou que possuem dificuldades de locomocéao; banheiros adaptados para
cadeirantes e com trocadores os que usam fraldas; Intérpretes de libras para alunos
surdos; Mesa para cadeirantes; Material ampliado para alunos com baixa Vviséo;
Material em Braille para alunos cegos, entre outras medidas.

o Adequagdes nos Elementos Curriculares

As adequacfes nos elementos curriculares sdo 0s ajustes necessarios para
proporcionar a aprendizagem dos saberes que estdo previstos na organizacao
curricular do ano/série em que o0s alunos com necessidades especiais estdo
matriculados. Tém como foco nas formas de ensinar e nas metodologias utilizadas,
os tipos e procedimentos de avaliacdo, as alteracdes nos conteudos e objetivos e o
tempo necessario para a aprendizagem de cada aluno. Estas sdo as mais comuns
nas escolas, pois fazem parte da rotina de sala de aula. Sdo alguns exemplos:
utilizacdo de material concreto e visual para alunos com deficiéncia intelectual,
atividades mais curtas para alunos com Transtorno do Espectro Autista para alunos;
avaliacdo oral para alunos com deficiéncia visual, entre outras estratégias.

Quanto ao grau de significado as adaptacdes curriculares podem ser
classificadas em:

o Significativas ou de Grande Porte: As adaptagcbes podem ser
significativas, quando fogem da competéncia dos professores, tratam de
modificacdes mais amplas que exigem acdes de natureza politica, administrativa,
burocratica e financeira. Como por exemplo, o planejamento do projeto pedagogico
prevendo a organizacao escolar com os propositos de uma educagdo que inclua a
todos, possibilitando as adaptagcbes curriculares, o atendimento educacional

especializado e a articulagcdo do trabalho pedagdgico entre os diversos profissionais
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da instituicdo; a aquisicdo de materiais e recursos especificos; o mapeamento da

populacdo por parte do poder publico, identificando as medidas de acessibilidade

gue devem ser providenciadas de forma a permitir o acesso de todos os estudantes

no cotidiano escolar; a disponibilizacdo de profissionais especificos para trabalhar

com os alunos; o compromisso com a formagéo continuada dos docentes.

No volume 6 da cartilha do projeto Escola Viva, as adaptacdes curriculares

de grande porte: “S&o ajustes cuja implementacdo depende de decisdes e de acbes

técnico-politico-administrativas, que extrapolam a area especifica do professor, e

que sdo da competéncia formal de érgaos superiores da administragcdo Educacional
Publica” (BRASIL, 2000, p.10).

a)

b)

d)

As adaptacdes de grande porte podem ser:

Acesso ao curriculo: Consistem em adequacBes do ambiente escolar para
receber o aluno, como oferecer condi¢cdes e reformas nas estruturas fisicas
do ambiente para mobilidade; Aquisicdo de recursos materiais especificos
para comunicacdo ou aprendizagem; Investimento em formacdo continuada
para os professores; Disponibilizar intérpretes ou outros profissionais
necessarios.

Adaptacéo de objetivos: Sugerem decisdes que modificam o planejamento
com a eliminacdo de objetivos para a introducdo de outros objetivos
especificos, complementares e/ou alternativos acrescidos na programacao
pedagogica para suplementar necessidades especificas.

Adaptacdo de contetdos: Sugerem eliminacdo de conteldos basicos do
curriculo e introducéo de contetidos especificos ndo previstos para os demais
alunos, mas essenciais ao aluno em particular.

Adaptacdo do método de ensino e organizacao didatica: Implicam
modificacdo no planejamento e na atuacao docente, diz respeito a introducao
de recursos especificos ou de métodos e procedimentos complementares
e/ou alternativos de ensino, podendo ser uma organizagdo espacial
diferenciada; Redug¢do do niamero de alunos na turma; trabalho em parceria
com outros profissionais.

Adaptacao no sistema de avaliagdo: Sugerem eliminacao de critérios gerais e
introducdo de critérios especificos de avaliagdo; modificacdo dos critérios de

promogéao. Tais adaptacOes estdo vinculadas as alteragbes nos objetivos e
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conteudos, influenciando nos resultados que levam, ou ndo, a promog¢ao do
aluno.

f) Adaptacdes de temporalidade: Referem-se ao ajuste temporal para
atividades, conteudos e no tempo de permanéncia de cada aluno em
determinada série, para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades

gue estejam ao seu alcance.

Para Minetto (2008), o fato do aluno néo atingir todos os objetivos da série
ndo deve ser empecilho para sua progressdo. Sabe-se que o0 aluno esta na escola
para aprender conteudos pedagdgicos, mas também precisa aprender a se
relacionar, a acreditar em si mesmo e a ganhar autonomia. A autora sugere
comparar as condi¢des iniciais e finais, e refletir sobre quais os ganhos o aluno teria
se permanecesse na mesma serie ou progredisse com a turma.

A figura 6 indica alguns exemplos de adaptagdes curriculares significativas ou
de grande porte. Contudo, destaca-se que estes exemplos que ndo esgotam as

possibilidades de adaptacdes, nem se pretende que tenham caréater prescritivo.
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Figura 6 — Exemplos de Adaptacdes Curriculares Significativas ou de Grande Porte®

e Adquirir materiais especificos como: Maquina braile, reglete,
soroban, impressora Braille, bengala, livro falado, lupas, bola de guiso,
plano inclinado, livros com letras ampliados e textos escritos com

ADlg;;cc:)iféﬁgir: outros elt_amenf[o_s_ (ilustracBes tateis), entrg outro_s; ) -
visual . D[spon|b|I|2a~r professor para ensinar orientacdo e mobilidade,
visando a locomoc¢ao independente do aluno em todos os espacos;
e Equipar os ambientes com luminosidade e sonorizacdo
adequada.
e Disponibilizar de ambientes que favorecam a aprendizagem,
tais como: laboratorios, cantinhos, oficinas, entre outros;
AIUNOS com . Adquirir softwares educ_ativos e outros materiais concretos e
Deficiéncia visuais para fqvore_ce_r a aprendlzggem; _ )
intelectual e Suprimir objetivos e contetdos curngu]are_s gue ndo possam ser
alcangados pelo aluno em razéo de sua deficiéncia;
e Introduzir objetivos e conteudos acessiveis, significativos e
basicos, para o aluno.
¢ Disponibilizacdo de profissional ou professor de apoio;
e Adquirir softwares educativos e de comunicacao alternativa que
Alunos do favorecam a_la_pren_di;agem ea cqmunica(;_élo; )
Espetro Autista e Suprimir objetivos e contetudos curnc_u_lareg gue ndo possam ser
alcancados pelo aluno em razéo de sua deficiéncia;
e Introduzir objetivos e conteudos acessiveis, significativos e
basicos para o aluno.
e Adquirir materiais e softwares educativos especificos;
AIUNOS com o D?spon?b?l?zar professores int_érpretes em Iilc_;r_as; .
Deficiéncia . Dlsponlblllzgr _salas para treinamento auditivo e aprendizagem
Auditiva da linguagem de sinais;
e Oferecer capacitacdo sobre Libras para os professores e
funcionarios da escola.
e Adquirir de materiais, equipamentos e mobilidrios que facilitem
Alunos com os trabalhos educativos;
Altas e Disponibilizar de ambientes de aprendizagem e pesquisa, como
habilidades/ os laboratérios e bibliotecas;
Superdotacéo e Introduzir conteldos e objetivos para suplementar o curriculo
escolar.
e Aquisicdo de sistemas aumentativos ou alternativos de
Alunos com comunicacdo, mobiliario (mesas e carteiras); materiais de apoio
Deficiéncia pedagdgico (tesoura, ponteiras, computadores);
Fisica e Adaptacdo do edificio escolar (rampas, elevador, banheiro,

barras de apoio, alargamento de portas, entre outros).

Fonte: elaborado pela autora (2019), com base em Brasil (2000), Rodriguez e Llinares (2004) e Smith
(2008).

o N&o Significativas ou de Pequeno Porte: Sao adaptacdoes de

competéncia exclusiva do professor, referem-se a pequenos ajustes nas acbes a

> Considerando alunos publico alvo da Educac&o Especial.
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serem desenvolvidas no contexto da sala de aula regular, podem ser realizadas para
garantir a aprendizagem dos alunos que possuem maior dificuldade ou que
aprendem de forma diferenciada. O professor, tendo conhecimento das
caracteristicas e necessidades de seu aluno, consegue optar pelas adaptacdes mais
adequadas para cada caso. Tais ajustes possibilitam que os alunos participem das
atividades propostas para a turma, dentro de uma programacéo tdo normal quanto
possivel.

No volume 5 da cartilha do projeto Escola Viva, as adaptacdes curriculares de

pequeno porte:

Sado denominadas de Pequeno Porte (Nao Significativas) porque sua
implementacdo encontra-se no ambito de responsabilidade e de agédo
exclusivos do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de
acdo de qualquer outra instancia superior, nas é&reas politicas,
administrativa, eou técnica. (BRASIL, 2000, p. 8)

As adaptacdes de pequeno porte podem ser:

a) AdequacgOes organizativas: Referem-se aos ajustes na organizagdo e
utilizacdo de espaco fisico e dos méveis da sala de aula; organizacdo de
espacos para atividades diversas e agrupamento dos alunos.

b) Adaptacdes relativas a objetivos e conteldos: Dizem respeito a priorizagdo de
alguns objetivos, de areas ou unidades de conteudos que sejam considerados
basicos no curriculo como leitura e calculo, ou essenciais para as
aprendizagens posteriores; eliminacdo de objetivos e conteudos que podem
ser considerados menos relevantes ou secundarios, dispondo de mais tempo
para 0s essenciais; sequenciacdo de conteudos e ordenacdo em graus de
complexidade;

c) AdaptacBes nos procedimentos didaticos e nas atividades: Referem-se as
adequacdes na forma de ensinar, sdo modificacdes de procedimentos, com a
introducdo de meétodos de ensino mais acessiveis e atividades alternativas e
complementares que requeiram habilidades diferentes; modificacdo no nivel
de sequenciacédo e complexidade das atividades; alteracdo e adaptacédo dos
materiais utilizados nas atividades.

d) AdaptacOes na temporalidade: Dizem respeito a alteracdo do tempo previsto
para alcancar os objetivos, conteldos bem como para a realizacdo de
atividades, podendo dispensar mais ou menos tempo, de acordo com o perfil

do aluno.
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e) AdaptacOes avaliativas: Referem-se as adaptacbes e modificacdes nos
instrumentos de avaliagdo, de modo que as especificidades de estudantes

sejam atendidas.

Dalonso (2017, p.17) considera que a “avaliacdo serd um sinalizador para o
replanejamento do trabalho do professor e da aprendizagem deste aluno”, referindo-
se a avaliacdo como o momento de verificar se todas as etapas do curriculo,
objetivos, conteudos, procedimentos didaticos e temporalidade atenderam as
necessidades do educando ou se necessitam ser revistas.

Na mesma linha de pensamento, Hoffmann (2013) salienta que avaliar nao
significa verificar se o aluno aprende, e sim olhar para o aluno, investigar sobre seus
jeitos diferentes de aprender, refletir sobre as melhores estratégias pedagdgicas
possiveis no sentido de promover sua interacdo, proporcionando que o aluno
aprenda mais e melhor a cada dia.

A figura 7 indica alguns exemplos de adaptacbes curriculares néo
significativas ou de pequeno porte, contudo cabe destacar que estes exemplos que
ndo esgotam as possibilidades de adaptacfes, nem se pretende que tenham carater

prescritivo.
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Figura 7 - Exemplos de Adaptacdes Curriculares N&o significativas ou de Pequeno Porte®

Alunos com
deficiéncia
visual

Alunos com
Deficiéncia
intelectual

Alunos com
Espetro Autista

Alunos com
Deficiéncia
Auditiva

Alunos com
Altas
Habilidades /
Superdotacédo

Alunos com
Deficiéncia
Fisica

e Utilizar materiais especificos como bola de guiso, maquina
Braille, lupa, plano inclinado, livros ampliados e recursos tateis;

e Posicionar o aluno na sala de aula de modo que favoreca sua
possibilidade de ouvir o professor;

e Ultilizar explicacbes verbais sobre todo o material apresentado
em aula, de maneira visual;

e Adaptar os materiais escritos de uso comum: tamanho das
letras, relevo, softwares educativos em tipo ampliado, textura
modificada etc.;

e Utilizar instrumentos de avaliacdo em tipo ampliado para os
alunos com baixa visdo e em Braille e relevo para os cegos.

e Posicionar o aluno na sala de aula de modo que favoreca
acesso a atencao do professor;

e Situar o0 aluno nos grupos que receba auxilio para trabalhar;

e Diminuir o tamanho e a complexidade das atividades;

e Aumentar o tempo para alcancar os objetivos, contelddos e
realizacdo das atividades;

e Retirar objetivos e conteldos secundarios, acrescentando
determinados objetivos mais relevantes para o aluno;

e Adaptar critérios de avaliagcdo, como avaliacdo continua,
realizacao de trabalhos, diminuicdo no nimero e na complexidade das
guestbes de provas.

e Explicar os conteudos utilizando linguagem clara e obijetiva;

e Utilizar recursos concretos e visuais;

Eliminar objetivos, contetdos e atividades secundarias;

e Mudar a temporalidade dos objetivos, contelidos, atividades e
critérios de avaliacéo.

e Posicionar o aluno na sala de tal modo que possa ver 0s
movimentos orofaciais do professor e dos colegas;

e Utilizar esquemas, palavras chave e elementos visuais durante
as explicacgoes;

e Utilizar sistema alternativo de comunicacdo adaptado as
possibilidades do aluno: leitura orofacial, linguagem gestual e de
sinais;

e Disponibilizar videos com legendas,
complementares como forma de reforcar o contetdo.

e Aumentar o grau de complexidade de determinados contelddos;

e Disponibilizar material diferenciado que estimule a criatividade e
desperte novas possibilidades de pesquisa.

textos  escritos

e Utilizar pranchas ou presilhas para ndo deslizar o papel,
engrossadores de lapis, presilha de brago, colmeia de teclado etc.;

e Utilizar softwares educativos para estimular a aprendizagem;

e Oferecer avaliacdo de forma oral.

Fonte: elaborado pela autora (2019), com base em Brasil (2000), Rodriguez e Llinares (2004) e Smith

(2008).

® Considerando alunos publico alvo da Educacéo Especial.
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Minetto (2010) salienta que independente da dimensdo das adaptacdes
curriculares, sejam elas simples despendendo de poucas modificacdes ou mais
complexas, as mesmas devem ser sempre decididas pela equipe escolar. Lopes
(2017) completa que o processo de construcdo das adaptacdes curriculares requer a
participacdo de todos os envolvidos no processo educativo, os professores das
diferentes areas, professor coordenador pedagdgico, equipe de gestdo escolar e
sempre que possivel contar com a presenca do professor especialista, que pode
auxiliar os professores a utilizar recursos de tecnologias assistivas e também na

adaptacao e utilizacdo de materiais especificos de cada deficiéncia.

2.2 A ADAPTACAO CURRICULAR E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva (BRASIL, 2008) garante aos alunos com deficiéncia, o servico de
atendimento educacional especializado (AEE) como uma estratégia de apoio a
escolarizacdo. Posteriormente a Resolucdo n.4/2009, do Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2009), institui as diretrizes operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educacao Basica, esclarecendo a funcédo do AEE:

Art. 2°. O AEE tem como fung&do complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos
espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicacao e
informacéo, dos transportes e dos demais servigos (BRASIL, 2009, p.1).

De acordo com a referida Resolucdo o AEE devera ser realizado em salas de
recursos multifuncionais, prioritariamente da prépria escola no turno inverso da
escolarizacado, por um profissional que tenha formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacdo Especial.

A sala de recursos multifuncional se caracteriza como um espaco que
disponibiliza um servico especializado de natureza pedagodgica com o auxilio de
materiais especificos e equipamentos tecnologicos, que auxiliam e completam o
trabalho realizado nas classes de ensino regular.

Para Mantoan (2010), o profissional do AEE é um professor especializado que

atua sobre as peculiaridades dos alunos, provendo recursos que 0S apoiam no
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acesso e participacdo e na superacdo das dificuldades de aprendizagem. Trata-se
de um professor que pesquisa e estuda a fundo cada um dos alunos que lhe é
encaminhado e organiza e desenvolve recursos e estratégias que possam suprir
suas necessidades escolares.

A partir de 2011, o Decreto 7611/2011 regulamenta o trabalho realizado pelo

AEE e define os objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; 1l -fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e |V -assegurar
condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Com base na legislagcéo, é possivel perceber que o AEE desempenha um
importante papel na escola inclusiva, atuando na concretizacdo do direito a
educacao, rompendo as barreiras da escola e buscando proporcionar condi¢cdes de
acesso ao curriculo, seja por meio da identificacdo de medidas de acessibilidade, no
uso de linguagens, na organizacdo de materiais e recursos especificos, e no apoio
ao professor da sala regular que nem sempre esta preparado para tal evento.

Bezerra e Oliveira (2016) destacam em seus estudos a importancia da
articulacéao do trabalho do AEE com o professor da classe comum na construgcéao das
adaptacdes curriculares. A parceria entre os professores possibilita que juntos eles
articulem o planejamento, as ac¢des pedagdgicas e definam as adequacdes que
melhor se encaixem a necessidade individual de cada aluno. Para Marques e Duarte
(2013), essa parceria € uma estratégia extremamente importante que pode favorecer
a aprendizagem dos conteudos contidos no curriculo escolar, pois ambos o0s
professores sdo detentores de conhecimentos, o professor de classe regular
conhece os conteudos académicos do ano/série e convive maior tempo com o aluno,
conseguindo visualizar os avancos e possibilidades de aprendizagem. Espera-se
qgue o professor do AEE conheca as caracteristicas peculiares de cada deficiéncia e
as melhores alternativas de acesso aos conteldos.

Os estudos de Capellini (2018) e Dias e Henriqgue (2018), nos quais 0s

professores especialista e regente da turma planejaram juntos os procedimentos
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para o estudante compartilhando os saberes de cada profissional, resultaram em
avancos significativos no processo de inclusao e na aprendizagem do aluno.

Neste cenario, observa-se que trabalho articulado no planejamento e na
elaboracdo das adaptacGes do curriculo € uma estratégia que pode favorecer e
potencializar o processo de ensino dos alunos com deficiéncia. A oportunidade de
frequentar a escola e ter acesso aos conhecimentos é um direito de todos, portanto,
a associacao das adaptacOes curriculares, AEE e sala regular pode possibilitar uma
educacdo que assegure a todos o direito de desenvolver suas habilidades e suas

potencialidades educacionais.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM CIENCIAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Os professores que ensinam Ciéncias, bem como os professores das demais
areas, observaram nos Uultimos anos, mudancas significativas no cenario da
educacao brasileira, principalmente com o contexto da educacao inclusiva, que veio
trazendo a exigéncia de diversas reformulacdes, entre elas a necessidade de se
discutir também a formacé&o do professor neste processo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/96
preconiza a politica de formacédo de professores para inclusédo escolar, definindo em
seu artigo 59 que: “os sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados
para oferecer uma educacdo de qualidade com curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos que atendam as necessidades
destes educandos” (BRASIL, 1996). No entanto, mesmo apdés mais de 20 anos da
promulgacéo desta lei ainda é possivel observar, em pesquisas realizadas no Brasil
(ADAMS, 2018; GARNICA et al., 2016; PIMENTEL 2012; SOUSA, 2017) que os
professores, de modo geral, consideram-se inseguros e despreparados para
trabalhar com estudantes com deficiéncia.

Para Adams (2018), a causa do despreparo dos professores € devido a
desconsideracao do publico alvo da educacao especial nas matrizes curriculares dos
cursos de formacgéao de professores. Os cursos de formacao inicial deveriam preparar
o futuro professor para lidar com a diversidade da sala de aula, promovendo a

articulacdo dos conhecimentos tedricos com fundamentos e préaticas para abordar os
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conhecimentos cientificos, de forma a contribuir para a inclusdo e o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

Garnica et al (2016, p.60) relacionam o despreparo dos professores a uma
“formacao fragmentada, descolada da realidade escolar e excessivamente tedrica”,
e desconhecimento de métodos de ensino e manuseio dos recursos, principalmente
guando se trata de alunos de inclusao.

Na mesma linha de pensamento, Pimentel (2012) considera que a auséncia
de conhecimento a respeito das deficiéncias, das potencialidades dos estudantes e
adequacao do curriculo, podem ser fatores determinantes para o surgimento de
barreiras, como inseguranca dos professores em relagédo a inclusao.

Portanto, a formacéo inicial docente € um tema bastante relevante, pois néo
se limita somente a aquisicdo de conhecimentos a respeito dos conteudos. Sousa
(2017) defende que, se tratando de educacéo inclusiva, a formacéo do professor é
um fator crucial, sendo assim os cursos de licenciatura, deveriam incluir numero
maior de disciplinas e atividades de educacéo especial em seus curriculos, pois 0
professor precisa se sentir preparado e seguro para trabalhar com esse contexto.

Nessa perspectiva, analisando a legislacdo da formacéo inicial sob a ética da
educacado inclusiva, nos cursos que habilitam os professores para o ensino de
Ciéncias encontra-se:

O Parecer CNE/CP n. 9/2001 expondo sobre a necessidade de discussao
sobre educacéo especial nos cursos de formacéo de professores. A Lei n°® 10.436/02
que sinaliza um avan¢o no campo da formacao inicial, incluindo a disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e de fonoaudiologia.

Em 2015 o documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”,

em seu artigo 13 refere-se a cursos de formagéo inicial de professores no Brasil:
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Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacédo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (BRASIL, 2015a, p. 11)

De acordo com Sousa (2017), ndo podemos negar que a educacao inclusiva
esta contemplada na legislagdo, mas destaca que os textos abordam de forma muito
superficial o aspecto da formacdo de professores para atuar com os alunos de
inclusdo, sem dar garantias de recursos para que 0 processo aconteca.

Garnica et al. (2016) ressaltam ainda que muito se expde em termos de
legislacé@o, mas a realidade escolar ainda esta marcada por dificuldades vivenciadas
pelos professores nos procedimentos didatico-pedagdgicos junto ao publico alvo da
educacao especial. A realidade da escola inclusiva requer professores preparados
para trabalhar com a heterogeneidade, compreendendo as diferencas e valorizando
as dos alunos. Faz-se necesséario que os cursos de formacédo tanto inicial quanto
continuada avaliem o quanto a pratica esta interligada ao contetdo fornecido nos
cursos. E essencial que os cursos de formacéo de professores incluam atividades e
disciplinas de educacéo especial em seus curriculos, baseando-se em pressupostos
tedricos e reflexdo sobre praticas e experiéncias docentes, pois teoria e pratica sdo
indissociaveis no aprendizado.

Na visdo de Libaneo (2011), os cursos de licenciatura ddo mais énfase a
teoria do que a pratica, e ndo oportunizam ao futuro professor conhecer de fato a

realidade escolar:

[...] em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximagdo do futuro
professor a realidade escolar acontece apés ter passado pela formacao
"tedrica" tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas. O
caminho deve ser outro. Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso
integrar os conteudos das disciplinas em situacdes da préatica que coloquem
problemas aos futuros professores e Ihes possibilite experimentar solugées,
com a ajuda da teoria. Isso significa ter a pratica, ao longo do curso, como
referente direto para contrastar seus estudos e formar seus proprios
conhecimentos e convicgbes. Isso quer dizer que os alunos precisam
conhecer o mais cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo
trabalhar (LIBANEO, 2011, p. 94).

Para Tardif (2006) a formacdo inicial dos professores ensina teorias e
conhecimentos disciplinares, na maioria das vezes sem nenhuma conexdo com a

realidade cotidiana do oficio de professor. Para o autor tal visdo ndo tem sentido,
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pois conhecer o trabalho dos professores e considerar seus saberes cotidianos
contribui para sua formacdo profissional. Rodrigues (2015) acrescenta que as
universidades deveriam solicitar aos seus alunos o desenvolvimento de uma parte
da carga horaria do estagio supervisionado em instituicées de educacéao especial ou
em salas de aula que tenham alunos incluidos, para que assim o licenciando finalize
seu curso de graduacdo com a visdo da diversidade que encontrara nas escolas.

As atuais diretrizes e legislacdes apontam para insercdo de conhecimentos
sobre o campo da educacao especial tanto nos cursos de formacéao inicial, como
continuada. Contudo estudos de Fernandes e Rosa (2013); Silva e Salgado (2017) e
Adams (2018) demonstram que 0s cursos de licenciatura que preparam professores
para o ensino de Ciéncias, nos casos em que ha uma disciplina com contetdo
relacionado a educacao especial, ha pouca possibilidade de aprofundamento em
razdo da carga horaria limitada. Outra observacdo € que ha uma predominancia da
disciplina de Libras em relacdo aos demais temas relacionados a proposta de
educacao inclusiva, suprindo apenas a necessidade dos cursos se enquadrarem nas
exigéncias da legislacao.

Em contrapartida, em levantamento feito por Fernandes e Rosa (2013), nas
escolas estaduais em Goiania e Dias e Campos (2013) no estado de S&o Paulo,
sobre o perfil dos alunos de inclusdo matriculados na rede regular de ensino,
demonstrou em ambas as pesquisas que apenas cerca de 18% dos alunos
matriculados tinham deficiéncia auditiva. Partindo do pressuposto que estes dados
podem refletir a realidade das demais regides do Brasil, fica clara a necessidade de
inserir mais tematicas voltadas para a educacdo do publico alvo da educacao
especial nos cursos de formacédo inicial, pois os profissionais precisam ser
preparados para garantir o processo de ensino e aprendizagem dos demais alunos.
Corroborando com este viés, os dados analisados por Adams (2018, p.93) deixam

claro que:

as discussdes sobre educacédo especial ndo séo frequentes como deveriam
ser nos cursos de formacgdo inicial e mesmo quando ha esta ndo é
suficiente, pois estd pautada na legislacdo, ndo se discute os tipos de
deficiéncia e as suas especificidades o que seria fundamental para preparar
os futuros professores para lidarem com as especificidades dos alunos
publico alvo da educagédo especial, pois e conhecendo as especificidades
do aluno com deficiéncia que o professor se torna capaz de elaborar aulas
gue levem em consideracdo as suas potencialidades.
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De acordo com o exposto, percebe-se que a formacéo inicial ainda ndo esta
dando conta de preparar o professor que ensina Ciéncias para atuar com a
diversidade. O docente aprende e se profissionaliza continuamente com a dinamica
escolar, entretanto o trabalho em uma escola inclusiva exige o minimo de base
tedrica e metodoldgica para que o professor, diante dos casos de inclusdo, possa
buscar novas estratégias de ensinar. Lippe e Camargo (2009) defendem que o
docente, no contexto de uma educacao inclusiva, precisa ser capacitado para
estruturar sua pratica pedagodgica para lidar com as diferencas e singularidades.

Corroborando, Pimentel (2012, p.147) ressalta que:

a formacgéo de professores para uma escola inclusiva ndo deve estar restrita
a formacdo inicial em nivel de Licenciatura, mas requer uma continuidade
ao longo da vida e do exercicio profissional do docente. Entretanto,
reconhece-se que a formacéo inicial deve fornecer bases sélidas sobre as
guais se assentardo a formacéo continuada.

Para Silva e Mesquita (2017), os professores que ensinam Ciéncias ndo saem
de suas graduagcBes com conteudos e conhecimentos suficientes sobre incluséo,
para suprir suas necessidades e ampliar seus conhecimentos sobre o tema, o
docente tem recorrido a formacgéo continuada.

O atendimento aos alunos com deficiéncia exige um trabalho diferenciado, as
praticas educativas tradicionais ndo atendem as necessidades dos mesmos,
precisando muitas vezes haver uma adaptacao curricular para que o aluno consiga
acompanhar os demais. Mas o que se observa no estudo de Adams (2018) é que os
professores ndo sabem como realizar as adaptacdes e elaborar metodologias para
atender os alunos.

De acordo com Pimentel (2012), para que o professor consiga assegurar o
atendimento de todos em sua sala de aula, sera necessario refletir sobre o curriculo
proposto, os conteudos existentes e objetivos definidos. A partir deste aspecto, cabe
considerar a existéncia de diferentes caminhos para a aprendizagem e buscar
recursos que a favoregcam, ainda que em tempos diferentes.

Perrenoud (2002) ressalta a importancia do desenvolvimento da pratica
reflexiva para que os professores possam pensar no seu trabalho e construir seus
proprios procedimentos em funcdo da individualidade dos alunos, revendo as
modificacdes em seus planejamentos, recursos necessarios ao aluno e a busca de
possiveis parcerias e cooperagdes. O autor reforca que “um profissional reflexivo

nao se limita ao que aprendeu na formacao inicial, nem ao que descobriu em seus
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primeiros anos de prética. Ele reexamina constantemente seus objetivos,
procedimentos, suas evidencias e seus saberes” (PERRENOUD, 2002, p.44).

Por isso a necessidade de formacdo continuada, para que esse profissional
reflita por si préprio ou em grupo sobre seu trabalho e suas propostas de ensino, e
por meio de trocas de saberes e experiéncias, consiga identificar alternativas para
enfrentar os desafios do cotidiano escolar. De acordo com a LDB n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996), a formacao continuada pode ocorrer por iniciativa do professor em
instituicbes de sua preferéncia, na modalidade presencial ou EAD, ou no préprio
local de trabalho com o grupo, priorizando as necessidades da realidade escolar.

Estudos de Rodrigues e Passerino (2018) revelam que a formagao
continuada, dentro das instituicbes de ensino, a partir das demandas do espaco de
trabalho docente, podem ser um fator potencializador na construcdo dos
conhecimentos desses professores.

Na mesma linha de pensamento, Tardif (2006) ressalta a necessidade de o
professor autoformar-se e reciclar-se, através de uma formacdo continua e
continuada. O autor defende que a troca de saberes entre os professores, atraves
do trabalho e da experiéncia dos colegas pode ser considerado uma excelente fonte
de aprendizagem.

Dentro do contexto escolar uma alternativa de formacao continuada a respeito
da educacdo inclusiva e das deficiéncias pode ser alcancada através do profissional
que atua no AEE. De acordo com o artigo 12 das Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Béasica, modalidade Educacédo
Especial, para atuar no AEE, “o professor deve ter formagao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacgao especifica para a Educacao Especial’
(BRASIL, 2009).

Conforme Viralonga e Mendes (2011), uma das atribuicdes do professor do
AEE é orientar os demais professores quanto aos recursos pedagogicos e de
acessibilidade, ferramentas e materiais didaticos especificos que podem ser
utilizados com os alunos de inclusdo. Para Zaboroski et al, o trabalho em parceria
com o professor do AEE “pode favorecer o processo da educacgao inclusiva e,
também, possibilitar aos professores uma formacao permanente no proprio contexto
de trabalho” (2017, p.27).
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Para Garnica et al (2016), o professor deve ter ciéncia da importancia de seu
trabalho. O docente tem um papel fundamental no processo de inclusdo escolar,
pois enquanto mediador e organizador do processo de aprendizagem tem a
oportunidade de preparar os alunos para respeitar, aceitar e conviver com as
diferencas, desconstruindo preconceitos e assegurando a todos o direito a

educacéao.

2.4 O ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

Diante do contexto inclusivo, o ensino de Ciéncias merece atencdo especial
dentro do curriculo escolar, pois € uma area que pode contribuir muito para o
sucesso no processo de inclusdo dos alunos e no seu desenvolvimento pessoal e
social.

De acordo com o documento Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1997) o papel das Ciéncias Naturais “¢ o de colaborar para a compreensdo do
mundo e suas transformacdes, situando o homem como individuo participativo e
parte integrante do Universo” (BRASIL, 1997, p. 15). Destaca-se também conforme

a Base Nacional Comum Curricular que:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolucdo e manutencéo da vida, do mundo
material — com 0s seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de
energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicacdo
dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliqguem e intervenham no mundo em que vivem. (BRASIL, 2018, p. 325).

Analisando os documentos citados, observa-se que o estudo de Ciéncias
pode ser uma fonte inesgotavel de conhecimentos, pois abrange assuntos
relacionados aos seres humanos e tudo que os rodeia, trazendo oportunidade ao
estudante de compreender sua origem, seu corpo, a diversidade dos seres e as
relacbes existentes entre eles, bem como conhecimentos sobre o planeta onde
vivem e seus recursos.

A compreensao de tais conhecimentos possibilita ao aluno resignificar seu
pensamento, refletindo nas suas atitudes fora do contexto escolar, como por
exemplo, com o conhecimento e funcionamento do préprio corpo, o aluno passa a
valorizar os cuidados com o corpo, higiene e saude de forma geral, o que contribui

muito para a construcédo de sua autonomia e independéncia.



48

Costa (2011) defende que aprender Ciéncias envolve também o
conhecimento de si mesmo, o individuo se reconhega como um “ser” que faz parte
de um ambiente com outros seres, 0 que reforca a importancia da interacdo com o
meio e o respeito com os demais. Para Jesus (2014) o ensino de Ciéncias deve ser
contextualizado, permitindo ao aluno relacionar o que estd sendo estudado na
disciplina com questfes do cotidiano onde est4 inserido.

O profissional que ensina Ciéncias tem um papel relevante na divulgacdo da
ciéncia e tecnologia. Nos estudos de Camargo Filho, Zompero e Labura (2017, p.2),
os autores defendem que o “dominio da Ciéncia e Tecnologia ndo compete mais
apenas para futuros cientistas e engenheiros, € uma preparacdo essencial para
todos os estudantes”.

Os docentes tém a oportunidade de oferecer a alfabetizacéo cientifica a seus
alunos e proporcionar o desenvolvimento de um cidadao critico e reflexivo, capaz de
opinar sobre os impactos produzidos pelos avangos da tecnologia no mundo em que
vivem. Com relacdo a alfabetizacdo cientifica, Chassot (2003, p. 40) considera
como “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer
uma leitura do mundo onde vivem”. Em Rocha (2018) encontramos que a
alfabetizacao cientifica tem por objetivo formar individuos com condi¢des de resolver
problemas do dia a dia, capazes de tomar decisdes utilizando os saberes das
Ciéncias.

Frente a tanta responsabilidade, Dias e Campos (2013 p.03) reconhecem que
os professores que ensinam Ciéncias “precisam assumir os desafios da educagao
inclusiva, com a revisao de concepcoes, relacdes interpessoais, técnicas e recursos
de ensino, sendo capazes de favorecer a aprendizagem para todos os alunos”.

Para Benite, Benite e Vilela-Ribeiro (2015), o ensino de Ciéncias é muito
especifico e existem alguns problemas a serem enfrentados quando se trabalha com
alunos com deficiéncia, como por exemplo, a transposi¢cdo da linguagem cientifica
para uma linguagem mais simples e o excesso de contetdos, além de atividades
praticas que ndo sdo acessiveis a todos. No contexto da educagéo inclusiva, “esses
pressupostos devem ser mais evidentes ainda, com a finalidade de tornar o
conhecimento cientifico acessivel a todas as pessoas, englobando as diferentes
necessidades de aprendizagem de cada sujeito” (BENITE; BENITE; VILELA-
RIBEIRO, 2015, p. 90).
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Portanto, o trabalho com alunos com deficiéncia exige que o educador avalie
e trabalhe com as potencialidades do mesmo, para que a partir dai possa propor
modificacdes visando garantir o acesso do aluno a sua disciplina. Para que todos
possam acompanhar os conteddos da turma e ter acesso ao conhecimento, uma
alternativa viavel é adequar o curriculo e as aulas de Ciéncias.

Para Jesus (2014), a pratica pedagodgica deve considerar a diversidade dos
alunos, estabelecendo relacdo direta com eles, desenvolvendo praticas
educacionais eficazes capazes de abranger a todos, independentemente de suas
dificuldades e limitagbes. Nesse contexto, Fernandes (2012) defende que o trabalho
de mediacdo entre professor/estudantes e entre estudantes € indispensavel para
reconhecer as diferencgas entre os estudantes, suas potencialidades e necessidades.

Entende-se que as aulas de Ciéncias podem contribuir de forma significativa
no desenvolvimento dos alunos. Portanto, compete ao professor que ensina
Ciéncias

mediar a aprendizagem de todos os alunos (com e sem deficiéncia),
acolhgndo—os em suas especifipidades e .provocando-os a observarem,
questionarem, pesquisarem, opinarem, criticarem, enxergarem-se como
construtores do proprio conhecimento e transformadores da realidade na

gual estéo inseridos, a partir da interacdo com 0s colegas e com o meio que
os rodeia (NASCIMENTO; GELLER, 2015, p. 6).

Entretanto, ainda de acordo com Nascimento e Geller (2015), para a eficacia
do ensino de Ciéncias na perspectiva da inclusdo é preciso que o professor esteja
preparado para atuar com as diferencas, e alguns fatores como a qualidade das
formacdes (inicial e continuada) o apoio das equipes diretiva e pedagdgica e auxilio

das familias dos alunos com deficiéncia, sdo fundamentais nesse processo.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Para iniciar uma pesquisa necessita-se de um problema propulsor, uma vez
gue este ird impulsionar a busca de dados que possibilitem compreender o contexto
investigado. A partir do problema, o pesquisador confere bases nos estudos ja
realizados sobre a tematica escolhida, a fim de dar coeréncia a suas acdes e decidir
o melhor método de pesquisa a ser utilizado. Estudos de Dall'Farra e Fetters (2017,
p. 469) conceituam “método como um caminho para chegar a um fim, como uma
construcdo de pressupostos epistemoldgicos e ontolégicos voltados para a
compreensao de um problema a ser investigado”.

Gunther (2006) salienta que o melhor método € aquele que consegue
responder a pergunta da pesquisa. Portanto, para a pesquisa em questdo, a
metodologia selecionada foi a abordagem qualitativa, pois durante o estudo o sujeito
foi ativo, contribuindo com a obtencdo dos dados, em formato de textos com
opinides, descricdes de situacbes e depoimentos. Tais dados, de acordo com
Dall'Farra e Fetters (2017), enquadram-se as metodologias qualitativas pois nesta
abordagem a informacdo €é obtida das experiéncias, crencas, emocbes e
comportamentos das pessoas. Ainda de acordo com Gunther (2006) o autor propde
gue a pesquisa gualitativa tem a finalidade de ajudar os participantes da pesquisa, 0
que vem de acordo com nossa proposta.

Os dados foram tratados inspirando-se na andlise descritiva interpretativa
(ROSENTHAL, 2014). Nessa perspectiva metodoldgica, apés a definicdo dos
objetivos da pesquisa, elaborou-se um curso para os docentes, com questdes
abertas que permitiam a expressdo dos individuos sobre suas experiéncias. Este
curso originou os dados que foram posteriormente analisados na pesquisa.

Os dados coletados foram organizados de forma sequencial considerando
seu contexto de surgimento, escolheram-se os documentos a serem analisados e 0
referencial tedrico foi delimitado.

As respostas dos professores nos foruns foram analisadas e selecionadas
buscando-se agrupamentos de ideias, constituindo o corpus da pesquisa, emergindo
dois aspectos principais: inquietacdes sobre adaptacao curricular e potencialidades
da adaptacao curricular para o ensino de Ciéncias. Na fase de interpretacdo dos

dados, o pesquisador pode propor inferéncias e retornar ao referencial tedrico,
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embasando as andlises ou as novas descobertas, dando sentido a interpretacao
(ROSENTHAL, 2014).

3.1 A PESQUISA

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica sob protocolo niimero CAAE:
89370618.9.0000.5349, buscando investigar a pratica docente dos professores que
ensinam ciéncia para alunos com deficiéncia, considerando a construcdo da
adaptacao curricular de acordo com as necessidades dos alunos. Além disso, foram
abordadas as principais inquietagbes no processo citado anteriormente e as
potencialidades que a adaptacdo curricular pode trazer para o ensino de Ciéncias
dos alunos com deficiéncia.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram necessarias quatro etapas como

mostra a Figura 8.

Figura 8 - Etapas e procedimentos da pesquisa

Etapas

Procedimentos

Implementar (envolvendo trés agbes
distintas: planejar, desenvolver e
avaliar) um curso para 0S
professores que atuam com o
ensino de Ciéncias na educacgdo
basica.

- Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED) de Gravatai/RS (Apéndice 1);

- Autorizacdo dos participantes da pesquisa
(Apéndice 2);

- Implementacéo (planejamento e
desenvolvimento) no AVA do Curso virtual proposto
considerando temas como: Educacdo inclusiva,
legislacdo, adaptagd@o curricular, estratégias para
ensino de Ciéncias.

- Acompanhamento dos professores no Curso
virtual, por meio dos féruns;

- Processo avaliativo: féruns e avaliacdo de reacdo
(Apéndice 3).

Pesquisar as inquietagbes dos | - Foruns de discussdo para trocas de experiéncias
professores no processo de | e andlises das situacfes ja vivenciadas.

adaptacdo curricular.

Investigar as potencialidades da | - Foruns de discusséo para trocas de experiéncias

adaptacéao curricular para ensino de
Ciéncias.

e andlises das situaces ja vivenciadas.

Investigar como os professores que
ensinam Ciéncias realizam a
adaptacdo curricular, abordando os
materiais e as estratégias utilizadas.

- Foruns de discussao para trocas de experiéncias
e andlises das situaces ja vivenciadas.

- Solicitagdo de um plano de aula de Ciéncias
adaptado as participantes ao final do curso.

Fonte: A autora.
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Participaram do curso 10 professoras do municipio de Gravatai que atuam
com o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, com formacéo inicial nos cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (4 participantes), Matematica (1 participante)
e Pedagogia (5 participantes).

Os patrticipantes da pesquisa receberam cédigos para identificagdo, com base
em sua graduacéo, preservando seu anonimato. A figura 9 explicita informagdes dos
participantes, perante os coédigos atribuidos aos mesmos. Os coédigos foram
definidos por uma letra maiuscula e um numeral, identificados pelas letras C para
Ciéncias, M para Matemética e P para Pedagogia, seguidos de numeral que
diferencia os participantes.

Figura 9 - Cddigos atribuidos aos participantes

Ciéncias Matematica Pedagogia

C1 C2 C3 C4 M1 P1 P2 P3 P4 P5

Fonte: A pesquisa.

Tendo em vista que esta pesquisa foi desenvolvida com professores atuantes
no ensino de Ciéncias da rede municipal de ensino de Gravatai/Rio Grande do Sul,
buscou-se investigar como a Educacéo Inclusiva esta estruturada neste local. O
municipio de Gravatai tem 61 escolas que oferecem ensino fundamental, e 822
alunos publico alvo da educacédo especial matriculados nas escolas regulares de
ensino. O municipio conta com um Nucleo de Apoio da Educacao Especial dentro da
Secretaria de Educacdo (SMED) e 42 salas de Atendimento Educacional
Especializado distribuidas nas escolas. O Conselho Municipal de Educacdo de
Gravatai (CMEG), juntamente com a Comissdo Municipal de Educacdo Especial
elaborou a Resolugdo CMEG’ n° 02/201539%, que dispbe sobre as diretrizes para a
Educacdo Especial no municipio de Gravatai. Tal documento foi elaborado com o
objetivo de garantir o direito de todos a uma educacéao inclusiva de qualidade. A

Resolucdo CMEG n° 02/201539 foi elaborada respeitando os pressupostos da CF

" Resolucao disponivel no site da prefeitura: <https://gravatai.atende.net/>.
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(BRASIL, 1988), ECA (BRASIL, 1990), LDB (BRASIL, 1996), na PNEEPEI (BRASIL,
2008), entre outros documentos.

Portanto, para o andamento da pesquisa, foi proposto um curso de formacao
continuada intitulado “Adaptacédo Curricular e o ensino de Ciéncias” com carga
horaria de 30 horas. A ferramenta foi disponibilizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle®, por meio do servidor do PPGECIM. Foram propostas seis
aulas para as quais foram disponibilizados documentos, materiais de aula, videos,
leituras complementares e foruns de discusséo referentes as pautas propostas pelas

pesquisadoras.
3.2 0 CURSO

O curso “Adaptacao Curricular e o ensino de Ciéncias” ocorreu no segundo
semestre de 2018 com duracdo de seis semanas. A divulgacao foi feita através do
Nucleo de Educacdo Especial do municipio de Gravatai e as inscricdes foram

realizadas por e-mail, conforme ilustra a figura 10.

Figura 10- Folder de divulgacédo do curso

7 N

%, 3

"0 0¢ ps1yp05
CURSO:

ADAPTACAQO CURRICULAR E O ENSINO DE CIENCIAS

Infcio: 08/10/18 ¢ Material teérico

o Troca de experiéncias

o Sugestdesde
materiais,

Curso EAD - com certificagao
Gratuito
Inscrigoes por e-mail até 06/10/18

. : Para professores de CAT e
monicabereta@hotmail.com Area

Fonte: A autora

No momento da inscricdo, as professoras da rede municipal receberam um
formuléario online com a autorizacao para a participacdo da pesquisa (Apéndice 2).
A formacdao foi organizada em seis aulas, conforme cronograma (Apéndice 4)

disponibilizado na plataforma do curso.

° Disponivel em: < http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/login/index.php >.
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3.2.1 As aulas

A primeira aula (Figura 11) foi intitulada “Boas Vindas” e objetivava apresentar
a proposta do curso para as participantes. Nela foi disponibilizado o cronograma do
curso (Apéndice 4) e um férum chamado “Férum de Apresentagao”.

Figura 11 - Tela da primeira aula.

Primeira Aula Foérum de apresentacao:

“Nesse primeiro forum gostaria de saber um pouquinho
da experiéncia de vocés com a inclusao escolar, além
BOAS VINDAS! disso, queria saber se voceés se sentem preparados para

lidar com esse novo publico de alunos?”

.

Ola Professores! Sejam todos bem vindos ao curso: ADAPTACAO CURRICULAR E O ENSINO DE CIENCIAS

Nosso curso sera todo aqui na plataforma! toda semana vou abrir um novo tdpico, em anexo, o cronograma.

0 contexto da escola inclusiva trouxe os alunos das escolas especiais para as escolas regulares, ou seja,
alunos com deficiéncia fisica, visual, auditiva e intelectual, transtornos globais de desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacao, passaram a ter direito de conviver e aprender juntamente com os
demais nas escolas regulares.

Esse novo publico, veio trazendo mudancas, tanto para os alunos, agora incluidos, quanto para os
professores. E hoje em dia cada vez mais, os professores que trabalham com o ensino de ciéncias estao se
deparando com as mais diversas deficiéncias em suas salas de aula, fato que tem nos provocado
inquietacoes.

Como infelizmente nao existe uma formula pronta :( trabalharemos com uma dinamca de troca de ideias,
onde eu lanco questdes, todos nos contribuimos e aprendemos juntos uns com as experiéncias dos outros!!

Para isso todos devem participar dos foruns interagindo com as respostas dos colegas! :)

Vamos comegar?

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

A pergunta do “Foérum de apresentagdo” buscava verificar qual era a
experiéncia dos professores participantes com a inclusdo escolar e pesquisar as

inquietagdes dos mesmos sobre aspectos da educacdo inclusiva.
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A segunda aula (Figura 12) foi intitulada “Adaptagéo Curricular- O que é
isso??” e objetivava conceituar e apresentar pontos importantes sobre Adaptacao

Curricular.

Neste encontro foi disponibilizado o Material de aula (Apéndice 5)
conceituando e classificando as adaptacdes curriculares; Parecer 56 do Conselho
Estadual do RS e o Documento Saberes e Préticas para a Educacéo Inclusiva que
trata sobre a legislacdo, sobre os direitos dos alunos de incluséo. Bem como a
indicacao de um livro para aprofundar os conhecimentos.

Figura 12 - Tela da segunda aula

Foérum 2: “Vocé ja realizou adaptacGes
Segunda Aula curriculares? Quais foram as principais
barreiras encontradas? Se vocé nunca
teve essa experiéncia, se sente preparado

5-la?
ADAPTACAO CURRICULAR - O QUE E 155072 para fazé-la

Oi turmal

De acordo com nossa experiéncia, fica claro que os alunos com deficiéncia, muitas vezes,
demonstram dificuldades em aprender os contetidos do ano, consequentemente em
acompanhar o curriculo regular da escola.

E estabelecido na LDB e nas diretrizes curriculares para e educacdo especial na educacéo
basica, que para potencializar o processo de ensino e garantir a igualdade de oportunidades,
os alunos de inclusdo tém direito a um curriculo adequado as suas necessidades, cabendo a
escola e ao professor apoiar-se no curriculo regular e construir um curriculo adaptado,
reconhecendo que cada aluno tem sua forma e seu ritmo préprio de aprender.

Trago para vocés no "Material Aula 1" um resumo das informacdes que encontrei na literatura.
O material tem o conceito de adaptacao curricular, as suas classificacées e alguns exemplos.

Peco que leiam o material e deixem sua contribuicao no Forum 2.

Bom estudo!

Obs: Caso tenham interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre adaptacdo curricular,
deixo como sugestdo os materiais abaixo:

- Saberes e praticas da inclusdo (Pag. 59-81); - (Anexo)

- O livro - Curriculo na educacdo inclusiva: entendendo esse desafio - Maria de Fatima Minetto -
Editora: InterSaberes; 2012.

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

O férum de discussdo da segunda aula foi o “Férum 27, cuja pergunta
buscava verificar qual era a experiéncia dos professores que ensinam Ciéncias com
a Adaptagcdo curricular, bem como pesquisar as inquietacdes dos mesmos em
relacdo a esta temética.
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A terceira aula (Figura 13) foi intitulada “Constru¢cdo de um Curriculo
Adaptado para o Ensino de Ciéncias”, iniciava trazendo uma situacao de reflexdo e

objetivava dar dicas para a construcao de adaptacdes para ensino de Ciéncias.

Nesta aula foi disponibilizado o Material de aula (Apéndice 6), com etapas
importantes para a construcdo de um curriculo adaptado; Videos sobre construcéo
de Adaptacdes Curriculares e Avaliacdo diferenciada. Além da disponibilizacdo de
um formulario (Apéndice 7) com sugestao para avaliacdo prévia do aluno, reunindo

informacdes importantes para a construcao do curriculo adaptado.

Figura 13 - Tela da terceira aula

~

( _, ]
. Foérum 3:
Terceira Aula , .
Em sua escola, como é construida a

CONSTRUQ‘.AO DE UM CURRICULO ADAPTADO PARA O ENSINO DE CIENCIAS. adaptagé_o curricular da disciplina
de ciéncias? Quem participa dessa
Old professores! construgdo? Quais sao as maiores
dificuldades?

\_ J

Imagine-se na seguinte situagdo...

VOCE, numa sala de aula onde todos falam uma lingua desconhecida e tudo que pedirem a vocé é
extremamente dificil de realizar, desafios inalcan¢dveis. Em muitos momentos vocé fica ocioso, pois
as propostas sdo muito desestimulantes. Como vocé se sentiria? Serd que ndo faria “bagunga”, ou ndo
seria “indisciplinade” e até mesmo “agressivo”? Pare! Pense! Novamente se diz, as aulas precisam
fazer sentido!

Livro: “E agora? O que eu facol: Conversas sobre inclusao escolar - Luciana afernandes Duque, 2015.

Mas como construir um curriculo que se adapte as necessidades de nossos alunos?

Bom colegas! Como sabemos nao existe uma “"receita pronta”. Mas existem alguns caminhos, que se
seguidos podem ajudar na construcao de qualquer adaptacao curricular, independente do perfil do aluno.

Organizei algumas sugestdes no "Material - Aula 2", além disso compartilho 2 videos bem curtinhos mas bem
interessantes!

Ah! organizei e disponibilizei um formulario para avaliacae (bem simples que eu uso) mas que pode auxiliar na
escolha das adaptacoes que devem ser feitas!

Espero que gostem!
Apos a leitura ndo esquecam de participar do Férum 3.

Abraco!

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

O forum de discusséo da terceira aula foi denominado “Férum 3”. A pergunta
do férum buscava investigar como professores de Ciéncias realizam a adaptacao
curricular em suas escolas, a partir de materiais e estratégias pedagogicas

utilizadas.
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A quarta aula (Figura 14) foi intitulada “Adaptacdo Curricular e o Ensino de

Ciéncias”, objetivava tratar da importancia da adaptacéo curricular para o ensino de

Ciéncias aos alunos publico alvo da educacédo especial e demonstrar através de

exemplo como elaborar planos de aula adaptados.

Neste encontro foi disponibilizado o Material de aula (Apéndice 8), falando

sobre o ensino de Ciéncias e a educacao inclusiva. Além do material de aula, foi

disponibilizado para as participantes 0 modelo de um plano de aula de Ciéncias com

adaptacdes construidas para um determinado aluno do 6° ano (Apéndice 9).

Quarta Aula

Figura 14 - Tela da quarta aula

ADAPTACAQ CURRICULAR E O ENSINO DE CIENCIAS,

0la colegas!

( )

Foérum 4:

Em sua opinido, como a adaptacéo
curricular pode contribuir para o
ensino de ciéncias? E qual é a
importancia do  ensino  de
ciéncias para a vida dos alunos de
incluséo?

,

Muito bem, agora ja sabemos o que e adaptacao curricular, e como podemos construl-la! Neste momento
proponho a leitura do “Material Aula 3" para refletirmos como o ensino de ciencias pode contribuir para a

vida de nossos alunos especiais.

Peco que eiam o material e deixem sua contribuicao no Forum 4.

Boa semana e bom estudo!

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

O férum de discussao da quarta aula “Férum 4” buscava investigar a visao

das professoras a respeito das potencialidades da adaptacdo curricular para o

processo de ensino de Ciéncias.
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A quinta aula (Figura 15) foi intitulada “Estratégias que Podem Favorecer a
Aprendizagem”, objetivava trazer estratégias para favorecer a aprendizagem dos
alunos. Nela foi disponibilizado o Material de aula (Apéndice 10), exemplificando
estratégias de ensino separadas por deficiéncias. Além disso, foi disponibilizada a
Cartilha Escola Viva - documento emitido pelo MEC com mais exemplos de
adaptacdes; Link de site com materiais escolares adaptados.

Figura 15 - Tela da quinta aula

-
Quinta Aula

|| ESTRATEGIAS QUE PODEM FAVORECER A APRENDIZAGEM Forum Dvidas:
Qual é a sua davida?

olal \-

Nesta aula eu preparei um material com um resumo com estrategias que podem favorecer a
aprendizagem, separadas por deficiencial Tudo no "Material - Aula 4'.

Espero que aproveitem e tenham muitas ideias!

0 forum desta aula sera um espaco para as duvidas! - Deixe sua(as) duvidas em relagdo ao que foi
tratado ate agora, adaptagdo curricular/contetudos/materiais/avaliagdo para tentarmos responder!

Obs: Material completo sobre estratégias, em anexo, - Cartilha escola viva - vol "6

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

O férum de discussao da quarta aula “Duvidas” objetivava a continuidade da
busca sobre as inquietacdes das professoras em relacéo a adaptacao curricular e o

ensino de Ciéncias.
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A sexta aula (Figura 16) foi intitulada “Troca de Experiéncias”, objetivava
trazer as experiéncias positivas e negativas das participantes do curso, quanto a
adaptacao do ensino de Ciéncias para os alunos com deficiéncia. Foi disponibilizado
material com exemplos de estratégias de ensino de Ciéncias para todos os anos do

ensino fundamental. Foram abertos dois féruns: “Deu certo!” e “Nao deu!”.

Figura 16 - Tela da quinta aula

Sexta Aula

Féruns:
TROCA DE EXPERIENCIAS

- Deu Certo!

- Nao deu!
Ola colegas!

Trabalhar com alunos de inclusao e sempre um desafio, tudo muito novo e diferente, e pouco material
para nos ajudar. A alternativa € irmos experimentando... Por isso convido a todos para trocarmos
experiencias, assim uns ajudam os outros!

Todos nos certamente temos alguma experiéncia para contar, tendo ela dado certo ou no...
Eu abri dois foruns: 0 "Deu certo!l" com casos que adaptei um contetdo de ciéncias e deu certo.
E "Nao deu” onde fiz adaptacoes mas nao deu certo e vou apontar o que fiz errado...

Deixem la nos foruns seus comentarios, assim poderemos aprender com as que deram certo e corrigir
as que deram errado.

Obs: Em anexo, disponibilizo um material, com dicas de estratégias para desenvolver os conteldos de ciéncias em todo o ensino
fundamental que pode ser usado com nossos alunos especiais!!

Espero que gostem!

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>

O Objetivo dos Foruns “Deu certo!” e “Nao deu” foi proporcionar a troca de
experiéncias entre as participantes do curso, a respeito das adaptacoes feitas pelas

professoras em suas aulas de Ciéncias.
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A Figura 17 mostra a tela final do curso, disponibilizado juntamente com a
sexta aula. Nesta tela foi disponibilizado links de diversos materiais de Ciéncias para
ser usado pelas alunas em suas aulas, bem como links de jogos e videos com
linguagem acessivel aos alunos com deficiéncia. Ainda nesta tela foi disponibilizado

0 acesso ao formulério de avaliagdo do curso (Apéndice 3).

Figura 17- Tela Final do Curso

SUGESTOES DE MATERIAIS

Ol& professores!
Esse & nosso ultimo encontro :(

Estarei disponibilizando vdrios materiais que podem ser usados com os alunos nas aulas de ciéncias! Entre eles vocés poderdo encontrar:
llustragdes, esquemas, cruzadinhas, caga palavras, provas prontas, jogos para confeccionar, links de jogos online, entre outros!

Para finalizar peco que respondam a avaliagdo do curso que esta disponivel logo abaixo.

Muito obrigada e grande abraco a todos!

Fonte: <http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/course/view.php?id=49>
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da presente pesquisa,
obtidos a partir da proposta de um curso de extensdo oferecido para os professores
que ensinam Ciéncias. Apos a andlise das informacdes contidas nas respostas dos
féruns do curso “Adaptacéo Curricular e o ensino de Ciéncias”, inspirado nas ideias
de Rosenthal (2014), emergiram dois aspectos que mais se destacaram nas
participacbes das docentes: Inquietacbes dos professores sobre adaptacao
curricular e Potencialidades da adaptacao curricular para o ensino de Ciéncias. Tais
aspectos nao foram definidos a priori, embora se vinculem aos objetivos.

Além da andlise desses aspectos, subsidiam nossa discussao a proposta de
planos elaborados pelas docentes ao final do curso. Com esses planos nédo se
pretende limitar o conceito de adaptac&o curricular, mas inferir sobre os mesmos
como alternativas para aprofundar reflexdes sobre a construcdo de curriculos

adaptados as necessidades de cada aluno na perspectiva da educacgéao inclusiva.

4.1 INQUIETACOES DOS PROFESSORES SOBRE ADAPTACAO CURRICULAR

Ao iniciar o curso foi proposto um primeiro forum onde as docentes
participantes da pesquisa pudessem se apresentar e contar um pouco de sua
experiéncia profissional. De acordo com os dados, todas ja tiveram em sua trajetoria
profissional alguma experiéncia com alunos de inclusdo em suas turmas, fato que se
relaciona com o crescente aumento de matriculas de alunos publico alvo da
educacdo especial. O Censo Escolar (INEP, 2018) registrou 1,2 milhdes de
matriculas de alunos publico alvo da educacédo especial em 2018, um aumento de
33,2% em relagdo a 2014, sendo destas 70,9% concentradas no ensino
fundamental.

De acordo com os relatos das cursistas, mesmo atuando como docentes ha
bastante tempo (8 professoras com mais de 10 anos) as professoras ainda se
sentem despreparadas para trabalhar com alunos de incluséo devido a

singularidades de cada caso. O que pode ser exemplificado com o relato de P3:

Ja trabalho na area da educacédo ha 10 anos. Neste tempo recebi alunos de
inclusdo, onde era uma experiéncia diferente a cada aluno, pois muitas
vezes tendo a mesma deficiéncia, mas eram completamente diferentes.
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Afinal, todo ser € Unico. Mesmo ja vivenciado experiéncias com a inclusao,
nao me sinto totalmente preparada e acredito que nunca estarei. (P3)

O mesmo sentimento é compartilhado pela professora P5 quando descreve

sua experiéncia de mais de 20 anos de docéncia

...a0 longo desse tempo tive varios alunos com algum tipo de deficiéncia.
Percebi que cada caso € uma surpresa, nunca igual ao outro. Estou sempre
tentando, dando o meu melhor para o aluno, mas confesso que ainda nao
me sinto preparada. (P5)

Mineto (2008) salienta que as incertezas quanto ao processo de inclusao nao
sao exclusividade dos professores, mas de todas as pessoas diante da diversidade.
Quando o professor recebe um aluno com deficiéncia, pode se sentir confuso, o que
€ completamente compreensivel, 0 novo gera sensacdo de inseguranca e
instabilidade, pois exige reorganizacdo e mudanca. Mas a autora ressalta que € no
ambiente escolar que se tem condicbes de promover praticas de respeito,
compreensao e admiracdo as diferencas. Portanto, o professor precisa identificar
suas dificuldades, sejam elas tedricas ou de praticas, e buscar solucbes de
aprimorar suas competéncias, pois quanto mais se conhece sobre determinado fato
ou assunto, mais se sente seguro diante dele.

Sabe-se que as politicas publicas que permeiam a educacéo inclusiva sao
bem claras ao assegurar a escolarizacdo dos alunos publico alvo da educacéo
especial em escolas comuns, para Almeida e Lima (2015) tal fato contribui para
gerar inseguranca aos professores pois, sdo eles que, no meio de seus medos,
duvidas e ansiedades recebem os alunos em suas salas de aula e, por sua vez, se
sentem na responsabilidade de cumprir seu papel de educador. Tal sentimento é
observado na fala da professora P1 quando descreve seu primeiro contato com uma

aluna com deficiéncia.

Meu primeiro desafio de inclusdo foi com uma aluna deficiente visual. No
primeiro momento entrei em pénico mental: como vou ensinar a esta
aluna? (C1)

Para Santarosa e Conforto (2012) a sensacéo de despreparo dos professores
esta relacionada ao fato deste publico ter trazido a necessidade de mudancas para
todos os envolvidos no processo. A escola inclusiva passou a exigir dos professores
conhecimentos especificos acerca de seus alunos, ndo mais sob a luz do déficit,
com apontamentos das dificuldades, e sim na busca e valorizacdo das

potencialidades e possibilidades. Com essa nova concepc¢ao, o trabalho do
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professor teve de ser “transformado, ressignificado e reinventado” (SANTAROSA,;
CONFORTO, 2012, p. 21).

Necessidades especiais € um termo deveras abrangente, pois dentro de
uma mesma sindrome ha uma gama de dificuldades e/ou facilidades que
me fogem a compreenséao e conhecimento. (P2)

Na mesma linha de pensamento, Adams (2018), Garnica et al (2016),
Pimentel (2012) e Sousa (2017) revelam que os professores de modo geral, se
consideram despreparados para trabalhar com estudantes com deficiéncia devido as
lacunas deixadas na formacao inicial. Sousa (2017) realizou um estudo sobre a
formacdo docente e seus resultados mostraram que o0s cursos de licenciatura, em
quase sua totalidade, ndo contemplam disciplinas de educacdo especial ou
educacado inclusiva. O que resulta no surgimento de barreiras no momento de
trabalhar com alunos com deficiéncia. Tal fato pode ser ilustrado na fala da

participante P2:

Sou professora ha 20 anos. Ja tive varios alunos de inclusao e assim como
0s outros alunos, estes também tém suas peculiaridades, mas para essas,
eu néo fui previamente preparada. (P2)

E é reforcado com o relato da professora C4:

Nesses 15 anos que leciono minha experiéncia com alunos de inclusdo sao
somente 0s que eu recebi em minhas turmas. (C4)

Com relacdo ao processo de construcdo das adaptacdes curriculares, as
participantes destacam que uma das grandes inquietacdes é o fato de ndo terem
recebido formacdo adequada que as preparassem para construir curriculos

adaptados que atendam as necessidades de um publico com tantas peculiaridades.

N&o recebi formacéo para trabalhar com a inclusdo e as poucas formacdes
nao se aprofundam na adaptacao curricular. (P2)

A professora P3 destaca a importancia de formacgbes especificas sobre

adaptacao curricular, pois relata que

... Ja realizei varias adaptacdes curriculares e sempre senti muita dificuldade
ao fazé-las, pois nunca houve um preparo para isso, sinto muita falta dessa
atencao ao professor, ter formacdes voltadas para isso para que possamos
compreender melhor esse processo de adaptacdo. (P3)

Pimentel (2012) acredita que a auséncia de conhecimento por parte do

professor sobre as peculiaridades das deficiéncias gera dificuldade de reconhecer as
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potencialidades dos estudantes, levando as docentes a manter uma organizacao
curricular rigida e homogénea, o que ndo atende as necessidades desses alunos.

A falta de conhecimento é bastante comum na fala das participantes durante
0 curso, e pode ser apontada como a causa para suas principais inquietacdes. Para
P2 sua maior dificuldade esta relacionada ao desconhecimento das limitacbes dos
alunos, resultando em dificuldade de selecionar estratégias adequadas para abordar

determinados assuntos:

Ja fiz varias adequaces curriculares e minha maior dificuldade é néo ter o
conhecimento mais aprofundado das reais limitacGes intelectuais do aluno
em questao; o que fara realmente diferenca na vida dele e até onde poderei
ir? Como encontrar estratégias que contemplem determinados assuntos e
gue sejam adequados as dificuldades/limitacdes desse aluno? (P2)

A participante M1 destaca que sua falta de conhecimento resulta em
dificuldade em estabelecer os objetivos frente as limitagdes:

Percebo que as maiores dificuldades séo definir os objetivos especificos
para o aluno. (M1)

A professora P4 sente dificuldade em encontrar alternativas para abordar os
conteudos, indicando que a

... maior dificuldade era encontrar um jeito de transmitir conteados de uma
forma que o aluno de inclusdo entendesse e conseguisse acompanhar. (P4)

Em estudos de Bereta e Geller (2018) também se observa que os professores
se sentem despreparados e com pouco conhecimento para reconhecer as
habilidades do aluno e preparar materiais, encontrando grandes dificuldades em
adaptar alguns contetdos de Ciéncias as limitacdes e ao ritmo dos alunos.

Sabe-se que o professor tem um papel fundamental no sucesso de seus
alunos, mas € errbneo acreditar que somente o professor estd despreparado.
Capellini (2018) afirma que as escolas precisam urgentemente rever suas
concepcdes de cultura, funcionamento, organizacdo, propostas pedagogicas de
modo que atendam as necessidades educativas de todos. Os relatos das
professoras P1 e P5 demonstram que as escolas, como um espaco de construcao
de conhecimento, também precisam se preparar e reconhecer a importancia das

adaptacdes curriculares.
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Atualmente tenho trés alunos que precisei realizar adaptacfes curriculares,
esta sendo um grande desafio, pois ndo tenho conhecimento e experiéncia
na area e a estrutura da escola também ndo possui este preparo. (P1)

A maior dificuldade em construir as adaptacdes sdo 0s recursos, que muitas
escolas nado disponibilizam, e ndo reconhecem a importancia de ter recursos
diferentes em sala de aula. (P5)

A resposta a diversidade implica introduzir mudancas nas praticas
educacionais tradicionais, fato que pode causar certos temores aos profissionais e
dirigentes das escolas. Segundo Blanco (2004), tais temores podem ser amenizados
se a tomada de decisédo for realizada em conjunto. Ainda de acordo com a autora o
momento de tomada de decisdes a respeito das adaptacfes curriculares, deve ser
um projeto da escola e ndo dos professores de forma isolada. Nessa circunstancia,
entende-se que no momento de construcdo das adaptacOes curriculares devem

estar presentes todos os envolvidos na aprendizagem do aluno.

Acredito que nao cabe apenas ao professor essa responsabilidade de
elaborar seguir o curriculo adaptado, esse deve ser um compromisso e
responsabilidade de toda a equipe pedagdégica da escola. Na minha escola
é elaborado em parceria com a sala de recursos, orientadora, supervisora e
professora titular. (C4)

De acordo com as respostas, percebe-se que as professoras compactuam
com Blanco (2004) no aspecto da importancia da participacdo dos demais membros
da equipe diretiva/pedagdgica na escolha das adaptacdes curriculares. O relato da

professora M1 representa bem as respostas do grupo:

E no momento da interacdo do professor da sala de aula com o AEE e a
supervisdo pedagoégica que se consegue abordar de varios angulos a
elaboracao da adaptagéo escolar, discutindo sobre as melhores estratégias,
guais objetivos, como avaliar que se ampliam as condi¢bes para 0 processo
de aprendizagem do aluno. E com esse apoio o professor acaba tendo mais
seguranca para elaborar atividades condizentes para os alunos. (M1)

Mas observa-se que nem todas as professoras podem contar com a
participacdo da equipe pedagdgica no momento da construcdo das adaptacoes,
sendo muitas vezes, quase que exclusivamente, incumbéncia da professora do AEE

auxiliad-las, sem haver o envolvimento de outros membros da escola.

Na minha escola € a professora de AEE que auxilia na adaptagéo curricular,
contudo, percebo que supervisdo e orientagdo também tem papel
fundamental na percepc¢éo deste aluno no espaco escolar. Também podem
oferecer informacfes importantes para analisarmos o0s objetivos e
conteudos de Ciéncias focados nas necessidades do aluno com deficiéncia.
(C2)

Na escola em que atuo as adaptacdes sdo construidas pela professora do
AEE que "d& dicas" de estratégias de aprendizagem e também nos
objetivos que trabalharemos com o aluno. (M1)
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Minetto (2008) defende que a escola, ao receber um aluno publico alvo da
educacdo especial, deve organizar uma rede de apoio ao professor, promovendo
reunides incluindo os profissionais da escola, a familia e profissionais que atendem o
aluno fora da escola para que se possa estabelecer estratégias conjuntas e dividir
responsabilidades.

O professor precisa ter uma rede que o acompanhe, incentivando e apoiando
na busca de alternativas e praticas metodolégicas adequadas para atender as suas

demandas de sala de aula.

Um desafio que percebo que enfrentamos em nossa escola é o fato de que
mesmo que haja um curriculo adaptado para nossos alunos de incluséo,
ndo é dada continuidade no acompanhamento para o professor, ndo é
realizada reunido, formacéo, auxilio e colaboracdo para sugestdo de
atividades. A Unica reunido onde se fala novamente no acompanhamento
do aluno é no conselho de classe, por isso acredito na importancia do
professor titular ter um maior acompanhamento e auxilio. (C4)

Os relatos das professoras demonstram que a realidade trazida por Minetto
(2008) nao reflete 0 que acontece na préatica das docentes, visto que as professoras
se sentem sozinhas no trabalho com o aluno. As docentes relatam a necessidade de

terem mais apoio, acompanhamento e auxilio das escolas.

N&o tenho duvidas quanto as minhas possibilidades de desenvolvimento
das atividades adaptadas, porém minha davida é: (...) Quem deve nos
auxiliar? Tenho 2 alunos com deficiéncia na mesma turma, agitadissima,
com 30 alunos, ja aconteceu de ndo conseguir chegar nesses 2 alunos, sai
mal, decepcionada comigo mesma. (C3)

Somos cobradas praticamente diariamente por adaptagBes que venham a
dar resultados positivos e crescimento aos alunos (com deficiéncia), porém
sinto muito essa falta de estrutura e apoio, € como se caminhasse sozinha
com meus alunos. (P1)

Para Silva (2015), alunos com deficiéncia exigem do professor um trabalho
diferenciado com acdes e estratégias planejadas de acordo com 0s objetivos que se
pretende alcancar. Nesse sentido é necessario que o professor tenha auxilio dos
profissionais da escola que podem fornecer informacdes sobre o aluno e suas
deficiéncias. Portanto, a autora sugere que o professor regente e o professor que
atende o aluno no AEE formem uma parceria para elaboracdo de agbes e
estratégias que serdo propostas para o aluno.

Na visdo de Zaboroski (2017, p.124) através da parceria, “os professores
discutiriam e desenvolveriam as adaptacdes curriculares necessarias aos

estudantes visando a aprendizagem e a continuidade em seu processo de

escolarizagao”.
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E a primeira vez que consigo ter o auxilio do AEE. No inicio do trimestre
sentamos juntos e construimos o curriculo para cada aluno que é atendido
na sala de recursos. Esse curriculo foi feito individualmente, em cima das
potencialidades de cada um e por disciplina ou por area de conhecimento.
Nesse momento trocamos ideias e vemos as possibilidades de construcéo
de materiais que sédo necessarios de acordo com as necessidades e
dificuldades de cada um (se ndo escreve, é feito um material com figuras e
assim por diante). (C3)

Com base nas respostas das participantes observa-se que as mesmas
reconhecem a importancia da parceria com a professora do AEE, sentindo-se mais

amparadas na escolha das adaptacfes adequadas.

A adaptacédo curricular tem como base os conteldos de Ciéncias a serem
trabalhados na série em questdo. Eu particularmente, me sinto mais segura
construindo a adaptacdo curricular junto com a professora do AEE, pois a
priori € quem possui maior conhecimento das limitagbes do aluno em
guestdo. Agradeco muito a atuagéo e apoio da profissional do AEE, porque
sem esse apoio e parceria, nada seria possivel. (P2)

Ja a docente P1 em uma fala lamenta néo ter acesso a esse professor, pois
entende que poderia contribuir de forma positiva na realizacdo de seu trabalho, fato

que reforca, como ja dito, a falta de estrutura ainda presente em algumas escolas.

Infelizmente por se tratar de uma escola na area rural de Gravatai temos
muitas dificuldades em ter acesso aos profissionais AEE. (P1)

Segundo Lippe e Camargo (2009), para que a inclusédo realmente aconteca é
fundamental a presenca de um professor especialista, para orientar e ajudar tanto os
alunos quanto os professores. Frente aos relatos percebe-se que o professor do
AEE é uma figura importante para as professoras participantes, pois na maioria dos
casos é delas que vem o auxilio na escolha das adaptacfes curriculares. Mas 0s
professores de AEE s6 sdo capazes de orientar professores no processo de ensinar
e aprender em uma perspectiva inclusiva, pois em seus cursos recebem formacoes
especificas sobre as deficiéncias. Tais informacdes também seriam de grande
relevancia aos professores que trabalham com o ensino de Ciéncias, pois tornaria a
adaptacao do curriculo e o planejamento de aulas processos bem mais simples.

De acordo com os dados pode-se perceber que se tratando das adaptacdes
curriculares para alunos de inclusado, alguns fatores como sensacéo de inseguranca
e despreparo, falta de conhecimento e formacdo adequada, a necessidade de
mudancas na estrutura e na filosofia da escola e auséncia de apoio e participagédo
dos profissionais da escola geram inquietagcdes nas professoras participantes do

Curso.
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E notavel que os textos da legislagdo brasileira contemplam a Educacio
Inclusiva, mas nossos dados demonstram que a efetiva garantia dos direitos
educacionais dos alunos com deficiéncia tem encontrado barreiras para serem
efetivados. Verificamos que mesmo com a CF (1988) estabelecendo igualdade a
todos, a LDB 9.394/1996 (BRASIL, 1996), garantindo curriculos, métodos e
estratégias adequadas a atender as necessidades, professores capacitados com
formacéo especifica, e a PNEEPEI (2008) avalizando o AEE, verifica-se ainda que
nem todos os alunos tém as mesmas oportunidades. Algumas escolas ainda nao
disponibilizam de estrutura adequada para atender todos os alunos, sem AEE,
recursos e materiais para casos especificos. Além dos cursos de graduacdo, que
comprovadamente ainda ndo preparam os professores para trabalhar com a
inclusédo e as formacgfes continuadas que, quando oferecidas, ndo vdo ao encontro

das reais necessidades dos professores.

4.2 POTENCIALIDADES DA ADAPTACAO CURRICULAR PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

O segundo importante abordado relaciona-se as potencialidades da
adaptacdo curricular para o ensino de Ciéncias, destacando as adaptacdes
curriculares mais frequentes utilizadas pelas professoras.

Para garantir que todos, incluindo os alunos com deficiéncia, possam ter
acesso aos conhecimentos cientificos as professoras participantes da pesquisa
utilizam das adaptacdes curriculares. As docentes acreditam que as adaptacdes no
curriculo podem contribuir de forma significativa para a compreensdo dos
conhecimentos cientificos, adequando o conteudo as possibilidades do aluno. O

relato de P3 em um dos féruns expressa a ideia do grupo:

O ensino de Ciéncias para os alunos de inclusédo sera mais significativo com
adaptacao curricular, pois a compreensdo dos conhecimentos por parte do
aluno sera dentro das limitagSes dele, com isso o docente conseguira
avancos na aprendizagem do aluno. (P3)

Corroborando com essa premissa, Guadagnini e Duarte (2015) trazem que a
literatura tem apontado o papel relevante das adaptacdes curriculares, pois a
adaptacdo de recursos e estratégias pedagogicas consistentes podem favorecer a
aprendizagem dos conteldos escolares pelos estudantes com deficiéncia. A

professora P1 concorda com as autoras quando relata:
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Acredito que a adaptacdo curricular pode ajudar no ensino de Ciéncias
proporcionando melhor compreenséo do contetido. (P1)

Dalonso (2017) destaca que a adaptacdo curricular € um recurso que
proporciona avancos sucessivos dos alunos de inclusdo. Portanto, os professores
devem estar atentos aos ajustes necessarios no curriculo, adequando ou
modificando as propostas, como alternativa de garantir acesso aos conhecimentos
qgue lhes é de direito. A cursista M1 destaca ainda que a adaptacdo curricular além
de possibilitar o acesso aos conteudos cientificos, pode ainda servir de referéncia
para modificagdes maiores que vao refletir no desenvolvimento do aluno.

A adaptacéo curricular pode contribuir e muito para o ensino de Ciéncias.
Partindo de um pressuposto seguem-se diferentes formas de auxiliar os
alunos na aprendizagem escolar e que acaba também levando para a vida.
As adaptac¢bes curriculares sdo importantissimas até porque servem como

um dos referenciais para possiveis ajustes para auxiliar no desenvolvimento
global do aluno. (M1)

Os dados obtidos nos revelam que as adaptacdes curriculares séo benéficas
também para os professores que ensinam Ciéncias, pois servem como norteadores

para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. As falas de P5 e C2 ilustram:

A adaptacdo curricular coloca o contedido o mais proximo possivel do aluno,
0 que facilita o trabalho do professor e a aprendizagem do aluno mediante
aos recursos que lhes séo propostos nesta adaptagéo. (P5)

Nés precisamos de ferramentas onde possamos planejar e tracar objetivos
com intuito de fazer com que o aluno de inclusdo possa construir seu
conhecimento e, nesse aspecto, a adaptacdo curricular se faz
imprescindivel para nosso trabalho. (C2)

Na literatura encontramos Silva (2015) mostrando em seus estudos que a
adequacao curricular € um recurso que da subsidios para a pratica diaria do
professor, estabelecendo estratégias para atender as especificidades do aluno,
fornecendo possibilidades de atingir os objetivos propostos para sua aprendizagem,
participacdo e desenvolvimento. Nessa pesquisa pode-se inferir que, para as
professoras participantes, o envolvimento neste trabalho além de auxiliar na
eliminacdo das barreiras de aprendizagem de seu aluno, também serve de incentivo
para a busca de conhecimento sobre a diversidade.

Para Lopes (2017) diante da diversidade presente nas salas de aulas
regulares, o professor precisa adotar um ensino com praticas pedagodgicas

heterogéneas. Neste sentido, a adaptagéo curricular € uma ferramenta que contribui



70

para que o0s professores consigam conduzir seu trabalho de promover a
democratizacao dos saberes acumulados pela humanidade.

Bezerra e Oliveira (2016) indicam que a escola inclusiva tem muito a
acrescentar a sociedade, pois, possibilita a convivéncia com as diferencas,
desenvolvendo habilidades e competéncias tanto dos alunos como dos professores,
gue passam a buscar qualificagdo no assunto e adquirir “novas ideias de como
trabalhar” com todos os alunos (BEZERRA; OLIVEIRA, 2016, p. 244). A analise dos
registros dos participantes nessa pesquisa aponta que o0 contato com a incluséao
escolar despertou nas professoras a necessidade de buscar conhecimentos para
adequar suas aulas as diferencas, corroborando com essa ideia, trazemos as falas

de M1 e C2 como exemplos:

Cada ser € Unico com habilidades e conhecimentos diferentes. Partindo
desse pressuposto, porque todos deveriam aprender tudo da mesma
forma? Ainda temos muito a aprender... (M1)

A experiéncia que tive alunos com deficiéncia foi o que me estimulou a
procurar informagdes na area, entéo fiz uma especializagdo. (C2)

Ainda Bezerra e Oliveira (2016) salientam que a heterogeneidade influencia
na reorganizacao curricular de toda a sala de aula, gerando melhorias nas praticas
educativas para todos. Tal fato aparece nas respostas das cursistas, como exemplo
destaca-se a fala de uma professora:

A adaptacao curricular contribui muito, ndo sé para o aluno de inclusédo, mas
também para os demais alunos. (C3)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
defende que uma escola realmente inclusiva € aquela que reconhece que todos sédo
diferentes, e procura através de alternativas pedagdgicas diferenciadas, garantir que
os alunos construam seus conhecimentos e tornem-se cidaddos. Dentro deste
contexto, a escola pode promover um ambiente favoravel a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, onde possam participar das atividades propostas para a
turma e interagir com os colegas. Para isso, segundo Silva (2015), cabe ao
professor por sua vez, utilizar uma ferramenta pedagogica importante, as
adaptacdes curriculares. O relato da professora P5 ilustra o significado da escola

inclusiva.

No trabalho que realizei, pude perceber que quando o aluno vé que o
professor preparou a aula que ele pudesse participar, sem que ficar excluido
do assunto trabalhado pelos demais colegas fica mais receptivo e interage
melhor. (P5)
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De acordo com Nascimento e Geller (2015), o ensino de Ciéncias para 0s
alunos de inclusédo sera eficaz a partir da valorizagdo das habilidades dos alunos,
promovendo a interacdo com o0s colegas sem deficiéncia, contribuindo e
relacionando os fatos de seu cotidiano, possibilitando assim que os alunos atuem
como colaboradores de seu proprio processo de aprendizagem.

Os dados, nessa pesquisa, revelam apenas algumas das potencialidades da
adaptacdo curricular no ensino de Ciéncias, como por exemplo: uma melhor
compreensao dos conteudos e conhecimentos cientificos, o que reflete do
desenvolvimento global do aluno de incluséo; norteia o trabalho do professor e
incentiva a busca de conhecimento, resultando em melhoria no trabalho com todos
os alunos; possibilita uma maior interacdo entre os alunos com deficiéncias e os
demais colegas da turma, garantindo a todos o contato e a aprendizagem com as

diferencas no ambiente escolar.

4.3 PROPOSTAS DE ADAPTACAO CURRICULAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Para contemplar o terceiro objetivo da pesquisa, que propde investigar como
professores que ensinam Ciéncias realizam a adaptacdo curricular, a partir de
materiais e estratégias pedagdgicas utilizadas, séo elaboradas, pelas professoras
participantes da pesquisa, propostas de planos adaptados. Essas propostas
emergem das reflexdes que se originaram ao longo do curso e subsidiam a pratica
docente.

A politica da educacao inclusiva brasileira esta fundamentada no principio da
igualdade e no exercicio dos direitos e deveres do ser cidaddo. Benite, Benite e
Vilela- Ribeiro (2015) consideram que exercer a cidadania se refere a participar de
forma efetiva em todas as esferas da sociedade, independentemente se o individuo
possua algum tipo de deficiéncia ou ndo. Para esses autores o ensino de Ciéncias &
socialmente importante, visto que tem por objetivo auxiliar na formacdo de cidadaos
criticos e racionais. Esta percepcdo se reflete nas consideracbes das professoras

participantes dessa pesquisa.

A disciplina de Ciéncias é muito rica em conteldo, tem amplo potencial para
incluir os alunos e valorizar a sua percep¢do diante dos temas que o
envolvem. A possibilidade de relacionar a vida cotidiana com a area faz com
que alunos com deficiéncia compreendam de que maneira 0S processos
biolégicos acontecem no nosso corpo e no ambiente. Desta maneira tornam-
se mais participativos e atuantes tanto em sala de aula como em casa. (C2)
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Segundo Chassot (2003), o conhecimento cientifico pode conduzir mudancas

para melhorar a qualidade de vida. As participantes do curso concordam com o

exposto e apontam para a importancia do ensino de Ciéncias na vida dos seus

alunos, demonstrando através dos relatos que o ensino de Ciéncias pode contribuir

para o desenvolvimento do aluno e refletir em sua qualidade de vida e sua visédo de
mundo visto que

...traz no¢cbes que muitos desconhecem em suas proprias casas como

higiene, reciclagem e até o préprio conhecimento do corpo. Entdo esse
conhecimento pode ajudar muito para vida pessoal dos alunos. (P1)

...pode ser abordado desde a higiene pessoal, saude, alimentacdo e tantos
outros assuntos que sdo extremamente importantes para todos. (M1)

A participante P4 complementa sobre o ensino de Ciéncias para os alunos de
inclusao:

O ensino de Ciéncias para a vida dos alunos de incluséo é muito util, pois
incentiva a criatividade e a imaginacao, desenvolve o espirito de cuidado com
0 meio ambiente. Desenvolve o estudo em pesquisa. Enfim, é de extrema
importancia. (P4)

Em consonéncia com os PCN (1997) e, mais recentemente, com a BNCC
(2018) verifica-se que a area de Ciéncias € bastante abrangente, tratando de
diversos conteudos, como meio ambiente e suas transformacdes, diversidade dos
seres vivos, corpo humano, doengas entre outros. Assim, o ensino de Ciéncias
auxilia no desenvolvimento dos alunos em varios aspectos desenvolvendo
aprendizagens que os possibilitam compreender e interagir melhor com o mundo.

A disciplina de Ciéncias tem muita importancia para nossos alunos, sao

contelidos da realidade deles, do seu cotidiano, aproxima o aluno ao que esta
presente ao seu redor. (C4)

Corroborando com a fala da professora C4, Benite, Benite e Vilela-Ribeiro
(2015) afirmam que através dos conhecimentos de Ciéncias os alunos tomam
consciéncia do que os rodeia e ampliam o seu entendimento de mundo. Ideia
também compartilhada com a professora P3:

O ensino de Ciéncias para esses alunos permite que eles compreendam e
fagcam relagBes com o ambiente em que vivem e também compreender seu
proprio corpo e suas mudancas. (P3)

Segundo Costa (2011) e Bravo et al (2011), o aprendizado de Ciéncias pode
desenvolver valores como o respeito e cuidado, a partir do momento que o aluno se
percebe como um ser integrante do meio ambiente. Para Costa (2011, p.97)

aprender Ciéncias é “aprender a ler o mundo, pois a ciéncia € uma linguagem e
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quem ¢€ alfabetizado cientificamente pode ler a linguagem que estd escrita na
natureza”. A professora C3 destaca que o ensino de Ciéncias € importante na

medida que

...0 aluno se vé como parte integrante do meio ambiente, ele aprende que
pode tanto alterar o ambiente de uma forma positiva ou negativa. Passa a
conhecer o seu corpo, e a respeita-lo. Aprende as diversas formas de vida
presentes no ambiente em que vivem, e que todas tém sua importancia na
natureza. Aprende que o0s recursos naturais disponiveis precisam ser
preservados. (C3)

Para a docente P5, o ensino de Ciéncias é fundamental visto que trabalha

com o corpo, ambiente e o mundo que cerca o aluno, e este precisa

... se reconhecer como parte deste mundo, fazer suas construcées cientificas
interagir de forma saudével e mais prazerosa possivel com tudo que o cerca.
(P5)

Corroborando com as opinides das docentes, Cenci e Damiani (2013)
ressaltam a importancia do ensino de Ciéncias e defendem que o0s conceitos
cientificos propiciam o aumento do repertério verbal dos estudantes dando
condi¢bes do aluno se apropriar dos conhecimentos e formas de pensamento que
Ihe possibilitardo desenvolvimento cognitivo e condi¢cbes de atuacao critica e ativa
na sociedade. Para as autoras, é preciso acreditar nos estudantes com deficiéncia e
instrumentalizd-los com o0s conhecimentos que a humanidade construiu e
sistematizou. S6 assim, os alunos poderdo pensar a propria realidade de forma mais
ampliada, reflexiva e critica.

Tendo em vista que as professoras consideram 0s conhecimentos cientificos
extremamente importantes para a vida e o desenvolvimento dos alunos de incluséo,
as mesmas apresentam preocupacao em encontrar alternativas de disponibilizar o
acesso aos conteudos para seus alunos. Fato que foi demonstrado nos féruns e nos
planos de aula adaptados construidos pelas professoras ao final da presente
pesquisa.

Portanto, retomamos aqui a reflexdo sobre as adaptacdes curriculares,
investigando como as professoras participantes realizam a adaptacédo curricular, a
partir de materiais e estratégias pedagodgicas utilizadas como alternativas de

viabilizar o ensino de Ciéncias as especificidades dos estudantes.
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Foram escolhidos cinco planos para analise, selecionados considerando as
diferentes deficiéncias presentes no cotidiano escolar das professoras cursistas. A
cada plano foi acrescentada uma figura com a sintese das principais adaptactes
realizadas pelas professoras, como pode ser visto a partir da analise do plano 1

indicado na figura 18.
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Figura 18 - Plano 1- Elaborado pela participante C2

Informagdes do aluno:

Plano de Aula

Conteldo: Tipos Celulares

Avaliacéo:

Fonte: a pesquisa

Aluna de 14 anos com Deficiéncia Visual

8° ano do Ensino Fundamental.

A aluna é interessada pelas aulas de Ciéncias, sente
curiosidade e questiona quando apresenta duvidas,
acompanha o desenvolvimento cognitivo para sua idade/série,
comunica-se bem, apresenta vocabulario complexo e
demonstra curiosidade pelas descobertas cientificas.
Necessita de material tatil adaptado para compreensao dos

contetdos da disciplina, € capaz de elaborar conceitos de
mundo a partir de explicacao tedrica.

A aula inicia com explicagéo tedrica do contetudo através da
escrita (aluna recebeu texto em Braille) e depois comunicagéo
oral destacando os tipos celulares animal, vegetal e
bacteriano. Apds, foram apresentados protétipos tateis em
relevo (3D) para representar as organelas, cada célula
apresentava a organela e sua respectiva legenda com a
descrigcao Braille/tinta ampliada.

Todos os alunos puderam diferenciar os tipos celulares de
maneira tatil ou visual, além de destacarem as organelas em
comum entre as células.

A aluna sera avaliada a partir de prova (em Braille) trimestral
com questdes dissertativas (maquina Braille). Além disso,
também sera estimulada a expor sua percep¢do do conteddo
(de forma oral) para o grupo usando os protétipos celulares
COMO recurso.

No exemplo da figura 19 pode se destacar a adaptacédo no uso de material em

Braille como forma de registro tedrico, por se adequar a necessidade da aluna, ja

gue a mesma nao enxerga as letras do quadro ou livro.

4 N\

[ Deficiéncia Visual ]

A aluna @ interessada e
acompanha o
desenvolvimento cognitivo
para sua idade/série,

[ comunica-se bem, I

o S

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 19 — Sintese das adaptacdes do plano 1

* Explicacdo oral do conteddo, aluna recebeum

+ Apos, foram apresentados [protdtipos titeis em relevo](ED} para
representar_as organelas, cada celula apresentava a organela e sua
resp«ectivz[ legenda [com a descrigdo Braille/tinta ampliada.

* A aluna sera avaliada a partir de prova (em Braille) sera
disponibilizadalmaquina de escrever em Braille.)

* Alem disso, também sera estimulada a expor [[oralmente)sua

percepgio do conteldo.
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Durante as explicacbes orais da professora, a aluna teve acesso a materiais
concretos para a exploracdo tatil, o que facilitou sua compreensdo a respeito do
conteudo.

A professora reforca em um dos seus relatos que para alunos com deficiéncia

visual, mas que ainda possuem viséo residual ela faz a associa¢cao do conteido com

... figuras e imagens com relevo, bem coloridas e chamativas, além de meios
sonoros, visuais, audio-descricdo e modelagem com massinha de modelar.
(C2)

Para Bereta e Geller (2018), a utilizacdo de recursos auditivos, visuais,
materiais que o aluno possa manusear, podem ser excelentes alternativas de
aprendizagem a serem exploradas.

Os instrumentos de avaliacdo também foram adaptados, com uma prova
confeccionada em Braille e disponibilizacdo de maquina Braille para as respostas,
além da exposicao oral, explorando assim a facilidade que a aluna tem de se
comunicar através da linguagem oral. A professora C2 acredita que a avaliacdo de
forma oral através de relato do conteldo € uma excelente alternativa para que o
aluno com deficiéncia visual demonstre sua compreensao sobre o tema.

Corroborando com nossos dados, Silva e Salgado (2017) destacam em seus
estudos com professores que ensinam Ciéncias para alunos com deficiéncia visual,
que a utilizacdo de material concreto, massinha de modelar, aulas praticas, escrita
Braille, textura e utilizacdo de avaliacbes e tarefas orais, como discussdes e
debates, sdo estratégias para proporcionar o conhecimento cientifico aos alunos.

E importante ressaltar que em alguns casos, como por exemplo, de alunos
com deficiéncia visual, determinadas adaptacdes curriculares exigem a aquisicao de
materiais e equipamentos especificos, como a maquina Braille. Entretanto, tais
adaptacdes s6 serdo possiveis se houver a compreensdo e o apoio do sistema
(equipe diretiva da escola, secretarias de educacao e servigcos de apoio a educacao
especial), disponibilizando recursos e decidindo o que pode ou nao ser
providenciado.

No plano de aula 2, conforme figura 20, a professora C2 adaptou sua
metodologia, optando pela explicagcdo do conteudo feita de forma curta e visual,

utilizando figuras e textos curtos no Power Point, adequado ao ritmo do aluno em
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questao, ja que o mesmo tem dificuldade em focar e permanecer nas atividades. A

sintese das adaptac¢des pode ser vista na figura 21.
Figura 20 - Plano 2 - Elaborado pela participante C2

Aluno com Deficiéncia Intelectual leve e transtorno social

12 anos - 6° ano do Ensino Fundamental.

O aluno tem dificuldade em focar a sua atencdo em sala, é
impulsivo e seu caderno é desorganizado. Apesar disso gosta
das aulas de Ciéncias. E um aluno comunicativo, expde sua
opinido com facilidade e gosta de fazer desenhos, possui boa
motricidade fina; tem dificuldade na leitura e compreende
somente a letra bastéo.

Informagdes do aluno:

Foram destacados através de apresentagcdo Power Point
exemplos de seres vivos e sua classificagao.
Plano de Aula Apés, o aluno montou um portfélio com desenhos de
exemplos de peixes, anfibios, repteis, aves e mamiferos. Ali
foram salientadas as principais diferencas entre eles. Depois,
0 aluno recebeu uma caixa com animais em miniatura, a partir
daqueles elementos, ele deveria nomear a classificacdo
desses seres Vivos.
O estudante sera avaliado a partir da producéo de portfélio de
Avaliagéo: seres vivos e sua dedicacdo em desenvolvé-lo. Além disso,
também sera estimulado a expor sua percepcdo do conteudo
(oralmente) com o uso dos animais em miniatura.

Conteldo: Reino Animal

Fonte: a pesquisa

Figura 21 - Sintese das adaptacdes do plano 2

//

Aluno com Deficiéncia
Intelectual leve e
transtorno social

-[Power point com figuras de seres vivos e sua classiﬁcac:io.]

* Apos[montagem de um porifolio com desenhos)de exemplos de
peixes, anfibios, repteis, aves e mamiferos. Ali foram salientadas as
principais diferencas entre eles.

O aluno tem dificuldade emJ » O aluno recebeu uma|caixa com animais em miniatura |para nomear
focar sua atencdo em aula. e
E um aluno comunicativoe |« A avaliacio serd a partir da producio de portfélio, além disso,
gosta de fazer desenhos, também serd estimulado a expor sua percepgio do contetido
[PUSSUi boa motricidade ﬁna.] (oralmente) com o uso dos animais em miniatura.

—/

Fonte: elaborado pela autora.

A professora C2 relata que ao longo do trabalho com a inclusdo passou a

perceber que além da modificacdo das atividades havia a necessidade adaptacéo no

tempo de realizacdo das mesmas, adequando o tempo ao ritmo de cada aluno.

...consegui compreender a necessidade de ajuste do tempo para executar as
tarefas. (C2)
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As atividades de montagem do portfélio e a exposicdo oral sobre as
percepgdes do conteddo oportunizaram ao aluno o uso de se seus conhecimentos ja
adquiridos, como habilidades manuais e de comunicagcdo. Tal estratégia vai ao
encontro as ideias defendidas por Heredero e Minetto (2010) sobre a importancia da
avaliacdo diagndstica prévia do aluno, para que a partir dai o professor possa refletir
e trabalhar sobre o que o aluno j& consegue fazer, garantindo assim sua
participacdo nas aulas.

Hoffmann (2013) escreve com tristeza em suas palavras ao saber que muitas
criangas e jovens tem obstaculos em seu percurso escolar porque se deixou de
conhecé-los em seus jeitos de viver e aprender.

A atividade da caixa de animais oportunizou a exploracdo de material
concreto, com animais conhecidos pelo estudante, aproximando assim o conteudo
ao dia-dia do aluno. Alternativa essa também citada pela professora C1 defendendo

que

...a aprendizagem para esses alunos precisa contemplar os conhecimentos
do cotidiano, com atividades relacionando os contelldos com situagfes com
as quais eles tém contato. (C1)

O instrumento de avaliacdo levou em consideracdo a dificuldade de
concentracdo do aluno. A avaliacdo durante a realizagdo de uma atividade
especifica, principalmente préatica, pode ser adequada, por ser mais dinamica
exigindo menos tempo de concentracdo, o que € favoravel para este aluno. A
professora M1 também defende a utilizacdo da avaliacdo do desempenho dos
alunos durante as atividades, pois considera o momento que o0 aluno esta mais
envolvido com o conteudo.

No plano 3, apresentado na figura 22, inicialmente a professora se preocupou
com a adaptacdo da sala de aula, organizando todos os alunos em duplas, assim o
aluno se sentiria igual aos colegas, ja que o0 mesmo necessita de um profissional
sentado ao seu lado lhe auxiliando durante as atividades. A sintese das adaptacdes
deste plano esta indicada na figura 23. A professora C3 também destaca em suas
contribuicdes seu habito de oferecer trabalhos em duplas ou grupos, por acreditar

gue esse tipo de atividade promove a interacao entre os colegas, além disso,

...trabalhos em grupo sdo muito bem aceitos por toda a turma. (C3)
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Figura 22 - Plano 3 - elaborado pela participante P2

Aluno com Autismo e baixa visao.

14 anos 5° ano

Informagdes do aluno: Reconhece silabas de palavras simples e conta até 20. Gosta
de contar historias.

Necessita de auxilio de um profissional de apoio para a
realizacdo das atividades.

Dificuldade na motricidade fina.

Organizacdo da sala, alunos todos em dupla, o aluno em
guestdo senta em dupla com sua profissional de apoio.
Explicacdo oral do conteddo, fazendo questionamentos,
estimulando a participacdo do aluno;

Plano de Aula O aluno recebe uma folha — ampliada- com as fases da

digestdo dos alimentos (boca, esbdfago, estbmago, intestino e

Conteudo: Sistema reto) e deve recortar (com tesoura adaptada) coloca-las em
digestério ordem, colando e numerando (1-5) no seu caderno;

A segunda atividade o aluno recebe uma folha com o nome
das estruturas (ampliada) e 6rgao trabalhados em aula sem as
vogais, e deve completa-las de forma correta. Ex: (B_C_;
D_NT_S).

Avaliagéo: O estudante € avaliado de forma continua, todos os dias ao
longo da realizacéo das atividades propostas.

Fonte: a pesquisa

Figura 23 - Sintese das adapta¢des do plano 3

Aluno com Auﬁtism[} = » Todos em dupla, o aluno em questio senta em dupla com sua
profissional de apoio.
Reconhece silabas | simples * Explicacio oral do conteddo [estimulando a participagdo do aluno; ]

E[ osta de contar historias ] * O aluno recebe uma atividade com as os
£ i alimentos |[(ampliada) |e deve recortar [tesoura adaptada) \coloca-las
em ordem, colando e numerando (1-5) no seu caderno;

Mecessita de auxilio de + O aluno recebe uma folha com o nome das estruturasj{ampliada) e
profissional de apoio para a orgios trabalhados em aula sem as vogais, e deve completa-las de

realizagio das atividades. forma correta. Ex:(B_C_;D_NT_S).
Mculdades na motniodade + O estudante € avaliado de forma continua, todos os dias ao longo da
lD ] realizacdo das atividades propostas.

fina.

Fonte: elaborado pela autora.

A explicagdo oral com interacdo entre os alunos e a professora € uma
alternativa relevante que pode ser explorada, jaA que o aluno ainda ndo esta
alfabetizado e enxerga pouco, sendo a oralidade sua principal forma de

comunicacao.
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A primeira atividade confeccionada com figuras em tamanho maior e com a
disponibilizacdo de uma tesoura adaptada oportuniza que o aluno consiga realizar a
tarefa, ja& que suas necessidades visual e motora foram contempladas nessa
atividade especifica. Ja a segunda atividade elaborada para completar o nome das
estruturas estudadas no sistema digestorio, permite ao aluno trabalhar com o
mesmo contexto da turma, utilizando uma tarefa proposta de menor complexidade,
adequando a atividade ao nivel de alfabetizacéo do aluno.

A elaboracéo de atividades menos complexas, como alternativa de manter o
aluno dentro do mesmo conteudo trabalhado pela turma também é uma estratégia

utilizada pela professora M1 que acredita que

...para incluir os alunos (néo alfabetizados) no contexto, trabalho com pinturas
de desenhos e esquemas. Exercicios de forma oral. (M1)

A professora C4 também aposta na adaptacéo das atividades:

Desenvolvo o contetido com trabalhos utilizando desenhos, recorte, colagem,
massinha de modelar e argila. (C4)

A forma de avaliacdo escolhida pela professora, continua, todos os dias ao
longo da realizagdo das tarefas propostas, permite juntar um namero maior de
informacdes sobre o aluno, além de sua aprendizagem, seu comportamento e seus
interesses ao longo das atividades.

Para Hoffmann (2013), em uma avaliacdo onde o educador observa
continuamente seu aluno, ele acaba por reunir informacfes significativas sobre o
seu proprio trabalho, possibilitando, assim, por meio de um agir/reflexivo analisar e
reconstruir sua préatica pedagogica.

Cabe aqui destacar que, por meio das contribuicbes da professora P2, no
decorrer da formacdo proposta por esta pesquisa, observou-se uma mudanca em
sua postura, pois ponderava que somente conteudos de portugués e matematica
seriam importantes para os alunos de inclusédo, portanto passiveis de adaptacéo,
sem considerar que 0s conceitos cientificos sdo também fundamentais para a
compreensao de seu dia a dia.

Cenci e Damiani (2015, p. 9) destacam que € preciso, atencéo para que “nao
se acabe privando os alunos do dominio de conceitos cientificos que se mostram

essenciais ao desenvolvimento e compreensdo do meio em que estao inseridos”.
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Assim, também no cenario da educacdao inclusiva, “o professor ndo pode declinar de
sua fungédo de mediar o conhecimento cientifico” (CENCI; DAMIANI, 2013, p.724).

A docente P2, apds conhecer um pouco mais sobre as possibilidades da
adaptacao curricular, passou a refletir sobre seu trabalho no ensino de Ciéncias,
compartilhando com a pesquisadora suas inquietacfes na busca por praticas mais
adequadas para seus alunos de inclusao. Tal comportamento vai ao encontro ao
proposto por Tardif (2006), ao mencionar que quando os professores assumem uma
postura de reflexdo sdo capazes de deliberar sobre suas praticas pedagdgicas,
modificando-as e aperfeicoando-as.

No plano de aula 4, descrito na figura 24, pode-se observar que a professora
incentiva a participacdo da estudante na discussdo proposta em aula, o que
provavelmente faz com que a aluna se sinta integrada a turma. Nascimento e Geller
(2015) entendem que este aspecto importante, pois o sentimento de fazer parte da
turma pode influenciar de forma positiva no rendimento escolar do aluno com

deficiéncia. A sintese das adaptacfes deste plano estd indicada na figura 25.
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Figura 24 — Plano 4 - elaborado pela participante P3

Informacgdes do aluno:

Aluna com Sindrome de Down.

10 anos - 4° ano

Esta alfabetizada, mas tem bastante dificuldade na producéo
de frases. No raciocinio légico demonstra dificuldade em
memoarizar 0s nimeros e na sequéncia légica das atividades.
Gosta de atividades ludicas. Necessita de auxilio para usar a
tesoura, pois tem dificuldades na motricidade fina.

Plano de Aula

Conteudo: Germinagéo

Nesta aula serd proposta uma aula pratica, sera
confeccionado um “Boneco de alpiste” com toda a turma.

Primeiramente, sera feita uma conversa sobre o assunto,
procurando usar palavras faceis, para que a aluna entenda. A
aluna serd questionada e incentivada a participar da
discussdo. Posteriormente a aluna recebe um pequeno texto
(com pontos principais) para ler e colar no caderno. A parte
pratica sera realizada no patio da escola. Os alunos pegam os
materiais trazidos de casa (meia calca, tesoura e garrafa pet).
Recebem sementes de alpiste e iniciam a construgdo do
boneco, conforme orientagdo da professora. A aluna em
guestdo recebe auxilio constante da agente de apoio, que a
auxilia no uso da tesoura e demais materiais.

Em um segundo momento, de volta em sala de aula, os
alunos produzirdo um relatério da aula pratica. A aluna em
questao recebera frases do que foi feito no péatio da escola e
tera de organiza-las na ordem correta que ocorreram, colar no
caderno e numerar de forma crescente.

Avaliacéo:

A aluna sera avaliada ao longo da atividade.

Fonte: a pesquisa

Figura 25 — Sintese das adaptac¢des do plano 4

Alun1 com Sindrome I

Esta alfabetizada, mas
tem dificuldade na
producdo de frases.

Gosta de atividad esJ

lidicas.

Fonte: elaborado pela autora.

* Aula pratica, serd confeccionado um “Boneco de alpiste”.

+ Conversa sobre o assunto, procurando [.lsar palavras féceis,la mesma
serd | guestionada e incentivada a rtici da discussdo.
Posteriormente |2 aluna recebe um pegueno texto |(com pontos
principais).

. A[prsitica da confecgdo do boneco serd realizada no pdtio da escola.]

* A aluna questio recebe auxilio constante profissional de apoio. Uso

de{tesoura adaptada.

* Produgdo de relatorio. A aluna recebera frases do que foi feito no
pitioc da escola e terd de organiza-las na ordem correta gue
OCOrTeranm.

* A aluna serd avaliada ao longo da atividade.
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Dentre as adaptagcOes realizadas pela professora P3, a adaptacdo da
linguagem cientifica merece destaque, pois pode ser considerada uma grande
barreira no ensino de Ciéncias. Benite, Benite e Vilela-Ribeiro (2015) ressaltam que
o trabalho com alunos com deficiéncia é bastante especifico, pois, a transposicéao da
linguagem cientifica para uma linguagem mais simples e a adequacdo das
atividades praticas podem se tornar barreiras para aprendizagem. J4 Silva e
Mesquita (2017) sugerem que os docentes desta area passem por uma renovacao
didatica que os possibilite fazer a mediacdo entre o conhecimento cientifico e o
aluno, adotando uma linguagem acessivel e metodologias diferenciadas,
contribuindo assim para a apropriagdo do conhecimento. Esta preocupacdo que
surge no plano 4 sugerido pela professora P3, também é explicitado pela professora

P2 que procura em suas aulas

... adequar os conteudos e também linguagem cientifica. (P2)

O material tedrico adaptado na forma de um pequeno texto permite a
compreensao da aluna, ja que a mesma tem bastante dificuldade em entender o que
lé. A professora P3 ao falar das estratégias que utiliza para alunos com dificuldade
de interpretacédo descreve que utiliza

...material concreto, textos curtos e figuras. (P3)

A aula prética proposta de confeccionar um boneco com sementes de alpiste
pode auxiliar na aprendizagem da aluna, jA que a mesma gosta de atividades
ludicas. A professora P1 utiliza aulas praticas no ensino de Ciéncias como forma de
interacdo entre os colegas, proporcionando a cooperacdo mutua e o respeito ao
diferente.

Procuro aulas mais praticas onde faz que todos possam compartilhar
aprendizado e possam em conjunto ajudar os colegas com maiores
dificuldades. (P1)

O auxilio de um profissional, a tesoura adaptada, e a atividade diferenciada
de montagem do relatorio da aula pratica, com frases ja prontas, sdo adaptacoes
gue oportunizam a participacdo da aluna em todos os momentos da aula.

Minetto (2008), aponta que “os diretores e 0s coordenadores sao pegas-chave

no processo inclusivo” (p.60), pois quando estes entendem a necessidade das
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adaptacdes curriculares, podem auxiliar os professores no enfrentamento das

dificuldades, na busca de recursos humanos, como o0s profissionais de apoio e

outros materiais que sdo essenciais para o desenvolvimento do trabalho docente.

No plano de aula 5, representado na figura 26, a docente adaptou sua

metodologia e 0s materiais de aula, priorizando as explicagdes orais e a utilizacéo

de mapas e figuras, baseando-se no fato da aluna ainda ndo estar alfabetizada, mas

compreender o que lhe é dito. A sintese das adaptacdes deste plano esta indicada

na figura 27.

Figura 26 - Plano 5 - elaborado pela participante M1

Informagdes do aluno:

Plano de Aula

Conteldo: Sistema
Respiratério

Avaliacéo:

Fonte: a pesquisa

Aluna com Deficiéncia intelectual moderada

A aluna tem 38 anos, estuda no EJA.
A aluna nao Ié e nao escreve. E comunicativa, reconhece as
cores e gosta de pintar e recortar.

Para incluir a aluna no contexto do assunto, oferecer uma
figura lateralizada da estrutura do Sistema Respiratoério;

Explicagdo oral do conteudo, utilizando o mapa - a mesma
figura da aluna na forma ampliada;

Solicitar que a aluna pinte na imagem o caminho que o ar
percorre no corpo humano, conforme as explicagoes;

Solicitar que a aluna localize e destaque de vermelho os
pulmdes;

AplOs a pintura, conversar com a aluna sobre o assunto,
guestionando de forma a retomar o0 assunto estudado;

Elogiar a aluna ao término da atividade e encoraja-la a seguir
realizando as atividades com dedicacgéo e capricho.

O desempenho da aluna ser& avaliado durante a atividade.
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Figura 27 — Sintese das adaptacfes do plano 5

Deficiéncia
Intelectual . Dferecemapa] da estrutura do Sistema Respiratorio;

moderada -IEprica:;ﬁo oral do conteildol utilizando |mapa e figuras. |
* Solicitar que a aluna |pinte na imagemlo caminho que o ar percorre
’A:dupm_m] no corpo humano, conforme as explicagées;
ndo lé e nio escreve,

- * Solicitar que a alung localize e destaque de vermelho]os pulmdes;
E comunicativa, * Apés a pintura, |conversar com a aluna| sobre o assunto,
reconhece as cores.] questionando de forma a retomar o assunto estudado;

gosta de pintar + O desempenho da aluna serd avaliado durante a atividade

e recortar,

\ /

Fonte: elaborado pela autora.

Durante as atividades a professora M1 procurou explorar as habilidades da
aluna, pintura, reconhecimento de cores e comunicacdo, todas em favor de sua
aprendizagem. A professora C3 também relata suas estratégias ao trabalhar com o
ensino de Ciéncias para alunos ainda nao alfabetizados.

As vezes acontece do aluno ainda n#o estar alfabetizado dai adaptacéo da
atividade envolve trabalhar o conteido com imagens, figuras e esquemas.
(C3)

A interacdo com a aluna acompanhado de incentivo constante pode ser uma
boa alternativa de observar os progressos sem perder informacdes relevantes sobre
a aprendizagem da mesma. Para Bereta e Geller (2018) a interacdo entre alunos e
professores e a valorizacdo dos conhecimentos prévios pode favorecer o
desenvolvimento dos alunos. A professora P5 também utiliza a interagdo com o0s

alunos como estratégia pedagogica.

Em minhas praticas procuro puxar assunto com o0s alunos, assim acabo
sempre conseguindo informagfes importantes sobre a aprendizagem do
mesmo. (P5)

Os planos adaptados enviados pelas professoras evidenciam que as mesmas
acreditam que as adaptacOes curriculares podem favorecer o ensino de Ciéncias e
proporcionar que o aluno de inclusdo acompanhe o contetdo da série/ano em que
esta matriculado.

Heredero (2010) esclarece que no curriculo adaptado a matriz curricular é

mantida, modificando apenas as estratégias pedagogicas, os materiais didaticos e
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os recursos de ensino, a forma de apresentacdo dos conteudos, as formas de
avaliacdo e a temporalidade dos objetivos oportunizando aos alunos com maiores
dificuldades acessar e aprender os conteudos organizados no curriculo. Para o
autor, tais modificacdes menos significativas como desenvolver trabalhos em grupo,
dar mais tempo para a conclusao das atividades, utilizar material concreto e aulas
praticas, sdo claros exemplos de adequagfes curriculares de responsabilidade dos
professores. Observa-se que as adaptacodes curriculares descritas pelas professoras
no decorrer do curso, sdo adaptacdes de pequeno porte/ndo significativas, o que
demonstra que as mesmas tém consciéncia da natureza das adaptacOes de sua
competéncia.

Diante dos planos apresentados percebe-se que a elaboracdo de um plano
de aula adaptado é uma tarefa que exige conhecimento e dedicacdo por parte do
professor, pois demanda que o docente reveja seus objetivos, sua metodologia,
analisando o0s recursos e materiais a serem empregados, adequando a
complexidade e o tempo das atividades.

Portanto, cabe neste momento refletir sobre a elaboracdo do planejamento
anual exigido pelas escolas, conforme proposto nos formularios das figuras 3, 4 e 5,
tanto pelo municipio, quanto pelo estado. Para preencher esse tipo de formuléario, é
necessario pensar de forma abrangente sobre cada caso, verificar os contetidos e
0s objetivos que serdo trabalhados ao longo do ano letivo e pesquisar quais deverao
ser as estratégias utilizadas, bem como as modificacbes necessarias, além dos
recursos e materiais que deverdo ser providenciados. Diante disso, pode-se inferir
gue seja importante para o professor efetivar essa constru¢do, contando com a
ajuda de outros profissionais da escola e com as trocas de experiéncias com outros
professores, em um processo de formacao continuada.

Subsidiando essa discusséo, Rodrigues e Passerino (2018) nos trazem que a
vida do docente é repleta de desafios, portanto este nunca estara totalmente
preparado. Deste modo a formacdo continuada, seja ela em ambientes externos
COmo cursos e seminarios, ou dentro das escolas com trocas de experiéncias e
materiais entre colegas, surge como elemento significativo para a melhoria tanto da
pratica docente quanto do ensino e da aprendizagem.

Quando questionadas na avaliagdo final do curso sobre o reflexo dos

conhecimentos adquiridos na melhoria do seu trabalho, as professoras, participantes
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desta pesquisa, relataram que os conhecimentos sobre a tematica da adaptacao
curricular, mesmo que voltado para o ensino de Ciéncias, ampliou a reflexdo a
respeito do trabalho desenvolvido também nos demais componentes curriculares.
Essas professoras expuseram que as interacdes feitas ao longo do curso irdo se
refletir em suas préticas pedagogicas, pois entendem que no momento em que 0
educador compartilha suas davidas com outros profissionais, conhece experiéncias

e praticas diferentes das suas, ele passa a se sentir mais preparado a enfrenta-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se pensa a educacao do aluno com deficiéncia na escola regular, fica
claro que nédo ha como efetiva-la sem considerar a individualizacdo do ensino, visto
que todos tém potencial para aprender, embora cada um aprenda de forma
diferente.

As politicas publicas nos levam a acreditar que as escolas podem ter sucesso
com o0 processo inclusivo, utilizando as adaptacfes curriculares de pequeno e
grande porte como alternativa de garantir aos estudantes a participacdo nas aulas e
aprendizagem dos conteudos escolares, adequando o0 ensino as caracteristicas
especificas dos alunos que tém maiores dificuldades de acessar os conhecimentos.
Mas 0 que se observa na pratica é que para a escola regular se tornar realmente
inclusiva ainda ha algumas mudancas a se pensar, pois tanto as escolas quanto os
professores que ensinam Ciéncias ainda precisam se adequar ao contexto de
trabalhar com as diferencas.

Retornando ao problema de nossa pesquisa, Como a adaptacdo curricular
pode potencializar o ensino de Ciéncias, na perspectiva dos professores de escolas
inclusivas da Educacdo Basica? verificamos que as professoras participantes da
pesquisa, apesar de terem varios anos de experiéncia, a maioria atuando ha mais de
uma década, compartilham de inUmeras inquietacdes a respeito da inclusdo e
construcdo das adaptacbes curriculares. As professoras reconhecem que 0s
conhecimentos recebidos durante a formacdao inicial ndo foram suficientes, visto que
nao receberam informacdes acerca da educacdo especial e inclusiva e concluem
gque a falta de conhecimento sobre as caracteristicas das deficiéncias as
impossibilita de escolher as adaptacbes adequadas para cada caso, o que reflete
em suas praticas pedagdgicas.

A maioria dos cursos de licenciatura oferece apenas a disciplina de libras que
€ exigida pela legislacdo, e raramente estdo presentes na matriz curricular outras
disciplinas sobre educacéo inclusiva, resultando, assim, na formacgéo de professores
despreparados e inseguros sem a minima nocdo de como trabalhar com as
deficiéncias e reconhecer as potencialidades e reais necessidades dos alunos.

Tendo em vista que a maior parte dos profissionais da escola tem formacao de
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professor, podemos concluir que nenhum deles foi adequadamente preparado para
trabalhar com a presencga de alunos com deficiéncia nas escolas.

Frente a importancia da graduacao para a formacao de professores, podemos
salientar que 0s cursos precisam se reestruturar, contemplando discussfes
relacionadas a educagdo especial e inclusiva ao longo das disciplinas,
oportunizando reflexdo e troca de experiéncias. Além de disciplinas especificas,
fornecendo aos futuros docentes informacfes que os possibilite superar os desafios
de trabalhar com um curriculo aberto e flexivel.

Fazendo uma andlise das inquietacbes que permeiam as falas das
professoras podemos perceber que o fator gerador das inquietacdes € a falta de
conhecimento geral dos profissionais envolvidos, ou seja, das proprias professoras e
das demais docentes que atuam na equipe diretiva e pedagdgica da escola.
Consideramos que a educacao inclusiva s6 serd realidade, quando todos os
envolvidos no processo de educagéo estiverem capacitados.

Neste momento, cabe aqui um questionamento que acompanhou o
desenvolvimento dessa pesquisa, quando o professor estara capacitado para
trabalhar com a educacéo inclusiva? O contexto escolar € um ambiente dindmico e
com demandas diversas, partindo desse pressuposto nenhuma formacéo inicial dara
conta de preparar o professor integralmente para a préatica pedagdgica. Sabe-se que
a formacdo do professor € um processo continuo, que se constréi com o trabalho
diario ao longo da atuacdo docente, por isso é importante oferecer aos professores
oportunidades de adquirir subsidios tedricos e metodolégicos que ainda lhes faltam,
para lidar com a heterogeneidade presente na escola.

Os cursos de formacédo continuada, como por exemplo, 0 curso proposto em
nossa pesquisa, € uma oportunidade de discutir saberes, trocar ideias, refletir e
encontrar, subsidios para planejar suas aulas com praticas, materiais e recursos
adequados, auxiliando a pratica de quem esta no inicio da caminhada docente ou
até mesmo de profissionais mais antigos que precisam adequar suas praticas para
atender a diversidade.

As professoras cursistas apesar de terem sido capacitadas para atuar com
curriculos fechados, frente aos alunos publico alvo da educacgdo especial
reconhecem que somente um curriculo aberto com adaptacdes curriculares pode

proporcionar aos seus alunos o acesso aos conhecimentos cientificos. Também
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consideram que poder adequar o curriculo conforme a necessidade dos alunos
podera facilitar o desenvolvimento de seu trabalho de educadora e ainda beneficiar
todos os demais da turma.

Os resultados da pesquisa mostram que a adaptacao curricular € essencial
para a inclusdo dos alunos, para que estes consigam acompanhar os contetdos de
Ciéncias. As contribuicOes realizadas pelas professoras ao longo da pesquisa nos
indicam que existe uma gama de possibilidades de ensinar Ciéncias aos alunos de
inclusdo, a partir da utilizacdo das adaptacdes curriculares. Mas vale lembrar que,
para utiliza-las, primeiramente as professoras devem ter conhecimento a respeito
delas.

As professoras consideram que 0s conhecimentos cientificos tém grande
potencial no desenvolvimento dos alunos, portanto, utilizam diversas estratégias
para atingir os objetivos do ensino de Ciéncias. De acordo com os planejamentos
apresentados pelas professoras, foi possivel refletir sobre o impacto dos
conhecimentos construidos no curso. E possivel inferir que as docentes elaboraram
propostas valorizando o potencial de aprendizagem de seus alunos, sugerindo
mudancas necessarias no ensino e na organizacdo do espaco fisico, criando
estratégias de ensino de acordo com as peculiaridades dos mesmos.

Retomando os objetivos de nossa pesquisa: “Pesquisar inquietacbes de
professores que ensinam Ciéncias sobre aspectos da adaptacdo curricular;
Investigar as potencialidades da adaptacao curricular para o processo de ensino de
Ciéncias e investigar como professores de Ciéncias realizam a adaptacao curricular,
a partir de materiais e estratégias pedagogicas utilizadas”, € possivel constatar que
0 curso, como espaco de construcdo de conhecimentos sobre as premissas da
educacdo inclusiva, possibilitou alcancar os objetivos propostos, visto que a
interacdo entre as participantes permitiu aprofundar as reflexdes a respeito das
adaptacdes curriculares e sua importancia para tornar 0s conceitos cientificos
acessiveis, oferecendo aos professores suporte tedrico na busca de alternativas
para trabalhar o ensino de Ciéncias com alunos de inclusao.

Para trabalhos futuros, sugere-se dar continuidade a pesquisa oferecendo
formacdes a respeito das adaptacOes curriculares para professores que trabalham
com o ensino de Ciéncias no Ensino Médio, visto a complexidade dos conteudos nas

areas de Biologia, Quimica e Fisica. Entende-se que ha espag¢o para novas
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investigacbes sobre adaptacdo curricular também em cursos de graduacéo,
envolvendo ac¢Bes de licenciandos em seus estdgios em escolas inclusivas. Outro
estudo sugerido € a investigacdo dos instrumentos utilizados para os registros da
vida escolar dos alunos de inclusdo, como relatérios, pareceres e planos de

adaptacao curricular, para a criacdo de um repositorio de materiais.
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APENDICES

Apéndice 1 — Autorizagdo SMED Gravatai

©y AUTORIZAGAO SMED GRAVATAI

g SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE GRAVATAI
PREFEITURA DE

GRAVATAI

Gravatai, 07 de maio de 2018.

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA/RS

Prezados Senhores

Declaro que tenho conhecimento e autorizo a realizagdo do projeto de pesquisa
intitulado *POTENCIALIDADES DA ADAPTACAO CURRICULAR NA
DISCIPLINA DE CIENCIAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA®, proposto
pela pesquisadora Professora Monica Silveira Bereta, sob orientagdo da
Professora Dra. Marlise Geller.

O referido projeto sera realizado (a) em Gravatai, e sé podera ocorrer a
partir da apresentagdo do Parecer do Colegiado de aprovagdo do Comité de
Etica em Seres Humanos da ULBRA/RS.

Atenciosamente
Sonia Qlivei aria de Educagao)
Sonia Oliveira
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Apéndice 2 — Autorizacdo dos participantes da pesquisa

28/08/2019 Insengdo no Curso: ADAPTACAO CURRICULAR E O ENSINO DE CIENCIAS

Inscrigdo no Curso: ADAPTAGCAO CURRICULARE O
ENSINO DE CIENCIAS

Perlodo: 08/10/18 - 1911/18 - farmato - EAD
Professora pesquisadora - Mdnica Silveira Bereta

*Obr Watorio

1. Nome *
2. Email”

3. Vimos por meio deste, apresentar-lhe a pesquisa: "POTENCIALIDADES DA ADAPTAGAO
CURRICULAR NA DISCIPLINA DE CIENCIAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA", e
solicitar sua participagio nos chats, féruns, questionarios e entrevistas oferecidas
durante o curso acima mencionado, bem como seu seu consentimento para que a
pesquisadora fique autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e
culturais, os seus depoimentos, no todo ou em parte, bem como permitir a terceiros o
acesso ao mesmo para fins idénticos, com a ressalva de garantia da Integridade do seu
contetdo por parte dos referidos terceiros. A pesquisadora se compromete a preservar
seu depoimento no anonimato, identificando a fala com nome ficticio ou simbolo nao
relacionado a sua verdadeira identidade. Pretende-se nesta proposta de pesquisa,
promover um espaco de reflexiio para o professor que ensina ciénclas, na perspectiva
inclusiva, oferecendo subsidios para a construgio de um curriculo de ciéncias adaptado
as ne idades educacionais de seus alunos.A pesquisa esta sendo realizada *

Marque todas que se aplicam

[ ] Concordo
| | Discorda

4, Formagho *

5. HA quanto tempo atua na drea da educacho?

6. Vocé possui experiéncia com alunos com deficiéncia? *
Marque fodas que se aplicam

[] sim
[ ] Nao

7. Vocé atua no municiplo de Gravatal
Marcar apenas uma oval

() Sim
( ' Néo



Apéndice 3 — Pesquisa de reacao

28/08/2019 Avaliagdo de curso - Adaptagdo Curricular e o ensino de ciéncias para alunos de inclusao.

Avaliagao de curso - Adaptagao Curricular e o ensino
de ciéncias para alunos de inclusao.

Sem titulo

Sem titulo

1. O curso contribuiu para aquisi¢do de novos
conhecimentos e melhoria do desempenho
do seu trabalho?

2. Relevéncia dos contetidos abordados
Marcar apenas uma oval.

Ruim
Bom
Otimo

3. Qualidade do material didatico utilizado
Marcar apenas uma oval

) Ruim
Bom
) Otimo

4. Interagao do instrutor com a turma
Marcar apenas uma oval.

Ruim
) Bom
) Otimo

5, Troca de experiéncias entre os participantes do curse
Marcar apenas uma oval

Ruim
Bom
Otimo
&. Avaliagho geral do curso
Marcar apenas uma oval

Ruim
Bom

Otimo

7. Sugestoes

Powred by

B Google Forms
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Apéndice 4- Cronograma do Curso

CRONOGRAMA DE CURSO

O curso — Adaptacdo curricular e o ensino de ciéncias:

- sera ofertado na plataforma moodle

- Com certificacdo de 30 horas -

-Totalmente Gratuito

- Para receber a certificagdo o aluno deve participar de todas as atividades propostas.

Todas as seqgundas-feiras- serd langado um nove topico, cada aluno escolhe o melhor hordrio

para realizar a atividade.

Programagdo:

08/10 FORUM DE APRESENTACAO

15/10 ADAPTACAO CURRICULAR — O QUE E ISSO?

22/10 CONSTRUGCAO DE UM CURRICULO ADAPTADO
PARA O ENSINO DE CIENCIAS

2910 AD__APTACAO CURRICULAR E O ENSINO DE
CIENCIAS

05/11 ESTRATEGIAS QUE PODEM FAVORECER A
APRENDIZAGEM

12111 TROCA DE EXPERIENCIAS
SUGESTOES D E MATERIAIS — (atividades,
provas, links de jogos e videos).
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Apéndice 5- Material Aula 1

Aula 1-
ADAPTACAO CURRICULAR 0 QUE E ISS0?

0 curriculo escolar é a base da aprendizagem. mas de forma geral os
alunos com deficiéncia tém dificuldades em aprender os conteiidos do ano da
forma tradiclonal como sio apresentados, consequentemente demonstram

problemas em acompanhar o curriculo regular.

No documento do Ministério da Educagdo "Saberes e priticas da inclusdo”,
as adaptagoes curriculares sio definidas como:

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adaptagdo do curmiculo regular, quande mecessario, para toma-lo
apropriado &= peculiaridades dos almos com necessidades especiais. Mio um
novo cumiculo, mas wm curmcalo dindmico, alteravel, passivel de ampliagao,
para que atenda realments a wodos os educandos. Messas circunstincias, as
adaptacies cwmiculares implicam a planificajio pedagogica e as agoes
docentes findamentadas em critérios que definem: - 0 que o ahmo deve
aprm.du - como & quando aprender; - que formas de orgamizacio do ensino
530 mais eficientes para o processo de aprendizagem: - como e quando
avaliar o aluno (BRASIL, 2006, p.61).

Para Heredero (2010, p, 200) as adaptagdes curriculares sio “o conjunto de
moedificagbes que se realizam nos objetivos, contelidos, critérios e procedimentos
de avaliagio, atividades e metodologia para atender as diferencas individuais dos
alunos”,

Para Carvalho (2010). as adaptagdes curriculares consistem em
“modificagdes realizadas pelos professores, suas estratégias de ensino, organizadas
s necessidades de cada alung”. (p.105).

Tendo por base os conceitos citados anteriormente, entende-se que a
adaptagde curricular & um instrumento que norteia a pritica pedagdgica,
auxiliando o trabalho docente e ajustando o curriculo oficlal da escola as
necessidades e ao ritmo dos alunes, através de mudangas nos objetives e
contelidos, estratéglas de ensino, medificagdes na organizagio da sala de aula,
adequagio no tempo das atividades e nos processos de avaliagio.

A adaptagio curricular é a adequagio do curriculo regular frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Nele sio definidas algumas estratégias
como: O que ensinar? Como ensinar? O tempo previsto para os conteddos e as
formas de avaliagdo.
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Ainda de acordo com o documento Saberes e priticas da Inclusio (BRASIL,
2006), as adaptagdes curriculares podem se distinguir em duas categorias:
adequagbes de acesso ao curriculo e adequagdes nos elementos curriculares,
descritas sucintamente a seguin

* Adequacdes de acesso ao curriculo sio modificagdes nos elementos fisicos e
materiais do ensino, bem como recursos pessoals e preparo do professor
para trabalhar com o aluno. Sio adequagdes para que o aluno possa ter
acesso ao curriculo escolar,

Sdo exemplow adequagdo de pisos, rampas e banheiros da escola, aquisigio
de equipamentos como mesa para cadeirante, notebooks e maquina braile,
contratagio de intérprete de libras ou outro profissional auxiliar e
Investimentos em capacitagio e formacio de docentes.

o Adequacdes nos elementos curriculares tém como foco as formas de
ensinar e nas metodologias utilizadas, os tipos e procedimentos de
avaliagdo, as alteragdes nos contelidos e objetivos e o tempo necessirio
para a aprendizagem de cada aluno,

540 exemplos: a utilizagdo de material adaptado, jogos e recursos lidicos,
avaliagdes de forma oral no caso de um aluno com dificuldade motora, a
eliminagdo ou introdugdo de objetivos e contelidos, aumento ou diminuigio
do tempo necessario para um determinado objetivo ou contetdo.

Referéncias:

BRASIL, Saberes e praticas da inclusdo. Recomendagdes para a comstugio de escolas
inclusivas. Brasilia, 2006.

CARVALHO, Rosita Edler, A escola inclusiva: A reorganizagio do wabalko pedagogico. Porto
Alegre: Mediagio, 2010.

HEREDERO, Eladio Sebastian A escola inclusiva e eswatégias para fazer fente a ela. a8
adaptagdes curviculares. Acta Scientiarum Education, Maringa v, 32, n. 2, p.193-208, 2010.
Disponivel em: <http./ periodicos.uem by/ojs index php/ActaSciEduc article view 9772 /6>,
Acesso em: 29 mar. 2018,



Apéndice 6 - Material Aula 2

Anla-2

CONSTRUCAO DE ADAPTACOES CURRICULARES

Construir um curriculo adaptado exige mwta responsabilidade da equipe de

gestdo e dos professores, ja que requer uma reflexdo sobre o curriculo oficial com seus
objetivos, habilidades, competéncias, conteudos, atividades previstas, tempo e
avahacdo.

Mo existe uma “formula™ para se construir um cumiculo adaptado, ja que cada

aluno é um caso diferente. Mas algumas possibilidades, se seguidas podem auxiliar

muito nessa construgdo. Vejamos algumas delas:

Investigar as necessidades especificas do aluno - E preciso “enxergar” o aluno,
se aproximar, conversar e investigar quais as principais dificuldades e
potencialidades do mesmo, tanto na escola, quanto em outros ambientes nio
escolares.

Sondagem - Investigar as dificuldades e potencialidades ma disciplina de
ciéncias. Algumas perguntas podem ajudar: Quais conhecimentos o aluno ji
possui nesta disciplina? Quais conhecimentos o aluno estdi em vias de
desenvolver nesta disciplina? Que potencialidades apresenta?

Verificar o curriculo oficial - O curriculo oficial da escola é o ponto de partida.
Apds o professor identificar quais sfio as dificuldades e potencialidades do
aluno, chega o momento que a equipe de gestdo da escola juntamente com os
professores (titular e AEE) deverdo reunir-se, analisar, e decidir quais estratégias
serfo necessarias para que o aluno acompanhe os conteidos previstos.
Realizando ajustes necessdrios, quanto aos objetivos, conmteddos, estratégias,
materiais, tempo e avaliagdo.

Preparo das atividades: Baseando nas potencialidades, os professores constroem
atividades acessiveis ao aluno. Exemplo: um aluno que ndo escreve, mas tem
boa compreensio do que lhe é contado, o professor pode utilizar as explicagbes
orais e visuais como estratégia de aprendizagem.

Aplicagio dals) atividade(s) adaptada(s): Este é o momento oportuno para o
professor avaliar se suas estratégias de aprendizagem estio dando certo ou se
serd preciso reajustar.

Avaliagiio: As adaptagSes também podem ser adaptadas, respeitando sempre as
potencialidades dos alunos. Podendo ser continuas, orais, em braile, em libras,
ou seja, adequando- se as peculiaridades dos alunos.

E importante ressaltar que a construciio da adaptago curricular ndo pode ser

responsabilidade somente do professor, pois ndo ¢ wna targfa facil e exige bastante
responsabilidade ¢ compromisso, ndo ¢ apenas refirar ou colocar contetidos no
curriculo. Portanio, o docente deve, sempre que senfir necessidade, contar com a afuda
da equipe de orientagdo e supervisdo escolar, bem como do professor do AEE
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Apéndice 7- Formuléario para avaliagao

ROTEIRO PARA AVALIACAO — ADAPTAGAO DE CURRICULO (Estas informagdes sero utilizadas como base
na produgdo de todo o material e curriculo adaptados do aluno em questio).

ESCOLA:
PROFESSOFR/ DISCIPLINA: DATA:
NOME DO ALUNG:
SERIE/TURMA: DEFICIENCIA:
0O aluno(a)...
Escreve seu nome? ()Sim (N30
Escreve palavras ()51m (JNao ( JApenas palavras simples
Sabe ler? ()S1m (1Nao () Apenas com letra bastdo
Consegue interpretar? ( )5im (INao () Interpreta apenas frases
() interpreta paragrafos Textos
Conhece oz nimeros? ()S1m (1Nao Ate quanto?
Conhece as cores? ()Sim (INao () algumas
Consepue segurar o lépis? ()5im ( INao ( )Preciza de engrossador
Sabe recortar? ( )5im (1Nio () Tesoura adaptada
Consegue utilizar a cola? ()Sim (N30 ( ) Necessita de auxilio
Consegue desenhar objetos? ()5im ( JNdo () Gosta de desenhar
Consegue pintar? ()5im (INao () Gosta de pintar
Responde as solicitagbes? ( )Sim [@SET] () Apenas muito simples
Executa ordens ( )5im ( INio () Somente ordens simples
Se dispersa facilmente? ( )5im ( 1Nio
Fealiza as atividades propostas? ( )51m ( JNao ( )Somente com auxilio
Consegue permanecer em seu lugar? ()51m ( JNao
Precisa de ajuda para organizar seus materiais? ()5im (1Nao
Tem nocdo de tempo (ontem, hoje, amanhd) ( )Sim ( INao () Sabe ver as horas
Aceita trabalhar em grupo ( )Sim ( 1Ndo ( ¥Gosta de trabalhar com os colegas
Comporta-se adequadamente ()5im ( )Nido
Tem dificuldade na fala? ( )51m ( JNao ( JFala algumas Palavras
( JFala algumas frases
Demonstra compreensio do que lhe é lido/ ( )5im ( JNao ( )Preciso de imagens/videos para que o
explicado? aluno compreenda
Consegue copiar o contetdo do quadro? ( )51m ( JNao () Deve sentar bem na frente
Realiza copias de atividades do livro? ( )5im [@SE () Gosta de copiar do livro
Demonstra autonomia em sala de aula? ()5im ( JNao ( )Necessita de acompanhamento
constante
O que gosta de fazer? Personagens/ brincadeiras/
atividades/Jogos?
Voce identifica algum tipo de atividade que o deixe
mais concentrado/tranquilo? Quais?
Principais dificuldades observadas.
Vocé identifica algo que o deixe mais
desorganizado/irritado?
Outras informagdes importantes:
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Apéndice 8- Material Aula 3

AULA 3-

ADAPTACAD CURRICULARE O ENSINO DE CIEMCIAS

O curriculo escolar possia diversos componentes cumiculares (disciplinas),
dentre eles cidncias merece atengdo espedal, pois pode contibuir muito para o sucesso
no processo mclusivo dos alunes e seu desenvolvimento pessoal e social.

O estudo de cidncias pode ser wma fonte inesgotavel de conhecimentos, pois
proporciona que o individuo se reconhega como wn “ser” que faz parte de wm ambiente
com outros seres, o que reforga a importancia daimteragdo como melo e o respeito com
os demais. A disciplina também pode awdliar quanto ao conhecimento ¢ funcionarnerto
do proprie corpo, possibilitande wna maier valorizagio dos cuidados pessoais, higiene e
sanide de forma geral, o que contribud para a construgio da awtonomia e independéncia
do aluno.

Cabe destacar que durante as aulas podem ser oferecidos momentos de grande
mnteragio com os colegas, nas quais o aluno tem oporturidade de realizar pesquisas,
perguntar e contmbuir com suas opimides e vivencias, relacionando os contendos
estudados em sala de aula com sua expenidneia de wida, wna vez que g

(...} ensino da cigncias pode contribuir bastants pam o dessmvolvimento dos
alunos provocando-os 2 obsarvarsm, questionarsm pesquisaram, opinararm,
criticarsm, en.xa-:'ga.f!n}:e como construtoras do proprio conhacimento &
transformadoras darsalidads na qual astio inseridos, a partir da interagdo
com o5 colagas @ com o meio qus os rodsia (NASCIMENTO; GELLEE,
2015, p.6).

O profissional que ensina ciéncias tem wn papel relevante na divulgagio da
cidncia e dos avangos que ocaremnatecnologia. Os professores tém a oporturidade de
oferecer o conhecimerto clentifico a seus alunos e proporcionar o desenvolvimento de
wr cidaddo critico & reflexive, capaz de opinar sobre oz impactos produzidos pelos
avangos da cifneia e da tecnologia no mundo em que vivern.

MMas ensinar ciéneias ndo & wmna tarefa facil! A disciplina traz consigo wmna
grande gquantidade de conteudos a serem ensinados ¢ algwmas bameiras para a
aprendizagem, como a dificuldade da transposicio da nguagem cientifica, livros
didaticos comuwm excesso de definiges conplexas e 0z materiais dos laboratoros que
nio sio acessivels a todos os alunos.

Portanto, a elaboracio de wm cumiculo flexivel ze toma wma pratica
fundarmental. tendo como objetivo possibilitar que os contetdos possam ser ensinados
de maneira diferenciada, de modo a facilitar para que o aluno, que possul necessidades
especiais, acompanhe o restante dos colegas de sua tunma, pormais complexo quesgao
contendo.

Mo entante, adaptar o cwriculo nio pode ser entendido come um enmpobrecer do
curriculo, pois este & um procedimento que exige reflexdo e compromisso por parte do
docente. pois 05 saberes da disciplina ndo podem ser menosprezados.

Referincias:

NASCIMENTQ, Gilfran M GELLER, Merliza. Emsingdacidncizs  pohticzs publicas ds ednzcdo inchisiva: o esmdo teorica
¥ Encontsm Nacinal de Pesquiza em Ednmgio em Cidncizs - X ENFEC, 2015, Amnas de Lindods, 3P Ates. Amues d= Linddiz:
ABFAPEC, 2015 DHspomvel sm <hiip: (wevw sleapecnstors by eanpac x-smpec anads 201 Sresmmaos F1551-1 POF> Acssso em
10 zbr. 2018
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Apéndice 9- Modelo de Plano de aula adaptado

Apos avaliacdo do aluno temos as seguintes informacdes:

Aluno do 6° ano

Laudo: aluno com deficiéncia intelectual moderada

Se expressa bem oralmente;

Lé e escreve apenas palavras simples (letra bastéo);

Compreende bem o que lhe é lido ou explicado (Informacdes curtas);
Realiza cépias de pequenos trechos de livro ou do quadro;

Recorta e cola com autonomia;

Consegue desenhar e pintar.

Exemplos de Contetdos | Estratégias que serédo utilizadas
6° ano

Sistema solar Exposicao do contetdo com videos explicativos (Videos
curtos);

Copia de principais conceitos do livro didatico;

Recorte de figuras (para ilustrar o que foi copiado no
caderno);

Confeccionar e montar maquetes do Sistema Solar;
Resolucao de exercicios diversos (exercicios de marcar
a alternativa, cruzadinhas).

Avaliacdo: O aluno sera avaliado durante as aulas e na
confeccdo da maquete.

As camadas da Terra e 0 | Explicacdo oral usando figuras ilustrativas sobre a
Tectonismo estrutura interna da terra e sobre catastrofes naturais;

Elaboracéo de cartazes sobre as camadas da Terra
(Desenhos);

Oferecer material teérico (pequeno texto) para registro
no caderno, e exercicio de caca palavras;

Montar um vulcao (argila ou material de sucata e
reagentes quimicos), simulando a atividade vulcanica.

Avaliacdo: O aluno sera avaliado com uma prova
adaptada* de multipla escolha (2 opgdes).

*numero reduzido de questdes e com letra bastdo. A
prova podera ser lida pelo professor ou monitor.
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Apéndice 10 - Material Aula 4
Aula 4

ESTRATEGIAS QUE PODEM FAVORECER A APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS COM DEFICIENCIA

Sabe-se que faz parte da tarefa de ensinar procurar as esiratégias que melhor
respondam ds caracteristicas ¢ as necessidades peculiares do aluno. Por isso, rewn
algumas ideias expostas na cartilha n®5 (duponivel na plataforma moodle). Cabe
saliendar que essas esfratégias nde sio de cardier prescnfive, jd que cada aluno fem
suas caracteristicas, sio apenas dicas que podem awaliar no processo aprendizagem.

Deﬁnlincu visual (cegueira/baixa visio)

Posicionar o aluno de forma a favorecer sua posmibilidade de ouvir o professor;
[No caso de um aluno com baixa visdo posicionar em lugar com luminagdo
adequada e perto do quadro;

= [hspor o mobihiano da sala de forma a facilitar a locomegdo e o deslocamento
do aluno;

& Dar explicagdes verbais sobre todo o material abordado em sala de aula. Ler, por
exemplo, o conteudo que escreve na lousa;
Utilizar material em braille no caso de alunos cegos;
Oferecer material concreto (plantas, mimaturas de animais etc);
Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: materiais com relevo
(pode ser ferto com cola quente), usar fita para prender o material na mesa e
evitar o deshizamento da atividade, lupa, matenial didatico de tipo ampliado,
livro falado, ledor de texto, materiais desportivos como bola de guizo, etc.

. ?;.ra[iacﬁe:pn-dunmde forma oral ou em braile de acordo com a necessidade

aluno.

Deficiéncia auditiva

s Utilizar um sistema altemativo de comunicagdo adaptado as possibilidades e
necessidades do aluno: lingua de sinais, leitura orofacial, linguagem gestual, etc.

+ Posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver os movimentos do
rosto (orofaciais) do professor e de seus colegas;

+ Utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a compreensdo das
informagdes abordadas verbalmenmte, como por exemplo: gestos, mimica,
dramatizagdo, desenhos, ilustrades, fotografias, recursos tecnologicos (videos,
retroprojetor, computador, slides, etc).

Deficiéncia Intelectual
S8o alunos que geralmente tem dificuldade de abstragdo, ou seja, uma
dificuldade de operar no nivel das ideias, do raciocinio, sem contar com a presenga do
estimulo concreto.
+ Posicionar o aluno de forma que possa obter a atengdo do professor;
+ Estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicagiio interpessoal,
habilidades de autocuidado e autonomia do aluno;
* Oferecer recursos concretos e visuais, como: exemplos do dia a dia, gestos,
mimica, dramatizagio, desenhos, ilustragbes, fotografias, videos explicativos,
jogos, slides, etc.;



e Oferecer atividades com linguagem &5, & com de dificuldade de
acordo com o nivel de conhecimento d:rl:ﬂ:u; e
Planejar atividades de diferentes tipos, como jogos, cruzadinhas, caga palavras;
As avaliagdes ser menos complexas (com questies mais curtas ou com
poucas alternativas).

Deficiéncia fisica
* Posicionar o aluno de forma a facilitar-lhe o deslocamento na sala de aula,
egpecialmente no caso dos que utilizam cadeiras de rodas, bengalas, andadores,
eic.,
+ Utilizar recursos ou equipamentos que favorecam a realizagdo das atividades
propostas em sala de aula. O computader pode ser um bom recurso se o aluno
tem poucos movimentos.

Autistas
* Utilizar recursos ou equipamentos que favoregam a comunicagio e a interagio,

+ Posicionar o aluno proximo do professer;

+ Utilizar se necessdrio engrossador de lipis, prender com fita a atividade pa
classe;

* De acordo com o ritmo do aluno, dispor de vdrios tipos de atividades
{curtinhas);

s Oferscer recursos concretos e visuais, como por exemplo: desenhos, ilustragdes,
fotografias, video explicativos (curtos), jogos, slides, etc.;

* Usar atividades que impliquem em diferentes graus de dificuldade de acorde
com o nivel de conhecimento do aluno,

113



