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RESUMO

A presente dissertacdo tem por objetivo investigar as percepcdes sobre educacéo
inclusiva, a partir da implementacdo de um curso de extensao, durante a formacéao
inicial de professores que ensinam Matematica na Educacéo Bésica. Sustentada
neste entendimento, esta pesquisa, vinculada a linha de pesquisa “Educacéao Inclusiva
em Ensino de Ciéncias e Matematica” do Programa de Pés-Graduacéo no Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil, se propds a implementar
(desenvolver, aplicar e avaliar) um curso de Educagdo Matemética Inclusiva, para
futuros professores, que estdo em processo de formacdo. O curso, ofertado na
modalidade a distancia, foi estruturado por moédulos, contando com 0s seguintes
temas: Legislacdo sobre Educacédo Inclusiva, Deficiéncia Intelectual, Transtorno
Bipolar, Sindrome de Down e MoyaMoya. Participaram da pesquisa 11 estudantes
dos cursos de Pedagogia e Matematica-Licenciatura. A partir do objetivo geral, a
abordagem metodolégica assumida foi a qualitativa, sendo que a coleta de dados
aconteceu por meio de questionarios e foruns de discussao realizados durante o curso
proposto. A analise dos dados foi embasada na Analise Descritiva Interpretativa e
buscou contemplar as percepc¢bes e posicionamentos dos participantes do curso.
Amparado na andlise, infere-se que os estudantes que ja atuam em situacfes de
ensino demonstram duvidas pontuais sobre a realidade do ambiente escolar. Destaca-
se que salientam ainda a importancia da formacao continuada e a necessidade de se

discutir mais profundamente sobre a educagéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Inclusiva, Formacdo de Professores,

Matematica, Pedagogia.



ABSTRACT

The present dissertation aims to investigate the perceptions about inclusive education,
from the implementation of an extension course, during the initial formation of teachers
who teach Mathematics in Basic Education. Based on this understanding, this
research, linked to the research line "Inclusive Education in Teaching Science and
Mathematics" of the Graduate Program in Science and Mathematics Teaching at the
Lutheran University of Brazil, proposed to implement (develop, apply and evaluate )
an Inclusive Mathematics Education course for future teachers who are in the process
of training. The course, offered in the distance modality, was structured by modules,
counting on the following themes: Legislation on Inclusive Education, Intellectual
Disability, Bipolar Disorder, Down Syndrome and MoyaMoya. Eleven students from
the courses of Pedagogy and Mathematics-Licenciatura participated in the research.
From the general objective, the methodological approach assumed was qualitative,
and the data collection took place through questionnaires and discussion forums held
during the proposed course. The analysis of the data was based on the Descriptive
Interpretive Analysis and sought to contemplate the perceptions and positioning of the
participants of the course. Based on the analysis, it is inferred that students who
already act in teaching situations show specific doubts about the reality of the school
environment. It should be stressed that they also stress the importance of continuing

education and the need to discuss more deeply about inclusive education.

Keywords: Inclusive Mathematics Education, Teacher Training, Mathematics,

Pedagogy
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INTRODUCAO

Partindo das atuais demandas do campo da educacdo, como a Educacao
Inclusiva, percebe-se desafios diarios quanto a adaptacdo de todos os envolvidos
nesse processo, e 0 ensino de Matematica ndo ocorre de forma diferente.

Fez-se necessario, apds a san¢ao da “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia” - LEI n°® 13.146 de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b), buscar a
atualizacdo de profissionais que atuam na inclusdo escolar. Esta Lei promove e
assegura direitos a Pessoa com Deficiéncia - PcD, objetivando a sua inclusédo social,
e contribui para mais um capitulo da historia Brasileira a ser escrito, com
potencialidade para estabelecer mudancas sociais para todos os envolvidos.

Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o termo Pessoa com Deficiéncia, por
considera-lo o mais adequado em substituicdo ao termo Pessoa com Necessidades
Especiais, ja que vivemos no periodo da chamada Inclusédo. Além disso, o uso dessa
nomenclatura vem ganhando forca nos ultimos anos, tornando-se, assim, uma
tendéncia mundial. A vista disso, em distintos momentos, podem surgir vocabulos que
atualmente ndo sdo mais utilizados, mas que eram os termos empregados na época.

O profissional da educacao, para tais mudancgas incluindo alunos em todas as
esferas educacionais, necessita estar preparado e em constante evolucdo para atuar
com todo e qualquer aluno, incluindo aquele que necessita de um olhar diferenciado
nas necessidades educacionais, como suporte em materiais e acdes diferenciadas de
ensino.

O professor que ensina matemadtica utiliza-se de seus conhecimentos para o
ensino dessa disciplina, mas ainda precisa estabelecer novas habilidades para atuar
com turmas que contenham alunos de inclusdo. A proposta da pesquisa surge para
trazer aos futuros educadores um espaco de troca de experiéncias, duvidas e
possiveis angustias, abrangendo esse tema, a Educacdo Matematica Inclusiva.

Pela perspectiva do ensino de matemética, a pesquisa parte do problema:
“Como a educacgao inclusiva, a partir de reflexdes tedrico-praticas, € percebida na

formacdo inicial de professores que ensinam matematica na Educacao Basica? ”.
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Desse modo, a pesquisa procurou compreender a formagéao do professor que
ensina matematica, e responder o problema de pesquisa considerando o objetivo
geral: “Investigar as percepgdes sobre educacgédo inclusiva, a partir da implementagdo?
de um curso de extensdo, durante a formacao inicial de professores que ensinam
Matematica na Educacédo Basica”.

Ao elaborar esse espaco de reflexdo para o professor que ensina matematica,
na perspectiva inclusiva, o caminho foi passar por suas duvidas e questionamentos,
contemplando sua atuacé&o diaria com o aluno. E para a pesquisa, ainda definimos os
objetivos especificos:

e Pesquisar as experiéncias vivenciadas, pelos participantes da pesquisa, sobre

a Educacéo Inclusiva, para o exercicio da docéncia na Educacédo Basica.

¢ Investigar as reflexfes, de um grupo de professores em formacao inicial, sobre
situacdes reais da educacdo matematica inclusiva na Educacéo Basica.

Com base em sua experiéncia docente, a pesquisadora deparou-se com alguns
guestionamentos relacionados ao ensino e a aprendizagem na perspectiva da
Educacao Inclusiva com seus alunos. Como professora de Matematica, viu-se perante
algumas lacunas que necessitavam ser refletidas e compreendidas no seu papel de
educadora no trajeto escolar desses alunos.

Houve entdo a busca por ferramentas que lhe auxiliassem nestas questdes.
Primeiramente foi em busca de cursos de especializagcdo, extensdo e troca de
experiéncias em seminarios, mas continuou com dificuldades em organizar essas
davidas e questionamentos. Percebeu a dificuldade em encontrar apoio, seja
esclarecendo duvidas ou compartilhando angustias com colegas que passam pelas
mesmas inquietacdes. Por isso, resolveu pesquisar diretamente na formacéo inicial
de professores que ensinam Matematica.

O professor da Educacdo Basica, no inicio do século XXI, assumiu diversos
papéis que transcendem o ato de ensinar, sendo suas acdes essenciais para a
formacdao social, moral e educacional de seus alunos. Para esse grupo de professores,
as acoes que exercem com os estudantes, os tornam seres atuantes em esferas como
a familia, apoio psicoldgico, assisténcia social, entre outros suportes que o estudante

necessita.

1 A implementac@o proposta nesta pesquisa envolve as acdes de desenvolvimento, aplicagdo e
avaliacdo do processo de formacgéo.
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No censo escolar de 2016, o total de alunos matriculados como “aluno
especial”’, seja em escolas especiais ou inclusos na classe regular totalizou 784.308
no Brasil, sendo 64.944 no estado do Rio Grande do Sul (BRASIL, 2017). E importante
salientar que esses numeros nao estabelecem a totalidade de alunos inclusos, visto
gue nao incluem muitos estudantes que possuem limitacdes na aprendizagem, mas
ndo possuem laudo médico, visto a vivéncia no ambiente escolar.

Os dados apresentados pelo INEP, junto as vivéncias da pesquisadora, e
autores de pesquisa acerca da inclusdo, como Silva (2016), entende-se ser
necessario (re)pensar processos de formacdao inicial e continuada que contemplem a
perspectiva da Educagdo Matematica Inclusiva, pois, ainda ha incertezas,
inseguranca e rejeicdes sobre trabalhar com os alunos inclusos em salas de aulas
regulares.

Os professores atuantes se apoiam em outros profissionais, como se sua
pratica ndo tivesse nivel ou competéncia suficiente, conforme Silva (2016), utilizando-
se do exemplo de uma educadora “pedindo ajuda” em um espacgo da revista Nova
Escola, demonstrando inseguranca:

Apesar de a professora relatar que seu aluno consegue ler e sair-se bem em
Matematica, mesmo assim ela considera necesséria a orientacdo de
especialistas — neurologistas e psicélogos -, 0 que mais uma vez aponta a
confluéncia entre medicina e a psicologia. Mesmo relatando que sabe algo

sobre seu aluno, a professora parece duvidar desse conhecimento. (Grifo do
autor) (SILVA, 2016, p.176)

A mesma autora ainda destaca sobre o ‘Professor Especialista’, que se sente

e se permite ocupar uma posi¢cao para um profissional que atue na “detecg¢ao de

desvios, deficiéncias, sindromes e doencas ou mesmo na busca de orientacdes

especializadas, em forma de cursos, assessorias e supervisdes” (SILVA, 2016, p.175)
seja seu auxilio no trabalho em sala de aula.

O dito especialista, portador de um discurso tecnocientifico, parece ter o

poder de emudecer os professores. [...] esse emudecimento refere-se a

experiéncia e nao a fala, visto que é notdria a “falagao” dos professores em
forma de queixas e pedidos (SILVA, 2016, p.176).

A conexao para que o professor se sinta seguro de sua pratica, sem emudecer,
pode ocorrer j& em sua formacao inicial, Ihe promovendo a segurancga para a atuagao

em sala de aula.
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Para compreender a estrutura e discusséo sobre inclusao na formagéao inicial
do professor, partiu-se de questionamentos realizados com estudantes e professores
dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

A fim de entender o processo de formacao docente que envolve a preparacao
do professor para lidar com a Incluséo Escolar, faz-se necessario responder algumas
duvidas que surgiram ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Durante a formacao
inicial dos nossos professores, discute-se a educacéao inclusiva? Como e quando ela
€ abordada? Para responder essas e outras perguntas, nos munimos das grades
curriculares dos cursos de Pedagogia e de Matematica — Licenciatura, e dos
depoimentos? de concluintes dos respectivos cursos, de uma professora e da
coordenadora de uma instituicdo de ensino do Rio Grande do Sul (FELIPE; GELLER,
2018).

Esse momento, da pesquisa supracitada, proporcionou conhecer visées dos
participantes da formacéo, que incluiu educadores e estudantes dos referidos cursos.
Uma das participantes, educadora faz 20 anos, e professora do curso de Pedagogia,
faz um relato que demonstra as mudancgas na area do ensino quanto a inclusao nas
dltimas décadas:

[...] analisa como preocupante a atuacdo dos profissionais sem preparo na
educacdo, e comenta que o assunto ndo foi abordado em sua formacéo
inicial, pois este tipo de educacado ndo era abordado na época, pois 0s alunos
deficientes ndo pertenciam ao publico da escola regular e sim das escolas
especiais. Tendo em vista que este docente ndo possui em sua formacao
inicial o preparo adequado para o trabalho com alunos inclusos, resta-lhe a

alternativa de se engajar em cursos de formagfes continuadas a fim de
preencher lacunas de sua formacdao inicial (FELIPE; GELLER, 2018, p. 368).

As consideracfes dessa etapa da pesquisa, corroboraram com as leituras
realizadas e com a vivéncia da pesquisadora para desenhar a estrutura da pesquisa,
ressaltando as colocacdes sobre a importancia de se discutir e debater a inclusao

escolar desde o principio da formacgéo docente.

2 FELIPE, M. A.; GELLER, M. Um olhar sobre a formacdo docente inicial e a educacdo matematica
inclusiva In: XIII Encontro Gaucho de Educagédo Matemética - EGEM, 2018, Santa Maria/RS. Anais do
Xl Encontro Gaucho de Educagao Matematica: UFSM,v.4, n.1. 2018. p.362-370. ISSN 2316-7785



15

Com a unido das informagOes e pesquisas citadas, junto a experiéncia da
pesquisadora, norteou-se a pesquisa em etapas de escrita, em capitulos que serédo
descritos a sequir.

No primeiro capitulo, intitulado “Educacdo Matematica Inclusiva”, descreve-se
a perspectiva da educacgdo inclusiva junto ao ensino da Matematica, e ainda o
destaque a uma pesquisa prética, por meio das adaptacdes curriculares, com énfase
na adaptacao de conteudo.

A formacao dos professores que ensinam Matematica é descrita no segundo
capitulo, relatando as consideragfes sobre a motivagdo para a pesquisa e as
pesquisas norteadoras ao trabalho. Ainda, descreve sobre a Incluséo na estrutura
curricular dos cursos de Matematica e Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino, e a
legislacdo acerca da insercdo da Inclusao nas licenciaturas.

No capitulo seguinte, a estrutura da pesquisa se desenha na “Metodologia”,
evidenciando a estrutura do curso elaborado pela pesquisadora para responder o
problema de pesquisa. A utilizacdo da Analise de Conteddo como apoio, e da
Pesquisa Social Interpretativa como metodologia da analise do processo, sao
descritos como base metodoldgica da referida pesquisa.

No quarto capitulo, descrevem-se as estruturas dos mddulos do curso,
ressaltando as participacdes dos cursistas, por meio dos féruns realizados. Momento
gue ocorre a andlise realizada das diversas intervencbes entre cursistas e
pesquisadora e a relacdo entre as percepc¢des dos estudantes ao longo do curso.

Nas Consideracdes Finais, a percep¢ao da pesquisadora quanto ao processo
da pesquisa e seus resultados, ressaltando proximos trabalhos acerca da formacéo
de educadores pela perspectiva inclusiva.

Na secao dos Apéndices e Anexos, os documentos utilizados pela pesquisa

junto ao questionario apresentado aos participantes.



1 EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

Para entender a Educagdo Matemética Inclusiva, faz-se necessério elucidar
sobre pesquisas que envolvam a Educacdo Matematica e a Incluséo, e ainda pontos
importantes a serem discutidos na perspectiva inclusiva, como a adaptacéo curricular
e adaptacao de contetdo.

A Educacdo Matematica, segundo Fiorentini (1995), esta ligada a diversos
fatores, principalmente a relacao/interacéo entre aluno, professor e saber matematico,
isto chama a atencado de varios pesquisadores nesta area, que buscam qualificar o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Para o autor:

O conceito de qualidade do ensino, na verdade, é relativo e modifica-se
historicamente sofrendo determinac¢des sdcio-culturais e politicas. Em termos
mais especificos, varia de acordo com as concepc¢des epistemoldgicas,

axiologico-teleolégicas e didatico-metodoldgicas daqueles que tentam
produzir as inovac¢des ou as transformacdes do ensino (FIORENTINI, 1995,

p. 2).

Portanto, as modificacbes no campo do ensino da Matematica, e ainda o que
se entende como “qualidade de ensino”, acompanham as visdes do momento, de
determinado periodo. O que se percebia como um ensino de qualidade, da
Matematica, na década ou século anteriores, na atualidade pode néo satisfazer as
necessidades dos estudantes. Exemplificando, as Tecnologias Digitais, e a sua
evolucdo rapida e acessivel, trouxeram modificagcdes no ensino e nas vivéncias da
escola nas ultimas décadas.

Uma das modificagBes é a inclusdo escolar, que trouxe nova estrutura para o
sistema educacional, agregando ao sistema de ensino regular estudantes que outrora
foram excluidos, em escolas especiais separadas dos demais. A insercdo destes
estudantes que eram excluidos, traz ao debate da Educacdo Matematica, novas
discussbes, mas permeando significados ja abordados por autores dessa linha de
estudo. D’Ambrésio (2005, p. 105) coloca que “so se justifica insistirmos em educagao
para todos se for possivel conseguir, através dela, melhor qualidade de vida e maior
dignidade da humanidade como um todo. A dignidade de cada individuo se manifesta
no encontro de cada individuo com outros”.

Portanto, o propésito de ensinar Matematica para todos, dentro da sua
realidade social, continua sendo o caminho percorrido por educadores e

pesquisadores. Para tal se faz importante que a formacao inicial do professor promova
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uma base cientifica sélida, a fim de evoluir o conhecimento no processo de ensino e

de aprendizagem, além do apoio de materiais bibliogréficos.

Nesse sentido, os cursos de formacao inicial de professores necessitam estar
sedimentados a partir de uma formacéo tedrica sélida que supere arranjos
simplificados e aligeirados que, sem divida, ndo contribuem para o processo
educacional, seja do alunado com necessidades educacionais especiais ou
ndo (FREITAS; MOREIRA, 2011, p. 70).

Com a base do conhecimento cientifico, o professor a utiliza junto a realidade
da comunidade em que atua, e ainda necessita aprimorar-se em conhecimentos
colaterais e ligados aos aspectos individuais desse grupo ao qual ensina. Uma forma
de abordar o professor que esta em sala de aula é por meio da formacao continuada,
pois busca, com suas propostas, promover discussdes do dia-a-dia e ndo necessita
gue o professor esteja dentro da Universidade como aluno, mas como parte integrante
dos processos discutidos. Para o ensino da Matematica, entende-se pelos Parametros

Curriculares Nacionais que:

A atividade matematica escolar n&do é “olhar para coisas prontas e definitivas”,
mas a construgcdo e a apropriagdo de um conhecimento pelo aluno, que se
servira dele para compreender e transformar o mundo. Recursos didaticos
como jogos, livros, videos, calculadoras e outros materiais tém um papel
importante no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam
estar integrados a situacdes que levem ao exercicio da analise e da reflexao,
em Ultima instancia, a base da atividade matematica (BRASIL, 1997, p. 19).

Perante os novos movimentos da educacgao, com o advindo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a percepc¢éo sobre o ensino da matematica continua se
direcionando para a aprendizagem relacionada ao cotidiano e ao mundo que o
estudante pertence. Nas competéncias especificas da Matematica, uma delas
compreende que o aluno deve:

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagbes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e

construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho (BRASIL, 2018,
p. 267).

O papel do professor na Educacado Matematica permeia apresentar a evolugcéo
e a necessidade dos conhecimentos matematicos ao estudante, demonstrando a
interdisciplinaridade que envolve a matematica. Quanto a Educacao Matematica, Cury
(1994, p. 18) destaca que:
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A Educacdo Matematica € um campo interdisciplinar, que emprega
contribuicdes da Matemética, de sua Filosofia e de sua Histéria, bem como
de outras areas, tais como Educacao, Psicologia, Antropologia e Sociologia.
Seu objetivo é o estudo das relacdes entre o conhecimento matematico, o
professor e os alunos, relacbes essas que se estabelecem em um
determinado contexto sociocultural. Seus métodos sao variados, porque séao
originarios das diversas areas que a subsidiam.

Frente as diferentes peculiaridades dos alunos de inclusédo, para que a
aprendizagem seja significativa, sdo necessarias alteracdes e adaptacdes nas aulas
apresentadas pelos professores. Para dar o suporte legal das alteracées ou mudancas
no curriculo desses alunos, utiliza-se de adaptacdes curriculares. Essas adaptacdes
curriculares sdo documentadas por meio nos Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptacdes Curriculares — estratégias para a educacao de alunos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 1998).

As adaptacdes curriculares, segundo o documento (BRASIL,1998), sao
subdivididas em categorias, nas adaptacdes nao-significativas do curriculo e
adaptacdes curriculares significativas. A descricdo de cada categoria, esta adaptada
dos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares (BRASIL, 1998), na
figura 1:

Figura 1 - Adaptac8es Curriculares
) ) Modificacbes que o proprio professor pode
ADAPTACOES NAO-SIGNIFICATIVAS DO realizar no planejamento e na execucdo das
CURRICULO atividades; sdo pequenos ajustes no contexto

cotidiano da sala de aula.
Estratégias diante de dificuldades mais sérias de

ADAPTACOES CURRICULARES aprendizagem; implicam em mudancas de maior
SIGNIFICATIVAS porte e que demandam uma avaliagdo minuciosa
e discussdo com outros profissionais e

familiares.

Fonte: adaptacdo de BRASIL (1998).

Inserida no que se compreende como “Adaptagbes nao-significativas do
curriculo”, esta a adaptacéo de conteudo, parte integrante do contexto descrito como
as “modificacbes que o proprio professor pode realizar” (BRASIL, 1998), sem
dependéncia de outros profissionais, consideramos o0s ajustes do profissional
professor em suas aulas para a aprendizagem dos estudantes.

As adaptacoes de conteudo ocorrem durante a pratica do professor, quando o
mesmo se mune da realidade de seu estudante de inclusdo, para realizar

modificacdes e atualizagbes nos materiais e na forma de ensinar. Durante a
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adaptacdo, a mesma pode ocorrer como um acréscimo ou decréscimo de conceitos
relacionados ao tema, e ainda, se utilizar das caracteristicas do aluno para atualizar
materiais.

Um exemplo de adaptacédo, pode ser conhecido no artigo intitulado “Ensaio
sobre a inclusdo na Educacdo Matematica™, na qual descrevem na pratica a
adaptacdo de duas questdes, realizadas em uma avaliagdo externa, para alunos
cegos ou com baixa visao.

Destaco uma das questdes apresentadas, descrita originalmente da seguinte

forma, conforme figura 2:

Figura 2 - Exercicio proposto original

Exercicio 1 — (6 série p.20 exercicio 19) A figura C pode ser decomposta em
quadrados “B” e triangulos “A” da seguinte maneira:

a) 3 triangulos “A” e 5 quadrados “B” c
b) 4 triangulos “A” e 6 quadrados “B” : °’“@
c) 4 triangulos “A” e 7 quadrados “B” = 3em

d) 5 triangulos “A” e 6 quadrados “B”

1cm

4cm

-
U N I@’ NREVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION MATEMATICA - JUNIO DE 2007 - NUMERO 10 - PAGINA 69

Fonte: FERNANDES; HEALY (2007, p.69).

Para realizar a adaptacdo da referida questdo, as autoras utilizaram-se de
“‘quebra-cabecgas”, nos formatos da figura descrita, denominadas ferramentas 1 e 2,

conforme a Figura 3:

3 FERNANDES, S. H. A,; HEALY, L. Ensaio sobre a inclusdo na Educacdo Matemética. Revista
Iberoamericana de Educacdo Matematica. Junho de 2007, nimero 10, paginas 59-76 ISSN: 1815-
0640
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Figura 3 - Ferramentas para resolucao da questao.

Ensaio sobre a inclusao na Educacao Matematica
Solange Hassan Ahmad Ali Fernandes y Lulu Healy
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Fonte: FERNANDES; HEALY (2007, p.69)

As autoras descrevem as ferramentas, destacando os materiais utilizados, e

ainda como as mesmas estdo identificadas:

A Ferramenta 1 foi apresentada como um quebra-cabecas. A moldura da
figura C foi feita com papeléo, desse modo as pecas A e B deveriam encaixar-
se em seu interior para completar a figura. A Ferramenta 2 apresentava em
relevo a moldura da figura C e os eixos internos da figura feitos de palitos de
madeira. Completa a ferramenta duas pec¢as A e B que apresentadas dentro
dos respectivos encaixes de palitos deveriam ser retiradas para a realizacdo
do exercicio. As etiquetas brancas que podem ser vistas nas figuras sédo as
letras A, B e C escritas em Braille (FERNANDES; HEALY, 2007).

Dois alunos responderam ao exercicio com o auxilio das ferramentas,
destacando suas facilidades e fragilidades no manuseio e compreensao. Na analise,
as autoras destacam cada uma das ferramentas, sob a anélise dos estudantes que as

utilizaram. Sobre a ferramenta 1, destacam que:
A Ferramenta 1 parece ter descaracterizado o exercicio. A falta de um dos
pardmetros da figura dificultou a elaboracdo das respostas. Os alunos

pareciam estar desorientados para posicionar os quadrados e triangulos pela
falta do eixo interno a figura (FERNANDES; HEALY, 2007).

A dificuldade para os estudantes teve como foco a falta do eixo interno, para
gue os mesmos pudessem distribuir suas figuras do quebra-cabecas. Ja a ferramenta

2, apresentou elementos mais favoraveis ao raciocinio requisitado:
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A Ferramenta 2 permitia que os alunos realizassem a tarefa usando o mesmo
tipo de raciocinio que os videntes, ou seja, medir e desenhar sobre a figura
para contar quantos quadrados e tridangulos “cabem”. Nossos alunos usaram
como padréo de medida as formas geométricas quadrado e triangulo, o que
pode ser associado ao procedimento de medir com régua dos videntes
(FERNANDES; HEALY, 2007).

As adaptacOes realizadas obtiveram resultados diferentes, compreensdes
diferentes, e também detalhes verificados, que somente os estudantes, durante o
manuseio puderam perceber.

Para identificar como e quais adaptacbes podem ser realizadas, e ainda
perceber seus sucessos e insucessos, € importante que o professor conheca seu
“publico”, saber por quais caminhos pode transitar, para que a aprendizagem ocorra
para ambos os lados, pois

o aluno estando matriculado e frequentando a sala de aula regular, ndo
significa que ele esteja envolvido no processo de aprendizagem daquela
turma. A falta de formacdo docente ou a sua inexisténcia na area da inclusao,
pode ocasionar inseguranca nos professores e nos pais, pois o processo de
aprendizagem pode ficar comprometido, e a incluséo da crianca pode néo

acontecer ou ser conduzida erroneamente, prejudicando o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno (NUNES, 2018, p. 64).

A incluséo dos estudantes ocorre por todo o percurso educacional e social, em
gue o mesmo se percebe como parte integrante do meio. Nos estudos relacionados a
inclusdo escolar, pela 6tica dos educadores, Mitler (2003, p. 184) coloca que “criar
oportunidades para a capacitacao néo significa, necessariamente, influenciar o modo
como os professores sentem-se em relacao a inclusao”.

Pois 0 educador necessita de oportunidades para refletir sobre as propostas de
mudancga “que mexem com seus valores e com suas convicg¢des, assim como aquelas
que afetam sua pratica profissional cotidiana” (MITLER, 2003, p.184).

A estruturacdo da inclusdo pelas diferentes perspectivas, com todos o0s
aspectos que envolvem essas mudancas do que antes era excluséo, para o caminho

da incluséo, prevé um desarranjo das atuais estruturas de formacao do educador.



2 FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

O professor constréi sua identidade profissional ao longo de sua formacéo,
partindo do primeiro momento em que define sua trajetdria como educador, seja no
inicio de uma graduagdo em licenciatura ou curso na modalidade normal ou
magistério, passando pelas diversas etapas da formacdo, como estagios e demais
vivéncias no ambiente escolar. Esse professor se mune de diversas atribuicdes que
recebe e constréi seu perfil profissional, Esteve (1999, p.100) coloca que existe um:
“auténtico processo histérico de aumento das exigéncias que se fazem ao professor,
pedindo-lhe que assuma um numero cada vez maior de responsabilidades”.

No contexto da formacdo de educadores que ensinam matematica, esse
capitulo, apresenta pesquisas relacionadas a formacéo desse professor, por meio de
trabalhos cientificos descritos no subcapitulo “Pesquisas na area”, onde optou-se por
averiguar pesquisas relacionadas a formacéo do professor que contivessem registros
de participacao e atuacdo em praticas da pesquisa.

Ainda, no subcapitulo “Formacéo de Professores”, a formacéo desse professor
que ensina matemética, considerando a formalizacdo da profissdo professor e seu
preparo para a atuacdo. E no ultimo trecho, “Pedagogia e matematica-licenciatura”,
descreve-se as diretrizes para a formacao do educador que ensina matematica, pelo

viés da inclusdo escolar.

2.1 PESQUISAS NA AREA

Precisamos conhecer o campo de pesquisa que estamos atuando, e para tal,
foi realizada uma pesquisa* sobre trabalhos cientificos que estdo conectados a
referente pesquisa. Para tal, foram previamente definidos, critérios de selecéo para os
trabalhos estudados, relacionando sua origem e aderéncia aos temas abordados, séo
eles:

- Tipos de documentos selecionados: artigos cientificos, dissertacbes de

mestrado e teses de doutoramento: artigos, dissertacdes e teses foram pesquisados

4 Este subcapitulo foi publicado parcialmente em: FELIPE, M. A.; GELLER, M. Educagdo Matematica
Inclusiva e Formacao Continuada de Professores: uma analise de producgdes cientificas entre 2010 e
2016 In: VIl Congresso Internacional de Ensino da Matematica - CIEM, 2017, Canoas. Anais do VII
Congresso Internacional de Ensino da Matemética: Universidade Luterana do Brasil, 2017. p.1-10.
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nos repositérios Google Académico e o Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em relacdo
aos artigos cientificos, foi feita a busca nas revistas A1 e A2 da area de Ensino de
acordo com a classificagdo Qualis da CAPES.

- Periodo selecionado: ultimos oito anos, abrangendo o periodo de 2010 até
2017.

- Palavras chave de pesquisa: “educagdo matematica inclusiva”, “formagao
docente” e “formacgao de professores”.

Durante as pesquisas, que definiram os trabalhos a serem analisados, houve
diversas dificuldades quanto ao tema, pois foram organizados artigos com o tema
“‘educagao matematica inclusiva”, mas que nao possuiam o carater de “formagao
continuada” ou “formagao docente” no mesmo documento analisado.

Portanto, os trabalhos selecionados possuem direcionamentos bem distintos,
quanto as disciplinas, foco da formacdo, area de pesquisa, etc. Permeando as
ciéncias e o atendimento no AEE (Atendimento Educacional Especializado), a
formacgao na modalidade ‘Ensino a distancia’ - EAD e presencial.

Durante a pesquisa dos referidos trabalhos, muitos outros pareciam se encaixar
no contexto, mas foi importante delimitar o foco nos termos de pesquisa e na
participacdo dos professores durante a mesma. Logo, durante o periodo definido e
conforme os critérios, surgiram 5 dissertacfes relacionadas a formacao continuada,

conforme figura 4, séo elas:

Figura 4 - Pesquisas relacionadas ao tema
Ano Tipo Titulo Autores Instituicéo
A formacdo de Professores de Ciéncias Programa de Pés-graduacdo em

. ~ o . ) Paniago- ~ o
2012 | Dissertacgéo |Bioldgicas e a educagéo inclusiva: uma Fernan%es Educacao em Ciéncias e
interface da formacé&o inicial e continuada Matematica (PRPG) - UFG
. i A formagao contlnuadai dg profgssores na Programa de Pés-Graduago em
2010 | Dissertacéo |perspectiva da educagéo inclusiva no Barros

o -, Educacéao - UFAL
municipio de Macei6 ¢

Educacéo inclusiva e formagéo continuada
2010 | Dissertacao |de professores através da EAD : a Silva
experiéncia da UFAL
Professores que ensinam matemética e a Rosa Programa de P6s-Graduag&o em
inclusdo escolar: algumas apreensdes Educacdo Matematica - UNESP
Trabalho com projetos na formacdo inicial de
2014 | Dissertacao |professores de matematica na perspectiva da Cintra
educacdo inclusiva

Fonte: a pesquisa.

Programa de P6s-Graduag&o em
Educacao - UFAL

2014 | Dissertacdo

Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao Matematica - UNESP

A dissertacao intitulada “A formacgéo de Professores de Ciéncias Biologicas e a

educagao inclusiva: uma interface da formagao inicial e continuada”, de Paniago-
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Fernandes (2012), relata uma andlise de Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) de dois
cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e também dos programas de formacao
continuada das Secretarias (Municipal e Estadual de Goiania), e como estas
instituicdes atuam nas formacdes do professor quanto a educacdao inclusiva.

Esse trabalho faz uma apreciacdo da legislacdo vigente sobre a educagéo
inclusiva, discute as ementas do curso de Ciéncias Biolégicas das Instituicdes de
Ensino Superior investigadas, e avalia a formacdo docente continuada por meio do
Plano de Acéo 2009/2010 da Gestdo Municipal atual e das Diretrizes Estaduais da
Gestao Estadual Atual, 2009/2010. Nessa avaliagéo, fica claro o conhecimento de
Legislagao, que regulamenta a educacéo inclusiva, na confecgao destes documentos
norteadores.

Ao longo do periodo analisado na pesquisa, 0s cursos divulgados obtiveram
uma participacdo maior de professores pedagogos e que ja tinham vivéncia com
alunos especiais. O aspecto que se mostrou como obstaculo foi a incompatibilidade
de horarios (seja por outros cursos em mesmo horario, ou por “desfalque” em seu
local de trabalho).

Ja o trabalho de Barros (2010), “A formag¢ao continuada de professores na
perspectiva da educacéao inclusiva no municipio de Maceid”, possui foco somente na
formacado continuada, desenvolvida na Rede Municipal de Ensino de Educacdo da
cidade de Maceid, na perspectiva da Educacao Inclusiva.

O trabalho se utilizou de andlise documental, questionarios, observacdes e
entrevistas semiestruturadas, para demonstrar a importancia da formagéo continuada,
durante os dois cursos analisados.

Importante a destacar, ficaram os bons temas discutidos, listados da seguinte
forma: “Fundamentos da Educacao Especial e Inclusiva, aspectos legais relacionados
a educacdo da pessoa com deficiéncia, teorias psicogenéticas da aprendizagem;
guestdes especificas sobre as deficiéncias mental, fisica, visual, surdez e transtornos
globais do desenvolvimento” que buscaram cumprir com o objetivo da formacgao que
previa “[...] promover a formacdo continuada [...] com énfase no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, segundo os principios da inclusdao” (BARROS,
2010)

Sobre a formacé&o continuada, Barros (2010, p. 168) defende que
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o professor é o porta-voz das questdes relacionadas a educacéo escolar,
vemos o quanto é importante estabelecer um dialogo junto a eles e possibilitar
a acdo da escuta pedagdgica para compreender o que pensam e 0 que
desejam; o que querem e 0 que esperam dos encontros de formacao
continuada, para que a mesma faca intervencdes propositivas nas diferentes
situacdes complexas e singulares enfrentadas na realidade do contexto
escolar.

Entende-se, ao final da leitura, o quao importante é a troca de informacdes
entre os participantes de formacdes, junto aos ministrantes, e que a sensibilidade para
com o trabalho com alunos dito especiais, vai muito além, “é preciso propagar a
intencé@o de formar professores criticos, pensadores, reflexivos e confiantes em suas
acdes” (BARROS, 2010).

Silva (2010) descreve na dissertacdo “Educacédo Inclusiva e Formacgao
Continuada de Professores através da EAD: a experiéncia da UFAL”, a discussao de
um recorte da referida formacao, que contou com 20 polos, recorte esse que abrangeu
25 professores de uma cidade do Oeste de S&o Paulo.

O objetivo do trabalho foi analisar a atuacao e colaboracéo do curso oferecido,
em formato EAD, para os cursistas, sendo estes, professores da Educacdo Basica.
Curso este oferecido com a tematica principal “Atendimento de alunos com deficiéncia
mental’, que se desenhou através dos objetivos especificos (SILVA, 2010):

* Mapear as perspectivas das professoras-cursistas para 0 curso e se estas

foram alcancadas ao término;

» Conhecer as possiveis mudancas nos conceitos sobre inclusédo e deficiéncia

mental;

« Compreender a experiéncia das professoras-cursistas em relacdo a

participacdo neste curso, bem como as dificuldades e as reflexdes sobre esta

modalidade.

O trabalho obteve como resposta, uma aceitacdo das professoras-cursistas
quanto modalidade EaD, identificando boas discussGes e Otima ampliacdo do
conhecimento quanto ao tema proposto, “Atendimento de alunos com deficiéncia
mental”.

A dissertacdo “Professores que ensinam matematica e a inclusdo escolar:
algumas apreensdes”, escrita por Erica Aparecida Capasio Rosa em 2014, tem como
objetivo “elaborar uma compreensao, por meio das narrativas de professores que

ensinam matematica, sobre a inclusdo escolar e 0 processo de ensino e
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aprendizagem de matematica de alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotagao”.

O trabalho possui trés focos principais para analise e discusséo, o primeiro € a
"sensacao” do professor ao entrar em uma sala com alunos com deficiéncia, o
segundo é a formacao de professores para atuar com os alunos com deficiéncias e
no terceiro se discute “Que escola é essa?”, analisando a escola que se busca na
perspectiva da educacéo inclusiva. Ainda, evidencia como resultado a resisténcia dos
professores para com a inclusdo dos alunos com deficiéncia, citando a necessidade
da formagéo inicial e continuada.

O ultimo trabalho analisado, intitulado “Trabalho com projetos na formagéao
inicial de professores de matematica na perspectiva da educacgdo inclusiva”, de
Vanessa de Paula Cintra, possuia como pergunta norteadora “Que compreensoes
podem ser produzidas a partir do trabalho com projetos abordando a Educacao
Inclusiva na formacéao inicial de professores de Matematica?”.

A pesquisa foi realizada durante duas disciplinas do curso de Matemaética,
Desenvolvimento de Projeto 1 e Desenvolvimento de Projeto 2, que tem como objetivo
“oferecer uma formacédo académica e cientifica, favorecer o protagonismo dos alunos
e dos grupos, propiciar a cooperacdo entre professores e alunos, oportunizar a
interacéo, compatrtilhar ideias e opinides entre 0os envolvidos nos projetos, e aproximar
a Universidade da comunidade” (CINTRA, 2014, p. 48).

Durante as disciplinas foi desenvolvido um trabalho seguindo a perspectiva da
metodologia de trabalho com projetos, em que os alunos, divididos em grupos,
estudaram, elaboraram e desenvolveram projetos de investigagao:

e “As tecnologias no aprendizado da Matemética para alunos com
deficiéncia auditiva ou visual’;

e “Livros didaticos de Matematica para alunos com deficiéncia visual: um
estudo de caso”;

¢ “Ensino Matematico inclusivo através de atividades de raciocinio l6gico”;

e “A elaboracéao e aplicagao de materiais geométricos no aprendizado da
Matematica para alunos com deficiéncia visual”.

Apoés a andlise gualitativa sobre os projetos, a pesquisadora percebe que os

mesmos promoveram uma aprendizagem sobre o tema inclusdo e também a
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compreensao de aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matematica,
desenvolvendo uma atitude critica em relacdo a Educacgéo Inclusiva.

Ja ao limitar a pesquisa em artigos, com os critérios ja definidos, surgiram
trabalhos com énfase na “educacdo matematica inclusiva”, com apoio na “formacéao

de professores”, citados na figura 5.

Figura 5 - Artigos em Revistas relacionados ao tema

Ano Titulo Autores Revista
A inclusdo de alunos cegos nas aulas de
" . . Fernandes e
2010 | Matematica: explorando area, perimetro e Heal Bolema
wlume através do tato y
2010 Educacgédo Matemaética Inclusiva Rodrigues Revista Interfaces da Educacéao
A educacdo matematica inclusiva no Brasil: Passos, , - .
i . . Revista Brasileira de Ensino de
2013 | uma andlise baseada em artigos publicados | Passos e n .
. ~ - Ciéncias e Tecnologia
em revistas de educagcéo matematica Arruda

Fonte: a pesquisa.

Nos artigos avaliados, o intitulado “A Inclusdo de Alunos Cegos nas Aulas de
Matematica: explorando Area, Perimetro e Volume através do Tato”, traz como
objetivo principal alinhavar atividades direcionadas aos alunos cegos com a pratica
docente, analisando de que modo aprendizes cegos gerenciam “visto” e “sabido” nas
representacdes de dois solidos geométricos (cubo e piramide de base quadrangular)
por meio de um desenho feito com materiais didaticos adequados a sua limitacédo
perceptiva.

O artigo “Educacao Matematica Inclusiva” aborda as atividades desenvolvidas
pelos professores para com o0s alunos da modalidade EJA (Educacao de Jovens e
Adultos), na perspectiva inclusiva. Em suas analises, o autor destaca que:

Dentre as praticas que colaboram com o processo de inclusdo em sala de
aula, o trabalho também identificou que sentar junto aos alunos para ajuda-
los em suas dificuldades é um fator que contribui para o seu desenvolvimento,
esta proximidade dos professores com os alunos e o didlogo simétrico entre

eles sdo necessarios para a educacéo e formas de contribuir para a incluséo
deles (RODRIGUES, 2010, p.89).

Com destaque a relacdo professor-aluno, o artigo relaciona as praticas
desenvolvidas com as evolugdes alcancadas pelo grupo. E o ultimo trabalho, “A
Educacdo Matematica Inclusiva no Brasil: uma analise baseada em artigos publicados
em revistas de Educacao Matematica”, traz uma analise de trabalhos publicados sobre

a perspectiva inclusiva em algumas revistas, conforme a figura 6:



Figura 6 - Informacdes das Revistas citadas em Passos, Passos e Arruda

Total de revistas

Total de artigos

Nome ou sigla da revista / Ano ) . Total de
de infcio da publicagéo editadas até o ano Artigos sok_are o] gssunto
de 2010 investigado

Gepem/1976 57 322 1
Bolema/1985 41 260 1
Zetetiké/1993 31 184 1
EMP/1999 26 141 1

TOTAL 155 907 4

Fonte: adaptado de Passos, Passos e Arruda (2013)
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A pesquisa conclui a necessidade da ampliacéo da producéao cientifica, quanto

a Educacao Matematica Inclusiva, visando a melhoria do ensino e da aprendizagem

real, nas salas de aula inclusivas®.

Esse levantamento sobre pesquisas relacionadas a educacdo matematica

inclusiva, destacou os seguintes temas:

. Analise de trabalhos publicados sobre educacao inclusiva;
. Atividades desenvolvidas na perspectiva inclusiva;

. Formacao continuada construida na pesquisa;

. Analise de formacdes continuadas ja realizadas.

Perante as pesquisas destacadas, a necessidade da pesquisa, com a

educacdo matematica inclusiva, revelou-se um campo de pesquisa esta em evolucao,

ainda promovendo discussdes acerca da formacado de professores, seja em carater

inicial ou de forma continuada.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

A Educacdo é um campo de trabalho em que o profissional, o professor,

7z

necessita estar em constante atualizacdo, sua formacéo inicial é somente o

preparatério para o enfrentamento da carreira que vem a seguir. De acordo com

Perrenoud (2001, p. 39):

A relativa democratizacdo dos estudos e o desenvolvimento das escolas
integradas levam as salas de aula e aos estabelecimentos de ensino
populagbes cada vez mais heterogéneas. Os movimentos demograficos e
migratérios acrescentam a isso uma grande instabilidade: na maioria das
escolas, o corpo docente tem de enfrentar um crescente nimero de alunos

5 Salas de aula inclusivas sdo denominadas pelo ambiente proporcionado nas escolas regulares que

possuem a pratica inclusiva, com alunos de inclusdo nas salas de aula regulares.
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que vao e vém, frequentando, durante sua juventude, varios
estabelecimentos de ensino, em diversos sistemas escolares. Dai a
dificuldade de compartilhar os mesmos cédigos e, portanto, de dialogar, sem
um longo aprendizado (grifo do autor).

Além das modificacdes estruturais e fisicas, o grupo de professores recebe
seus alunos com suas diversas caracteristicas, e 0 apoio as mudancas frequentes na
educacéo, o que direciona mais pesquisas a area da formacédo de educadores.

A Formacao de Professores esta diretamente ligada ao processo educacional
em que os estudantes de licenciatura estdo inseridos ao longo de seus cursos na
Graduacao, o que chamamos de Formacéo Inicial. Outro ponto muito importante € a
atualizacdo constante dos professores que ja atuam em sala de aula, profissionais
gue necessitam estar sempre em contato com novas praticas e tendéncias de ensino,
a fim de estabelecer novas metodologias que se adequem as novas tecnologias e
necessidades dos educandos ao longo da vida profissional do professor. Para
estabelecer proposicfes a formacgéo de professores, Tardif (2000, p.5) levantou trés
guestionamentos, acerca dos saberes profissionais e suas relagdes:

> Quais sdo os saberes profissionais dos professores, isto €, quais sdo 0s
saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) que eles utilizam
efetivamente em seu trabalho diario para desempenhar suas tarefas e atingir
seus objetivos?

> Em que e como esses saberes profissionais se distinguem dos
conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da area de
ciéncias da educacdo, bem como dos conhecimentos incorporados nos
cursos de formacao universitaria dos futuros professores?

> Que relagcbes deveriam existir entre os saberes profissionais e o0s
conhecimentos universitarios, e entre os professores do ensino basico e os

professores universitarios (pesquisadores ou formadores), no que diz
respeito a profissionalizagdo do ensino e a formacgéo de professores?

Essas questdes mostram-se ativas para pesquisadores atuantes na Formacao
de Professores, tanto na Formacéo Inicial quanto a Continuada, alinhando o papel do
pesquisador com sua pesquisa e a necessidade de assessorar 0s professores em
apropriar-se de conhecimentos que os auxiliardo no processo de ensino de seus
alunos inclusos. De acordo com Perrenoud (2001, p. 145),

O profissional aceita que ndo pode enfrentar imediatamente todas as
situacdes e, por isso, tem de refletir e pesquisar. Vemos que a reflexdo e a
pesquisa ndo apelam apenas para os conhecimentos, mas também a
esquemas operatorios de um nivel mais elevado, os quais permitem controlar

a acomodacéo, a diferenciacado, a coordenacao, isto &, tanto os esquemas de
acdo quanto as representacdes disponiveis.
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Para identificar as necessidades existentes apds a conclusdo da etapa de
Formacdao Inicial, é importante que o pesquisador conheca e analise as grades dos
cursos de Graduacdo das faculdades de seu publico alvo, conforme colocado por
Freitas e Moreira (2011, p. 65) quando escrevem que:

Compreendemos que analisar as matrizes curriculares é também uma das
formas de tecer um olhar sobre como tem se materializado na universidade o
desafio de se estruturar um curriculo a partir da regulacdo das iniUmeras
determinacdes legais, em meio as demandas sociais postas aos cursos de

formacao de professores e a tentativa de superar a légica racionalista e
dicotémica inserida nesses cursos historicamente.

Sendo assim, pelas pesquisas ja elencadas, para propor a realizacdo de um
curso de Formacéao de Professores, de forma que se tenha o interesse de aprimorar
o conhecimento na area da Educacdo Matematica Inclusiva, faz-se necessario ter a
informacdo do que o seu publico esta necessitando aprimorar, quais 0s anseios e as
angustias que aquele grupo de professores apresenta. Para isso é essencial que o
professor-formador realize uma anamnese e trace uma meta a ser alcancada durante
a formacé&o daquele grupo.

Desde que os professores sao tratados como profissionais adequados a
trabalhar na educacéo escolar e os cursos de licenciatura sédo a formacéo basica para
a ocupacao destes postos de trabalho, a partir da Lei de Diretrizes e Bases — LDB de
1996, n° 9.394, que dispde:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Assim, a profissionalizacéo do professor é assegurada pela LDB cabendo aos
gestores da educacao fomentar a participagdo de seus profissionais em cursos de
Formacao Continuada, da mesma forma, quando necessério fornecer os cursos a fim
de aprimorar o maximo de professores de sua rede de ensino, capacitando-os
conjuntamente.

A profissionalizacdo do ensino e da formacdo para o ensino constitui,
portanto, um movimento quase internacional e, ao mesmo tempo, um
horizonte comum para o qual convergem os dirigentes politicos da area da

educacéo, as reformas das instituicbes educativas e as novas ideologias da
formacéo e do ensino (TARDIF, 2000, p. 6).
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A profissionalizacdo do magistério trouxe a responsabilidade para que estes
profissionais, entéo, procurassem seu aprimoramento continuamente. Porém, muitas
vezes nao € de interesse do profissional custear um curso, ou por falta de tempo
(devido a excesso de trabalho) este acaba ndo se atualizando para lidar com as

dificuldades na atuacdo. Também cabe destacar que:

Podemos considerar que, € ap6s a promulgacdo da LDB que o tema
“formacao de professores para a Educagdo Basica” passa por inumeras
discussdes no ambito do Conselho Nacional de Educacgdo, em féruns
institucionais, eventos académicos e cientificos, 6rgdos e associagdes
ligadas a Educacéo. Visto que, a partir de 2001, acontece a homologacéo de
diretrizes, pareceres e normativas que envolvem a formacédo de professores
para a Educacao Basica[...] (FREITAS; MOREIRA, 2011, p. 66).

As indicacOes e diretrizes sobre a formacdo de educadores, portanto, fica a
cargo da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que estabelece as normativas,

baseadas na LDB, e ainda descreve no Art°1, 82° que:

As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo béasica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre
o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagégico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC) como expresséo
de uma politica articulada & educacdo basica, suas politicas e diretrizes.
(BRASIL, 20154, p. 3)

Portanto, com as politicas publicas estabelecidas, os professores possuem um
direcionamento por meio da legislacdo e apoio para estar em constante formacéo, a
fim de estabelecer adequacdes necessarias em suas praticas docentes. Essas
formacdes sdo as ferramentas necessarias que amparam os professores a realizarem
suas atividades pedagdégicas em sala de aula.

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas,
assim como as ciéncias da educacgdo. Esses conhecimentos especializados

devem ser adquiridos por meio de uma longa formagéo de alto nivel, a maioria
das vezes de natureza universitaria ou equivalente (TARDIF, 2000, p. 6).

Os professores sdo os protagonistas de suas formacoes, tanto profissional
guanto pessoal. Aparentemente, isto é algo que ndo necessitaria ser dito, pois parece

ser evidente, que uma pessoa é responsavel por sua formacao académica, mas para
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uma parte de educadores ndo é tdo obvio assim, pois tendem a ficar estagnados em

sua formacao inicial, sem aperfeicoar-se ao longo de sua trajetéria profissional.

Atualmente, pretende-se que a formacéo dos professores seja profissional e
pessoal, permanente, integrativa, construtivista, centrada na analise, que seja
auto-formacdo e, a0 mesmo tempo, co-formacéo. E este tipo de formagio
que pode desenvolver as competéncias profissionais necessarias aos
professores, para que estes possam desempenhar 0s seus novos papéis
baseados na atencdo, na observacao, no dialogo, na disponibilidade, na
flexibilidade, na adaptabilidade e na auto-regulagédo (ALTET, 2000, p.180).

Os conhecimentos utilizados por professores para ministrar suas aulas sao

adquiridos por meio de sua experiéncia em sala de aula e formagdes, uma vez que

Esses conhecimentos exigem também autonomia e discernimento por parte
dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos técnicos
padronizados cujos modos operatérios sdo codificados e conhecidos de
antemao, por exemplo, em forma de rotinas, de procedimentos ou mesmo de
receitas. Ao contrério, os conhecimentos profissionais exigem sempre uma
parcela de improvisacdo e de adaptacdo a situacdes novas e Unicas que
exigem do profissional reflexdo e discernimento para que possa nao sé
compreender o problema como também organizar e esclarecer os objetivos
almejados e os meios a serem usados para atingi-los (TARDIF, 2000, p.7).

A autonomia dos professores em se autogerir e buscar aprimorar sua atuacao,
propde ao mesmo estar em constante formagéo, aperfeicoando sua Formacao Inicial
e adequando-se as novas exigéncias da profissdo por meio da Formacao Continuada.

Ao tratarmos da Inclusdo, a Formacéo Inicial dos educadores perpassa pela
evolucdo quanto as politicas educacionais, descrevendo o aprendizado minimo para
a formacdo do educador no Brasil, tornando obrigatério, durante o curso de
graduacdo, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

§ 3° Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos conteddos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formagéo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos

educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015a, p.13).

Nesse mesmo trecho, a resolugéo cita a ‘Educacao Especial’, mas ao longo do
documento néo especifica sobre a mesma, deixando a cargo das instituicbes de

formacdo. Perante a formacao inicial e os papéis do educador ja citados, o professor
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fica a cargo de atingir o aprendizado do grupo de alunos, elevando assim sua carga
de responsabilidade. Segundo Terra e Gomes (2013, p. 113),
Sao os professores que essencialmente carregam a ardua tarefa de conciliar,
mesmo com todas as caréncias existentes no sistema educacional brasileiro,
suas atividades, a fim de atingir satisfatoriamente a todos os seus alunos,

inclusive, alunos com NEES, visando transpor todas as dificuldades existentes
na sua inser¢do e inclusdo a rede regular de ensino.

A busca pela Formacdo Continuada, pelos professores, perpassa pelas
dificuldades quanto ao tempo destinado as mesmas, e ainda o investimento financeiro
para com essa formacao.

Mittler (2003, p. 181) acredita que “acima de tudo, os professores ja tém o
conhecimento necessario e as habilidades que os equipam para tal jornada. O que
lhes falta, muitas vezes, € a confiangca em sua prépria habilidade para ensinar de modo
inclusivo”. Contudo, mesmo com experiéncia na docéncia, os educadores ainda
podem apresentar, em algumas situacdes, insegurancas quanto ao conhecimento
adquirido durante a formacao e a pratica ja vivenciadas.

O professor, ao trabalhar com alunos de incluséo, independentemente de sua
formacdo, necessita estar aberto a metodologias em que o aluno seja o protagonista
das acbes do processo de aprendizagem, pois estara diante de alunos com perfis
distintos em uma mesma sala de aula. Quanto a constru¢cdo do conhecimento por
parte dos alunos, entende-se que:

A construcao do saber pelo aluno, carece da realizacéo de préaticas em que o
aluno aja, questione, ponha a si proprio, e de forma clara, problemas que
pretende resolver, responda e se exprima livremente, tome iniciativas, dé

opinibes e se torne num auténtico interlocutor para o professor, nas
interacdes reciprocas em que este produz o saber (ALTET, 2000, p.168).

Planejando atividades a luz de metodologias em que o estudante é protagonista
de seu aprendizado, o professor assume papel fundamental na acolhida de toda a

6 NEE — Necessidades Educativas Especiais. O termo NEE, de acordo com a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas Necessidades Educacionais
Especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Com o advento da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, juntamente com seu Protocolo
Facultativo, por intermédio da promulgagdo do Decreto Legislativo n. 186, de 09 de julho de 2008,
aprovada com equivaléncia formal a uma emenda constitucional uma vez tendo seguido, tanto na
Céamara dos Deputados quanto no Senado Federal, o quérum qualificado determinado e na forma
definida pelo paragrafo 3, do art. 5 da Constituicdo Federal, o mais novo pardmetro valorativo do
ordenamento juridico brasileiro é a positivacdo da expressao traduzida para o portugués como Pessoa
com Deficiéncia.
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turma, pois oportuniza, de maneira mais igualitaria que todos sejam capazes de
produzir seu proprio conhecimento, gerando autonomia a cada um, demonstrando a
verdadeira funcdo da educacéo para a sociedade. Para Perrenoud (2001, p. 31) “em
uma sociedade na qual os valores individualistas sdo supervalorizados, a educacao é
considerada um consumo ou um investimento da pessoa a servico de seu proprio
sucesso, de sua felicidade, de seu equilibrio”.

A fim de abordar a formacéo dos professores que ensinam Matematica pela
perspectiva inclusiva, e, para que dentro dessa formacéo tenham subsidios para a
atuacdo no ensino inclusiva, os cursos de licenciatura devem seguir normas e
diretrizes, que norteiam a estrutura do referido curso, no préximo subcapitulo,

apresenta-se mais sobre essa estrutura.

2.3 PEDAGOGIA E MATEMATICA-LICENCIATURA

No processo educacional, as primeiras experiéncias do professor tendem a
ocorrer no estagio supervisionado, onde o estagiario assume uma turma e pdem em
pratica seu aprendizado adquirido na vida académica e, como estudante do ensino
basico, pois “essa dinamizagdo do ensino permitiu, entdo, um confronto entre os
saberes ja presentes dos estagiarios, 0os saberes eruditos, 0s saberes experimentais
e, evidentemente, os saberes ensinaveis” (BELAIR, 2001, p. 58).

O professor, portanto, € um ator do processo de ensino, porém ndo deve ser o
protagonista, para Altet (2000) o professor deve gerir suas ac¢des a fim de facilitar as
condi¢cBes de aprendizagem dos educandos, agindo como um mediador. A formacéo
do profissional inicialmente propde ensinamentos basicos, ou melhor, mostra as
ferramentas que necessita para atuar em sua area habilitando-o por meio de um
diploma.

Sobre o que entendemos como certificado ou diploma, Santarosa (2010, p. 69)
exemplifica: “é uma licenca que necessita ser revalidada no decorrer do exercicio
profissional”. Mas a construgdo do profissional como um todo, perpassa pelas
atualizacdes que 0 mesmo vivencia, sejam por experiéncias na atuagao ou cursos de
curta e média duracgéao.

Para a formacéao inicial, os cursos de licenciatura seguem normas e diretrizes

do Ministério da Educacao - MEC, especialmente ligadas a Lei de Diretrizes e Bases
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— LDB Lei n°® 9.394/1996. A LDB demanda sobre a organizagao geral da Educacéo
Brasileira. Conforme ha alteracdes no entendimento da sociedade, o MEC propde
resolugdes, pareceres e reestruturacdes, que devem ser aprovados pelo congresso
nacional, para alterar ou compor as Leis que vigoram sobre o0 ensino no Brasil e suas
politicas publicas (BRASIL, 1996).

Entre essas, estdo as seguintes: Resolucdo CNE/CEB 02, de 11 fev. 2001;
Parecer CNE/CES 1302/2001, de 06 nov. 2001; Resolugdo CNE/CP 01, de 18 fev.
2002; Resolucdo CNE/CP 01, de 15 maio 2006; Resolugdo CNE/CP 01, de 01 jul.
2015; que tratam sobre os cursos de graduagdo Matematica, Formacdo de
Professores e Pedagogia.

Tais resolucdes conferem as universidades a inclusdo, em suas grades
curriculares, de disciplinas nos cursos de Licenciaturas, em geral, e especificas, como
a Matematica e Pedagogia, que compdem o publico alvo deste trabalho. A LIBRAS
esta inserida, conforme citada no subcapitulo anterior, e a menc¢éo para a educacgao
especial aparece como item no mesmo trecho ja citado da resolucéo.

O Projeto Pedagogico, dos cursos de licenciatura, construido a partir das
Diretrizes para Formacgéo de Professores, deve garantir que

[...] o desenvolvimento das competéncias exija que a formacdo contemple
diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor; a sele¢éo dos
contelidos das areas de ensino da Educacao béasica oriente-se para além do
que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; os
conteddos a serem ensinados na escolaridade basica devam ser tratados de
modo articulado com suas didaticas especificas; a avaliacdo tenha, como
finalidade: a orientacdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros
professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo

dos profissionais aptos a iniciarem a carreira (JUNQUEIRA; MANRIQUE,
2015, p. 629).

Para tanto, ha de se levar em conta as especificidades de cada componente
curricular, de cada grupo de alunos e de cada comunidade escolar. Pois, ha de se
defender as adaptacfes contextuais pertinentes perante a cada caracteristica, que
deve ser preservada.

A concepcdao de aprendizagem exigida pelo Ministério da Educacdo em seus
programas de estudo remete as teorias construtivistas e holisticas, baseadas
na transdisciplinaridade dos saberes transversais, em que o aprendiz deve

antecipar um resultado, transferir seus aprendizados em diversas situacoes
e criar sua propria dinamica de formacao (BELAIR, 2001, p. 58).
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Os professores, quando voltados a trabalhar a incluséo de alunos, devem levar

em consideracgao as individualidades de cada grupo e de cada educando. Atividades

diversificadas devem ser pensadas a fim de incluir, de fato, todos os estudantes nas

atividades desenvolvidas na turma, para que ndo haja exclusdo ao incluir algum

colega.

Uma vez aberta a questao da exclusao de sujeitos, € inviavel ndo falarmos
da incluséo; isso porque ndo entendemos a inclusdo sem a a¢éo da exclusao:
ndo haveria necessidade de incluir se ndo houvesse excluido — o ato de incluir
€ complementar a exclusdo e ndo o seu oposto, embora a construgéo
sintatico-morfoldgica das palavras envolvidas leve-nos a essa concluséo. Dito
de outro modo, s6 pensamos em incluir sujeitos nessa sociedade poés-
moderna porque um dia, na constru¢do das normas sociais, produzimos 0s
excluidos, e aqueles marginalizados do convivio, da coletividade social. A
inclusdo é o processo de trazer para dentro da norma aqueles que foram
tirados dela (MARTINS, 2008, p. 192).

Ainda sobre o preparo dos educadores, os cursos de Formacgéao de Professores,

a nivel de Graduacao, necessitam preparar os futuros professores a uma realidade de

incluir seus alunos, utilizando-se de recursos em que todos participem ativamente das

atividades propostas. Assim, Mittler (2003, p. 170) traz em seu texto que

Nosso ponto de partida no caminho para a inclusdo deve ser a sala de aula e
os professores que, com certeza, ja oferecem apoio como parte de sua
pratica cotidiana. Isto inclui assegurar que todos os alunos participem, o
maximo possivel, da aula, que tenham oportunidades para interagir com o
professor e entre si e que alcancem o sucesso.

Para isso, ha a necessidade de que a IES se utilize das diretrizes, sobre 0s

cursos de licenciatura, para equipar as disciplinas educativas e pedagdgicas as

discussodes acerca da inclusao.

Dessa maneira, um dos fatores relevantes para as novas politicas inclusivas
nas universidades e faculdades é a adequacao curricular imposta na vigente
legislagdo que oficializa e reconhece a lingua de sinais brasileira (Lei
10.436/02 regulamentada pelo Decreto 5.626/05) como disciplina obrigatéria
nas licenciaturas gerais e nos cursos de fonoaudiologia (MARTINS, 2008,
p.193).

Com a inclusdo da disciplina de LIBRAS nas grades curriculares das

Licenciaturas, a partir do cumprimento do decreto, as IES alteraram seus curriculos,

porém, os professores, mesmo que apresentados a LIBRAS, possuem uma cota

desta, que é uma das linguas oficiais do Brasil, ndo possuindo um curriculo bilingue,

distanciando a teoria da pratica, ndo preparando o professor para ministrar aulas para

alunos surdos, conforme a ideia defendida por Bélair (2001, p. 64-65)
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As formacBes que tém como eixo conceitos tedricos ndo apoiados
verdadeiramente na realidade fazem com que o futuro professor ndo possa
retomar tais conceitos posteriormente quando ele se situa em sua pratica.
Disso decorre a grande distancia entre uma formacé&o académica que acaba
revelando-se inGtil e uma prética intuitiva que responde aos imprevistos e aos
problemas do momento, dando assim, a impressao de um eterno recomecar.

Sendo assim, ndo ha uma formacédo adequada e efetiva, onde os professores
possam garantir que saiam de suas graduacdes aptos a trabalhar com alunos surdos,
de acordo com Martins (2008, p. 194)

O intuito é de pensar a dupla articulagéo da incluséo da disciplina de Libras
na instituicdo superior: como promotora de visibilidade linguistica as
diferencas surdas, de um lado, mas de outra possivel agenciadora do
discurso de uma hostil inclusdo que mascara politicamente as mudancas que
seriam, de fato, necessérias na sala de aula e no curriculo, mantendo e
contribuindo com um discurso e apelo de atos “politicamente corretos”.

Assim, Martins (2008) traz a tona a necessidade de se pensar curriculos em
que os graduandos sejam inseridos, realmente, a uma estrutura bilingue e que isto
nao fique apenas em um ato de incluir por incluir. Para Mittler (2003, p. 172) “a inclusao
bem-sucedida e a participacdo de alunos nas aulas e na vida da escola depende
significativamente das outras criancas. Em geral, ajuda e apoio sdo determinados
casualmente e sem o planejamento ou a intervengdo dos professores”. Assim, se
todos estivessem em um curriculo bilingue, estariam aptos a se comunicar e a trocar
informacBes, conseguindo, de alguma forma auxiliar os colegas de forma
independente, seja surdo ou ouvinte.

Para que ocorra de fato, a inclusdo necessita envolver a todos, para isso, todas
as partes sao parte do processo e nao apenas os alunos inclusos. Ao ministrar aulas
para os futuros professores, o autor propds uma discussdo que se fez necessario
quanto:

[...] a importancia da disciplina de Libras em sua formacéo; por que a
exigéncia da disciplina na grade curricular? Este foi outro trabalho a ser
elaborado com os alunos, o de mostrar que, em se tratando de uma lingua
circulante e ja reconhecida no Brasil, € mais, a quantidade significativa de
estudantes surdos falantes da lingua de sinais, o aprendizado deste idioma

s6 tinha a contribuir na formacéao deles de forma integral e diferenciada como
futuros pesquisadores das linguas (MARTINS, 2008, p. 195).

A experiéncia relatada pela autora serve de exemplo de como pode-se iniciar 0
trabalho especifico da inclusdo nas instituicdes que formam professores, pois ela
instigou seus alunos a pensar os motivos pelos quais eles estariam estudando

LIBRAS em sua Formacéao Inicial de Professor.
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O contato com as questdes, referentes a incluséo, precisa ser fomentado de
forma que os futuros professores sejam capazes de visualizar o processo da incluséo,
como ele ocorre e como ele deveria ocorrer. Segundo Mittler (2003, p. 184), “a maioria
dos professores ja tem muito conhecimento e das habilidades que eles precisam para
ensinar de forma inclusiva. O que Ihes falta é confianga em sua propria competéncia”.

Martins (2008), em seu relato, tentou justamente mostrar o lado do surdo,
colocando seus alunos no lugar do outro para que pudessem perceber a importancia
da Formacéo Integral do professor que aturara na Educacdo Basica, recebendo
alunos em sua diversidade, como exemplo da promocao da Inclusdo escolar de todos

na escola regular.

Scheibe e Bazzo (2013) apontam em seu texto discussdes que levantaram a
necessidade de alterar a Formacao de Professores que atuam na Educacao Basica,
0 que ocorreu a partir da:

[...] reforma educacional brasileira, que teve como marco de referéncia central
a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°. 9.394/1996 (BRASIL,
1996), continua em curso e o0 que se percebe € que as instituicbes de ensino
superior adaptam-se lentamente a nova legislacdo, ou a ela resistem, em es-
pecial no que diz respeito as novas diretrizes curriculares instituidas para a
totalidade dos cursos existentes (SCHEIBE; BAZZO, 2013, p. 18)

Com isso, as Instituicdes de Ensino Superior deveriam adaptar seus curriculos
a fim de promover discussdes, nas Licenciaturas, em prol do desenvolvimento de
alunos PcD, alunos que foram inclusos na escola a partir da LDB de 1996 sancionada.
Neste contexto,

Assegurar que os professores recentemente qualificados tenham uma
compreensao basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas é o melhor
investimento que pode ser feito a longo prazo. Isto assenta os alicerces para
uma “boa pratica” sobre as quais as geracdées mais jovens poderao basear-
se e oferece condigcbes para o surgimento de uma “massa critica” de
professores jovens que tiveram um pouco de compreensao e experiéncia da
pratica inclusiva (MITTLER, 2003, p. 189).

A possivel resisténcia em ensinar alunos inclusos, ou de se adaptar aulas para
este publico, perpassa o0 que os professores percebem como falta da formacéo
especifica.

A preparacgéo formativa de docentes para atuar na educagéo escolar basica,
de qualquer ponto de vista hoje existente, se revela estratégica para as
diferentes concepcBes que embasam diferentes propostas. Governos,
entidades empresariais e sindicais, associa¢des profissionais, movimentos
da sociedade civil e, sobretudo, entidades ligadas as instituices formadoras
convergem na importancia da educacéo escolar para uma presenca atuante
do cidaddao em sua vida profissional e politica. Certamente ndo seria de se
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esperar que de tantas instancias diversas e diferentes viesse a se conseguir
um consenso a prior (CURY, 2013, apud SCHEIBE; BAZZO, 2013, p. 18).

Nos cursos de Licenciatura, uma parte dos mesmos encontra-se fixada aos
conceitos ditos “tradicionais”, representados nas diretrizes, o que pode criar uma

lacuna no trabalho pedagdgico especifico deste componente curricular.

Ja nas Diretrizes Curriculares para os cursos da area de Exatas, a énfase
recai na preservacdo do conteudo tradicional, mas incorpora um olhar que
contempla as imposicdes das novas demandas estabelecidas pelo avanco
tecnolégico. Em especifico nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Matematica, manifesta-se uma preocupagdo com a contribuicdo que a
aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacao dos individuos para
o0 exercicio de sua cidadania (VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012, p. 115).

Os conteudos de Matemética, presentes nas orientacdes das Diretrizes
Curriculares, fica com a distribuicdo a cargo da IES, mas com distingdes quanto

bacharelado e licenciatura, uma vez que

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica, de modo conciso,
estabelecem distingé@o entre os cursos de Bacharelado e Licenciatura, o que
pode significar um dos sélidos mais remotos, a desvalorizagdo das
Licenciaturas. Em continuidade, orientam que os cursos de Bacharelado em
Matematica devem preparar os futuros profissionais para a carreira de Ensino
Superior e pesquisa, enquanto, para 0s cursos de Licenciatura em
Matematica, o objetivo principal deve ser a formacéo de professores para a
Educacao Basica, o que o documento caracteriza como educador mateméatico
(JUNQUEIRA; MANRIQUE, 2015, P. 631).

Dando destaque ao licenciando em Matematica, a valorizagdo da visédo para
com o seu papel social e de tratar do conhecimento mateméatico de forma acessivel

aos estudantes, interessante enfatizar que

[...] para os cursos de Licenciatura em Matematica, observa-se que o
licenciando deve ter: a visdo de seu papel social de educador e a capacidade
de se inserir em diversas realidades com sensibilidade para interpretar as
acOes dos educandos; a visdo da contribuicdo que a aprendizagem da
Matematica pode oferecer a formacéo dos individuos para o exercicio de sua
cidadania; a visdo de que o conhecimento matemético pode e deve ser
acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na superacdo dos
preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicao, que, muitas vezes,
ainda estao presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (JUNQUEIRA,;
MANRIQUE, 2015, p. 632).

Estudar sobre avaliacéo perante a inclusdo escolar, torna-se parte importante
do processo, e precisa de sua aten¢ao. Para Mittler (2003) o processo de avaliacdo &

um dos momentos mais preocupantes no momento de incluir um aluno, pois
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Como o processo e os resultados da avaliacdo podem facilmente se tornar
instrumentos de exclusdo, é importante para as escolas desenvolverem
politicas de avaliacdo e praticas que evitem tal perigo e que ajudem a
promover total acesso e participacdo nas experiéncias de aprendizagem
oferecidas por elas (MITTLER, 2003, p. 167).

Assim, o professor possui, em decorréncia das dificuldades, lacunas na
preparacdo adequada para trabalhar com alunos inclusos, pois com a obrigacdo da
disciplina de LIBRAS para comunicag&o com os surdos, e ndo tendo outros momentos
para o debate sobre a inclusdo, carece de formacgdes complementares para subsidiar

sua prética. Assim, para que

as representacdes dos futuros professores quanto a esses diversos conceitos
evoluam, a formacéo foi estruturada segundo uma conduta indutiva a partir
das aquisi¢ces de cada um e de seus saberes com referéncia a situagdes
concretas que permitissem uma reflexdo sobre o oficio; uma pluralidade de
condutas e de estratégias deveria favorecer a aquisicdo dessas
competéncias essenciais (BELAIR, 2001, p. 61).

Os professores tendem a sair da academia sem contato ou proposta real de
trabalho com esse publico, a ndo ser que tenha cruzado com casos em suas praticas,

como em seu Trabalho de Conclusao de Curso ou Estagio Curricular Supervisionado.

E obvio que, por meio de tais orientagbes, ndo encontramos elementos
seguros de que o curso de Pedagogia, de modo eficiente, prepare o
pedagogo para atuar profissionalmente para promover a inclusdo de alunos
com NEE. H& indicacdes apenas de que o profissional pedagogo deve estar
apto a demonstrar consciéncia da diversidade e respeito as diferencas,
incluindo, entre elas: as necessidades especiais. Outra possibilidade de o
graduando desenvolver algum conhecimento mais aprofundado sobre a
educacdo de pessoas com necessidades especiais esta prevista no rol das
atividades complementares do curso, caso o corpo docente disponibilize
alguma atividade vinculada a essa &rea, ou que o Trabalho de Conclusdo do
Curso possa ser realizado sobre esse tema. Tendo em vista que o rol de
opcBes de atividades complementares € amplo e variado, as possibilidades
de os graduandos terem mais conhecimentos sobre a referida area podem
ser minimas (VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012, p. 113).

O conhecimento sobre a forma de trabalhar com alunos de incluséo, entao, tera
que vir com politicas publicas que incentivem a Formacgao Continuada dos professores
da Educacao Basica, pois as Diretrizes Curriculares Nacionais, tanto para oS cursos
de Licenciatura em Matematica como de Pedagogia, garantem na Formac&o Inicial
um estudo sobre “educacéao especial”’, sem agregar direcionamentos sobre a inclusao
de forma a obrigatoriedade desse estudo.

Ao analisar os achados, podemos estabelecer relacdes entre a precariedade

das orientacbes presentes nas diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura para favorecer a incluséo de alunos com NEE e os resultados das
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pesquisas que indicam que os professores ndo estéo preparados para incluir
tais alunos. Além disso, tais resultados nos permitem compreender por que
muitos cursos de licenciatura ainda ndo contemplam em seus curriculos
espacos visando a preparacdo dos graduandos em relacdo ao tema em foco
(VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012, p. 116).

Perante este fato, destaca-se que € necessario ampliar o discurso na academia
formadora de Professores da Educacéo Basica, para quando estes ingressarem no
mercado de trabalho, possam instigar seus colegas quanto aos temas relacionados a
incluséao, ndo discriminando seus alunos, assegurando a educacao para todos.

As descontinuidades das reformas na trajet6ria do processo formativo dos
professores demonstram a interferéncia de iniumeros fatores politicos e
culturais nesta empreitada. Dentre eles destacam-se, de um lado, a auséncia
de uma politica de Estado que assuma sua responsabilidade pela formacéo

inicial dos professores com a qualidade requerida pelo mundo
contemporéneo (SCHEIBE; BAZZO, 2013, p. 23).

Portanto, percebe-se a caréncia do Estado, por meio das politicas publicas, em
uma forma de ajustar a Formacao Inicial de Professores, a fim de adequar os cursos
de licenciaturas a Lei de Inclusdo Escolar. Na atual realidade da organizacao
académica, uma vez que a

responsabilidade de promover formacgéo inicial € compartilhada na atualidade
entre 0 ensino superior e as escolas parceiras, has quais 0s estudantes
gastam até dois ter¢cos de sua capacitacdo como estagiarios. Os estudantes

sdo quase completamente dependentes das escolas para assegurar que
sejam expostos a melhor pratica (MITTLER, 2003, p. 189).

O Legislativo e o Executivo necessitam promover ajustes, ajustes esses que
permitam aos professores que suas formacdes na academia sejam realizadas de
forma integral, contemplando a preparacédo de aulas a alunos inclusos, conforme a
legislacdo que ja garante o0 acesso universal, oportunize também a aprendizagem
universal. Como exemplo da luta por direitos, Martins (2008, p. 203), no caso especial

dos surdos, traz a existéncia de

[...] caminhos a serem percorridos. A escola bilingue para surdos € uma das
metas que instigou a criacao de espacos legais de lutas. A ampla circulacédo
da Libras ndo apenas no interior dos movimentos surdos, mas de forma
representativa nas politicas publicas e nas a¢des sociais; movimento que faga
a comunidade ouvinte reconhecer a lingua de sinais para além da sala de
aula, nos espacos de circulacéo publica e tendo igual prestigio que as linguas
orais — isso pede atravessamentos politicos e resisténcias.

Quando se fala em inclusao, néo tratamos de um caso especial, a comunidade

surda ja conquistou alguns degraus a mais que as demais especificidades, porém a
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busca pelo ensino a todos e de qualidade necessita da unido e apoio de todos. Para

tal, cabe propor acdes que

[...] evidenciam a necessidade do preparo do professor para garantir a
eficacia da implantacdo da politica educacional inclusiva, bem como as
analises sobre as orientag8es contidas nas Diretrizes Curriculares dos Cursos
de Licenciatura, avaliamos que € de suma importancia que haja articulagéo
entre as politicas educacionais e as politicas de formagéo dos professores. E
obvio que, se continuarmos formando professores com énfase apenas nos
conteudos especificos de cada area do conhecimento, isto €, com preparagao
didatica minima, estaremos mantendo o processo de exclusédo escolar dos
alunos com NEE, visto que o professor do ensino regular, que atua em
gualquer nivel de ensino, constitui-se figura central desse processo. Além
disso, considerando a complexidade do processo de inclusdo dos alunos com
NEE, as orientagbes emanadas do Ministério da Educacao deveriam ser mais
explicitas, tais como, os contelidos a serem trabalhados; a necessidade de
desenvolvimento de a¢des interdisciplinares com o objetivo de organizar os
cursos com principios e praticas curriculares inclusivas, bem como a
disposicdo de oportunidades de estdgios que possibilitem aos graduandos
dos cursos de licenciatura vivenciar, planejar e implementar atividades
pedagoégicas com objetivo de promover a inclusdo de alunos com NEE.
(VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012, p. 117).

Enfim, a Formacéo Inicial necessita de uma reestruturacdo que se adeque a
legislacdo sobre o processo de incluséo escolar. Cabe ao Estado intervir via legal para
que torne a obrigatoriedade das IES em incluir em suas grades disciplinas que
contemplem as acfes educativas para os diversos grupos de alunos inclusos. Paois,

A capacitacdo e a conscientizacdo de novos professores fornece sdlidos
fundamentos necessérios ao desenvolvimento, na proxima geracao, de uma
pratica efetiva, mas isso é tdo importante quanto atingir os diretores e os
profissionais em cargos de chefia nas escolas regulares, uma vez que sua
lideranca ativa e seu apoio sao essenciais a implementagdo de mudancas e

as reformas com base em uma abordagem de orientagdo inclusiva
(MITTLER, 2003, p. 192).

Logo, para os professores que ja estdo atuando em escolas da Educacao
Basica, cabe um processo de Formacdo Continuada, oportunizada, também, via
politicas publicas, para que os mesmos se adequem as necessidades encontradas e
consigam elaborar planos de trabalho que incluam todos os alunos de forma integral,
sem excluir ninguém, tornando todos os alunos participantes do processo de

escolarizacgéao.



3 METODOLOGIA

A escolha metodolégica adotada neste estudo foi qualitativa, pois, de acordo
com Bogdan e Biklen (2010), envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no
contato direto da pesquisadora com a situacao estudada, enfatizando o processo e se
preocupando em retratar a perspectiva dos participantes. Desta forma, a pesquisa’
analisa as descricdes e atividades realizadas durante o curso de extensao
realizado com os estudantes dos cursos de Matemética e Pedagogia.

Em consonancia com os procedimentos indicados, busca-se Ludke e André
(2014) ao enfatizar que entrevistas e questionarios ocupam lugar privilegiado nas
abordagens qualitativas, principalmente nas abordagens de pesquisa educacional,
pois possibilitam um contato pessoal do pesquisador com o fendmeno pesquisado.

A andlise ocorreu em dois momentos: o primeiro, inspirado na andlise de
conteudo na perspectiva de Bardin (2016), uma vez que as categorias de analise
emergiram do questionario inicial (Apéndice B, p.94) e, em um segundo momento, as
acOes decorrentes da formacao realizada ao longo da pesquisa foram analisadas por
meio de uma descrigéo interpretativa de Rosenthal (2014).

Para o desenvolvimento da pesquisa foram necessarias quatro etapas que
envolveram diferentes procedimentos, como mostra a figura 7:

Figura 7 - Procedimentos da pesquisa
Etapa Procedimentos
Referencial Teorico - Pesquisa em produgdes cientificas acerca do tema
Educacao Matemética Inclusiva.
- Pesquisa sobre materiais cientificos acerca dos temas
escolhidos para o curso virtual.

Planejamento e desenvolvimento de | - Autorizacdo dos participantes da pesquisa (Apéndice A,
um curso para os licenciandos, na | p.92);

perspectiva da educacdo inclusiva, | - Identificacdo do perfil dos participantes da pesquisa.
para professores que atuam com a | - Implementacdo no Ambiente Virtual de Aprendizagem
Matematica na educacéo bésica. do Curso virtual.

Pesquisa sobre a educacao inclusiva, | - Questionarios semiestruturados com os participantes
considerando suas premissas e a | dapesquisa;

experiéncia dos participantes da | - Verificar os registros obtidos do questionario inicial,
pesquisa. Andlise dos registros dos | buscando as categorias de andlise que emergiram a
participantes, inspirado na perspectiva | partir destes registros.

da analise de conteido (BARDIN,
2016)

7 Aprovada pelo Comité de Etica sob protocolo nimero CAAE: 78396017.6.0000.5349
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Desenvolvimento dos modulos do | Forum de discussdo para trocas de experiéncias e
Curso Virtual andlises das situacdes ja vivenciadas

- Acompanhamento dos licenciandos no Curso virtual,
por meio de atividades, féruns;

Analisar os registros dos participantes | - Avaliacao de reacdo das propostas por meio de féorum;
nos féruns de participacdo, observando | - Verificar os registros obtidos por meio dos questionarios
a perspectiva da analise descritiva | e féruns de discussdo, analisando as respostas pela
interpretativa. (ROSENTHAL, 2014) analise descritiva interpretativa.

Fonte: a pesquisa.

Para responder a questdo norteadora da pesquisa, “Como a educagao
inclusiva, a partir de reflexdes teorico-praticas, é percebida na formacao inicial de
professores que ensinam matematica na Educacédo Basica?”, criou-se um curso de
formacdo, com o qual buscou-se atribuir uma proposta atemporal, podendo ser
aplicado tanto na formacao inicial como na formacéo continuada, onde o publico alvo
sdo professores que ensinam Matematica, por isso, 0s participantes devem ser 0s
futuros professores ligados aos cursos de Matematica — Licenciatura e Pedagogia.

Para realizar o curso que fomentou a criagdo dos dados que possibilitou a
andlise da pesquisa, utilizou-se a ferramenta mediadora do Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, por meio do servidor do PPGECIM®, no qual foram inseridos
videos, leituras, apresentacdes, foruns de discussao referentes as pautas propostas
pelo pesquisador e pelos professores.

Inicialmente, a proposta foi estruturada sobre o ensino de Matemética pela
perspectiva inclusiva. Para o levantamento de dados que compdem a analise desta
dissertacdo, a primeira versdo do curso foi aberta, apenas, aos estudantes de
graduacdo, que cursam as licenciaturas em Matematica e Pedagogia, nas
modalidades presencial e EaD, na Universidade Luterana do Brasil. As inscrigdes
ocorreram apoés divulgacdo online, por e-mail para os estudantes da instituicdo,
divulgacao essa envolvendo professores da instituicdo dos dois cursos ja citados, € a
composicdo da turma deu-se por meio de inscricao voluntaria.

Durante o primeiro contato com a pesquisadora, os alunos deveriam identificar
0 semestre que estavam cursando e se possuiam alguma experiéncia na area de
inclusdo, seja por meio de sua atividade profissional ou estagio de seu curso. A
selecéo dos participantes ocorreu por meio das informacdes coletadas, pelas quais os
alunos que retornaram com os dados foram selecionados, totalizando vinte e cinco

(25) alunos, e receberam informagdes de como proceder a inscricdo na plataforma

8 Disponivel em http://www.ppgecim.ulbra.br/moodle/login/index.php
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Moodle. Desta primeira selecao, apenas, quinze (15) alunos concluiram a inscri¢ao,
acessando a plataforma e participando do primeiro forum.

Os participantes assiduos das atividades mantiveram um grupo de onze (11)
alunos, que participaram das atividades propostas. Esse grupo constitui-se de alunos
dos dois cursos, sendo licenciandos da Matemética (8 alunos) e da Pedagogia (3
alunos). Esses alunos participantes receberam codigos para identificacdo, para que
ao longo da leitura da pesquisa, suas “falas” em diferentes momentos sejam
conectadas.

Na figura 8 é possivel verificar as informacfes dos participantes, perante os
cadigos atribuidos aos mesmos. Os codigos foram definidos por uma letra maidscula
e um numeral, identificados pelas letras P para Pedagogia e M para Matematica,
seguidos do numeral correspondente ao semestre do participante. Em casos
especificos, utilizou-se letras mindsculas para participantes de mesmo curso e
semestre, conforme exemplo: M3a, M3b e M3c para trés participantes do curso de

Matematica do 3° semestre.

Figura 8 — Cdodigos atribuidos aos participantes
Cdbdigo Curso Semestre
P3 Pedagogia 3
P7 Pedagogia
P8 Pedagogia
M1 Matematica
M3a | Matematica
M3b | Matematica
M3c | Matematica
M4a | Matematica
M4b | Matematica
M5 Matematica

M7 Matematica
Fonte: a pesquisa.

N[O |RAWW W[k |00 N

A proposta de pesquisa buscou investigar como estes licenciandos percebiam
a prética docente, na perspectiva da educacao inclusiva, considerando referenciais
tedricos, estratégias e acdes de intervencdes pensadas pelos licenciandos, que serdo
os futuros professores que ensinam matematica na educacdo basica. A formacéo
ocorreu com o intuito de conhecer suas vivéncias e buscar alternativas para as

atividades propostas aos alunos de incluséo.
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Ainda pela atuacdo em sala de aula, os estudantes ja se deparam com a
inclusdo em atividades relacionadas a préatica docente, seja por meio de estagios,
contratos emergenciais ou contratos efetivos como profissionais oriundos de cursos
de magistério (Curso Normal, realizado junto ao Ensino Médio, ou como
aproveitamento de estudos).

O curso oferecido possui uma estrutura definida em 4 modulos, distribuidos da

seguinte forma, conforme figura 9:

Figura 9 - Distribuicdo do curso

Médulo | Titulo Objetivo do Médulo

1 Legislacéo Apresentar as leis que regem o trabalho do
educador, discutindo o quanto as mesmas estao
presentes nas escolas.
2 Caso 1 — Deficiéncia Intelectual Discutir sobre a adaptacdo de conteudos para
um caso apresentado, sobre um aluno com
Deficiéncia intelectual.
3 Caso 2 — Transtorno Bipolar Apresentar um caso sobre uma aluna com
transtorno bipolar, e organizagdo do conteldo
matematico proposto para a série que a aluna

frequenta.
4 Caso 3 — Sindrome de Down e | Discutir sobre a adaptagéo de contedidos no caso
Moyamoya de uma aluna com miltiplas situa¢des, em uma

turma de 7° ano.

Fonte: a pesquisa.

Cada médulo contou com um férum de discussédo, que foi norteado por um
video e um tema para o debate, que ainda foi fundamentado por artigos cientificos.
Os modulos contaram com duracdo de uma semana para leitura dos artigos, e
discusséo no forum.

Para definicdo dos temas a serem discutidos nos modulos, optou-se pela
experiéncia da pesquisadora, que se utilizou de casos reais da sua atuagdo como
professora de Matematica. Os casos foram apresentados de forma anbénima, sem
informacBes sobre localizacdo da instituicdo de ensino, nem mesmo informacdes
acerca dos estudantes citados.

A proposta de utilizar-se de casos reais implica na experiéncia da pesquisadora
para o debate da teoria e pratica juntos aos licenciandos, pois

A “experiéncia” tal como a “teoria” apontam caminhos que nunca poderao ser
integralmente reproduzidos (as chamadas receitas) mas que servem
sobretudo de inspiragcdo para recolher a informacdo relevante e as

possibilidades metodol6gicas e estratégias com uma razoavel possibilidade
de sucesso para resolver questdes complexas (RODRIGUES, 2014, p.14).
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Em relacdo a andlise dos dados, entende-se que a andlise de conteldo por ser
uma metodologia de pesquisa que articula dados subjetivos, caracterizando-se como
pesquisa qualitativa, é pertinente ao que buscou-se contemplar nesta investigacao,
portanto a andlise do questionario inicial, utilizou-se da metodologia para categorizar
as respostas dos estudantes. Para Bardin (2016), em uma andlise de conteudo, o
pesquisador deve estar amplamente embasado com leituras, para que no momento
de sua interpretacdo, consiga alinhar o corpus®, superando as incertezas e
constatando os significados das palavras escritas pelos participantes da pesquisa.

Bardin (2016, p. 47) define a analise de conteudo como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Analisando os registros do participante da pesquisa, 0 pesquisador estara
submetido a interpretar o significado que a resposta dada ao questionamento tem
naquele contexto em que o individuo esté inserido. Deve analisar a objetividade da
resposta, filtrando a esséncia das frases, fazendo com que sua pesquisa conte,
apenas, com o conteudo que traz significado ao estudo. Neste sentido, analisou-se o
questionario inicial (Apéndice 2, p.94), objetivando conhecer o perfil dos participantes
da pesquisa, bem como suas ideias sobre a educacéao inclusiva.

Ao identificar nas participacfes dos cursistas suas percepcdes, desenhou-se a
estrutura da analise da referida pesquisa, pois para Rosenthal (2014, p. 64),
descrevendo sobre a tese de Alfred Schutz, “o processo concreto da pesquisa voltar-
se, em primeiro lugar ao sistema de relevancia do agente cotidiano e buscar deixar de
lado, nas fases iniciais do levantamento, as nossas proprias relevancias”.

O agente do cotidiano é uma definicdo do pesquisador social, que esta inserido
na pesquisa propriamente dita, participando ativamente do processo, pois para
Rosenthal (2014, p. 55):

Antes de tudo é preciso ter em mente que a pesquisa social interpretativa [...]

implica processo comunicacional com agentes do cotidiano. Quando
inseridos no mesmo contexto dos agentes, os pesquisadores acabam por

9 Segundo Bardin (2016, p. 126), corpus € o “conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”.
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ajudar a moldar a realidade social que configura objeto de levantamento, seja
esse levantamento uma observagéo participante ou entrevista.

Também se optou pela analise descritiva interpretativa (ROSENTHAL, 2014),
para a andlise das participagBes dos foruns. Rosenthal (2014) descreve sobre a
pesquisa social interpretativa, baseando-se em Hoffmann-Riem (1980), com destaque
a uniao entre os dois principios fundamentais desse modelo de pesquisa: principio da
comunicacao e principio da abertura. Rosenthal (2014) ainda descreve o “principio da
comunicagédo, que afirma ser a comunicacao cotidiana orientada por um sistema de
regras” e ainda o principio da abertura, como a estruturagado do objeto de pesquisa a
partir do sujeito pesquisado, e conclui “isso significa evitar a geracéo e a coleta de

dados a partir de hipdteses”.

Figura 10 - O principio de abertura no processo de pesquisa e no levantamento
O PRINCIPIO DA ABERTURA NO PROCESSO DE PESQUISA E NO

LEVANTAMENTO

« A qguestido que conduz a pesquisa é aberta e passivel de modificacéo.

« Aformacéo de hipoteses ocorre ao longo do processo investigatorio.

» O desenvolvimento de amostragem "tedrica” ocorre durante a pesquisa.

» Abertura também no levantamento (instrumento, situacido de entrevista e
transcurso).

» Estar orientado, em principio, de acordo com o sistema de relevancia dos
agentes em seu contexto cotidiano, e ndo com as relevancias postas
cientificamente.

Fonte: Rosenthal (2014, p.67)

Desta forma, esta metodologia de analise foi empregada para a descri¢cdo dos
modulos do curso de formacédo, bem como na discussao dos resultados da pesquisa,
uma vez que foi necessario interpretar 0s registros construidos pelos alunos
participantes da pesquisa, inferindo sobre o que emerge de suas duavidas e
comentarios, frente as atividades propostas ao longo do curso virtual.

Na atuacdo do pesquisador, é importante que o mesmo siga 0 processo de
abertura, destacando a aprendizagem do pesquisado do seu cotidiano, e ndo com o

foco somente cientifico.



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A formacgéo inicial pressupde que o aluno, futuro professor, construa a base
para sua atuacao profissional, ou seja, que este futuro professor tenha recursos para
buscar os conhecimentos e atualizacfes necessarias para o mercado de trabalho em
gue esta se inserindo.

Neste contexto, os participantes da pesquisa formaram um grupo heterogéneo,
0 que promoveu uma troca de experiéncias de diferentes visdes sobre a sala de aula.
As experiéncias dos mesmos estao distribuidas em préaticas de estagio, trabalhos
voluntarios, e alguns ja com atuacéao efetiva na préatica docente.

As expectativas dos alunos para o curso foram apresentadas pelos mesmos
nos primeiros contatos, seja por e-mail de inscricdo, como no forum de apresentacao
disponivel na plataforma.

[...] meu aluno teve hidrocefalia [...] quando recebi o e-mail do curso de

extensdo, ndo pensei duas vezes em fazer, pois poderei ajuda-lo e também
ajudar outras criangas. (M5)

[...] Acredito que o professor contemporéneo tem a obrigagdo de fazer a
inclusdo de fato acontecer. (P3)

Para os alunos que ndo possuiam experiéncia, adquirir novos conhecimentos
por meio da troca de informacdes, foi 0 que 0os motivou: “Espero aprender muito com
a troca de experiéncias” (P8).

Os dados oriundos do questionario inicial (Apéndice B) e dos registros do curso
virtual sédo descritos a seguir, visando refletir sobre a percepcdo dos participantes
sobre a temética abordada.

4.1 SONDAGEM INICIAL

Antes de iniciar o curso, buscando contemplar as expectativas e necessidades
dos participantes, realizamos um questionario inicial (Apéndice B, p.94), sobre suas
percepcdes em relacdo ao ensino inclusivo. A

figura 11 indica as informacdes coletadas da questdo 1 a 7 do referido
guestionario, relacionado a experiéncia docente, ou ndo, de cada participante da

pesquisa acerca da Educacéao Inclusiva.



Figura 11 - Experiéncia docente dos participantes

Experiéncia com Inclusao
Tempo de
Aluno S
Participante Experiéncia Quantidade Alunos de Deficiéncias e
Docente Tempo N
Inclusao Transtornos
P3 10 anos _ _ _
P7 1 ano 2 semanas 8 alunos Autismo de todos os
graus
P8 3 anos 1 ano 15 alunos Sindrome de D.OWH’
Asperger e Autismo.
Dificuldade bem
M1 1 ano 1 ano 2 alunas (vizinhas) acentuada de
aprendizado
M3a 2 anos _ _ _
M3b 5 anos 2 anos 8 alunos T.DAAH’ .A”“S”?‘.’v
Deficiéncia Auditiva.
M3c 1 ano 4 meses 3 alunos Hlperatllwdade,'Surdez
Parcial e Autismo.
M4a 3 anos _ _ _
M4b menos de 1
ano - - -
M5 3 anos 1 ano 2 alunos Hidrocefalia e Autismo
M7 2 anos _ _ _

Fonte: a pesquisa.
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A participante M1 relata sobre sua experiéncia docente com o ‘reforgo escolar’

que realizou com duas vizinhas, moradoras do mesmo terreno em que mora. Tal
experiéncia trouxe duvidas acerca de suas dificuldades, e questionamentos sobre a
investigacdo de possivel Transtorno do Espectro Autista - TEA.

A partir da questdo numero 8, as perguntas foram abertas, possibilitando a
descricdo do estudante. Nas questBes abertas do questionario inicial, as respostas
foram categorizadas tendo como referéncia a analise de contetudo (BARDIN, 2016).

Na questdo “Caso tenha tido relagédo com casos de incluséo escolar, como foi
para vocé essa experiéncia? Quais suas maiores dificuldades antes, durante e apds
todo o processo?”, parte dos estudantes ndo responderam a questao, por nao terem
experiéncia para tal. Portanto, as respostas, que foram apresentadas por 6

estudantes, estao contidas no quadro da Tabela 1:
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Tabela 1 - Categorizacdo Questdo 8

Quais sdo suas maiores dificuldades antes, durante e apos o processo de inclusédo escolar?

Categoria Subcategoria Frequéncia %
Descontrole emocional 2 33,33
Confianca 2 33,33

Processo de inclusao ;

Vinculo entre aluno e professor 1 16,67
Cobranca familiar 1 16,67
Total 6 100,00
Diferentes ritmos de aprendizado 2 40,00

o A a icul 2 40,
Capacitacéo do professor daptacdo curricular 0,00
Falta de conhecimento 1 20,00

Total 5 100

Fonte: a pesquisa

Os alunos cursistas indicaram em suas respostas a importancia do vinculo
afetivo entre docentes e alunos, e de quanto a capacitacdo do profissional faz
diferenca na caminhada pela inclusdo. O aluno participante M3B, ja atuou como

auxiliar em uma escola inclusiva, e relata como sua dificuldade:

A maior dificuldade foi em n&o ter uma capacitacéo para tal atividade e entao
a falta de conhecimento em saber como agir em determinadas situagdes.
(M3b)

Outro participante (M5), que ja possui experiéncia na inclusédo escolar, contribui
informando que sua maior dificuldade foi “conquistar a confianca da crianga, em mim
e em ela mesma em questfes diversas, desde escrever ou até mesmo subir uma
escada sozinha” (M5).

Nas préoximas questbes analisadas, todos os 11 participantes responderam,
pois, 0s conhecimentos tedricos ja existentes davam o0 suporte necessario. As
guestdes instigavam os alunos a se posicionar sobre suas percep¢cdes N0S processos
de alfabetizacao/letramento e alfabetizagdo matematica sob a perspectiva inclusiva.

Na questdo envolvendo a alfabetizacao/letramento, os alunos se posicionaram

defendendo a importancia da adaptacdo curricular, com apoio em metodologias
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diferenciadas e como a aprendizagem deve ter o aporte significativo, envolvendo-se

no cotidiano dos estudantes. Na Tabela 2, as respostas dos cursistas acerca da

questéao:

Tabela 2 - Categorizacdo Questdo 9

Qual a sua percepcao, considerando seus conhecimentos teéricos e/ou praticos, sobre o processo
de alfabetizacéo/letramento na perspectiva da educacao inclusiva?
Categoria Subcategoria Frequéncia| %
Metodologia apropriada 5 38,46
Linguagem adaptada a realidade do aluno 1 7,69
Aprendizagem com significado 3 23,08
Adaptacéo de contelidos
Igualdade entre os alunos 2 15,38
Conhecer o perfil do aluno 1 7,69
Dificuldade em reconhecer letras e sons 1 7,69
Total 13 100

Fonte: a pesquisa.

Os participantes destacaram respostas relacionadas a metodologia apropriada

para o aprendizado dos alunos, seja pelo preparo teo6rico dos professores, ou

diferentes metodologias para auxiliar o aprendizado dos mesmos. Para o cursista

M3b, a adaptacdo -curricular é essencial, para valorizar

diferenciadas:

7

as necessidades

Deve se ter uma adaptacao curricular especifica, visto que nenhum aluno é
incapaz, mas séo diferentes e possuem necessidades diferenciadas, as quais
devem ser trabalhadas e supridas sem que haja uma questdo de comparacao

entre um aluno e outro. (M3b)

Quando a percepcao é sobre a alfabetizacdo matematica, outros aspectos sdo

evidenciados pelos cursistas, dentro da Adaptacéo curricular, mas com foco no viver

a Matematica do dia-a-dia:

Os alunos possuem dificuldades na assimilagéo da funcao da matematica no
dia-a-dia e como utiliza-la. Necessita-se ainda mais do lidico para sua

absorcao. (M3c)



53

Nas categorias relacionadas a alfabetizacdo matematica, o foco no cotidiano e
a percepcao dos cursistas quanto a dificuldade, em um “processo lento e inconstante”,

se destaca, conforme Tabela 3:
Tabela 3 - Categorizacdo Questdo 10

Qual a sua percepcao, considerando seus conhecimentos teéricos e/ou praticos, sobre o processo
de alfabetizacdo matematica na perspectiva da educacdao inclusiva?

Categoria Subcategoria Frequéncia| %
Matematica adaptada para

atividades cotidianas 5 33,33
Processo lento e inconstante 4 26,67
. ilizaca ludici 1 ,67

Adaptagéio de contetdos Utilizacdo de ludicidade 6,6
Afetividade do professor para com 3 20,00

o aluno

Diversificada 2 13,33

Total 15 100

Fonte: a pesquisa.

A subcategoria ‘Matematica adaptada para atividades cotidianas’ destaca-se
em 33% das respostas, demonstrando o olhar dos estudantes quanto ao alcance da
disciplina Matematica no dia-a-dia desses alunos.

Com o foco no ensino da Matematica, pesquisas da década de 80 ja
destacavam que o ensino de Matematica ndo se reduz a aplicacdo de regras, e que

os alunos distanciam o conhecimento matematico do seu cotidiano. Neste contexto

(...) os alunos passam a acreditar que a aprendizagem da matematica se da
através de um acumulo de férmulas e algoritmos. Alias, nossos alunos hoje
acreditam que fazer matemética € seguir e aplicar regras. Regras essas que
foram transmitidas pelo professor. Segundo, os alunos que a matemética é
um corpo de conceitos verdadeiros e estaticos, dos quais ndo se duvida ou
guestiona, e nem mesmo se preocupam em compreender porque funciona.
Em geral, acreditam também, que esses conceitos foram descobertos ou
criados por génios (D’AMBROSIO, 1989, p. 16).

N&o héa diferenca quando relacionamos o aprendizado da Matematica na esfera
inclusiva, em que os alunos supdem a matematica da sala de aula distante da sua
realidade fora dela. O cursista P3 atua como secretario de escola publica, e

acompanha a evolucéo da educacao inclusiva de seu ambiente de trabalho, e percebe

a necessidade da matematica do cotidiano no aprendizado desses alunos:
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A matematica permeia as a¢des mais simples, inclusive as que envolvem as
necessidades mais basicas dos seres humanos, entdo constato que ela ja
esta presente desde a data de nosso nascimento até as acdes mais simples
por noés praticadas, basta encontrar maneiras de sistematiza-la. (P3)

A angustia vivida por educadores, acerca das incertezas e obstaculos,

apresenta-se com palavras ditas por um dos cursistas que ja possui experiéncia (M5):

Sobre este aspecto, eu acabo sofrendo com essa situacdo da alfabetizacéo
matematica, pois pelo menos com o meu aluno, vocé da um passo e volta
trés. Ja realizamos uma série de testes, mas o mesmo nao identifica
guantidade e simbolo. Entdo partimos para o outro lado da matematica que é
o dia-a-dia, a realidade para aos poucos ele ir se dando conta de coisas
béasicas que para ele sera de grande importancia. (M5)

Esse aluno (M5) esta cursando o 5° semestre do curso de Matematica-
Licenciatura, ja atua na area de inclusdo ha um ano, e mesmo com o dizer um tanto

decepcionado de “dar trés passos para tras”, em um momento do questionario, onde

a proposta era registrar possiveis davidas e angustias, 0 mesmo se posicionou:

E um desafio muito grande trabalhar com alunos de inclus&o, mas com amor
e dedicagdo vamos conseguir. (M5)

Os registros dos participantes desta pesquisa em relacao a incertezas, duvidas
sobre questbes da educacéo inclusiva na formacéo inicial sdo também relatados nos
estudos de Barros (2010), Cintra (2014), Silva (2016).

Perante as incertezas dos educadores e falas como “néo tenho vocacéao para
trabalhar com alunos com deficiéncia” (Barros, 2010), a autora analisa que:

Uma possibilidade para alcancar as expectativas dos professores em relagéo
a formacao, é garantir que os espacos de formacgao continuada tenham como

estratégia metodoldgica tempos e espacgos reservados para reflexdo e troca
de experiéncias entre os professores (BARROS, 2010, p. 171).

Na busca por agregar discussdes voltadas para a realidade do professor, ao
longo do curso, os estudantes participaram de atividades divididas em médulos e nos
préximos subcapitulos, os modulos estéo descritos, incluindo os materiais disponiveis

e as percepcoes dos estudantes.

4.2 MODULO 1 - LEGISLACAO

O modulo 1, intitulado Legislacao, aborda a legislacao vigente, identificando
as leis que apoiam o trabalho do professor. O objetivo do moédulo foi trazer aos



55

estudantes suporte tedrico sobre a legislacdo que rege o trabalho do professor
gue atua com a inclusao.

Na organizacdo do maodulo, ficaram disponiveis para leitura duas leis que
norteiam o trabalho do professor que atua com a inclusédo escolar: a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), e ainda a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
(BRASIL, 2015b). O artigo denominado “Mudancas nas concepc¢des do professor
do ensino fundamental em relacdo a inclusdo apés a entrada de alunos com
deficiéncia em sua classe”!?, também fez parte da composicdo do material para
leitura.

O modulo 1, que pode ser visualizado na figura 12, contou com carga horaria
de 10 horas, e apresentou um férum de discusséo para os participantes emitirem

suas opinides e duvidas acerca dos materiais propostos para leitura.

Figura 12 - Médulo 1 Pégina Inicial

Fonte: a pesquisa

10 MONTEIRO; A, P, H. MANZINI, J. Mudangas nas concepc¢des do professor do ensino fundamental
em relacéo a inclusdo apoés a entrada de alunos com deficiéncia em sua classe. Rev. bras. educ. espec.
[online]. 2008, vol.14, n.1l, pp.35-52. ISSN 1413-6538. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
65382008000100004
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O video denominado “Legislagao”! foi elaborado pela pesquisadora, com o
intuito de destacar aspectos importantes de documentos legais sobre a educacéo
inclusiva, para que o participante pudesse usa-lo como apoio em seu estudo,
discutindo alguns pontos importantes das leis no férum proposto para tal. Na figura
13 apresenta-se uma captura de tela deste video, que possui 4 minutos e 07
segundos, observando a indicagao de “boas praticas” para Educacéo a Distancia
qgue orienta a producédo de videos com no maximo 8 minutos de duracédo “porque
a atencao do aluno costuma diminuir na medida em que o video se prolonga”
(BAHIA, SILVA, 2017). Cabe destacar que os outros moédulos do curso também
contam com videos e foruns de discusséo visando aprofundar a temética por meio

da socializacdo de informacfes entre os participantes da pesquisa.

Figura 13 - Médulo 1 Video Legislagao

Art. 27. A educacao constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais,

intelectuais e sociais, segundo suas HABILIDADES:

caracteristicas, interesses e necessidades

. Fisicas
de aprendizagem.

SENSORIAIS
INTELECTUAIS
SOCIAIS

Reproduzir (k)

| I D) 0:56%:07 i

Fonte: a pesquisa

O férum disponivel, apresentado na figura 14, serviu como espago para as
discussdes coletivas dos participantes, constituindo-se em trocas de experiéncias
e angustias acerca do tema do referido médulo, contando com uma pergunta

norteadora: “Baseados nos recortes das Leis discutidas (video), e na leitura do

11 Video disponivel no link: https://drive.google.com/file/d/1HIAcxXHUsMD-3WCpYaP90-
gfRTM1Z2722/view.



https://drive.google.com/file/d/1HIAcxXHUsMD-3WCpYaP90-qfRTa4ZZ22/view
https://drive.google.com/file/d/1HIAcxXHUsMD-3WCpYaP90-qfRTa4ZZ22/view
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artigo indicado, vamos iniciar nossa conversa: E muito importante para nos
educadores conhecermos as leis que nos apoiam, mas VOCé percebe o
cumprimento das mesmas em nossa sociedade? E quanto aos sentimentos

vivenciados quanto a inclusdo, como percebe na sua realidade?”.

Figura 14 - Férum do Médulo 1 Legislacao

H Legislacao e os sentimentos dos professores quanto a Inclusao.

por Marina Andrades Felipe - comingo, 76 agosto 2018, 2146

Para a discussao 4o forum, um recorte do artigo indicado refare-se a0s sentimantos 4o professor quanto a inciusao

G0 (TR, FORRIIANGE, DN, SRire OuUtIoY, Jelare masieitades, iculeerte, Des rtegrartul €4 ercela regulhr Sarte da nchaako 89 o corr

SefiOngin, wms vt Quu, A WhE MEnETS Jerdl, eUstE EICatheci matts & L hiies Sreconcatidal emt relache & Geficincs ¢ & Peaioas ot & apsieriam. IMONTERD, Mandite o 44, 2000

Baseados nos recortes das Lels discutidas (video), & na leitura do artigo Indicado. .. vamos Iniciar nossa conversa: £ muito importante para nos educadores
) ’ L v P

CONRECEr DS Mas voce parcebe o cumprimento das mesmas em noessa sockedadal E quanto acs sentimentos vivenciados quanto a

inclusdo, como percabe na sua realidade!

Fonte: a pesquisa

Parte dos cursistas destaca que percebe a legislacdo como uma ferramenta
completa, que aborda diferentes e complementares temas para com os estudantes
de inclusdo, mas que na pratica ndo vé a mesma sendo cumprida.

[...] Essas leis que nos apoiam e que garantem a incluséo e acessibilidade
precisam de cobranca e investimento para que sejam cumpridas, e também

uma formacéo de professores que 0s preparem para atuar com todos o0s tipos
de realidades que encontramos. (P7)

[...] pude observar que existem sim, leis que alcancam as pessoas especiais,
seja em qual for a dificuldade. Porém, como até mesmo foi citado pelos
colegas, existe uma diferenca muito grande entre criar a lei, e colocar em
vigor e fazer com que ela seja cumprida de fato. (M1)

O cursista M4a observa a inclusao como “apenas para dados quantitativos”,
e ainda observa sobre a legislacéo:
A legislacdo aponta a garantia da inclusdo verdadeira, como forma de
promover a dignidade a pessoa. Mas, na pratica, se considera inclusédo
apenas a matricula e a conclusdo do curso. Se nesse meio houve um

processo de ensino-aprendizagem adequado nédo fica registrado, nem é
fiscalizado. (M4a)

Observa-se que as opinides dos cursistas sao incisivas, tanto sobre o néao
cumprimento das leis, como dos processos de ensino realizados com os alunos
de inclusdo. Como relata Rodrigues (2013), a politica de inclusdo ndo é oObvia,
sendo que a missdo de promover e consolidar de fato os processos de equidade

e inclusdo nas escolas continua sendo uma tarefa complexa.
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Se no papel de educandos em formagao, os mesmos percebem essa falta
de apoio e cobranca dos deveres do Estado e das partes envolvidas, percebe-se
o rumo de “desacomodar” os futuros professores para assim modificar a sua
pratica.

Acho que ndo adianta o governo apenas criar e sancionar leis para satisfazer
a sociedade, ele tem que criar iniciativas, campanhas que auxilie e estimulem

a inclusdo em toda a sociedade, como capacitacdo para o término de
estudos, cursos e ofertas de emprego. (P8)

Nesse momento, ainda se percebe a falta de informacOes desses
estudantes, e o quanto a formacdo se faz necessaria para que 0 mesmo
compreenda os obstaculos e atitudes que devem ser acolhidas pelos futuros
educadores. A aluna M4b, que ndo possuia qualquer experiéncia em educacao,
além do periodo que foi estudante, trouxe um desabafo sobre o que percebe como
nao cumprimento das leis:

[...] Tive no Ensino Médio (trés anos atras), um colega de aula que tinha
atraso mental. No meu ponto de vista, essas leis ndo eram cumpridas. Ele
ndo copiava a matéria, apenas o que ele quisesse (entendesse que fosse

necessario para ele), ia muito mal em todas as provas e trabalhos, mas no
fim, sempre passava de ano, como se estivesse com notas boas [...] (M4b).

Para essa estudante, o olhar sobre o colega descrito baseou-se em
observacgdes de padrdes que ela acreditava fazer parte do aprendizado “comum”
a todos os colegas de aula. Ela percebia o ndo cumprimento das leis, mas
percebe-se que o aluno participava das atividades comuns da turma, mesmo com
suas limitacdes. A estudante ainda avalia o aprendizado que percebia do colega:

[...] Aprender, acredito eu, ele ndo aprendia nada. Talvez se tivesse um

acompanhamento de um profissional capacitado para atendé-lo, seria
diferente. (M4b).

Ainda sobre o relato de M4b, a estudante analisa a inclusdo nas escolas:

[...] vejo que ainda é muito dificil o processo de inclusédo nas escolas. Pois,
ndo adianta ter o aluno deficiente na mesma sala que os demais, se ele nédo
faz nada daquilo que é feito com os outros. Inclusao, para mim, é acima de
tudo fazer com que o aluno com deficiéncia se sinta parte do grupo. (M4b)

A importancia de definir o que é “ser parte do grupo” € uma das grandes

discussdes quando se aborda a inclusdo nas escolas, pois parte-se do principio
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que os alunos séo iguais, mesmo nao tendo alunos de inclusédo, e esquecemos
que cada ser pensante é totalmente diferente de seu colega ao lado.

Os relatos da estudante M4b refletem essa dificuldade, pois mesmo a aluna
argumentando “que o aluno com deficiéncia se sinta parte do grupo”, ela traz como
determinante que o colega do relato tivesse cumprido as mesmas metas dos
outros colegas, sem avaliar suas dificuldades em se inserir em um grupo que ela
mesma pertencia.

Alguns estudantes destacam as possiveis ou impossiveis solucdes entre o
“abismo” da legislagdo e da préatica nas escolas. O estudante M7 destaca da
seguinte forma:

[...] A solugdo néo é deixar como esta, mas também néo é so sair colocando
os alunos em salas de aulas que ndo estédo preparadas para eles, nem a parte

psicologica e social dos alunos e professores nem o ambiente pedagdgico
(M7).

Os estudantes percebem a deficiéncia da pratica na Legislacdo vigente, e o
papel do educador como imprescindivel para colocar em prética os conceitos legais
ja vivenciados. Ainda percebem essa falta de dialogo entre a teoria e a pratica
presentes na atuacéo legal perante a educacao.

Nos préximos subcapitulos, sdo apresentados os médulos para a discussao
sobre determinadas deficiéncias e transtornos, casos delimitados acerca da vivéncia

da pesquisadora, professora de Matematica na escola publica que norteou os casos.

4.3 MODULO 2 — CASO 1: DEFICIENCIA INTELECTUAL

O segundo médulo apresentou leituras para uma discussao acerca de um
caso real, para assim demonstrar com exemplos e clareza a situacao real do
professor que ensina matematica na educacao basica. A estrutura do modulo,

conforme a figura 15 abaixo, apresentou os mesmos moldes do primeiro médulo.
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Figura 15 - Mddulo 2 Péagina Inicial

CASO 1
Messe modulo, além das discussdes que continuaremos trazendo nos foruns, vames discutir alguns casos que envolvam

a inclusdo e a matematica. Os casos serdo apresentados e utilizaremos o férum para discutirmos as estratégias e
adaptacdes...

Nosso roteiro consiste em:

+\ideo

+Leituras dos artigos

+Forum

Vamos la!

Artigo Deficiéncia Intelectual

Artigo Adaptagio Deflntelectual

[ Video Caso 1

Video introdutdrio da semana, para discussdo no forum.

=| Atuacao do professor em um caso de DI

Acesso restrito: “Disponivel a partir de 3 setembro 2018, 16:00.°

Fonte: a pesquisa.

As atividades da segunda semana foram apoiadas nas seguintes leituras:
1. Deficiéncia intelectual e aquisicdo matematica: curriculo como rede de
relacdes condicionais de R. A. S. Rossit e C. Goyos (2009)%?

2. Adaptacao curricular para alunos com deficiéncia intelectual no relato dos
professores das escolas estaduais paulistas de L. Guadagnini e M. Duarte.
(2015)13,

A discussdo no férum teve como base um caso real, vivenciado pela
pesquisadora em sua pratica, que foi descrito no video chamado “Caso1”4, com
duracédo de 2min e 48 segundos, indicado na figura 16. O caso apresentado tem
como cenario uma escola publica, com uma turma composta por 24 alunos, que

compreende um caso de Deficiéncia Intelectual.

12 ROSSIT, R. A. S.; GOYOS, C. Deficiéncia intelectual e aquisicdo matematica: curriculo como rede
de relac¢des condicionais. Psicol. Esc. Educ. (Impr.) [online]. 2009, vol.13, n.2, pp.213-225. ISSN 2175-
3539. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-85572009000200003

13 GUADAGNINI, L.; DUARTE, M. Adaptacéo curricular para alunos com deficiéncia intelectual no
relato dos professores das escolas estaduais paulistas. Rev. Esp do Curriculo. vol.8, n.3 Politicas
de curriculo e formacao docente: tensdes e desafios no cenario educacional brasileiro. p. 437 —

452. (2015).
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rec/article/view/rec.2015.v8n3.437452/14742
14 Video disponivel no link: https://drive.google.com/file/d/1I]WWSAZX-

RVI73elzRIUgM4n3EZGpqJE/view
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http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rec/article/view/rec.2015.v8n3.437452/14742
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Figura 16 - Médulo 2 Video DI

CARACTERISTICAS DO SUJEITO - FAMILIA

Reproduzir (k)

P o) ob1/2E8

Fonte: a pesquisa

Durante o video, informacGes foram apresentadas sobre o estudante e

alguns aspectos importantes estdo destacados na figura 17:

Figura 17 - Aspectos importantes caso 1

Turma composta por 24 alunos.

Somente um aluno de inclusdo.

O aluno tem 12 anos e frequenta o 5° ano do Ensino Fundamental.

Sua familia € composta por pais casados e um irmao mais novo.

A familia s6 percebeu “algo diferente” no aluno aos 2 anos de idade.

Lé e escreve palavras simples.

Possui apoio extraclasse (atividades sala de integragéo e recursos da escola)

Conhece o conceito de quantidade, mas somente com niumeros pequenos.
Fonte: a pesquisa

O apoio extraclasse recebido pelo estudante ocorre por meio da ‘Sala de
Integracao e Recursos’ - SIR, espaco localizado na prépria escola do estudante.
A SIR, segundo Tezzari (2006, p.6) “é um espaco de apoio pedagodgico ao aluno, de
apoio ao trabalho do professor em sala de aula e que busca a permanéncia dos alunos
no ensino comum”.

Como uma versao do AEE, a SIR que funciona na rede de ensino citada possui
caracteristicas proprias, considerando que

A SIR é um espaco de atendimento pedagdgico especializado, oferecido aos
alunos da referida rede de ensino, com necessidades educativas especiais,
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gue frequentam as escolas de ensino fundamental regulares. O aluno vai até
a SIR para receber o atendimento no turno oposto ao da sua aula, duas vezes
por semana, sendo atendido em pequenos grupos ou individualmente,
guando necessario. Sao propostas atividades alternativas aquelas da sala de
aula, partindo-se dos recursos apresentados pelo sujeito (TEZZARI, 2006,

p.2).

Com base nas leituras, os participantes receberam uma proposta, que
consistia em se colocar no lugar de um novo professor de reforco para a disciplina
de matematica da turma, e pensar em uma proposta para a primeira aula.

Na leitura do primeiro artigo citado, os participantes tiveram acesso a uma
pesquisa que teve como objetivo central “analisar a aquisicdo de relacbes
matematicas e apresentar um curriculo baseado no paradigma de equivaléncia de
estimulos para ensinar deficientes intelectuais a manusear dinheiro” (ROSSIT;
GOYOS, 2009, p.213). O artigo apresenta o olhar psicolégico, analisando as
respostas dos participantes quanto a um programa computacional, que visou
apresentar estimulos aos participantes.

Com a deficiéncia intelectual, o campo de trabalho é muito amplo, visto as
diferentes maneiras que a deficiéncia se mostra, podendo ser uma combinacéo de
situacdes apresentadas pelo individuo, passando pela Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Mental, Sindrome de Down, e ainda analisado pelo Quoficiente de
Inteligéncia. Na pesquisa apresentada, ainda aparece uma ldade Mental,
analisada por diversos testes, para tentar encaixar o estudante em um nivel de
entendimento, e do quanto a Deficiéncia Intelectual atua sobre o mesmo,
aparecendo como “Leve”, “Moderada”, “Severa” e “Profunda”.

A segunda leitura apresentada destaca as adaptacdes curriculares e como
os professores percebem a necessidade da adaptacao curricular, mas tem muitas
dificuldades em efetiva-las, tanto em compreendé-las, como utilizar recursos e
estratégias adaptadas para favorecer a aprendizagem do estudante.

Dentre os muitos desafios que se coloca a educacdo inclusiva, esta a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual. A pessoa com essa
deficiéncia tem uma maneira prépria de lidar com o saber que,

invariavelmente, ndo corresponde ao ideal de aluno esperado pela escola.
(GUADAGNINI; DUARTE, 2015, p. 438)

As colocacdes dos professores entrevistados foram descritas e analisadas, e
trazem relatos reais da atuacdo do profissional da educagéo, e sobre suas angustias

guanto a formacao recebida.
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Verificou-se que tanto o grupo de professores que ministravam aulas no
Ensino Fundamental quanto o grupo de professores que ministravam aulas
no ensino médio e os professores da Educacdo Especial ainda tém
dificuldades em compreender os aspectos que norteiam a incluséo escolar,
vendo-a na maioria das vezes como uma forma de socializacdo dos alunos
publico alvo da Educacédo Especial, como um desafio aos professores e como
um direito a ser efetivado. (GUADAGNINI; DUARTE, 2015, p. 443)

Durante as falas dos educadores, apresentaram descricbes como utilizar a
linguagem oral como forma de comunicacéo, deixando de lado o teor académico com
foco no escrito, além de jogos e atividades diferenciados para os estudantes.

Ainda, os educadores participantes da referida pesquisa, apresentaram falas
como: “na medida do possivel, davam mais atencdo ao aluno com deficiéncia
intelectual matriculado em sua sala de aula”, ou ainda que utilizava “atividades com
conteudos mais faceis, geralmente de séries anteriores” (GUADAGNINI; DUARTE,
2015 p. 443,444). As abordagens dos educadores, quanto a inclusao escolar,
divergem quanto ao seu conhecimento, tanto prévio ao trabalho, quanto sua pratica
em sala de aula.

A partir da analise dos relatos, percebeu-se que, tanto os professores do
Ensino Fundamental quanto os professores do Ensino Médio e da Educacao

Especial, utilizavam diferentes estratégias de ensino com alunos com
deficiéncia intelectual (GUADAGNINI; DUARTE, 2015, p.444).

Apbés as leituras, as propostas foram apresentadas no férum do segundo
maddulo, intitulado “Atuacédo do professor em um caso de DI, que contou com a
participacdo de 10 integrantes do grupo, projetando ideias de como atrair toda a
turma para sua pratica como professor do refor¢co escolar.

As ideias apresentaram propostas em diversos assuntos. Perante a
situacao de como o cursista deveria se colocar no lugar do professor de reforco
escolar de uma turma que nao conhecia, os cursistas trouxeram a “triagem”, mas
como sondagem, como forma de conhecer a turma que iriam atuar.

Primeiramente, realizaria uma triagem para saber o que meu aluno DI sabe e
0 que ele ndo sabe. Posteriormente, procuraria conhecer um pouco sobre
este aluno, saber o que ele gosta, etc. Depois disso, as atividades de

conteldos seriam adaptadas para compreenséo e tudo que eu conseguir
ensinar através das coisas que ele gosta eu faria. (M5)

15 DI: Deficiéncia Intelectual
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Ainda é importante destacar os termos que apareceram como propostas de
trabalho (figura 18):

Figura 18 - Assuntos propostos Mddulo 2

Sequéncia

Z q * Conjuntos
Numerica

Adicao e

Subtragao ¢ SituagBes do dia-a-dia

* Historias Matematicas
» Material Concreto
+ Utilizacdo das cores

Resolugao de
Problemas

(03T ETI- « Supermercado
(Y HIZEIE « Feirinha

Fonte: a pesquisa.

Os participantes entendem que estes assuntos podem abordar o
conhecimento de matematica do 5° ano, e ainda satisfaz o entendimento do aluno
de inclusdo da turma, salientando que quando atuamos com o material concreto,
todos os alunos podem compreender a Matematica.

Mesmo identificando em formatos e escritas diferenciadas, os participantes
relacionaram atividades ao cotidiano do aluno, perfil que corrobora com suas
primeiras participacbes por meio do questionario inicial, onde os mesmos
trouxeram a importancia da conexao dos conceitos matematicos com o cotidiano.
Percebe-se a conexado entre as atividades propostas e a aplicagcdo dos conceitos
matematicos:

O curriculo de matematica das escolas, em geral, focaliza o dominio e
aplicagdo dos conceitos matematicos, operagfes, fatos mateméticos e
resolucdo de problemas. Embora essas unidades possam inicialmente

aparecer separadas em um programa de ensino, na pratica, elas tornam-se
crescentemente interligadas, como resultado da complexidade das tarefas e

da aplicabilidade matematica (ROSSIT; GOYOS,2009, p.2).

Nos conceitos sugeridos, as opera¢des monetarias ganharam destaque em 4
das 10 propostas, e como modelo de aula, os cursistas trouxeram como suporte o

“‘mercado” e a “feirinha”, para que os alunos manipulassem o dinheiro.
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Um dos conteddos do 5° ano é relativo a operagGes monetérias. Partindo
disso, e das informacfes que o aluno em questdo possui dificuldade com
abstracdo matematica, eu organizaria na turma uma atividade ladica de
supermercado. [...] Acho que uma atividade assim envolveria a turma toda,
independente do nivel. (M4a)

[...] eu pensei em levar frutinhas para que eles pudessem montar uma
feirinha. Colocaria no quadro notas de 2, 5 e 10 reais (desenhadas) par que
servissem de modelo a eles e entao eles iriam fazer o mesmo numa folha [...]
(M1)

O destaque nas propostas também permeou o cotidiano dos alunos no geral,
passando por histérias matematicas simples, “utilizando dados do cotidiano dos
alunos e ofereceria material concreto para a realizacao das atividades” (P3) e ainda
se destaca a descri¢ao do aluno cursista P7, sobre 0 mesmo tema:

Acredito que seja importante sempre trazer para sala de aula situacdes reais
para que eles possam enxergar a utilidade do que estéd se aprendendo, de
forma ladica e muito visual, pois sdo as melhores formas de se ensinar.

Demonstrar em sala de aula os elementos e a resolucéo, fora do papel, do
caderno, fard com que a aprendizagem ocorra muito mais rapida. (P7)

Os cursistas demonstram variadas abordagens, com experiéncias distintas,

mas que sempre privilegiam o conhecer o aluno e “trazer” a aula para o concreto. O

que foi preciso esclarecer ao longo das propostas no férum, foram os obstaculos do

aluno que estava sendo analisado, para que 0s mesmos percebessem um pouco mais
sobre as dificuldades encontradas.

Cada turma possui suas peculiaridades, e com as turmas que sdo compostas

por algum aluno de inclusdo nao é diferente. A ideia de realizar uma atividade

lidica, em que toda a turma participe € imprescindivel [...] sendo o mercado

ou fruteira, é importante trabalharmos com valores o mais préximo possivel
do real (Pesquisadora).

ApoOs as participacdes de outros cursistas, M4a refletiu sobre sua primeira
proposta de aula. Em sua primeira participacdo, o mesmo trouxe a ideia do mercado,
e da comercializacdo de frutas e verduras. Refletindo sobre trazer realmente o
cotidiano para a proposta, os cursistas foram questionados pela pesquisadora:

Sendo o mercado ou fruteira, € importante trabalharmos com valores o mais
proximo possivel do real... ai pergunto para vocés, como poderiamos
“tabelar” esses valores? As frutas, por exemplo, compramos por peso, 0 que

seria mais complexo de se calcular e entender nessa faixa etéaria.
(Pesquisadora)

Para complementar sua proposta, o cursista M4a apresentou a seguinte

organizacao:



66

Eu acho que dentro dessa atividade poderiamos criar “niveis”. Por que dentro
do conteldo ainda deve ser trabalhada a ideia de medidas (massa,
comprimento). As frutas e verduras poderiam ser um nivel posterior,
agregando a ideia de medida de massa. Ainda poderiamos agregar algo
interdisciplinar, apresentando habitos alimentares corretos e, com a disciplina
de ciéncias mostrar como isso influencia o nosso organismo (M4a).

Ainda o cursista M4a complementou, dando destaque a realidade do aluno, e
agregando a sua proposta inicial dos alunos atuarem com algum dinheiro:

Gostei da ideia de dar 50 reais, por exemplo, e dizer o que deve ser comprado

e ou dizer para eles comprarem as coisas necessarias para uma familia.

Assim podemos incluir uma proposta ainda mais concreta. Com relagdo aos

precos, poderiamos tabelar de acordo com os encartes dos mercados
populares da cidade em questdo (M4a).

A discusséo no forum que discutiu um caso de inclusdo com DI, trouxe a troca
real dos cursistas, quanto ao que eles pensam em inclusdo. O destaque, das trocas
realizadas nesse forum, esta por conta do quédo agregadoras foram, com énfase em

como acolher o aluno e realmente inclui-lo em sua turma.

A participacdo da pesquisadora, motivando a continuacdo das atividades, é a
participacdo ativa do pesquisador, o que influencia a participacédo de todo o grupo. A
conversa continua no férum:

[...] tu ainda perguntaste sobre as atividades diferenciadas... e a inclusdo
ocorre ali mesmo, quando o assunto de toda a turma pode ser discutir o que

podemos comprar com 50 reais, a do nosso aluno de inclusdo pode ser
adaptada a realidade dele. (Pesquisadora)

[...] Gostei da ideia de dar 50 reais, por exemplo, e dizer o que deve ser
comprado e ou dizer para eles comprarem as coisas necessarias para uma
familia. Assim podemos incluir uma proposta ainda mais concretal...] (M4A).

O destaque fica na analise das producdes dos cursistas, relacionadas as suas
vivéncias de sala de aula e do proprio espaco académico. Ainda com momentos
familiares, como o comentario durante uma de suas postagens, do cursista M4a: “Tive
a ideia assistindo Peppa Pig com minha filha de dois anos, hehehe”.

A relagdo entre cursistas e professor-pesquisador se constroi ao longo das
interacdes em formato formal de escrita, mas com momentos descontraidos, relatados
pelos comentarios seguidos de risadas (exemplos: “hehehe”, “rsrsrs”), e esse lago
formado com descontracdo, motiva as cursistas a relatarem suas experiéncias sem
preocupacao com o rigor cientifico, mas com uma entrega na escrita, muito leve, pois

o rigor cientifico ndo é necessario na pesquisa social interpretativa.



67

Nesse contexto, deve-se levar em conta que a definicdo de situagdo do
entrevistado pode ser bastante diferente da do entrevistador, e isso
independente das definicdes de situacdes feitas por aquele que investiga.
(ROSENTHAL, 2014, p.55)

Enquanto os pesquisadores “definem a conversa como inserida em um
contexto cientifico, os primeiros [pesquisados] enxergam, ali, um bate-papo do

cafezinho, uma espécie de consulta com o psicologo ou programa de entrevista”,
(ROSENTHAL, 2014, p.55)

4.4 MODULO 3 — CASO 2: TRANSTORNO BIPOLAR

O maddulo trés se apresenta com uma estrutura similar ao anterior, com
leituras cientificas acerca do tema central, e ainda abordando um caso real para
discussdo no forum, conforme figura 19:

Figura 19 - Modulo 3

CAS0 2
Olal

Mo caso 2, novas descobertas e duvidas surgirao, vamos discutir tudinho la no nosso forum!
Mosso roteiro consiste em:

#\1deo

sLeituras dos artigos

#Forum

Vamaos la!

Artigo Transtorno Bipolar
Artigo TB Psicologia
[ Caso 2

Acesso restrita: ‘Disponivel g partir de 10 setembro 2018, 16:00.°

=| Transtorno Bipolar, o obstaculo da socializacao e a matematica.
Acesso restrito; ‘Disponivel g partir de 10 setembro 2018, 16:00.°

Fonte: a pesquisa.

O caso apresentado no médulo traz uma aluna com Transtorno Bipolar - TB,
e gue tem como maior barreira a socializacdo com os demais colegas. Para a
leitura, dois artigos foram apresentados:
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1. Desempenho Neuropsicoldgico de Adolescentes com Transtorno de
Humor Bipolar, de Coelho, R. P. S., Wearick-Silva, L. E., Tractenberg,
S. G., Zeni, C., Tramontina, S. & Grassi-Oliveira, R. (2013)1¢

2. Aprendizagem e transtorno bipolar: reflexdes psicopedagdgicas, de
L. Brum, S. G., Zeni, & C., Tramontina. (2011)*".

Durante as leituras, a proposta era de conhecer sobre o TB!8, e sobre as
praticas ja vivenciadas por pesquisadores que estudam esse transtorno. Na
primeira leitura, o artigo teve como objetivo principal:

[...] avaliar o funcionamento cognitivo, especialmente as fun¢des executivas
(capacidade de resolucdo de problemas, planejamento, atencdo sustentada,
resisténcia a interferéncia e flexibilidade cognitiva) e a memoria visuo-
espacial (capacidade de manter e manipular a informacdo referente aos

objetos e as relagbes espaciais) de adolescentes portadores de TB em
relagdo a controles saudaveis. (COELHO et al, 2013, p.64)

A referente pesquisa analisou 23 adolescentes com diagnéstico do TB, e 20
adolescentes controle sem o transtorno psiquiatrico. A pesquisa ainda traz os
testes realizados por um grupo psiquiatrico, com foco no TB, identificando algumas
situacdes entre os dois grupos, como em alguns testes néo haver distincao entre
0s participantes, e em outros o destaque na resolucdo ser justamente dos
adolescentes com TB.

Um dos destaques da pesquisa, € o qudo faz-se importante o diagnostico
precoce do TB, junto a um acompanhamento adequado para que o individuo néao
apresente prejuizos neurocognitivos na vida adulta (COELHO et al, 2013, p.67).

A segunda leitura apresentada esta vinculada ao trabalho psicopedagdgico
junto a aprendizagem e o TB. O TB pode estar vinculado a outras situacdes de
aprendizagem e os autores colocam que:

Criancas e adolescentes com transtorno bipolar, muitas vezes, tendem a

apresentar problemas de aprendizagem. As dificuldades podem ser
ocasionadas pelos sintomas da doenga, causadas por outras condicdes

16 COELHO, R.P.S. et al. Neuropsychological performance in adolescents with bipolar disorder. Psicol.
pesq. [online]. 2013, vol.7, n.1, pp. 63-69. ISSN 1982-1247. http://dx.doi.org/10.5327/71982-
1247201300010007

7 BRUM, L.; ZENI, S. G.; TRAMONTINA, C. Aprendizagem e transtorno bipolar: reflexdes
psicopedagodgicas. Rev. psicopedag. vol.28 no.86 Sao Paulo, 2011. ISSN 0103-8486.
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862011000200010

18 TB: Transtorno Bipolar



http://dx.doi.org/10.5327/Z1982-1247201300010007
http://dx.doi.org/10.5327/Z1982-1247201300010007
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862011000200010
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psiquiatricas coexistentes ou, ainda, estar relacionadas a fatores néo
atrelados a saide mental (BRUM et al, 2011, p.195).

E ainda, as pesquisadoras definem a autoestima como suporte do bom
desempenho académico dos estudantes com TB. Os dados dessa pesquisa foram
originarios de uma busca na literatura e periédicos que relacionassem a

psicopedagogia e doencas psiquiatricas na infancia e adolescéncia e o TB.

Anteriormente chamado de psicose maniaco-depressiva, em que o humor
varia ou oscila entre polos opostos, mania e depresséo, o transtorno bipolar
na infancia e na adolescéncia pode ser comparado a uma montanha russa
de emocgdes, com constantes altos e baixos, ou picos e depressdes,
comprometendo criangas e adolescentes de todas as idades, etnias e classes
sociais, sem diferenciacéo (BRUM et al, 2011, p.197).

Junto ao TB, outros Transtornos podem se associar, dificultando a
aprendizagem do individuo, como transtorno da leitura, transtorno da matematica

e transtorno da expressao escrita, pois segundo as autoras:

Além das dificuldades de aprendizagem, podem também existir casos onde
h& prevaléncia de transtornos de aprendizagem, que se traduzem por um
conjunto de sinais sintomatolégicos, 0s quais ocasionam uma série de
perturbacbes no aprender da crianga, interferindo negativamente no processo
de aquisicdo e manutencéo de informacg6es acentuadamente. Os transtornos
de aprendizagem compreendem, assim, uma incapacidade especifica, como
da leitura, da escrita e/ou da matematica, em individuos que apresentam
resultados significativamente abaixo do esperado para seu nivel de
desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual (BRUM et al, 2011,
p.196).

Os casos de Transtornos citados anteriormente, sao descritos de acordo
com a CID-10%° e o DSM-IV?, e descritos na figura 20:

Figura 20 - Transtornos de Aprendizagem
Transtorno Caracterizacéo
Transtorno de leitura Dificuldade especifica em compreender
palavras escritas, tratando-se de um
transtorno especifico das habilidades de
leitura
Transtorno da matematica Conhecido também como discalculia, ndo ha
auséncia das habilidades basicas, como
contar, e sim dificuldade na forma como o
sujeito associa essas habilidades com o
mundo que o cerca.

19 CID-10: Classificacéo Internacional de Doencas.
20 DSM-IV: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Manual Diagndstico e Estatistico

de Transtornos Mentais)
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Transtorno da escrita Dificuldade esta em compor textos escritos,
erros na gramatica, pontuacéo,
desestruturacdo de paragrafos e multiplos
erros ortograficos.

Fonte: (BRUM et al, 2011, p.197).

Junto ao levantamento realizado, as autoras salientam a necessidade de
acompanhamento de um grupo amplo de profissionais para com o estudante,
como psicopedagogos, psicologos, que atuem junto ao grupo de profissionais
existentes na escola do referido aluno.

Além das leituras descritas, os participantes foram também apresentados
ao video “Caso 2"?! com duracédo de 4min e 11s, representado pela figura 21, que
apresenta a estrutura escolar de uma aluna, estrutura familiar e propde a terceira
atividade para os cursistas: “Na adaptacao curricular dessa aluna, esta previsto o
reconhecimento das figuras geométricas, contudo se identificou que a mesma
ainda ndo construiu as no¢cdes matematicas espaciais, numéricas e de medidas.

Qual pode ser nossa proposta de trabalho?”.

Figura 21 - M6dulo 3 Video TB

CARACTERISTICAS GERAIS DO SUJEITO

= |dade: 14 anos

= Frequenta uma turma referente ao 7° ano do
ensino fundamental, de escola publica.

Reproduzir (k)

Fonte: a pesquisa.

2t Video disponivel no link
https://drive.google.com/file/d/1MdodkjlkFdPaLOORRJyWnlgXovs5IEbC/view



https://drive.google.com/file/d/1MdodkjIkFdPaLQORRJyWnlqXovs5IEbC/view
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Durante o video descreve-se alguns aspectos importantes do caso 2,
conforme a figura 22:

Figura 22 - Aspectos importantes caso 2

Turma composta por 28 alunos.

Além da aluna, existe mais uma colega com Transtorno do Espectro Autista -

TEA%,

A aluna tem 14 anos e frequenta o 7° ano do Ensino Fundamental.

Sua familia é composta por pais casados e uma irmé mais velha.

A aluna foi adotada aos dois anos de idade, e ndo tem contato com a familia

biolégica.

A aluna realiza copias durante a aula e tem dificuldade em aceitar atividades

adaptadas em sala de aula.

Possui apoio extraclasse (psicopedagoga, psiquiatra e psicéloga)

Conhece os simbolos dos niimeros, e as quantidades dos numeros até 10.
Fonte: a pesquisa

ApOs assistir o video explicativo e apropriar-se das leituras, os cursistas
foram instigados a desenvolver a terceira atividade. Como o caso apresentado traz
a dificuldade de socializacédo da aluna, os cursistas perceberam a necessidade de
conhecer melhor essa aluna e utilizar-se de suas facilidades para a inclusdo com
a turma, os mesmos apresentaram propostas para a socializacdo e inclusao de

suas habilidades junto a turma.

Para sedimentar esta incursdo, deveriamos conversar com o0s diversos
professores e identificar quais seriam as expectativas deles, bem como as
expectativas dos pais, a fim de encontrar um ponto de chegada realista. (M3b)

Primeiramente, eu iria apresentar o caso para a turma. Incentivaria eles a
motiva-la e ajudassem ela nos trabalhos em que tivesse dificuldade, pois a
melhor maneira de incluir, seria com os colegas sempre por perto. (M4b)

E importante sempre procurar conhecer nosso aluno. Sempre penso que
saber do que eles gostam, do que chama atenc¢do, ajuda muito na hora de
ensinar. Importante também é saber o conhecimento que ele ja tem sobre
determinado assunto para depois comecar a aula. (P7)

O participante M4b prop8e apresentar aos colegas o caso da aluna, sobre
as dificuldades de socializacdo. Evidencia-se para 0 grupo a necessidade de se
conhecer o aluno, saber de suas potencialidades e dificuldades, para que se possa
auxilia-lo adequadamente. Um dos objetivos propostos no forum fora atingido, pois

os alunos cursistas se posicionaram na realidade do professor, de sempre estar

22 O caso desta aluna com Transtorno do Espectro Autista ndo foi objeto de discussdo nesta pesquisa,
uma vez que o TEA & um transtorno complexo, que demandaria um estudo especifico.
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em busca de novas ideias adaptadas ao grupo de alunos, seja com alunos de
inclusdo ou nao.
As propostas para o ensino de conceitos geomeétricos foram conectadas aos
materiais concretos e atividades coletivas, conforme os alunos:
[...] diferentes maneiras de jogar com eles, incluindo bingos, sopa de blocos,
guem sou eu (onde informando as caracteristicas do bloco a crianga deve

nos apresentar qual bloco que possui as mesmas caracteristicas
mencionadas. (M1)

Usaria jogos pedagégicos em grupos, atividades de colorir para despertar o
interesse da aluna, utilizaria comparacdes de figuras geométricas com
objetos do cotidiano. (M4b)

[...] uma forma de se adotar a compreensao dela, seria associar as formas
geométricas com objetos e formas que fazem parte do cotidiano dela. (M5)

Uma ideia que consegue abordar o cotidiano do aluno, é se utilizar de
embalagens de alimentos que sdo construidas por objetos geométricos, como
paralelepipedos, cubos, cilindros... pois para o cursista M7, “podemos utilizar
embalagens de alimentos como objetos em 3D para exemplificar as figuras
geométricas espaciais”.

4.5 MODULO 4 — CASO 3: SINDROME DE DOWN E MOYAMOYA

O quarto moédulo tem como objetivo principal instigar o pensamento critico
do cursista, contemplando um caso que mescla mais de uma sindrome. O médulo
conta com 3 artigos para leitura dos estudantes, e uma proposta de aula para a
referida turma do exemplo. A estrutura da apresentacdo do modulo consta na
figura 23.
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Figura 23 - M6dulo 4

CASD 3
Ola!

Mo caso 3, um pacote de situagoes, vamos conhecer esse casol
Mosso roteiro consiste em:

+Video

+Leituras dos artigos

+Forum

Muito a pensar... vamos 4!

Artigo SDown

Artigo SDown Ensino
Artigo Moya Moya

[ Caso 3 - Sindrome de Down

Acesso restritor ‘Disponivel a pertir de 17 setembro 2018, 16:00.°

=| Caso 3 - Sindrome de Down + MoyabMoya

Acesso restrito: ‘Disponivel a portir de 17 setembro 2018, 16:00.°

Fonte: a pesquisa

Para as leituras, foram selecionados 3 artigos, que possuem estruturas e
focos distintos:
1. A inclusdo da crianca com Sindrome de Down na rede regular de ensino:
desafios e possibilidades, dos autores LUIZ;, BORTOLI; FLORIA-SANTOS;
NASCIMENTO. (2008)%,

2. Ensino de numeros naturais associado a literatura infantil e jogos para
alunos com Sindrome de Down, de VALVERDE; SOUSA e dos SANTOS. (2017).%*
3. Relato do atendimento de uma crianca com doenca de Moyamoya no ensino

regular no municipio de Cornélio Procépio-PR, de BLANCO; GUEDES e
LEVANDOVSKI.?®

23 LUIZ, F.M.R. et al. A inclusdo da crianga com Sindrome de Down na rede regular de ensino: desafios
e possibilidades. Revista Brasileira de Educa¢do Especial, Marilia, v. 14, n.3, p. 97-508, 2008.
Disponivel em
http://www.producao.usp.br/bitstream/handle/BDPI/11424/art LUIZ A inclusao_da crianca_com_Sin
drome_de 2008.pdf?sequence=1&isAllowed=y

24 VALVERDE, C; SOUZA, P. B.; SANTOS, E. P. Ensino de niimeros naturais associado a literatura
infantil e jogos para alunos com Sindrome de Down. Revista Paranaense de Educacédo
Matematica, Campo Mouréo, PR, v.6, n.11, 2017. Disponivel em
http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/view/1572

25 BLANCO, M. B.; GUEDES, D. F.; LEVANDOSVSKI, A.R. Relato do atendimento de uma crianga com
doenca de Moyamoya no ensino regular no municipio de Cornélio Procépio-PR. Didatica e Pratica de



http://www.producao.usp.br/bitstream/handle/BDPI/11424/art_LUIZ_A_inclusao_da_crianca_com_Sindrome_de_2008.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.producao.usp.br/bitstream/handle/BDPI/11424/art_LUIZ_A_inclusao_da_crianca_com_Sindrome_de_2008.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/view/1572
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Durante as leituras, os participantes puderam conhecer sobre a Sindrome
de Down e a Doenca de MoyaMoya, e ainda sobre praticas para o ensino, ja
realizadas com criancas e adolescentes com as referidas situacfes. A Sindrome
de Down, segundo Luiz et al (2008, p. 498), é “uma condigcao crénica que impode
multiplos desafios ndo s6 a criangca acometida, mas também a toda sua familia.
Trata-se de uma desordem cromossdmica, a trissomia do cromossomo 21, cuja
frequéncia é de 1:750 nascidos vivos”.

A Sindrome de Down pode ser associada a outras situa¢des, como doencas
e transtornos que afetam a aprendizagem do individuo. Ainda € importante
destacar como se da o diagnostico clinico, segundo os autores:

O diagnéstico clinico pode ser realizado nas primeiras horas de vida da
crianca pelas suas caracteristicas fisicas (fenotipicas) e, posteriormente,

confirmado por analises citogenéticas do cari6tipo de células em metafase.
(LUIZ et al, 2008, p.498)

As caracteristicas fisicas sdo muitas, como a baixa estatura, lingua
projetada para fora da boca, os olhos distantes, entre outras caracteristicas, que
aparecem nos individuos de forma variada. No caso da Sindrome de Down, a Unica
caracteristica que aparece em todos os individuos é a deficiéncia mental,
passando pela dificuldade na linguagem e comunicacdo (LUIZ et al, 2008, p.498).

Os artigos selecionados sobre a Sindrome de Down apresentam a analise
de artigos cientificos sobre os estudantes no ensino regular, realizando um
apanhado das produc¢des mais relevantes. Ainda, um exemplo de proposta feita
no Brasil, relacionado ao ensino de numeros aos estudantes portadores da
Sindrome de Down.

A Sindrome de Down n&do ocasiona a mesma intensidade nos
comprometimentos biolégicos em diferentes pessoas com a mesma
sindrome, também néo é uniforme quanto ao processo de desenvolvimento.
Todas as pessoas sao diferentes entre si. Embora podendo ter as mesmas
funcdes bioldgicas alteradas, a intensidade de comprometimento € diferente;

logo, as possibilidades de desenvolvimento serdo diferentes, também, em
criancas sem deficiéncias. Sendo assim, as metodologias de ensino devem

Ensino na relagdo com a Sociedade. XVII Encontro Nacional de Pratica de Ensino — ENDIPE.
Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza, CE. EQUECE - Livro 3. 2014. Disponivel em
http://www.uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14/search?keyword=moya



http://www.uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14/search?keyword=moya
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ser as mais diversificadas possiveis, a fim de contemplar o méaximo de
oportunidades para o aluno se desenvolver (VALVERDE et al, 2017, p.236)

Durante o segundo artigo apresentado, sao realizadas atividades junto a um
aluno somente, com foco na aprendizagem matematica, discutindo a quantificacao
gue o aluno apresenta e ainda intervencdes realizadas com o0 mesmo.

Para a proposta de discussdo desse modulo, foi importante levar aos
participantes, um artigo que tratasse sobre Moyamoya, para esclarecer um pouco
sobre a doenca, que esta associada a aluna que € o alvo da discusséo do forum.

A DMM (Doenca de Moyamoya) se caracteriza como uma doenca
cerebrovascular oclusiva cronica, e pediatrica, que se caracteriza pela ocorréncia
de acidentes vasculares cerebrais, “acompanhados de fraqueza muscular,
paralisias que comprometem partes do cérebro ou convulsGes, que podem
prejudicar os sentidos, as cognicdes e causar problemas fisicos, motores e
sensoriais” (BLANCO et al, 2014, p. 2).

A literatura cientifica acerca da DMM possui foco em trabalhos relacionados
ao tratamento da mesma, e a pesquisa na area da educacdo ainda esta em
construcao, permeando artigos como o disposto para leitura dos cursistas.

No terceiro artigo apresentado no modulo, oferece-se um relato sobre
atendimento realizado a um aluno com a DMM, pois o “desenvolvimento de uma
crianca com DMM néo é inferior ao de outra crianca, mas € diferente e singular,
pois ela necessita de caminhos alternativos para compensar as dificuldades
advindas da doenga” (BLANCO et al, 2014, p. 2).

A DMM possui tratamento cirargico, e segundo CIASCA et al (1999, p. 1037)

“[...] apresenta resultados positivos em mais de 50% dos casos. O
progndstico é pobre e a maioria dos casos continua a apresentar fraqueza
crénica de um ou de ambos os lados, epilepsia e retardo mental em graus
variados”.

A proposta do féorum é determinada por um caso real, explicitado no video?®
demonstrado na figura 24, que conta um pouco sobre a histéria de uma aluna, que
possui um quadro mais complexo que os anteriores, pois além da Sindrome de

Down, a menina conta com a Doenca de Moyamoya.

26 Video disponivel no link: https://drive.google.com/file/d/116xMY9Bz-
lygK6pwQTO0bhlkwOUiZCJHh/view



https://drive.google.com/file/d/1I6xMY9Bz-lyqK6pwQT0bhlkwOUiZCJHh/view
https://drive.google.com/file/d/1I6xMY9Bz-lyqK6pwQT0bhlkwOUiZCJHh/view
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Figura 24 - Mddulo 4 Video SD + DMM

Epilepsia

Sindrome de
Down

Reproduzir (k)

p o) o78/238

Fonte: a pesquisa

Alguns aspectos desse caso especifico, como caracteristicas da aluna e da

turma em que esta inserida, constam na figura 25:

Figura 25 - Aspectos importantes caso 3
Turma composta por 25 alunos.
Além da aluna, existem mais duas colegas, com Deficiéncia Intelectual Leve e
Severa.
A aluna tem 15 anos e frequenta o 7° ano do Ensino Fundamental.
Sua familia é composta pela méae, sua esposa e a aluna.
A aluna possui além da Sindrome de Down, Moyamoya.
Na sala de aula, o acompanhamento de monitor para as alunas ocorre em
poucos momentos, mas as mesmas séo atendidas na SIR (Sala de Integracdo
e Recursos) durante o periodo regular de aula.
Fonte: a pesquisa

Ao exemplificar os aspectos importantes da estudante para os cursistas, 0s
mesmos deveriam propor uma atividade para a aluna: “A proposta é discutir
alternativas para a construgdo do conceito de numero com essa aluna, sabendo
gue a mesma nao reconhece sequer as letras de seu nome”.

Os cursistas apresentaram propostas com organizagdes distintas,
atribuindo animais a contagem, utilizando-se de bolas coloridas, garrafas plasticas
e caixas de fosforo, todos utilizando-se do concreto para sua proposta.

Apresentaria 1 bola, 2 bolas, 3 bolas inicialmente para poder inserir a
guantificacdo. Permitiria que a aluna tivesse contato com as mesmas, tocasse
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nelas, observasse suas cores e formas, assim como o material da mesma
(M1).

Nessa proposta, a cursista apresenta uma preocupac¢éo com a socializagao
da aluna, pois instiga que a turma participe de jogos com as bolas coloridas, e
auxilie a colega a compreender a contagem, entregando aos colegas quantidades
diferenciadas de bolas, questionando-os sobre “‘quem tem mais?”, “quem tem
menos?”.

Em outra proposta com bolas coloridas, a cursista P7, traz a ideia de
cilindros em tamanhos e cores variados, para que a aluna encaixe a respectiva
cor no cilindro correspondente, que possui a altura da quantidade de bolas do
namero atribuido.

Recipientes coloridos, com os numeros na frente, onde a aluna pegaria uma
bolinha que correspondesse a cor e colocaria a quantidade certa dentro. No

momento da atividade, sempre que a aluna acertar a quantidade, reforcar o
comportamento com elogios, palmas, por exemplo. (P7)

Para trazer a aluna ao encontro da turma, discutir a quantidade junto ao
conceito de volume e capacidade, o cursista M4a traz uma proposta unindo os
conceitos e a turma:

Pediria para que os alunos trouxessem garrafas pet para a aula, num conjunto
de 10 garrafas [...] com durex colorido marcaria o valor de volume de cada

garrafa. Entregando para cada aluno um copo como medida padréo, no valor
de uma unidade de volume. (M4a)

A proposta discute o volume com os alunos, e a aluna incluida realizaria a
contagem da quantidade de copos para chegar a marca da garrafa.

Nossa aluna deveria desenvolver o sentido de contagem sequencial,
colocando os copos de agua dentro de cada garrafa na sequéncia. (M4a)

E ainda o futuro professor propde desafios para que toda a turma se reina
em prol da atividade, deixando a classe cada vez mais homogénea.

A cursista P8 apresenta duas propostas, que trabalham o simbolo do
numero junto a quantificacdo, na primeira, utiliza-se de pequenas caixas com o
simbolo do numeral escrito, que a aluna deve utilizar para separar a quantidade
indicada, “onde a aluna, utilizando objetos do cotidiano dela como pequenos

botbes ou graos de feijao”, possa apropriar-se da quantificacao.
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Na segunda atividade proposta por M4a, utiliza-se de cartbes com o
numeral escrito, que devem servir como base para que a aluna fixe prendedores
de roupa em torno dos mesmos.

Das propostas apresentadas pelos cursistas, percebe-se que o0s
conhecimentos dos conceitos basicos do desenvolvimento do raciocinio
matemaético, ainda estdo em formacéao, pois

€ preciso garantir espacos para uma formacdo que contemple os
conhecimentos matematicos abordados nos anos iniciais da escolaridade
basica, preferencialmente, numa perspectiva que inclua questdes de
ordem didatica e curriculares, mas deve orientar-se por, e ir além daquilo

gue os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade
(CURI, 2005, p.3).

Os participantes que ja estdo inseridos em realidades com alunos de
inclusado, apresentam um maior cuidado e atencdo na proposta de aula, lembrando
sobre o cuidado com a aluna, e como a insercado dela na turma é importante.

S6 ndo podemos esquecer dos outros alunos da turma, que podem colaborar
na aula. (M4a)

A aluna deve ser incentivada a trabalhar [...] sobre temas que estejam dentro
de sua experiéncia e compreensao pessoal [...] assim pode sair da sua zona
de conforto, & medida em que ganhe mais confiangca, em si mesma, nos
professores e nos colegas. (M3b)

A organizacao desse cuidado para que as aulas oferecam vantagens para
todos os envolvidos, esse € um ponto importante quando se discute a inclusdo
como um todo. Todos devem fazer parte dessa estrutura, para que realmente a

inclusdo ocorra.

4.6 FORUM FINAL

Para finalizar o momento de formacgédo, um férum final foi o espaco para
conclusdes dos participantes, relacionando suas participagdes ao longo do curso.
Para iniciar a ultima contribuigao, a pergunta foi: “Apds as discussdes vivenciadas,
como vocé percebe a educacdo matematica pela perspectiva inclusiva?”,

apontada na figura 26:
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Figura 26 - Forum final do curso

ﬁ Forum Final do Curso Educacao Matematica Inclusiva
' por Marina Andrades Felipe - terca, 25 setembro 2018, 03:57

Ola queridos participantes!
Para finalizar nossa breve caminhada, vamos realizar um debate nesse forum.
Iniciaremos nossa conversa atraveés do seguinte questionamento:

"Ap0s as discussoes vivenciadas, como vocé percebe a educacao matematica pela perspectiva inclusiva?"

Fonte: a pesquisa.

Os posicionamentos dos participantes se apresentam motivacionais no que

se refere aos conhecimentos adquiridos, conforme a participante M1.:

A educacao matemaética inclusiva para mim se apresentou bastante eficaz
no sentido de buscar solu¢cbes para alcancar a cada transtorno em sua
individualidade. Pude perceber uma preocupacédo bastante verdadeira em
transmitir o conhecimento de uma forma que seja prazerosa a todos
alunos e que os faca descobrir seus potenciais. (M1)

Para a participante M1, que sua experiéncia em docéncia vem de um auxilio
a suas vizinhas, sua resposta vem de maneira otimista sobre a incluséo realizada
na educacdo matematica. Para ela, a preocupacédo percebida pelas pesquisas e
0s colegas de curso sobre os perfis diferentes dos estudantes parece satisfatoria
acerca dos caminhos da inclusédo pela perspectiva da Matematica. A participante
ainda coloca que ja compreendeu “que cada pessoa tem seu ritmo e seu jeito unico
de aprender independente de ter ou ndo algum transtorno” (M1).

O participante M5 percebe “que ainda temos professores que ainda néao
estao preparados para trabalhar com alunos de inclusao”, mas destaca que ao fim

desse percurso ja evidencia isso com outro olhar:

Agora, chegando ao fim do nosso curso, consigo ver melhor as formas
educativas para que assim possamos atingir o objetivo principal que é a
aprendizagem do aluno. (M5)

A participante P3, que ja possui experiéncia na area de educacdo como
secretaria de escola regular, conecta a aprendizagem e troca durante o curso com

um principio de humanidade e compromisso de sociedade.

Acredito que inclusédo se faz com humanidade, sendo que cada um de
nos ja possui os elementos essenciais para que a inclusdo aconteca. Isso
nao torna essa tarefa facil, mas vejo como um desafio e um compromisso
social de todo o professor contemporaneo. (P3)
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Os participantes expressam agradecimentos pelo momento de troca
vivenciados, e o quao contribuiu com suas formagdes como professores:

Fico grata em ter realizado o curso, pois ele fez refletir que a inclusao

esta sempre a nossa volta e repensar o nosso modo de conhecer e educar

os mais diversos e diferentes alunos que temos e teremos futuramente
na sala de aula. (P8)

O curso enriqueceu nossas ferramentas para lidar com essas situacdes
e mesmo tratando-se de questdo a qual necessitaremos de formacéo
continuada, sinto-me melhor preparada do que quando iniciamos. (P3)

A participante faz referéncia a formacao continuada, significando que a
mesma ocorrera apds o término de sua formacdo inicial, o que propde a ja
necessidade da formacdo continuada durante a inicial, ja trazendo a esses
estudantes questionamentos e percepcdes sobre a preparacdo e formacao
constante do educador. Outro participante traz a necessidade de se colocar como
iniciante do processo:

Neste contexto, vi ainda que o professor precisa desenvolver, dentre
outras capacidades, as habilidades linguisticas, cognitivas, entender o
contexto da vida diaria do aluno, a fim de que possa promover uma

adaptacdo do material escolar. [...] Cabe a cada um de nds iniciar o
processo. (M3b)

Dentro desse trecho destacado, o M3b relaciona muitas caracteristicas de
destaque para o educador, o que corrobora com Silva (2016), quando discute o
professor especialista, e como o0s educadores se apoiam em um outro individuo,
com mais estudo técnico em uma area para definir seus passos.

A participante P7 traz o curso como o inicio de seus estudos relacionados
a inclusao:

ApOs essa experiéncia nesse projeto de Matemaética Inclusiva, penso que
esse foi 0 comec¢o de uma jornada de estudos sobre inclusdo, algo que
todos nés professores e futuros professores precisamos fazer
constantemente. Aprendi um pouco sobre a inclusdo, especialmente
sobre Matemética, e vendo que ndo é algo impossivel de se ensinar, e

sim, que h& muitas ferramentas disponiveis para tornar a aprendizagem
facil. (P7).

Mesmo estando no 7° semestre do curso de Pedagogia, a P7 indica o curso
como o “‘comego” de sua jornada nos estudos envolvendo a Inclusdo, o que

assemelha-se as pesquisas que indicam a necessidade dessa insercao ao longo
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da formacg&o, pois P7 ja € uma concluinte de seu curso, e apés mais de 3 anos de
estudos, percebeu esse momento como inicio de seu estudo sobre Inclusao.
A participante P8 coloca o foco na autonomia do estudante, e da familia
como resisténcia em alguns casos:
Vejo que ainda a escola, e principalmente, os pais dos alunos ainda tém
certa resisténcia em deixar que seus filhos tenham autonomia e poder
aprender coisas basicas para aprender a viver em sociedade, como saber

contar e diferenciar os valores monetarios, saber utilizar o dinheiro para
fazer compras no mercado. (P8)

A P8 percebe tais atitudes em seu cotidiano, na sua atuacdo em seu estagio
que seus alunos nem sabiam o que era dinheiro, pois “‘quem faz isso por eles
(compras, recebimentos de beneficios) sdo os pais” por medo que seus filhos
sejam roubados, ainda relata que:

[...] roubados pela ingenuidade que a deficiéncia intelectual proporciona

ao filho, eles acabam subestimando os possiveis potenciais de
aprendizado que seus filhos possam desenvolver. (P8)

A conexdo desse posicionamento com as leituras j4 realizadas, reforca a
importancia do posicionamento do estudante na realidade da atuacdo com
professor o mais breve possivel, nos primeiros momentos de sua formacao, para
que o estudante relacione a teoria e a pratica, aqui evidenciados pela experiéncia
da participante P8, que ainda ressalta:

Acho que a educacao matematica inclusiva deve primar pelo aprendizado
autbnomo e de acordo com as necessidades que o aluno tiver, nédo

podemos educa-los com conhecimentos fragmentados e/ou
infantilizados. (P8)

Para estes participantes do curso, de caminhadas académicas e
profissionais distintas, as escritas variam de acordo com suas experiéncias, com
destaque para os participantes com pouca experiéncia com foco mais humanizado
no desenvolvimento de suas escritas nos féruns.

Os participantes ja atuantes em alguma situacdo envolvendo a incluséo,
destacam-se pela resposta direta, sobre as dificuldades e obstaculos de suas
vivéncias, e do quanto a prética atrelada a teoria sdo a base para uma caminhada

mais cooperadora.



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das etapas vivenciadas durante a pesquisa, apresentaram-se
diferentes visdes de um grupo de graduandos nos cursos de Pedagogia e
Matematica-licenciatura, acerca da educacao inclusiva, com foco no ensino de
matematica.

O problema da pesquisa, “Como a Educacéo Inclusiva, a partir de reflexdes
tedrico-préticas, € percebida na formacgdo inicial de professores que ensinam
Matematica na Educagédo Basica? ”, foi o ponto de partida para as discussfes
fomentadas durante o processo de organizacdo e aplicacdo do curso oferecido

O objetivo geral “Investigar as percepgdes sobre educacgao inclusiva, a partir
da implementacdo de um curso de extensdo, durante a formacgé&o inicial aos
professores que ensinam Matematica na educacao basica”, tornou-se a base na
qual a pesquisa foi estruturada, buscando por meio de pesquisas bibliograficas e
da construcédo da andlise social interpretativa, responder o problema da pesquisa.

As atividades propostas durante a pesquisa, buscaram discutir situacdes
reais junto as experiéncias dos licenciandos, nos processos de formagédo desses
futuros professores que ensinam matematica, de uma IES na educacéo basica, na
perspectiva inclusiva, passando pela legislacédo atribuida aos cursos de licenciatura
em Matemaética e ao curso de Pedagogia.

A estruturacdo do curso permeou a experiéncia da pesquisadora, que se
desenhou com casos reais vivenciados pela mesma, para que a analise descritiva
interpretativa encarregara-se de seu papel, juntando pesquisador e pesquisados para
discussbes e trocas produtivas e com conteddo real da necessidade do futuro
professor.

Ainda, a acdo docente na perspectiva da Educacéao Inclusiva, foi apresentada
e instigada considerando referenciais tedricos, estratégias e acdes de intervencdes
realizadas pelos professores que ensinam Matematica na Educacao Basica, pelo
olhar dos licenciandos, durante os féruns realizados.

A pesquisa apresentou limitagdes quanto a participacdo efetiva dos estudantes,
gue deixaram de se pronunciar em féruns ao longo do periodo do curso, o que reduziu

0 grupo a apenas 11 participantes ativos no processo.
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Ao estruturar o curso com os féruns para participacéo de todos, a pesquisadora
estava inserida no grupo, a modo de participar e instigar as discussdes realizadas.
Com o formato de curso, a pesquisadora estava posta como professora do grupo, o
gue ja permitia aos cursistas realizarem questionamentos para a mesma, sobre as
situacdes reais apresentadas.

A discusséo sobre inclusdo ndo tem um limitante, pois a cada periodo novas
descobertas nos levam a novos questionamentos. Novas pesquisas Sd0 necessarias
para compreender como formar educadores que possuam a mente aberta e um olhar
atento as mudancas da educacao.

Durante a pesquisa, emergiram situacdes para uma analise de forma descritiva
social interpretativa, visto que para a elaboracdo do curso oferecido, optou-se por
estrutura-lo com situacdes reais, e assim as angustias dos participantes emergiram,
para debates acerca das propostas das aulas de matematica.

Dentro dos foruns, ainda a percepcdo dos participantes sobre a estrutura
acerca do conhecimento matematico na construcdo do numero, que ocorre em
diferentes momentos e etapas com o aluno de incluséo, visto que sua aprendizagem
do concreto para o abstrato, ocorre em seu proprio ritmo.

O papel do educador que atua com a inclusdo, é de tdo extensa lista, que as
interacOes durante o curso proposto abordaram diversos pontos importantes, como a
adaptacdo de conteudo, o vinculo entre aluno e educador, e a capacitacdo do
educador.

Os questionamentos apresentados pela pesquisadora, durante as situacdes
exemplificadas nos féruns, rememoraram situacdes reais vivenciadas pela mesma,
gue teve como recurso apresentar casos reais, em gue viveu angustias, que percebia
gue outros educadores ou futuros educadores necessitavam refletir.

Nesse formato de curso, em que 0s participantes eram instigados a se
posicionar e apresentar suas ideias e inquietacdes, percebeu-se desenvoltura dos
estudantes ja atuantes na pratica de ensino, demonstrando davidas mais relacionadas
a realidade do ambiente escolar.

Os licenciandos que possuiam pouca ou nenhuma experiéncia docente,
apresentaram posicionamentos mais ingénuos quanto a atuacdo com alunos de

inclusao.
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O tema da Educacao Matematica Inclusiva ndo se finda, abre novas discussdes
para que todos os membros da sociedade se incluam como participes do processo de
evolucdo da Educacdo Inclusiva, e diante a pesquisa ficam questionamentos, como
suporte para proximas pesquisas.

Como os futuros professores percebem sua formacédo, relacionando ao
exemplo da participante que estava no 7° semestre de Pedagogia, e percebeu o curso
oferecido como seu ponto inicial dos estudos de inclusao?

Em consonédncia com a pesquisa apresentada, novas pesquisas Sao
indispensaveis, quanto ao contato desses educadores com a sala de aula apés
formacdes acerca da Educacao Inclusiva, e ainda pesquisas vinculadas as préticas
gue estes educadores virdo a exercer com seus alunos de incluséo.

Como propostas de trabalhos futuros destacam-se, pesquisas que investiguem
0s saberes que os professores constroem para a pratica docente inclusiva, seja em
formacdao inicial ou continuada, que ampliem o espac¢o de discussao relacionado a
pratica docente.

Ainda, pesquisas que busquem compreender as praticas docentes na
perspectiva da educagdo matemética inclusiva, contemplando diferentes realidades,
articulando aspectos da legislagcdo e da prépria gestdo escolar, que interferem
efetivamente nas praticas dos educadores.

Espera-se que essa pesquisa possa contribuir com reflexdes acerca da
Educacao Inclusiva, em especial na perspectiva da formacéo de professores, por uma
caminhada comprometida com o processo de incluséo e de autonomia de alunos da

Educacéo Basica.
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APENDICE A — TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto:

Area do Conhecimento: Numero de Participantes: | Total:
Curso: Unidade:
Projeto Multicéntrico | [Sim | [N&o | |Nacional | |Internacional | Cooperagdo Estrangeira | [Sim | [Nao

Patrocinador da pesquisa:

Instituigdo onde sera realizado:

Nome dos pesquisadores e colaboradores:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento abaixo contém todas
as informagdes necessérias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera de muita importancia
para nés, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para vocé.

2. IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: Data de Nasc.: [ Sexo:
Nacionalidade: Estado Civil: Profiss&o:

RG: | CPFIMF: Telefone: E-mail:

Enderego:

3. IDENTIFICAGAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Telefone:
Profisséo: | Registro no Conselho N°: E-mail:
Endereco:

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), apos receber informagdes e esclarecimento sobre o projeto de pesquisa,
acima identificado, concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) e estou ciente:

1. Da justificativa e dos objetivos para realizagao desta pesquisa.

2. Do objetivo de minha participacao.

3. Do procedimento para coleta de dados.

4. Da utilizagao, armazenamento e descarte das amostras.

5. Dos desconfortos e dos riscos.

6. Dos beneficios.
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7.Da isengao e ressarcimento de despesas.

8. Da forma de acompanhamento e assisténcia.

9. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.

11.Da garantia de sigilo e de privacidade.

12. Da garantia de esclarecimento e informagdes a qualquer tempo.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias e esclarecimento quanto as dlvidas por mim apresentadas e, por estar
de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual contetido e forma, ficando uma em minha posse.

() de de

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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Perguntas Categorias
1. Qual graduacao esta cursando? Multipla
1 Pedagogia escolha
1 Matemética - Licenciatura

2. Durante o Ensino Médio, qual foi a modalidade? Multipla
1 Cientifico — (3 anos) escolha
1 Normal - Magistério (3 a 4 anos)
1 Técnico (3 a 4 anos)
1 Qutro:

3. Ha quanto tempo atua na area da educacdo? (Caso Mudltipla
esteja somente estudando, considere atividades do teu escolha
curso que envolvam a escola)

1 Menos de um ano.
1 De 1a3anos

1 De 3 ab5anos

1 De5al0anos

1 Acima de 10 anos.

4. Vocé possui experiéncia com alunos PcD (Pessoas com Mudltipla
Deficiéncia)? escolha

1 Tenho experiéncia
1 Nao tenho experiéncia.

5. Em resposta afirmativa, descreva, quanto tempo: Pergunta

aberta

6. Em resposta afirmativa, descreva, quantos alunos:

Pergunta aberta

7. Em resposta afirmativa, descreva, quais as deficiéncias
encontradas:

Pergunta aberta

8. Caso tenha tido relacdo com casos de incluséo escolar,
como foi para vocé essa experiéncia? Quais suas
maiores dificuldades antes, durante e apds todo o
processo?

Pergunta aberta

9. Qual a sua percepcado, considerando seus
conhecimentos tedricos e/ou praticos, sobre o processo
de alfabetizagdo/letramento na perspectiva da
educacao inclusiva?

Pergunta aberta

10.Qual a sua percepcdo, considerando seus
conhecimentos tedricos e/ou praticos, sobre o processo
de alfabetizacdo matematica na perspectiva da
educacao inclusiva?

Pergunta aberta
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11.Aqui é o espaco para descrever suas duvidas e
angustias, para abordarmos no grupo do nosso estudo.
Fique a vontade...

Pergunta aberta
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ANEXO A — Termo Consentimento Curso de Matemaética

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

B i e et Patans Mot o B A 1T X000 0O EoL A B )
ASSONCIMAD (L ALIONN L OTERANA DO BRAS)

I.ILBRA

Canoas, 26 de Outubro de 2017

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRAIRS
Prezados Senhores

Declaro que fenho conhecimento @ aulerizo a reafzagdo do projelo de pesquisa
intitulado  “PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAO INCLUSIVA: REFLEXOES DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NA EDUCAGAO BASICA™ proposto peiofs)
pesquisador (es) Marina Andrades Felipe

O refenido projeto serd realizado via Plataforma Virtual Moodle efou sala 337/
PPGECIM/ ULBRA, & s0 podera ocomer a partir da apresentagaa do Parecer do Coleglado de
aprovacao do Comité de Etica em Seres Humanos da ULBRA/RS.

M 7/ Atenciosamente

Prof. Dra, Tania Elisa Seibart

Cocrdenagao do Curso de Matematical ULBRA Canoas

Prof* Dr* Tania Elisa Selbert
Coord. do Curso de Matemabca
Licenciatura ULBRA
Ponaria n® 1222194 = 17100004 ¢
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ANEXO B — Termo Consentimento Curso de Pedagogia
G E
@

UI.BRA UNIVERSIDAIDE LUTERANA DO BRASIL

oo enc 1 08 g Mt M o™ T A 11000008 - VOIS o 1R Y108
AL ML AT (D AL WAL LUTERAGA OO BRI

Canoas, 26 de Outubro de 2017

Ao Comité de Efica em Pesquisa em Seres Humanos d2 ULERAIRS
Prezados Senhores

Declaro que tenho conhecimento e autorizo a realizagdo do projelo de pesquisa
inttulado  “PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAO INCLUSIVA: REFLEXOES DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NA EDUCAGAO BASICA" proposto pelofs)
pesquisador (es) Marina Andrades Felipe

O referido projeto serd realizado via Plataforma Virtual Moodle efou sala 337/
PPGECIM/ ULBRA, & s6 podera ccorrer a pariir da apresentagdo do Parecer do Colegiado de
aprovago do Comité de Etica em Seres Humanos da ULBRA/RS.

Atenciosamants

2 ,/‘/;_'n't'(l.’ L bl

of, | ./Marlene Tereznha Fernandes

Coordenagao do Curso de Pedagogia/ ULBRA Canoss

ULERA
Martene Femand
Coerdenidons 2 L'f




