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Educagdo no campo

[...] A Matematica é tdo distante
Que nao faz sentido ndo

Ver expoente e metro cubico
Estudar tanta funcéo

Mas nédo saber de quadro ou conta

Pra medir a plantacao

Em Ciéncias € parecido

Falam muito de preservacao
Mas ndo mostram na pratica
Como mudar a situagao

Né&o explicam que as queimadas
Provocam desertificacdo

Que o desmatamento das matas
Intensifica a erosdo

Que o pau-d“arco tdo bonito
Esta a beira da extingdo

Por isso fico a pensar
Se adianta a educacéo
O porqué de eu estudar
E se tudo ndo é ilusdo
A escola estd no campo
Mas os conteldos néo estdo ndo
E se isso ndo mudar
Vou embora pra cidade
Pra tal da urbanizagao
Praticar o &xodo rural
Que pelo menos isso Vi

Na aula sobre migracéo

Joao Paulo A. de Lima



RESUMO

Os Centros Familiares de Formacdo em Alternéncia (CEFFA) sédo instituicGes de ensino que
possuem como principais objetivos a formacdo integral do estudante do campo e o
desenvolvimento do meio onde estdo inseridos. Para tanto, os CEFFA s&o guiados por uma
Associacdo de familiares e apoiadores e utilizam um sistema de ensino préprio: a Pedagogia da
Alternancia. Neste sistema de ensino, os jovens alternam periodos de aprendizagem no espago
escolar com periodos na propriedade rural da familia. Os conhecimentos trazidos pelo
alternante do ambiente familiar ddo ignicéo ao processo pedagdgico no tempo escolar. A partir
da expansdo dos CEFFA pelo mundo, no Brasil, criaram-se as Escolas Familias Agricolas
(EFA), as quais utilizam da Pedagogia da Alternancia para desenvolver uma formacao geral e
profissionalizante contextualizada com o meio. Levando em conta os desafios em educar nestas
instituicdes, esta pesquisa teve como principal objetivo investigar a abordagem da Quimica em
EFA brasileiras e argentinas e, partindo da analise dessa investigacdo, de referenciais teoricos
e da concepcdo de educandos e educadores, analisar o curriculo de Quimica desenvolvido na
Escola Familia Agricola de Vale do Sol (EFASOL). Para tanto, o pesquisador analisou
contetidos, metodologias, avaliacdes, entre outros aspectos da abordagem da Quimica nestes
espacos. Para atingir tais objetivos, a investigacdo iniciou com um levantamento através de
questionarios com educadores de Quimica de EFA brasileiras. Na sequéncia, a metodologia
utilizada foi a imersdo em EFA argentinas. A partir dos resultados dessas duas etapas e de
questionarios aplicados a educadores e estudantes da EFASOL, o pesquisador fez uma anélise
aprofundada da abordagem dada a Quimica nesta escola, onde a ciéncia faz parte do
componente curricular “Ciéncias Agrarias”. A pesquisa utilizou métodos qualitativos e
quantitativos de analise de dados, sendo a Analise de Conteldo a ferramenta utilizada para
examinar grande parte das respostas de questionarios. Deram base para essa analise, referenciais
curriculares sobre o Ensino Médio, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a
Educacdo do Campo, a Pedagogia da Alternancia e o Ensino de Quimica. A perspectiva de um
curriculo através de Abordagens Tematicas é que integrou todas essas orientagdes, mostrando
gue as mesmas podem ser cumpridas e complementadas. Os resultados da pesquisa apontam
que os educadores de Quimica nas EFA brasileiras possuem uma concepcdo de ensino que
envolve a contextualiza¢do, embora ainda citem os conteidos da ciéncia de forma pura. Nas
EFA da Argentina, os conhecimentos da Quimica sdo estabelecidos pelas provincias, ou seja,
os curriculos partem de uma abordagem conceitual. Em todas as EFA analisadas, os conteddos
de Quimica estavam de acordo com referenciais nacionais brasileiros. A analise do curriculo da
EFASOL possibilitou observar que a Abordagem Tematica permite utilizar os conhecimentos
necessario para a formacdo geral e técnica para a interpretacdo da realidade do estudante,
contribuindo para sua formacao integral e o desenvolvimento do meio. Todavia, identificaram-
se algumas necessidades de melhoria quanto a articulagdo dos conhecimento das Ciéncias
Agraérias, além de questdes relacionadas as metodologias de ensino e formas de avaliacao.

Palavras-chave: Formagdo em Alternédncia. Ensino de Quimica. Curriculo de EFA.



ABSTRACT

The Centros Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFA) are educational institutions that
have as main objectives the integral formation of the field student and the development of the
environment where they are inserted. To that end, the CEFFA are guided by an Association of
family members and supporters and use their own teaching system: the Alternation Pedagogy.
In this educational system, the young people alternate periods of learning in the school space
with periods in the rural property of the family. The knowledge brought by the student family
environment ignites the pedagogical process in school time. Since the expansion of CEFFA
around the world, in Brazil, the Escolas Familias Agricolas (EFA) have been created, which
use the Alternance Pedagogy to develop a general and professional training contextualized with
the environment. Considering the challenges in educating in these institutions, this research had
as main objective to investigate the approach of Chemistry in Brazilian and Argentine EFA and,
based on the analysis of this research, theoretical references and the conception of students and
educators, analyze the Chemistry curriculum developed at the Escola Familia Agricola de Vale
do Sol (EFASOL). For this, the researcher analyzed contents, methodologies, evaluations,
among other aspects of the approach of Chemistry in these spaces. To reach these objectives,
the investigation began with a survey through questionnaires with educators of Chemistry of
Brazilian EFA. Subsequently, the methodology used was immersion in Argentine EFA. After
the results of these two steps and questionnaires applied to educators and students of EFASOL,
the researcher made an in-depth analysis of the approach given to Chemistry in this school,
where science is part of the curricular component "Agrarian Sciences"”. The research used
qualitative and quantitative methods to datas analysis, with Content Analysis being the tool
used to examine most of the questionnaire answers. It gave support for for this analysis,
curriculum references on High School, Technical Higher Education, Field Education,
Alternation Pedagogy and Teaching Chemistry. The perspective of a curriculum through
Thematic Approaches is that it has integrated all these guidelines, showing that they can be
fulfilled and complemented. The results of the research indicate that the educators of Chemistry
in the Brazilian EFA have a conception of teaching that involves contextualization, although
they still cite the contents of science in a pure way. In the EFA of Argentina, the knowledge of
Chemistry is established by the provinces, that is, the curriculum start from a conceptual
approach. In all analyzed EFA, the contents of Chemistry were in agreement with national
Brazilian references. The analysis of the EFASOL curriculum made it possible to observe that
the Thematic Approach allows to use the knowledge necessary for general and technical
training for the interpretation of the student's reality, contributing to its integral formation and
the development of the environment. However, some improvement needs were identified
regarding the articulation of the knowledge of the Agrarian Sciences, as well as questions
related to teaching methodologies and evaluation methods.

Keywords: Training in Alternation. Chemistry teaching. Curriculum in EFA.
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INTRODUCAO

Ap0s o capitalismo se estabelecer enquanto estrutura social dominante, o campo foi
subordinado a cidade e a agricultura tornou-se subordinada a industria, a qual passou a moldar
a organizacao do trabalho no campo, num processo de urbanizagdo deste espaco (SAVIANI,
2000). A dominacéo da industria para com a agricultura foi tdo intensa que o agricultor, antes
dono de sua producdo, da terra e dos meios de producédo; agora controla apenas sua forca de
trabalho. A estrutura dominante muda a concepcdo de sujeito do campo também, pois este passa
a ser visto como um ser que ndo necessita de conhecimento para desenvolver sua profisséo,
caracterizando-se como um mero executor das técnicas de producao (BORGES, 2012).

A situacdo descrita coloca o individuo do campo numa situacdo de opressdo. Freire
(2017a) vé a educacdo como uma préatica libertadora, sendo assim, teriam os camponeses a
escola como um ponto de apoio para romper o ciclo de violéncia do qual estdo imersos.
Contudo, Fernandes (2004) e Borges (2012) apontam uma serie de problemas as escolas
inseridas no meio rural, como a falta de estrutura, a auséncia de docentes qualificados e que
entendam a realidade do campo, o curriculo alheio as necessidades do meio, o fato da mesma
ser estimuladora do abandono do campo, entre outros. A escola, a partir da visdo urbana dos
educadores, coloca o campo como um lugar de atraso. Sendo assim, 0s jovens das zonas rurais,
ao concluirem o Ensino Médio, por exemplo, ndo encontram condi¢Ges favoraveis para
permanecerem no campo e trabalharem com a agricultura. Da mesma forma, em muitos casos,
ndo conseguem prosseguir os estudos em uma faculdade e s&o obrigados a buscarem empregos
fora do meio onde foram criados (OLIVEIRA, 2012).

A escola no campo nesta perspectiva reforca a condi¢do de oprimidos da populagédo
rural. A libertacdo dos camponeses, todavia, ndo sera promovida por seus opressores, portanto,
uma educacdo pensada a partir da légica urbana ndo tem resultados neste processo. Uma
educacdo libertadora atuara no sentido de fazer com que os individuos do campo reconhegam
sua situacdo de opressao e, a partir dai, transformem sua realidade (FREIRE, 2017a).

Os Centros Familiares de Formagdo em Alternancia (CEFFA) s&o institui¢des de ensino
criadas para fornecer uma formacéo ao jovem do campo que parta da sua realidade e contribua
para o desenvolvimento da mesma. Além disso, essas instituicbes sdo administradas pelas
préprias familias dos estudantes. Com estruturas e curriculos pensados a partir da realidade do
meio onde estdo inseridos, objetivando a formacdo integral do sujeito e o desenvolvimento do

entorno e tendo as familias como gestoras do processo, 0s CEFFA apresentam-se como
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alternativas de uma educacdo libertadora para o sujeito do campo. Nesta perspectiva, a escola
esta no campo e os contetdos também, contrariando a légica hegemonica exposta pelos versos
de Jodo Paulo A. de Lima, que compBdem a epigrafe desse trabalho. Com a expansao destes
educandarios pelo mundo, a partir da primeira experiéncia na Franca, os mesmos foram
adquirindo caracteristicas distintas. No Brasil, existem diferentes tipos de CEFFA, contudo, as
Escolas Familias Agricolas (EFA) estdo em maior quantidade.

Se por um lado a proposta dos CEFFA parece contemplar o ideal de uma educacao do
campo libertadora, por outro, a pratica nestas escolas traz uma série de desafios aos educadores,
que ja iniciam na elaboragdo do curriculo. A atuacdo dos educadores em um CEFFA é muito
diferente da atuacdo de professores das escolas tradicionais®. Estes profissionais devem ser
capazes de relacionar os conhecimentos técnicos e cientificos aos saberes populares trazidos
pelos jovens a partir das pesquisas em suas realidades (GIMONET, 2007).

Sendo assim, disciplinas como a Quimica, a Fisica e a Biologia podem oferecer
subsidios para que o sujeito do campo conheca ainda mais a sua realidade, reflita sobre a mesma
e a transforme. Porém, para que isso ocorra, é imprescindivel que os profissionais responsaveis
por estas areas estejam contextualizados com o meio no qual atuam e consigam estabelecer tais
relagcbes em suas aulas. Neste sentido, a pesquisa sobre o ensino das Ciéncias da Natureza nestes
espacos educativos torna-se indispensavel (CAVALCANTE, 2011).

Tendo em vista as dificuldades apresentadas por professores em abordar a Quimica de
forma contextualizada (AIRES; LAMBACH, 2010; SILVA et al., 2009), bem como os desafios
impostos aos educadores pela Pedagogia da Alternancia, o presente estudo objetivou investigar
como a Quimica esta inserida no curriculo de EFA localizadas no Brasil e na Argentina, visto
que ambos os paises sdo fronteiricos e possuem uma histéria da Alternancia semelhante (49
anos na Argentina e 50 anos no Brasil).

A partir desta investigacdo exploratéria envolvendo educadores de Quimica na
Alternancia dos dois paises, fez-se um estudo mais aprofundado do curriculo de Quimica na
Escola Familia Agricola de Vale do Sol (EFASOL). Esta, por sua vez, faz parte da rede de
CEFFA e esta localizada no municipio de Vale do Sol, o qual esta inserido no Vale do Rio
Pardo, regido central do Rio Grande do Sul. A EFASOL iniciou suas atividades no ano de 2014
e, desde entdo, estd num processo de estruturacao curricular.

O interesse em aprofundar a analise do curriculo de Quimica na EFASOL deve-se ao

fato do pesquisador atuar como docente responsavel por essa area do conhecimento na

1O termo “escolas tradicionais” sera usado neste trabalho para se referir as escolas que néo utilizam a Pedagogia
da Alternancia.
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instituicdo desde 2015. Portanto, este trabalho inicia-se a partir da angdstia do mesmo em
ensinar Quimica numa escola sem conteudos previamente definidos. Neste sentido, as
dificuldades em buscar referéncias sobre essa pratica, bem como, a complexidade em dar uma
abordagem holistica, contextualizada, transdisciplinar e que considere as orientacdes
curriculares nacionais e os principios da Pedagogia da Alternancia, impulsionam, inicialmente,
um “olhar para fora” pelo pesquisador. Ou seja, através da pesquisa exploratéria inicial,
identificando aspectos de outras Escolas Familias Agricolas e relacionando tais abordagens com
referenciais tedricos, objetivou-se construir uma concepc¢ao de ideal curricular para, a partir dai
avaliar o olhar dado a Quimica na Alternancia da EFASOL. CompGe essa analise também as
percepcdes de estudantes e docentes de areas afins da escola.

Em todas as etapas da pesquisa, integraram-se métodos quantitativos e qualitativos de
analise dos dados. Os resultados desse processo formativo, investigativo e avaliativo estdo
organizados em cinco capitulos a seguir. No primeiro deles, a pesquisa em si é apresentada de
forma mais detalhada, contendo sua problemaética, os objetivos e justificativa.

O segundo capitulo dessa dissertacdo compde o referencial tedrico que norteou a analise
dos resultados. Este capitulo é dividido em trés se¢bes. A primeira delas conta o que sdo 0s
CEFFA, suas invariaveis e, brevemente, o percurso da Pedagogia da Alternancia, do seu inicio
na Franca até a chegada no Rio Grande do Sul. Além disso, sdo expostas algumas caracteristicas
gerais da Alternéncia na Argentina. A segunda parte traz aspectos a serem considerados quanto
a composicdo de um curriculo numa Escola Familia Agricola, apontando alguns elementos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, para a Educacdo do Campo (enquanto
modalidade de ensino) e para a Educagdo Profissional de Nivel Médio. Estas orientacdes séo
especificas para as escolas brasileiras. Tais diretrizes estdo contidas em LegislacGes brasileiras,
pois servirdo de referéncia para a avaliacdo do curriculo de Quimica desenvolvido na EFASOL.
Além disso, buscou-se apresentar alguns principios da Alternancia em relacdo aos conteddos
abordados, metodologias e instrumentos pedagdgicos. A terceira secdo deste capitulo coloca
uma concepgdo curricular para o ensino de Quimica na Alternancia. Essa concepgdo tem
vertentes distintas da Pedagogia da Alternancia, todavia, considerou-se a mesma extremamente
adequada, visto que é justamente pensada a partir da visdo de pesquisadores das Ciéncias da
Natureza e, assim como a Alternancia, possui a realidade do estudante como ponto de partida
para 0 processo pedagogico.

O terceiro capitulo refere-se a metodologia da pesquisa. O caminho trilhado foi dividido
em trés fases. Na primeira delas, faz-se um levantamento com educadores de Quimica de EFA

localizadas em diferentes Estados brasileiros. Na segunda fase da pesquisa, a investigacédo
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também teve carater de levantamento, contudo, nesse momento envolvendo EFA de duas
Provincias argentinas. Por fim, a Gltima etapa caracteriza-se como uma pesquisa participante,
quando o pesquisador atua de forma a analisar em profundidade o curriculo de Quimica da
EFASOL.

J& o0 quarto capitulo deste texto demonstra os resultados da pesquisa juntamente com
suas andlises. Os resultados também sdo apresentados em trés partes, conforme as etapas da
pesquisa. Por fim, o ultimo capitulo conta com as consideracdes finais a respeito da
investigacdo, bem como, uma analise mais ampla partindo dos resultados das trés etapas.

Assim, acredita-se que o estudo apresentado se constitui como um passo inicial na
analise da complexidade em ensinar Quimica num sistema de ensino que coloca a vida do
estudante, de sua familia, e o seu meio como os “conteudos’ mais importantes. Além dos dados
coletados especificamente para a pesquisa, muito do que se escreveu nas paginas seguintes é
fruto de quatro anos de buscas e reflexdes motivadas pelo desafio de se fazer educador na
Pedagogia da Alternancia.



1 A PESQUISA

De acordo com Gerhardt e Souza (2009, p. 12), “s6 se inicia uma pesquisa se existir
uma pergunta, uma ddvida para a qual se quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, é buscar
ou procurar resposta para alguma coisa”. A pesquisa descrita nas paginas seguintes tem como
principal motivacao os desafios impostos pela pratica docente na Pedagogia da Alternancia. Ao
entender que ndo se inicia uma pratica educativa sem um planejamento prévio balizado por um
curriculo, toda a investigacdo se da atraves da busca por referéncias que possam fundamentar a
analise de um curriculo especifico: o da EFASOL.

A seguir é apresentada de forma mais detalhada a problematica que propulsiona essa

pesquisa, bem como seus objetivos e justificativa.

1.1 PROBLEMATIZACAO

A Pedagogia da Alternancia, como sistema de ensino, estd fundamentada nas
orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996; citada no
Decreto Federal n® 7.352, de 2010; é reconhecida através do Parecer da Camara de Educacéo
Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 01/2006; e coloca aos CEFFA uma
série de principios a serem considerados na construgdo do curriculo dos mesmos. Estes devem
ser estruturados levando em conta os contetdos basicos definidos no plano nacional para cada
nivel de ensino (BRASIL, 2006). Sendo assim, uma Escola Familia Agricola que oferece um
curso Técnico em Agricultura, por exemplo, em seu Plano de Formacéo, considera as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, para a Educacdo Profissional Técnica e para a
Educacgédo do Campo. Além disso, deve considerar os principios da Alternancia, entre 0s quais
estd a associacdo de diferentes saberes e a énfase na experiéncia do educando (GIMONET,
2007).

A Escola Familia Agricola de Vale do Sol, como integrante da rede de CEFFA, inicia
as atividades com sua primeira turma de Ensino Médio e Técnico em Agricultura no ano de
2014. Os educadores que vieram a compor o quadro de profissionais da mesma nao tiveram
uma formacao especifica para atuar em escolas de Alternancia, logo, o processo de apropriacao

dessa metodologia foi lento e continua ocorrendo. Da mesma forma, o curriculo dessa escola
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sofreu varias modificacGes ao longo destes anos. No ano de 2018, por exemplo, optou-se por
estrutura-lo em trés grandes areas: Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias
Agrérias. Assim, cada area compreende um grupo de educadores com diferentes formacdes que
planejam suas intervencGes semanais a partir das tematicas de estudo da realidade do estudante.

Em um CEFFA as aulas constituem apenas uma parte do processo educativo. Contudo,
as mesmas possuem um papel fundamental ao fazerem com que o estudante relacione suas
experiéncias no meio familiar e socioprofissional com as teorias cientificas. Ou seja, sdo 0s
momentos nos quais o jovem desenvolve um novo olhar sobre a sua realidade. Na EFASOL,
cada area do conhecimento € responsavel por analisar 0 meio do jovem sob uma determinada
perspectiva. Assim, as Ciéncias Agrarias irdo analisar aspectos relacionados a agricultura e aos
fendmenos naturais, por exemplo.

Visto a funcdo que as aulas desempenham dentro da Pedagogia da Alternancia, o
planejamento e a conducao das mesmas podem ser grandes desafios para o educador. Tomando
a Quimica como exemplo, pesquisas apontam a dificuldade que os docentes enfrentam em
aborda-la de forma contextualizada (AIRES; LAMBACH, 2010; SILVA et al., 2009). Além
disso, pode-se considerar, tendo como referéncia a historia da Educacéo brasileira, a Pedagogia
da Alternancia como um sistema de ensino bastante novo, logo, as referéncias sobre o ensino
de Quimica dentro dessa concepcdo complexa de curriculo sdo praticamente inexistentes.

Sdo vérias as probleméticas que d&o ignicdo a esta pesquisa, mas todas giram em torno
dos desafios enfrentados pelo pesquisador em sua pratica pedagogica na EFASOL, enquanto
Licenciado em Quimica e, portanto, integrante da area das Ciéncias Agrarias da escola. Os
primeiros desafios podem ser resumidos na seguinte pergunta: como ensinar Quimica em uma
escola onde a experiéncia do jovem tem primazia sobre os contetdos definidos pelo programa?
Da mesma forma: como garantir que os conteudos basicos, exigidos pelas orientacdes
nacionais, sejam trabalhados de forma contextualizada? Além disso, a partir de 2018, impde-se
outra questdo: como diluir a Quimica em aulas compartilhadas com outros professores com
formacgdes afins, que compdem a area das Ciéncias Agrarias?

Estes questionamentos ja perpassam desde o inicio das atividades do pesquisador na
EFASOL e as solucGes para 0s mesmos vém sendo pensadas e testadas h& quatro anos. Neste
periodo, as préaticas foram distintas, com erros e acertos, mas ainda sdo muitas as davidas que
permanecem. Entre elas: como a Quimica esta inserida no curriculo de outras EFA? Da mesma
forma: qual € a avaliacdo dos estudantes da EFASOL e dos professores da &rea sobre essa forma

de abordagem e de organizacgéo curricular?
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Tais inquietantes perguntas sdo os combustiveis para essa pesquisa e, através das
mesmas, foram definidos os objetivos listados a seguir.

1.2 OBJETIVO GERAL

Investigar a abordagem da Quimica em Escolas Familias Agricolas brasileiras e
argentinas e, partindo da andlise dessa investigacéo, de referenciais tedricos e da concepgdo de
educandos e educadores, analisar o curriculo de Quimica desenvolvido na Escola Familia

Agricola de Vale do Sol.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Em relacdo ao ensino de Quimica nas EFA localizadas no Brasil e na Argentina,
objetiva-se:

- Investigar de que forma a Quimica se encontra inserida na matriz curricular, quais 0s

contetdos trabalhados, bem como, os critérios que os definiram em cada ano de

formacao;

- Investigar o tratamento dado as avaliacOes e verificar de que forma sdo estabelecidas

relagdes com outras areas do conhecimento;

- Levantar as principais metodologias e os instrumentos pedagogicos utilizados;

- Comparar as abordagens dadas com os referenciais sobre Pedagogia da Alternancia e

utilizar esta analise como base para avaliacdo do curriculo de Quimica da EFASOL.

Em relacdo ao curriculo de Quimica na EFASOL, pretende-se:

- Analisar a pertinéncia dos contetudos trabalhados com base nas referéncias nacionais

para elaboracdo do curriculo de Ensino Médio e Técnico em Agricultura e nos principios

da Pedagogia da Alternancia;

- ldentificar, a partir da percepcéo e perfil dos educandos, a contribuigdo dos assuntos

abordados para sua formagcé&o integral e desenvolvimento do meio;

- Avaliar, com base na opinido dos educandos e de referenciais teoricos, as metodologias

de aula empregadas, a relevancia dos contetdos e as metodologias de avaliag&o;
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- Diagnosticar a opinido dos educadores das Ciéncias Agrarias sobre essa forma de

organizac&o curricular.

1.4 JUSTIFICATIVA

Sendo a Pedagogia da Alternancia um sistema de ensino que objetiva promover
atividades educativas relacionadas a realidade do sujeito do campo, de modo que 0 mesmo se
torne capaz de desenvolver o seu meio, os CEFFA exigem docentes com competéncias que 0s
diferencie dos educadores classicos e académicos. Tais docentes precisam estar dispostos a
conhecer a realidade de seus estudantes e planejar suas intervengfes a partir da mesma
(BEGNAMI, 2003). Neste sentido, profissionais da educacdo que ndo possuem formacéo
especifica para atuar na Pedagogia da Alternancia podem enfrentar muitas dificuldades, visto
gue suas metodologias tendem a ndo corresponder aos principios dos CEFFA (OLIVEIRA;
FREIXO, 2014).

Cavalcante (2011) fala que, apesar da Educagdo no/do Campo ter ganhado forgas nos
ultimos anos, a préatica pedagogica nestas escolas ainda nao esta totalmente de acordo com o
que se espera, sendo necessario um maior investimento na formacdo dos educadores, bem
como, o desenvolvimento de materiais didaticos e praticas especificas para tais instituicdes.
Com isso, torna-se claro a necessidade de mais pesquisa nessa area da Educacdo. Quando se
trata em Educacdo do Campo a partir da Pedagogia da Alternancia, as pesquisas séo ainda mais
escassas, exigindo mais investigacGes sobre suas caracteristicas tedricas e praticas (SOUZA,
MENDES, 2012).

Oliveira (2012) relata que a area de Ensino de Ciéncias é pouco pesquisada no que diz
respeito a Educacdo do Campo. Assim, € preciso que surjam praticas pedagdgicas inovadoras
gue contemplem os conhecimentos das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia, por
exemplo), de modo a enriquecer o processo de alternancia do estudante do campo (MILTAO,
et al., 2016).

Lindemann (2010) é ainda mais especifica ao dizer que falta discusséo sobre o ensino
de Quimica envolvendo tematicas do campo, considerando que os conceitos dessa ciéncia
podem contribuir muito para o desenvolvimento do meio rural.

Tendo em vista a importancia do conhecimento quimico para o sujeito do campo, o qual

trabalha com varios processos e substancias quimicas; bem como, a escassez de estudos que
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abordam essa temaética, considera-se de extrema relevancia uma investigacdo acerca da
abordagem da Quimica em EFA.

Este estudo tem carater avaliativo e sua principal contribuicdo serd na construcao do
pesquisar enquanto educador do campo, educador de Quimica e educador da Alternancia, pois,
segundo Pimenta (2005), o educador deve ser capaz de investigar sua propria atividade para
transformar seus resultados em saberes-fazeres, num processo de construcdo de identidade.
Todavia, os resultados desta pesquisa irdo contribuir para o processo de construcao curricular
da EFASOL, bem como, poderdo servir de referéncia para outros educadores que se deparam
com desafios semelhantes. Com isso, espera-se que a pesquisa tenha influéncia sobre as praticas
pedagogicas de educadores do campo, contribuindo para o avango dessa area da Educacéo e,
consequentemente, para o desenvolvimento do meio rural.

Nesta perspectiva, justifica-se a relevancia do presente estudo em funcéo dos desfechos
que pode ter, sendo o principal deles, colaborar com o desenvolvimento do curriculo de
Quimica em EFA. Além disso, os resultados da investigacdo poderdo ser utilizados como
referéncias para educadores em Quimica e areas afins na Pedagogia da Alternancia, bem como,
despertar novas inquietacdes e pesquisas na area.

Para compor essa investigacdo, foram compiladas informagdes de documentos oficiais
e referenciais tedricos sobre Pedagogia da Alternancia. Contudo, visto o carater avaliativo da
analise, buscou-se ouvir 0s sujeitos envolvidos no processo: estudantes e monitores de
EFASOL.

Para balizar a investigacdo participante na EFASOL, experiéncias de outras EFA foram
utilizadas como suporte, através de relatos de educadores. De inicio, foi estabelecido contato
com alguns educadores da Alternancia dentro do territdrio brasileiro. No entanto, em setembro
de 2018, o pesquisador, enquanto monitor da EFASOL, participou do Intercambio Pedagdgico
Latino-americano previsto pelo projeto “Juventudes e Agroecologia”, uma parceria entre
Secretaria de Desenvolvimento Rural, Pesca e Cooperativismo (SDR) e Associacdo Gaucha
Pro-Escolas Familias Agricolas (AGEFA). O projeto previa, entre outros objetivos, a troca de
experiéncias entre estudantes, familiares ou monitores das EFA galchas com experiéncias ja
consolidadas de agricultura com base ecoldgica como resultado da formagéo na Alternancia na
America Latina. Na execucdo do projeto, o pesquisador, junto com outros trés educadores,
visitou EFA argentinas e na oportunidade pode-se investigar como a Quimica é trabalhada
nessas escolas, de modo a reforcar a analise deste estudo. Dessa forma, considera-se que a

apropriacdo de aspectos gerais do ensino de Quimica em EFA de outro pais, além das EFA
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gauchas e de outros Estados brasileiros, contribui substancialmente para o enriquecimento da

analise proposta.



2 REFERENCIAL TEORICO

A Pedagogia da Alternancia, apesar de ainda ser desconhecida por muitos educadores,
ja existe ha mais de oitenta anos no mundo. Por se tratar de um sistema de ensino que coloca as
familias como parte do processo pedagdgico e a realidade do estudante como ponto de partida,
exige instrumentos pedagogicos especificos. Portanto, neste capitulo, sdo trazidas algumas
referéncias que buscam contextualizar o processo historico de expansdo dos CEFFA e
conceituar termos proprios desse sistema.

Para avaliar como a Quimica esta inserida nos curriculos das EFA, além dos principios
da Alternancia, foram consideradas as referéncias curriculares nacionais, das quais se faz um
breve apanhado nos tdpicos seguintes. No que se refere ao ensino de Quimica na Alternancia,
ndo foram encontrados referenciais diretos sobre esse tema, portanto utilizaram-se elementos

de estudiosos sobre ensino de Quimica, ensino de Ciéncias e Educac¢do do Campo.

2.1 0OS CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO EM ALTERNANCIA

Os CEFFA sdo escolas ou ndo? Antes de tudo, segundo Forgeard (1999) os CEFFA sdo
associacOes de pessoas gue, através de uma concepcao propria de educacdo, buscam resolver
uma problematica de desenvolvimento local. Assim, essas associagdes tém uma visdo de
formagdo numa perspectiva de desenvolvimento global dos sujeitos e do meio onde estdo
inseridos. Sob essa Otica, o conceito de CEFFA aproxima-se muito mais do conceito de
movimento social. Todavia, os CEFFA trabalham com educacdo formal e estdo submetidos as
mesmas legislacbes que regulamentam escolas de Educacdo Bésica. Sendo assim, neste
trabalho, é reconhecido o carater de movimento social destas associag¢fes, contudo, também
sera utilizado o termo “escola” para referir-se as mesmas.

Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010) relatam que os CEFFA se apoiam sobre quatro
“pilares” que constituem as invariaveis do movimento. Dois deles sdo considerados finalidades:
aformagcéo integral e o desenvolvimento do meio. Os outros dois podem ser considerados meios
para se alcancar as finalidades: a Pedagogia da Alternancia e a Associagao.

Ainda de acordo com Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvd (2010), ao se ter como

finalidade a formacéo integral nos CEFFA, tem-se como objetivo formar pessoas qualificadas
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para ingressar no mundo do trabalho em suas diversas modalidades; pessoas que tenham valores
humanos, sendo promotoras do desenvolvimento pessoal e coletivo, com compromisso social
no meio onde se encontram; e individuos que tenham um diploma oficial de modo que possam
dar sequéncia aos estudos.

Outra finalidade dos CEFFA é o desenvolvimento do meio a cargo de sua propria
populacdo. Para que isso seja possivel, é necessario que as pessoas se sintam pertencentes ao
local onde estdo inseridas e consigam identificar suas necessidades. O desenvolvimento do
meio nos CEFFA prevé a preservacdo ambiental, o progresso econdmico e o desenvolvimento
humano, no sentido de possibilitar as pessoas condi¢des para que sejam autdbnomas e tenham
qualidade de vida, sem que, para isso, precisem prejudicar o outro (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). Este pilar dos CEFFA pressupde uma acdo coletiva
de todos os envolvidos no processo educativo, ou seja, estudante, familia, comunidade e escola.
Contudo, segundo Forgeard (1999), o egresso do CEFFA é o protagonista desse
desenvolvimento, portanto, durante seu processo formativo, deve desenvolver atitudes e
habilidades que o tornem capaz de promover o bem-estar econdmico e social de sua
comunidade, comec¢ando por sua familia.

Para formar pessoas integralmente, de modo que se tornem sujeitos no desenvolvimento
do meio onde estdo inseridos, os CEFFA utilizam-se de uma pedagogia prépria: a Alternancia.
Gimonet (2007) concebe a Pedagogia da Alternancia como um sistema pedagdgico novo. Isso
porque derruba os muros da escola para utilizar os saberes e 0s suportes de aprendizagem da
vida.

Na Pedagogia da Alternéancia, o aluno que consumia saberes de um programa de forma
passiva, da lugar ao “alternante”, que ¢ um ator socioprofissional construindo sua prépria
formacdo. O professor, em muitos casos considerado o detentor de todo o conhecimento, na
Alternancia, é substituido pelo monitor, um profissional generalista que desempenha uma série
de funcgdes, sendo responsavel pela animacdo da formacdo; por ouvir as situacdes que o
alternante traz do seu meio vivencial; por estabelecer relacfes entre os saberes cientificos e
populares e entre familia, escola e ambiente socioprofissional; dentre outras atribui¢cdes. Outro
fator que diferencia a formacdo em alternancia do ensino tradicional é o fato de que os
familiares do alternante desempenham um papel de co-formadores, pois séo eles que orientam

e acompanham o estudante em suas atividades durante a sessdo familiar?. Além disso, a

2 Periodo no qual o alternante permanece em sua casa, imerso nas vivéncias da familia e nas atividades da
propriedade agricola, enquanto que, a sessdo escolar é o periodo que o estudante permanece na escola (VERGUTZ,
2013).
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Pedagogia da Alternancia possui uma serie de instrumentos pedagdgicos proprios, 0s quais
permitem estabelecer as ligagOes entre o meio escolar e o meio familiar-profissional-social
(GIMONET, 2007).

O quarto pilar de uma CEFFA é a Associagdo. Essa e constituida pelos familiares dos
alternantes, bem como, por outras pessoas da comunidade que apoiam a proposta. Esse grupo
de pessoas € responsavel pela gestdo do CEFFA, o que engloba decisdes administrativas, busca
por recursos financeiros e, juntamente com os monitores e estudantes, a definicdo dos rumos
do educandéario. A Associacao representa a ligacdo entre a escola, as familias e a comunidade.
Ela garante que o CEFFA esteja conectado com a realidade do meio onde esta inserido
(COSTA, J, 2012).

Entre todos estes pilares € que o estudante de um CEFFA permeia. Seus espacos de
aprendizagem sdo variados, compreendendo a escola, a propriedade rural da familia, a
comunidade e ambientes de atuagdo profissional ligados a agricultura. Nos CEFFA em que a
alternancia é semanal, o estudante permanece cinco dias da semana na escola (geralmente em
regime de internato) e nove dias em sua casa. Todos 0s espacos de aprendizagem estdo
conectados através de instrumentos especificos que serdo descritos em outra secdo deste
capitulo.

Até 2008, eram 1325 CEFFA no mundo. Destes, 523 encontram-se em cinco paises da
Europa, 593 em dezessete paises da América, 193 em dezesseis paises do continente africano,
4 em dois paises da Asia e 12 nas Filipinas (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO,
2010). Ao se expandirem pelo mundo, os CEFFA adquiriram denominacdes e caracteristicas
especificas, sendo que muitos ndo sao mais voltados a Educacdo do Campo. No entanto, no Rio
Grande do Sul, suas caracteristicas ainda se assemelham bastante aos primordios desse
movimento. Na proxima secdo, € feito um breve apanhado historico dessas associacdes, desde

suas origens francesas até a chegada no Estado gaucho.

2.1.1 O Inicio da Pedagogia da Alternancia

A histdria da Pedagogia da Alternancia inicia na Franga, num periodo de transformacoes
na agricultura que envolveram o surgimento da mecanizacgao agricola, a crise no mercado de

produtos agricolas, éxodo rural e abandono de comunidades do campo. Neste contexto, a falta
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de motivacdo por parte de um jovem da aldeia de Sérignac-Péboudou (Sudoeste francés) para
continuar os estudos fez com que seu pai, Jean Peyrat, agricultor e lider local, pedisse ajuda ao
paroco da regido. Como proposta, o Padre Granereau prop0s de se encarregar da formacéo do
jovem. Apds convencer mais duas familias a confiarem seus filhos ao Padre, em 1935, ocorreu
a primeira reunido para pensar num plano de formacdo. Os autores deste plano, trés agricultores
e 0 Padre, decidiram que 0 mesmo se estabeleceria sob trés aspectos basicos: técnico, geral e
humano. Decidiu-se que a formacao técnica seria importante, porque o oficio do agricultor é
complicado e cheio de riscos, necessitando de aprendizado préatico e tedrico para entendimento
e otimizacdo das técnicas. Neste ponto, a propriedade da familia e a comunidade seriam o
melhor livro para os jovens aprenderem. Para compreender as técnicas, a sociedade, a historia
e se expressar, a formacdo geral e humana torna-se indispensavel. Sendo assim, considerou-se
que as formacgdes humanas, morais e sociais sdo fundamentais para formar pessoas integras e
responsaveis (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Devido ao desconhecimento do Padre Granereau dos saberes tedricos sobre técnicas
agricolas, os estudantes foram matriculados em um curso por correspondéncia. Além disso,
visto a importancia do convivio entre os jovens, se estabeleceu que 0s mesmos passariam uma
semana por més na casa paroquial, durante a qual o0 Padre atuaria como “monitor” das atividades
do curso por correspondéncia, bem como, os auxiliaria nos conhecimentos gerais e humanos.
Nas outras trés semanas os estudantes ficariam com suas familias, auxiliando nas tarefas da
propriedade e realizando outras atividades do curso. Assim, de forma despretensiosa, iniciou-
se a “alternancia” com um ritmo de trés semanas na propriedade e uma semana na “escola”.
Como amparo legal para esse processo formativo, teve-se a inscricdo no curso por
correspondéncia de uma escola autorizada e de uma Lei que dava aos pais o direito de formar
os seus filhos através de curso por correspondéncia na propriedade agricola. As aulas iniciaram
em 21 de novembro de 1935 (NOSELLA, 2014).

Ao longo do primeiro ano dessa experiéncia francesa, conforme relatam Garcia-
Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), algumas caracteristicas comecam a ser definidas. Na semana
de estadia na casa paroquial, os jovens eram responsaveis pelas tarefas de limpeza e
organizacao, faziam visitas as propriedades da comunidade e escreviam cartas para comunicar
aos pais o que estavam fazendo. Nas semanas em que permaneciam em suas casas, 0S pais e
maées é que eram 0s monitores das tarefas e 0s jovens até se visitavam para vivenciarem técnicas
das propriedades de seus colegas. Algumas énfases comecaram a ser dadas, sobretudo para o

desenvolvimento regional.
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A partir da primeira “turma” de estudantes desse novo curso, a procura aumentou.
Assim, foi necessaria a contratagdo de um “monitor” em tempo integral e a criagdo de um 6rgao
juridico para buscar recursos. Esse tramite se deu através da criacdo de uma Associacao,
composta pelas familias dos jovens. Essa Associacao se responsabilizou pela busca de recursos
financeiros para construgdo do prédio da nova escola, que ndo foi chamada de escola, mas sim
de “Maison Familiale Rurale - MFR” (Casa Familiar Rural), colocando no nome o
compromisso da familia, que detinha a gestao do processo. A MFR foi construida na cidade de
Lauzun (aproximadamente 8 km de distancia de Sérignac-Péboudou) e abriu as portas em 17
de novembro de 1937. Essa escola tinha como principais elementos: uma Associacao local na
gestdo, composta pelas familias; uma pedagogia propria, alternando espacos de formacao entre
a escola e o meio familiar; uma preocupacéo com o desenvolvimento do local e uma perspectiva
integral de educacao, ndo se limitando ao técnico-profissional. Em 19 de dezembro de 1938 trés
dos quatro primeiros estudantes dessa nova escola receberam o diploma de “Brevet
d’Apprentissage et d’Aptitude Professionnelle Agricole” (GARCIA-MARIRRODRIGA;
PUIG-CALVO, 2010).

De acordo com Nosella (2014), a partir de 1938, iniciou-se um processo de expansdo
desse modelo educativo pela Franca. Ap6s a criacdo de novas MFR, fundou-se a Unido
Nacional das MFR, o que permitiu obter apoio financeiro do Ministério do Trabalho francés.
Visto a dificuldade em encontrar formadores para tais escolas, criou-se também uma escola
para monitores e monitoras. No ano de 1944 ja haviam 50 MFR espalhadas pelo pais.

Desde o inicio, as MFR estiveram intimamente ligadas a Igreja e, a partir do apoio
financeiro, passaram a integrar-se ao Estado. Contudo, visto suas origens, na Assembleia Geral
de 1945, se estabeleceu que tais centros educativos ndo eram do Estado nem da Igreja, mas sim,
das familias, caracterizando-se como escolas camponesas (GARCIA-MARIRRODRIGA;
PUIG-CALVO, 2010).

Dessa forma, os CEFFA sdo uma proposta auténtica de Educagdo do Campo, pensada
pelos préprios agricultores. Conforme Nosella (2014, p.45), “uma escola realmente para 0 meio
rural e do meio rural; uma escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida
de um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento socioldgico”.

Ainda de acordo com Nosella (2014), a primeira relacao internacional das MFR foi com
a Itélia, onde em 1961, na cidade de Soligo, foi criada a primeira Scuela della Famiglia Rurale
(SFR). Apds a Alternancia estendeu-se pela Bélgica e pela Espanha, na Africa pelo Senegal, e
na América Latina pela Argentina, Brasil, Chile, Guatemala, México, Nicaragua e Paraguai.

Nesse movimento de expansdo mantiveram-se alguns principios educativos: “observar, ver,
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descrever, refletir, analisar, julgar, agir ou questionar, procurar, responder as questfes e
experimentar” (SOUZA; MENDES, 2012, p. 259).

A partir da expansdo a nivel mundial, foi criada, em 1975, em Dakar (Senegal), a
Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural (AIMFR), com o
objetivo de promover o desenvolvimento e representar os interesses dos CEFFA no mundo
(GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). Em 2018, a presidéncia da AIMFR teve

sede no Uruguai.

2.1.2 A Pedagogia da Alternéncia no Brasil

No Brasil a histdria da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia encontra-se
intimamente relacionada a Educacdo Popular. Esta, por sua vez, é entendida como um conjunto
de acBes educativas que objetivam fortalecer os movimentos sociais populares. Dessa forma,
entende-se a Educacdo Popular como uma educacdo sociotransformadora, em busca da
qualidade de vida das pessoas (COSTA, L, 2012; RODRIGUES, 1989).

O movimento da Educacdo Popular surge num contexto de total opressao, na década de
60, durante a ditadura militar, e se apoia nas ideias de Paulo Freire. Contudo, configurava-se
como educacéo néo formal (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014).

Neste mesmo cenario e apoiando-se sobre as mesmas bases é que os CEFFA chegam
em territorio brasileiro. Estas escolas iniciam no Estado do Espirito Santo através do
“Movimento das Escolas-Familia Rurais” da Italia. “As escolas-familia, no Espirito Santo,
desde o0 comeco possuiram aspectos pedagdgicos oriundos das CFR (Casas Familiares Rurais)
francesas, e estrutura politico-administrativo, em parte ‘herdada’ das SFR italianas, da regido
do Veneto (Nordeste daquele pais)” (ZAMBERLAN, 2003, p. 30).

A génese da Alternancia no Brasil deve-se a fatores muito parecidos com aqueles que
provocaram sua criagdo na Franga: o meio rural em crise. Em uma visita ao Sudeste capixaba,
regido de imigracdo italiana, o Padre italiano Humberto Pietrogrande se deparou com uma
populacdo em crise econdmica devido a um programa do Governo Federal de erradicacédo do
café. Com isso, grande parte da populagdo campesina da regido mirava os centros urbanos como
alternativas de melhorar suas condi¢des de vida. Frente a essa situacdo, o Padre promoveu um
intercambio entre os dois paises que resultou na criagdo do Movimento de Educacgdo

Promocional do Espirito Santo (MEPES), em 1968. Através dessa articulacdo inicial, e da
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organizacao de agricultores, liderangas e educadores da regiéo, no ano de 1969 criaram-se 0S
trés primeiros CEFFA do Brasil, os quais foram chamados de Escolas Familias Agricolas. Estas
escolas foram construidas nas cidades de Olivania, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul
(ZAMBERLAN, 2003; NOSELLA, 2014). Posteriormente, as EFA espalharam-se pela grande
maioria dos Estados brasileiros.

Atualmente o Brasil é o segundo pais com maior nimero de CEFFA do mundo (263),
ficando atrés apenas do pais de origem, Franca. Além disso, o Brasil € o pais com maior indice
de crescimento do nimero de CEFFA entre 2001 e 2005 (PUIG-CALVO, 2006). Desse grupo,
de acordo com informac0es da Revista da Formacao por Alternancia de 2009 (UNEFAB, 2009),
fazem parte 145 EFA que possuem uma articulacdo a nivel nacional através da UNEFAB
(Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil); 71 Casas Familiares Rurais (CFR)
membras da ARCAFAR Sul (Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul) e 47
CFR da ARCAFAR Nordeste e Norte (Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do
Nordeste e Norte). De acordo com Estevan (2003), os CEFFA estdo presentes em quase todos
os Estados brasileiros, com excecdo de Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte.

Além dessas, com base no Parecer n® 1 de 2006 da CEB e do CNE (BRASIL, 2006), no
Brasil ha registro de outros seis tipos de organizagdes escolares que implementam a Pedagogia
da Alternédncia, mas ndo séo reconhecidas mundialmente como CEFFA, séo elas: Escolas
Comunitérias Rurais (ECOR), Escolas de Assentamentos (EA), Programa de Formacdo de
Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM), Escolas Técnicas Estaduais (ETE), Casas das
Familias Rurais (CDFR) e Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR). Tais
organizacOes diferem entre si quanto a natureza (pUblica, comunitaria ou privada), niveis de
ensino contemplados e tipos de cursos oferecidos, trabalhando, inclusive, com cursos de

formacdo complementar.

2.1.3 A Pedagogia da Alternéancia no Rio Grande do Sul

A rede de CEFFA chega no Rio Grande do Sul através das CFR, contudo, a primeira
experiéncia com a Pedagogia da Alternancia no Estado ocorre por meio do CEDEJOR, a partir
de 2001 (VERGUTZ, 2013).

As CFR iniciaram no Brasil na década de 80, no Nordeste, a partir de uma viagem de

estudos de um grupo de profissionais a Franca. Apoés a instalacéo da primeira CFR em Alagoas,
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essa experiéncia € levada para outros Estados, chegando ao Parand em 1991, quando foi criada
a ARCAFAR Sul. Em 1998, surgem as primeiras discussoes na regido Noroeste do Rio Grande
do Sul sobre a necessidade de criar uma instituicdo com o objetivo de desenvolver o setor
agropecuario da regido. Sendo assim, no ano de 2002, com o apoio da ARCAFAR Sul, inicia
suas atividades a Casa Familiar Rural Santo Isidoro, no municipio de Frederico Westphalen.
Atualmente a mesma se configura como uma escola de Ensino Médio com qualificagdo em
agricultura (LOURENZI, 2015).

A chegada das EFA no Estado gaucho tem caminhos diferentes. O percurso até a
fundacéo da primeira EFA do Rio Grande do Sul, em 2009, na cidade de Santa Cruz do Sul, é
descrito por Costa, J (2012) em sua dissertagdo. O prelidio do mesmo se da em uma visita
despretensiosa do assistente social Anténio Carlos Gomes® a um amigo de Minas Gerais, em
2005. Durante a visita, Gomes conheceu a EFA Paulo Freire, no municipio de Acaiaca. A partir
desse primeiro contato, Antbnio traz a experiéncia das EFA para o Rio Grande do Sul que
desperta o interesse de liderancas da regi&o.

A partir de uma articulacdo a nivel regional, em 2008 fundou-se a AGEFA que, em
2009, tornou-se a mantenedora da primeira EFA do Estado: a Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul (EFASC). Para fundamentar a criacdo dessa escola, buscaram-se referéncias nas
experiéncias capixabas, mineiras e baianas. No inicio, também se teve uma aproximagao com
a CFR de Frederico Westphalen e, inclusive, questionava-se o grupo de fundadores da EFASC
0 porqué de ndo criar uma CFR em Santa Cruz do Sul, de modo a fortalecer o movimento das
Casas no Estado. Todavia, levando em consideracdo as caracteristicas da regido, a formacéo
técnica certificada oferecida pelas EFA era vista como essencial tanto para atrair estudantes,
como para conseguir apoio financeiro (COSTA, J, 2012).

Apds o inicio das atividades da EFASC, a mesma comeca a atuar no desenvolvimento
da regido, e seus resultados instigam a reproducdo em outros municipios. Sendo assim, com 0
apoio da AGEFA, no ano de 2013 inicia as atividades a Escola Familia Agricola da Serra
Gaucha — EFASERRA (atualmente com sede em Caxias do Sul); em 2014 ¢ fundada a Escola
Familia Agricola de Vale do Sol; e em 2015 inicia 0 movimento mais intenso para cria¢do da

Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASUL), em Cangucu.

3 Santa-cruzense, hoje monitor da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul.



35

2.1.4 A Pedagogia da Alternancia na Argentina

A histdria da Pedagogia da Alternancia na Argentina possui suas vertentes ligadas a
Igreja, assim como ocorreu na Franga e no Brasil. No ano de 1958 o bispo Juan Jose Iriarte e 0
Sacerdote Antonio Pergolessi comecaram a apoiar algumas acGes com o0 objetivo de
desenvolver o meio rural, dentre elas, a criacdo do Movimento Rural Catélico. A partir dessa
iniciativa, em 1967 promoveu-se um intercdmbio para conhecer a experiéncia das MFR
francesas, quando o Presbitero Antonio Pergolesi e o professor Humberto Suligoy viajam até o
pais de origem da Alternancia. Em 68, Jean Charpentier, funcionario da Union Nacional de
las Maisons Familiales de Francia apresentou ao Ministerio de Agricultura y Ganaderia da
Provincia de Santa Fé — Argentina, o funcionamento dos CEFFA. Ap6s convencer o Ministério
da efetividade dos CEFFA no desenvolvimento do campo, Charpentier e sua familia vieram a
se instalar na cidade santafesina de Reconquista para auxiliar na implantagéo da Alternéncia no
pais. No mesmo ano fundou-se a EFA La Potassa, como uma escola de gestdo estatal, que
funcionou como EFA apenas até 1971. Em funcdo disso, considera-se 0 ano de 1969 como
marco para o inicio da Alternancia na Argentina, com a criagdo da EFA Moussy, em Santa Fé,
cuja gestdo era de uma Associacdo de familias e continua em funcionamento até hoje
(SCHERVINSKY, 2012).

Logo em 1970, Schervinski (2012) relata que é fundada a APEFA (Asociacién para la
Promocion de las Escuelas de la Familia Agricola), entidade que foi fundamental para a
expansao das EFA pelo territorio argentino. No ano seguinte, criou-se 0 ICAM (Instituto de
Capacitacion de Monitores) com o objetivo de formar os educadores para atuarem nas EFA.
Tanto o ICAM quanto a APEFA continuam ativos nos dias de hoje, contudo, a APEFA nao é

mais a unica rede de CEFFA da Argentina. Conforme pesquisa:

En Argentina existen 105 instituciones que trabajan con alternancia 56 EFA -
Escuelas de la Familia Agricola escuelas privadas, dependientes de APEFA, 37
CEPT - Centros Educativos para la Produccion Total dependiente de la FACEPT,
organizacion autogestiva y cogestiva de segundo grado, 7 CFR - Centros de
Formacion Rural - Centros educativos privados dependientes de la Fundacién
Marzano y 5 EA - Escuelas de Alternancia — Centros Educativos cogestivos con el
Ministerio de Educacion Provincial de Jujuy (OLIVA, 2015, p. 111)[grifo do autor].

Os CEPT diferem-se das EFA por serem escolas publicas que adotam a Alternancia,
sendo ligados a FACEPT (Federacion de Asociaciones Centros Educativos para la Produccion
Total).
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Dessa forma, assim como no Brasil, os CEFFA argentinos adquiriram caracteristicas
distintas e se organizam através de redes. A historia nos dois paises também é semelhante,
iniciam ao final da década de 60 com fortes influéncias da Igreja. Porém, as EFA argentinas
buscaram suas referéncias diretamente na Franca, ndo tendo aspectos relacionados as SFR

italianas.

2.2 O CURRICULO NAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

O curriculo de uma escola se trata da estratégia para a acdo educativa, e ao construi-lo,
portanto, deve-se pensar nos conteudos, metodologias, tempo e objetivos desta acédo
(D’AMBROSIO, 1997). Dentre estes componentes do curriculo, o primeiro a ser estabelecido
sd0 os objetivos do ato pedagdgico, pois, como o curriculo também é entendido por Coll (1997)
com um projeto, ndo se pode definir métodos sem objetivos claros. O curriculo, nesta
perspectiva, € 0 guia que norteara a acdo do educador.

De acordo com Cavalcante (2007), as EFA s&o propostas de educagdo no/do campo que
visam integrar comunidade e escola, onde dicotomias como teoria e pratica, estudo e trabalho,
mundo de vida e mundo de escola, conhecimento elaborado e conhecimento popular se
dissolvem na busca por garantir uma formacao de qualidade para o jovem do campo e sua
comunidade. A definicdo de EFA colocada pela autora ja traz varios objetivos que devem ser
levados em conta durante a construcdo do curriculo nestes espagos, dentre eles, associar
conhecimentos tedricos e praticos.

Nosella (2007) considera que o curriculo de um CEFFA deve incorporar de forma
didatica valores que vao contra as violéncias que a escola pode cometer com o sujeito do campo.
O autor considera violento o ato de expulsar o individuo de seu meio, assim como, qualquer
estratégia de fixacdo do mesmo no campo. Além disso, o curriculo de uma CEFFA deve romper
com a cultura hegemdnica urbanocéntrica, a segregacdo dos jovens de suas familias e
comunidades, a dependéncia da escola para com instituicdes politicas ou religiosas e a
separacao entre escola e trabalho.

Para incorporar tais valores, o curriculo das EFA deve ser pensado a partir da realidade
do estudante. Todavia, sendo as EFA institui¢cbes de educacdo formal, que permitem aos seus
egressos 0 prosseguimento nos estudos, as mesmas precisam cumprir com requisitos basicos de

qualquer escola no que tange conteudos, carga horaria e disciplinas. A diferenca nas EFA é que
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sdo autorizadas a registrarem como horas-aula o tempo que o estudante realiza atividades
educativas em seu ambiente socioprofissional (COSTA, J, 2012). Assim as EFA podem garantir
uma formagao “oficial” utilizando aspectos do conhecimento popular e garantindo que o jovem
ndo perca o vinculo com a propriedade da familia. Conforme Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que

serve de base para reconhecimento dos dias letivos nos CEFFA brasileiros:

Nos CEFFA a duracdo das atividades de formacdo varia de trés a quatro anos: o
método de alternancia ocorre por meio de periodos em que os alunos passam na
familia/comunidade, duas semanas, alternando com outro periodo de uma semana
(CFR) ou duas semanas (EFA) no centro de formacao, isto é, na escola.

O calendario escolar quando de sua elaboragdo tem presente 0s aspectos:
sociocultural, participativo, geografico e legal.

A carga horéria anual ultrapassa os duzentos dias letivos e as oitocentas horas exigidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Os periodos vivenciados no
centro educativo (escola) e no meio socioprofissional (familia/comunidade) séo
contabilizados como dias letivos e horas, o que implica em considerar como horas e
aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas mediante
trabalhos préticos e pesquisas com auxilio de questionarios que compdem um Plano
de Estudo (BRASIL, 2006, p. 4).

O Plano de Estudo é apenas um dos instrumentos pedagogicos utilizados pelas EFA,
pois existem outros dispositivos que garantem a alternancia de tempos e espacos de forma
integrada, relacionando os saberes e colocando a familia como parte do processo pedagogico.

O curriculo de uma escola se materializa através de documentos como o Projeto Politico
Pedagogico, Planos de Trabalho e Planos de Aula. Na Alternancia, além destes documentos,
tem-se o Plano de Formacgao que, segundo Costa, J (2012, p. 171) “garante a implementacao
organizada da alternancia”. A estrutura do Plano de Formagdo consiste em um quadro que
apresenta a organizacdo das sessdes escolares e familiares, possibilitando a gestdo das ac¢oes
pedagogicas e a das tematicas estudadas em cada sessdo (VERGUTZ, 2013). O mesmo deve
ser construido com envolvimento de estudantes, familias e educadores e precisa integrar o
curriculo oficial e a realidade do jovem do campo (COSTA J, 2012; GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALCO, 2010). Em um CEFFA:

O Plano Curricular ou Plano de Formagdo é formulado com base nos conteldos
definidos em nivel nacional para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio e ou Ensino
Supletivo (Educacdo de Jovens e Adultos) mais as matérias de ensino técnico, de
acordo com as caracteristicas de cada unidade educativa (BRASIL, 2006, p. 4).

Pensar o curriculo em uma EFA é uma tarefa complexa, visto que uma série de fatores
devem ser considerados. Pode-se destacar quatro elementos essenciais que precisam ser

consultados antes de planejar o processo educativo em uma EFA. O primeiro deles séo os
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contetidos, habilidades e competéncias basicas exigidas para o determinado nivel de ensino
abrangido pela EFA, seja Fundamental ou Médio. O segundo elemento que precisa de atencao
sdo 0s conhecimentos necessarios para a formacdo técnica, quando oferecida. As EFA
envolvidas neste estudo sdo escola do campo e as Diretrizes e referéncias para essa modalidade
de ensino constituem o terceiro elemento que fundamenta o curriculo dessas escolas. Por fim,
as EFA carregam consigo uma série de principios que formam sua identidade enquanto CEFFA,
dentre eles, a realidade do estudante como ponto de partida do processo pedagogico.

Cada um destes elementos € detalhado nas paginas seguintes em secdes separadas. No
entanto, os conhecimentos atrelados a cada um deles devem permear todos 0s espacos e tempos
de aprendizagem do alternante, e de forma articulada. De acordo com Queiroz (2004), os
tempos e espacos socioprofissional e escolar devem estar em total sintonia, sem primazia de
um pelo outro. Os diferentes saberes oriundos de cada espago devem se encontrar através das
aulas e dos instrumentos pedagdgicos, gerando sinteses e novos conhecimentos. Esse complexo
processo € o que o autor chama de Alternancia Integrativa Real ou Copulativa. Ainda de acordo
com Queiroz (2004), a simples sucessao de tempos e espacos de trabalho e estudo, sem que
haja relacdo entre os mesmos, caracteriza-se como uma Alternancia Justaposta e a ocorréncia
de formacdo profissional e geral como simples adicdo € considerada uma Alternancia
Associativa. Ambas, Justaposta e Associativa, ndo sdo capazes de romper as dicotomias ja
citadas por Cavalcante (2007) anteriormente.

Assim, considera-se que um curriculo tracado na perspectiva de uma Alternancia
Integrativa Real é capaz de contribuir para a constituicdo de uma nova conjuntura para o
contexto do campo, pois traz para o ambiente escolar os problemas da vida. Dessa forma, “¢ a
Educacdo do Campo em seu conceito mais atual e consentaneo com a realidade” (BRASIL,
2006, p 5), sendo considerada a melhor estratégia educativa para contribuir com o

desenvolvimento social e econémico do meio rural (BRASIL, 2006).

2.2.1 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio no Brasil

No Brasil os curriculos das escolas de Educacdo Basica devem compreender a realidade
dos estudantes, todavia, consideram-se alguns conhecimentos como basicos e que precisam

estar presentes em todas as salas de aula do territério nacional. Estes conhecimentos compGem
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a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual j& estava prevista na Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988), no entanto, ainda esta em processo de implantacéo.

Mesmo a BNCC ndo estando materializada em um documento oficial ainda, existem
outros documentos que fundamentam os curriculos brasileiros de maneira mais geral. No que
tange ao Ensino Médio, LDB define-o como a ultima etapa da Educacdo Basica, tendo como
objetivo a consolidacdo e aprofundamento dos conteddos do Ensino Fundamental, de modo a
preparar 0 estudante para prosseguir nos estudos. Além disso, 0 Ensino Médio tem como
finalidade a preparacdo para o mundo do trabalho e exercicio da cidadania, o aprimoramento
humano, considerando as dimensdes ética, 0 pensamento critico e a autonomia. Ainda, objetiva
que os jovens compreendam os fundamentos cientificos e tecnoldgicos de processos produtivos
relacionados a cada disciplina (BRASIL, 1996).

Também servem de base para os curriculos brasileiros as Diretrizes Nacionais da
Educacdo Bésica, sendo orientacOes gerais para cada etapa e modalidade dentro da Educacéo
Bésica, mas sem aprofundamentos em conhecimentos especificos (BRASIL, 2013). Essas
Diretrizes orientam uma organizacdo interdisciplinar, de modo que as areas do conhecimento
trabalhem assuntos transversais através de projetos tematicos, mas sem deixar de lado os
objetivos e conhecimentos de cada disciplina. Os pressupostos mais amplos trazidos pelas
Diretrizes para o Ensino Médio séo: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como base do
desenvolvimento curricular; a sustentabilidade como meta universal; os direitos humanos como
principios norteadores; a pesquisa como principio pedagogico; e o trabalho como principio
educativo (BRASIL, 2013).

Além disso, com a finalidade de dar uma direcdo as escolas no processo de reforma
curricular, e também para apoiar a escolha de metodologias, no ano de 2000 foram criados 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os PCN ja sdo mais especificos em suas orientaces,
expondo competéncias e habilidades para cada area do conhecimento. No ano de 2007, foram
publicados os PCN+ para o Ensino Médio, como complemento ao documento anterior
(BRASIL, 2000, 2007).

No que diz respeito a Quimica, os PCN+ destacam competéncias relacionadas a
interpretacdo e dominio da linguagem da Ciéncia, a investigacao e interpretacdo de fendbmenos
naturais e a relagdo entre conhecimento cientifico e sociedade. Além disso, para auxiliar na
selecdo e organizacdo dos contetdos do Ensino Médio em Quimica os PCN+ sugerem alguns
temas estruturadores, dentro dos quais sao estabelecidas unidades tematicas (BRASIL, 2007).

As unidades tematicas sugeridas para cada tema estruturador sdo expostas no Quadro 1.
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Quadro 1: Unidades tematicas de Quimica no Ensino Médio.
Tema estruturador Unidade temética
Reconhecimento e Transformacdes quimicas no dia-a-dia
caracterizacgéo das RelacOes quantitativas de massa
transformacdes quimicas Reagentes, produtos e suas propriedades
Primeiras ideias ou modelos sobre a constituicdo da
matéria
Representacdo de transformacdes quimicas
Relagdes quantitativas envolvidas na transformagéo
quimica
Producdo e consumo de energia térmica e elétrica nas
Energia e transformacao transformagdes quimicas
quimica Energia e estrutura das substancias

Producdo e consumo de energia nuclear
Controle da rapidez das transformagdes no dia-a-dia
Estado de equilibrio quimico
Composicédo da atmosfera
A atmosfera como fonte de recursos materiais
Perturbac6es na atmosfera produzidas por acédo
humana
Ciclos biogeoquimicos na atmosfera
Composicéo da hidrosfera
Agua e vida
A hidrosfera como fonte de recursos materiais
Perturbacdes na hidrosfera produzidas por acéo
humana
O ciclo da 4gua na natureza
Composicdo da litosfera
Relagdes entre solo e vida
A litosfera como fonte de recursos materiais
Perturbacdes na litosfera
Ciclos biogeoquimicos e suas rela¢cbes com a litosfera
Quimica e vida
Os seres vivos como fonte de alimentos e outros
produtos
Os materiais fosseis e seus usos
Perturbac6es na biosfera
Ciclos biogeoquimicos e suas relagdes com a biosfera
Radiacdes e modelos quénticos de &tomo

Modelos quanticos e Modelagem quantica, ligagbes quimicas e
propriedades quimicas propriedades dos materiais

» Constituicdo nuclear e propriedades fisico-quimicas
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos PCN+ (BRASIL, 2007).

Y|V V V

Primeiros modelos de
constituicdo da matéria

Y V

A\

Aspectos dinamicos das
transformacdes quimicas

YV V V|V V|V V

Quimica e atmosfera

Y VYV V|V

Quimica e hidrosfera

Quimica e litosfera

Y VIV V V VY V|V

Quimica e biosfera

YV V|V VY

Apesar dos PCN trazerem varias especificidades dentro do ensino de cada disciplina, os
mesmos diferem-se da BNCC por caracterizarem-se apenas como auxilio no processo de

elaboracdo curricular, ou seja, ndo expressam um conjunto de conhecimentos obrigatorios para
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cada nivel de ensino. Quanto a sequéncia dos contetdos dos PCN para o Ensino Médio, séo
apresentadas algumas sugestdes, porém, a escola tem autonomia para organiza-los conforme a
sua realidade.

Cabe ressaltar que no ano de 2018 foram lancadas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, as quais preveem mudancas para este nivel de ensino em
consonancia com a BNCC, homologada pelo Ministério da Educagdo neste mesmo ano.
Todavia, as orientacfes destes documentos ndo servirdo de base para a andlise curricular

proposta neste estudo, visto que ambos estdo em fase de implantacao.

2.2.2 A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil

Os CEFFA que oferecem formacdo profissionalizante, em seus curriculos, devem
considerar as orientacfes nacionais para essa modalidade de ensino. De acordo com a Lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008, os estabelecimentos de Ensino Médio podem também oferecer
uma formacéo geral para o trabalho e habilitagdes profissionais. Quando o fazem, estes séo
enquadrados na modalidade de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa
modalidade de ensino pode ser ofertada de forma articulada ao Ensino Médio ou de forma
subsequente (quando o estudante ja concluiu esse nivel). Quando articulada, a Educacgédo
Profissional Técnica pode ser integrada ao Ensino Médio, neste caso o estudante possui apenas
uma matricula, ou concomitante, quando o estudante possui duas matriculas, podendo,
inclusive, ser em institui¢des distintas. Todos os curriculos destes cursos devem obedecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2008).

As Diretrizes que orientam a elaboracdo dos curriculos de cursos profissionais nédo
excluem principios ja citados para o Ensino Médio, visto que se trata de uma modalidade dentro
deste nivel da Educacao Basica. Sendo assim, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, devem ser
integrados juntos aos conhecimentos necessarios para a formacdo do técnico. Portanto, essa
modalidade objetiva a formacao de cidadéo trabalhador numa perspectiva integral, e ndo apenas
mao-de-obra para o0 mercado de trabalho (BRASIL, 2013).

No que diz respeito ao curriculo destes cursos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio estabelecem que as instituicdes de ensino

concedentes tém autonomia para elaborar a estrutura, contudo precisam ter como orientagéo o
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perfil do egresso, o qual € definido pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, além de seguir
0s principios estabelecidos nas mesmas.

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos agrupa os diferentes cursos profissionalizantes
em eixos tecnoldgicos. Cada eixo da uma orientacao curricular geral para seus cursos. O curso
Técnico em Agricultura, por exemplo, pertence ao eixo “Recursos Naturais”, e deve contemplar

em seus curriculos contetdos relacionados a:

leitura e producdo de textos técnicos; raciocinio logico; ciéncia, tecnologia e
inovacdo; investigacdo tecnoldgica; tecnologias sociais, empreendedorismo,
cooperativismo e associativismo; tecnologias de comunicacdo e informacéo;
desenvolvimento interpessoal; legislacéo e politicas publicas; normas técnicas; salde
e seguranca no trabalho; gestdo da qualidade; responsabilidade e sustentabilidade
social e ambiental; qualidade de vida; e ética profissional (BRASIL, 2016, p. 225).

O Catélogo ainda define a infraestrutura basica para ofertar o curso, a carga horaria, o

campo de atuacao e perfil do egresso. Um egresso de um curso Técnico em Agricultura:

Planeja, organiza, dirige e controla a produgéo vegetal sustentavel. Propaga espécies
vegetais. Elabora, executa e monitora projetos agricolas. Maneja o solo e a agua
mediante praticas conservacionistas. Projeta e implanta sistemas de irrigagdo e
drenagem. Promove 0 manejo integrado de pragas, doencgas e plantas espontaneas.
Planeja e faz a gestdo e o controle da producdo. Supervisiona a colheita e a pos-
colheita das principais culturas. Identifica e aplica técnicas mercadoldgicas para
distribuicdo e comercializacdo de produtos. Elabora laudos, pericias, pareceres e
relatérios. Administra a propriedade agricola. Opera méaquinas e implementos
agricolas (BRASIL, 2016, p. 226).

Além dos conhecimentos necessarios para a formacéo do perfil definido para cada curso
Profissional Técnico de Nivel Médio, as Diretrizes definem que os curriculos dessa modalidade
devem incluir os saberes experienciais do trabalhador sobre as tecnologias e processos de
producdo, colocando o trabalho como principio educativo de modo a superar o ensino

operacional, simplificado e linear, proporcionando ao educando,
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° diadlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como referéncias fundamentais de sua formacé&o;

. elementos para compreender e discutir as relages sociais de producdo e de
trabalho, bem como as especificidades historicas nas sociedades contemporaneas;

. recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos
e politicos, bem como compromissos com a construcdo de uma sociedade
democratica;

° dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso,
de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de
construir novos conhecimentos e desenvolver novas competéncias com autonomia
intelectual;

o instrumentais de cada habilita¢do, por meio da vivéncia de diferentes situacGes
préticas de estudo e trabalho (BRASIL, 2013, p. 231).

Ainda sobre o curriculo da Educacdo Profissional Técnica, as Diretrizes estabelecem
principios como a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, a realidade do estudante como
estratégia para significacdo dos conceitos, a pratica como estratégia metodoldgica, o estudante
como sujeito ativo no processo de aprendizagem e o professor como aquele que tem dominio
tedrico e pratico sobre o que ensina. Tais orientagdes, de acordo com as proprias Diretrizes,
coadunam com ideias de Paulo Freire ao buscarem romper com o que o autor chamou de
“Educagdo Bancaria”, na qual o professor apenas “deposita” saberes no estudante (BRASIL,
2013).

Ao analisar as orientagdes expostas para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, percebe-se que a mesma esta longe de ser uma educacdo tecnicista focada em
conhecimentos procedimentais. Ao colocar a ciéncia em didlogo com o trabalho e primar pelo
dominio intelectual das tecnologias, objetiva-se formar um cidaddo que relacione teoria e

pratica, reflita sobre suas técnicas e ndo seja um mero executor de tarefas.

2.2.3 Diretrizes para a Educacao do Campo

Ao trabalharem a partir das especificidades e necessidades do sujeito do campo,
considerando problemaéticas locais e possibilitando aos estudantes subsidios para a solugdo das
mesmas, 0s CEFFA constituiram-se como exemplos de escolas no e do campo. E a escola vista
como uma das dimensdes da formagao das pessoas e ndo como algo que se tenha que abandonar
todo o resto para conseguir. A partir dessa perspectiva, sair do campo para estudar ou estudar
para sair do campo ndo se torna mais algo inevitavel (CALDART, 2003; OLIVEIRA 2012).
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O movimento em prol de uma Educacdo do Campo surge a partir de uma problematica
historica em que os curriculos dessas instituicdes foram construidos com base em referenciais
urbanos e, portanto, totalmente alheios as necessidades dessa populacdo. Escolas no campo
descontextualizadas pouco contribuiram para que 0s jovens atuassem no sentido de desenvolver
este espago ou mesmo permanecessem no mesmo (OLIVEIRA, 2012).

Conforme Caldart (2009), os movimentos sociais tiveram um papel fundamental na luta
pelo reconhecimento das especificidades da Educacdo do Campo, buscando uma educacao
emancipatdria. O primeiro Encontro Nacional de Educadores e Educadoras na Reforma Agraria
e a primeira Conferéncia Nacional por uma Escola Bésica do Campo resultaram no Programa
Nacional de Educacdo da Reforma Agraria, o qual possibilitou a formacgdo especifica de
educadores para atuarem nas escolas do campo. Essa demanda surge com a preocupacao dos
membros do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra quanto a educacdo nos
assentamentos (FACCIO, 2012). Nessa perspectiva, a escola do campo comeca a ser vista como
propulsora de mudancgas sociais e desenvolvimento pessoal e do meio (CALDART, et. al,
2012).

O movimento da Educacdo do Campo visto pela dptica de Freire (2017a) tem
caracteristicas semelhantes ao que o autor chamou de pedagogia do oprimido, humanista e
libertadora, pois busca fazer com que os sujeitos do campo reconhecam suas situacdes de
opressao para, posteriormente, transformarem suas realidades num processo constante de
libertacdo.

No Brasil, progressivamente, as escolas do campo vém sendo reconhecidas como
instituicOes de ensino cujos curriculos precisam considerar as peculiaridades do individuo do
campo. Neste sentido, a LDB traz que as mesmas exigem conteldos e metodologias de ensino
gue vao ao encontro da realidade e interesse dos individuos do campo e calendarios escolares
gue se adequem ao calendario agricola e as condic¢des climaticas (BRASIL, 1996). Além disso,
as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 colocam a Educa¢do do Campo como uma
modalidade da Educacgéo Basica e definem orientacdes gerais para os curriculos dessas escolas
(BRASIL, 2013).

Nas Diretrizes, sdo consideradas escolas do campo todas aquelas inseridas em espacos
ndo urbanos cujas comunidades sejam de agricultores, pecuaristas, mineiros, pesqueiros,
extrativistas, ribeirinhos ou caicaras. As mesmas devem buscar analisar as contradi¢des reais
do meio em dialogo com os movimentos sociais, valorizando o saber experiencial e sugere-se
a Alternancia como forma de potencializar a formagao, ja que traz “questdes da vida para que

as pessoas entendam sobre o que sdo, o que pensam e como agem” (BRASIL, 2013, p 226).
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As Diretrizes também citam a busca por uma agricultura sustentavel como objetivo da
Educacdo do Campo e, neste sentido, alguns autores (CALDART, 2017; RIBEIRO;
FERREIRA; NORONHA, 2007) defendem que os conhecimentos da Agroecologia devem
fazer parte dos curriculos destas escolas.

A Agroecologia, de acordo com Caporal (2009), € uma ciéncia que, a partir de uma
visdo holistica e sistemética de conhecimentos empiricos e de outras ciéncias, é capaz de
contribuir para a compreensdo do quanto os modelos tradicionais de agricultura sdo
insustentaveis. Alem disso, a mesma serve de referéncia para a implantacéo de agriculturas que
ndo agridam os agroecossistemas. Caldart (2017) considera que existe um vinculo organico
entre Educacdo do Campo e Agroecologia, visto que a mesma rompe com a fragmentacao dos
conhecimentos. Ainda, conforme Ribeiro, Ferreira e Noronha (2007), tanto a Educacdo do
Campo como a Agroecologia buscam a transformacdo da realidade, objetivando um novo
modelo de desenvolvimento do campo, que ndo seja excludente e prejudicial ao meio. Esses
autores consideram a Agroecologia primordial na busca de uma educagéo libertadora.

Sendo assim, percebe-se que as orienta¢bes curriculares para as escolas do campo
colocam as mesmas como alternativas para o desenvolvimento local. Portanto, o trabalho a
partir da realidade do sujeito do campo torna-se essencial e ponto de partida para a estrutura
dos curriculos destas instituicGes.

2.2.4 Os Principios da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia enquanto sistema de ensino carrega consigo alguns
principios gque caracterizam a mesma e sdo fundamentais para pensar o curriculo de um CEFFA.
O autor Jean-Claude Gimonet (2007) estabelece seis principios para este modelo de ensino,
sendo eles: a experiéncia do estudante tem primazia sobre o programa curricular; os diferentes
tempos e espacos de formagdo devem estar articulados; o processo da Alternancia ocorre num
ritmo de trés tempos; a formagdo geral e profissional do jovem devem ser articuladas; o
processo pedagogico deve se basear na cooperagéo, acdo e autonomia; e familias, comunidades
e mestres de estagio devem ser parceiros e co-formadores no processo.

Na Alternéncia, o estudante parte de sua experiéncia no meio familiar-social-
profissional e vai ao encontro de saberes mais tedricos para, posteriormente, voltar a

experiéncia. Assim, configura-se um processo num ritmo de trés tempos, sendo o ponto de
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partida a experiéncia do alternante. Contudo, é indispensavel que se faca uma articulagdo dos
tempos e espagos de formacdo, de modo que 0s mesmos estejam integrados. A articulagéo
também deve ocorrer entre a familia (a qual é responsavel por acompanhar e orientar o jovem
em suas atividades na propriedade agricola e na comunidade) e a escola, bem como, entre o
ambiente profissional e a escola. Considerado ator de sua formagéo, o educando deve ganhar
progressivamente autonomia neste sistema de ensino e, para que todos esses processos ocorram
efetivamente, fazem-se necessarios alguns instrumentos e atividades pedagogicas especificas
(GIMONET, 2007).

Os principios da Alternancia caracterizam-na, segundo Pineau (1999), como uma
pedagogia da realidade e da pratica. O mesmo autor também utiliza o termo “contra-escola”
para os CEFFA, visto que ndo utilizam a realidade apenas como exemplificacao de teorias, mas
partem da realidade para o encontro de saberem tedricos.

Pode-se considerar que, na préatica, o regime da Alternancia se inicia com o instrumento
denominado Plano de Estudo, que, segundo De Burghgrave (2011), é uma pesquisa
participativa que o jovem aplica em seu meio. Esse instrumento foi criado na Franca, entre 1945
e 1960, por André Duffaure, com o objetivo de sistematizar a experiéncia do estudante
(NOSELLA, 2014). Essa pesquisa é encaminhada no final de cada sessdo escolar e é realizada
pelos estudantes, junto com seus familiares e membros da comunidade, durante a sesséo
familiar. A investigacdo envolve uma tematica especifica da realidade do jovem. Este
instrumento € o responsavel por efetivar a participacdo da familia, organizar e confrontar
saberes da experiéncia e levar para a escola, de forma sistematizada, o cotidiano do estudante
(VERGUTZ, 2013).

Cada Plano de Estudo, ou cada grupo de Planos de Estudo, relaciona-se a um Tema
Gerador, ou seja, sdo assuntos e problematicas da realidade do estudante que serdo investidos
pelo mesmo, de modo a se tornarem mais claros, para posterior aprofundamento no tempo
escolar (COSTA, J, 2012). Dessa forma, segundo Zonta, Trevisan e Hillesheim (2010), através
do estudo de seu meio e dos conhecimentos construidos nesse estudo € que o jovem tera
interesse para buscar conhecimentos técnicos e cientificos.

Apbs ter realizado o Plano de Estudo, o alternante inicia sua semana nas dependéncias
da escola contando os resultados de sua pesquisa aos colegas e monitores, num momento que
se denomina de “Coloca¢do em Comum”. A partir do que o jovem conta na Coloca¢do em
Comum os monitores planejam as atividades da semana, as quais possibilitardo ao estudante
um novo olhar sobre a sua realidade, relacionando os saberes trazidos das vivéncias no meio

familiar com os saberes cientificos. Além disso, é objetivo da sessdo escolar dar subsidios para
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que o educando possa interferir em sua realidade, na busca por melhora-la, o que vai ao encontro
de um dos pilares dos CEFFA que é o desenvolvimento do meio (GIMONET, 2007). Costa, J
(2012) considera que a intervencdo dos monitores durante a Colocacdo em Comum néo é
benéfica, visto que € o momento dos jovens exporem suas reflexdes e discutirem entre si,
cabendo aos docentes apenas anotar os assuntos a serem aprofundados nas aulas.

Em um CEFFA, as aulas podem ser vistas como momentos de busca pelas respostas das
questdes que permanecem ap0s a Colocacdo em Comum, de esclarecimentos e

aprofundamentos, como coloca Gimonet (2007, p. 51):

Para os alternantes, esta fase do trabalho pedag6gico tem por objetivo de:

. agrupar e ordenar aquilo que ja conhecem;

. descobrir no¢Bes novas, compreendé-las e assimiléa-las, integrando-as aos seus
conhecimentos anteriores, ao que fazem e vivem e, consequentemente aprendem;

. desenvolver o raciocinio, a reflexdo e caminhar para mais abstrac&o.

Nesta perspectiva, 0 Tema Gerador do Plano de Estudo é o que determina os assuntos a
serem abordados nas aulas. Assim, os conteldos das ciéncias precisam estar conectados aos
saberes dos agricultores e com as demandas do trabalho no campo. Para que isso ocorra, a
escola ndo pode estar refém das orientacGes curriculares nacionais, mas deve-se adaptar as
necessidades do seu publico (CAVALCANTE, 2011).

A valorizacdo do saber popular trazido pelos estudantes é imprescindivel na
Alternéncia. Cabendo ressaltar o que diz Lopes (1999, p. 98) que “a legitimidade de um saber
ndo deve ser conferida a partir de sua consideracdo como cientifico”. Por isso, quando se
desenvolve no estudante um novo olhar sobre a sua realidade a partir dos conhecimentos
cientificos, deve-se tomar cuidado para que este ndo se sobreponha aos conceitos trazidos por
ele do seu meio vivencial.

Para cumprir com os objetivos da sessdo escolar, além das aulas, sdo aplicados outras
atividades e instrumentos. As Visitas de Estudo permitem ao jovem conhecer outras realidades
e experiéncias. Os Serdes sdo espacos de debates sobre temas variados escolhidos junto aos
estudantes. Intervengdes Externas acontecem quando pessoas que ndo possuem vinculo direto
com o CEFFA vao até a escola desenvolver alguma atividade educativa. Com o objetivo de
aprofundar o contetido do Plano de Estudos, sdo elaborados os Cadernos Didaticos, 0s quais
podem ser considerados modalidades de livros didaticos (DE BURGHGRAVE, 2011;
VERGUTZ; 2013).

A partir das pesquisas realizadas e dos conhecimentos construidos nos dois primeiros

anos de formacao, no terceiro ano, cada estudante realiza o Projeto Profissional do Jovem (PPJ).
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Este instrumento objetiva colaborar para a inser¢do socioprofissional do alternante e o seu
ingresso no mundo de trabalho, além de gerar impactos positivos no meio onde o alternante
reside. Para elabora-lo, é necessario que o jovem mobilize uma série de saberes (POZZEBON,
2015).

O PPJ exige do estudante a articulacdo de conhecimentos de diferentes areas, além dos
saberem vivenciais e populares. Este instrumento também garante a articulacdo entre a
formacéo geral e profissional, o que coaduna com a formacao integral almejada pelos CEFFA.

Ainda sobre os instrumentos e atividades da Alternancia, alguns sdo considerados de
comunicagdo/relacdo, como a Tutoria, que se caracteriza como 0 acompanhamento
personalizado do estudante por um monitor, visando motiva-lo nos estudos, incentivar
pesquisas e orienta-lo nas relacdes sociais e no seu projeto de vida profissional. Para que seja
possivel a comunicacdo entre a familia e a escola, nos CEFFA utiliza-se o Caderno de
Acompanhamento, o qual também é visto como um instrumento de registro das atividades
realizadas tanto no meio escolar, quanto familiar. Com o intuito de efetivar ainda mais essa
relacdo escola-familia, também sdo feitas visitas as familias pelos monitores, nas quais se avalia
a acdo do estudante na propriedade e € possivel conhecer ainda mais 0 meio no qual ele esta
inserido (COSTA, J, 2012; DE BURGHGRAVE, 2011).

N& se pode afirmar que todos os CEFFA utilizam os instrumentos citados
anteriormente de forma integral. Sabe-se também que eles ndo sdo os Unicos aplicados nestes
educandarios. Entretanto, optou-se por descrevé-los como forma de demonstracdo do processo
de efetivacdo da Alternancia. Ao utiliza-los de maneira adequada, entende-se que as finalidades
dos CEFFA podem ser alcangadas.

A andlise dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia também permite
identificar os principios deste sistema de ensino, ficando evidente a valorizacdo do saber
popular e do conhecimento prévio do estudante. Ainda, pode-se identificar o quanto estas
instituicOes de ensino oferecem um acompanhamento personalizado aos jovens, a necessidade
do envolvimento da familia no processo educativo e a responsabilidade que o alternante adquire
juntamente com a autonomia que o processo de formagéo oferece.

Os instrumentos pedagdgicos fazem parte do curriculo dos CEFFA, visto que estdo
associados a metodologia dessas instituicbes. Todavia, nas aulas, as metodologias utilizadas
sdo variadas, desde que coloquem as vivéncias do educando como ponto de partida. De acordo
com Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), o papel do monitor nas aulas é de guiar e

orientar a aprendizagem, atuando como um animador do processo formativo. Neste sentido,
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Costa, L (2012), diz que metodologias baseadas na investigacéo séo adequadas, visto que fazem
com que o estudante construa seus conhecimentos atraves da interacdo com o meio.

No que se refere a conteudos, ao colocar a experiéncia do estudante como ponto de
partida, ndo sdo descartados os conhecimentos necessarios para o nivel de ensino que o jovem
esta cursando ou para sua formacao profissional, todavia, 0s mesmos devem estar articulados
com a realidade do estudante, sem se sobreporem a mesma.

Como ciéncia que é capaz de dar base para o desenvolvimento do campo, Silva, Peixoto
e Dall’Acqua (2009) entendem que a Agroecologia deve fazer parte dos Planos de Formagéo
dos CEFFA, ja que seus conhecimentos conduzem a sustentabilidade em suas diferentes
dimensdes.

Como sdo as temaéticas de estudo que ddo o norte para 0 processo pedagogico dos
CEFFA, a organizacdo cronoldgica dos conteudos tende a variar muito em relacéo as escolas
tradicionais, visto que, segundo Vergitz (2013), os principios da Alternancia conduzem para
uma abordagem transdisciplinar dos conhecimentos, através da qual se busca ndo apenas o
dialogo entre disciplinas, mas o dialogo daquilo que esta além delas, ou seja, 0s saberes, a
cultura e as tradigdes dos sujeitos do processo, respeitando sua diversidade (SOMMERMANN,
2003).

Quanto a avaliacdo neste sistema, Costa, L (2012) entende que o estudante precisa ser
visto como um processo, ndo como um resultado. Além disso, deve-se priorizar pelos acertos,
ndo pelos erros. Souza e Mendes (2012) consideram que a vivéncia do educando é central no
processo avaliativo. Por considerarem a aprendizagem continua, deve-se avaliar se o0 estudante
apresentou avancos em termos de compreensdo de conceitos e procedimentos, partindo dos
objetivos iniciais, mas também devem ser avaliadas atitudes nas relag6es do cotidiano, tanto no
meio familiar quanto escolar.

Ainda sobre a avaliacdo, De Burghgrave (2011) escreve que deve ser continua no
processo da Alternédncia, abrangendo aspectos de conhecimentos, habilidades, postura e
convivéncia em grupo. Neste processo, todos devem avaliar e ser avaliados. Gimonet (2007)
também fala da importancia de avaliar o saber-fazer, visto que a a¢cdo e autonomia séo principios
do processo pedagdgico em um CEFFA.

A articulacdo de todos os elementos que compBe o curriculo de um CEFFA ¢é de
responsabilidade dos monitores juntamente com a comunidade escolar (BRASIL, 2006). Além
disso, constituem responsabilidades dos monitores de CEFFA o acompanhamento pessoal dos
estudantes, visita as familias e aos responsaveis de alternancia, a animagdo e acompanhamento

de atividades educativas em grupo, fora do horario de aula; as relagbes externas com 0s
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parceiros da formagéo e com os profissionais e instituicdes do meio; atividades educativas e
formativas nas aulas com os grupos e formacéo propria; aléem da preparacdo e organizagdo das
atividades pessoais e coletivas (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Sendo assim, a elaboracdo de um curriculo para um CEFFA torna-se uma tarefa
complexa. 1sso porque precisa ser feita junto das familias dos estudantes, que fazem a gestéo
do processo. Por ter a vivéncia do educando como preltdio do processo pedagdgico, este
curriculo torna-se fluido. Mesmo assim, é dever dos educadores garantir que durante a formacéo
serdo desenvolvidos os conhecimentos basicos exigidos para o nivel e modalidade de ensino

respectivo, sem que estes se sobreponham a realidade do jovem.

2.3 ABORDAGENS TEMATICAS E O ENSINO DE QUIMICA

A Quimica como ciéncia que estuda a matéria e suas transformacdes, ao longo dos anos,
permitiu o desenvolvimento dos mais diversos materiais e uma maior compreensdo do mundo
(CAREY, 2011). Séo objetos de estudo dessa ciéncia fendbmenos e materiais que todas as
pessoas presenciam e utilizam. Contudo, os conhecimentos da mesma ndo tém sido
popularizados, mesmo sendo uma das disciplinas obrigatorias nos curriculos da Educacéo
Basica. Através de pesquisas, Chassot (2018) observou que o ensino de Quimica na Educacéo
Basica tem sido considerado inutil para a maioria do publico investigado, o que € resultado de
sua abordagem que a torna distante da realidade do educando.

Ainda de acordo com Chassot (2018), o ensino de Quimica deve ter preocupacdes locais,
ou seja, ser contextualizado, pois o0s contetdos trabalhados somente tornam-se significativos
guanto estdo inseridos na realidade da escola.

Na Pedagogia da Alternancia os fendmenos e problemaéticas da vida do estudante é que
guiam o processo de aprendizagem, todavia, os saberes da Quimica, sdo Uteis para aprofundar
o olhar sobre a realidade e para poder, inclusive, transforméa-las. Quando se trata em Educacao
do Campo, a Quimica tem muito para contribuir no sentido de buscar o desenvolvimento de
uma agricultura mais sustentavel, por exemplo. No ensino profissionalizante na area de
agricultura, os contetdos de Quimica servem de base para compreensao de fenémenos do solo.
Dessa forma, fica claro que um ensino de Quimica a partir da realidade do estudante do campo

é possivel e essencial.
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Para embasar um ensino de Quimica contextualizado, apropriado para um CEFFA,
considerou-se o trabalho desenvolvido por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), autores
que apresentam abordagens tematicas organizadas através de momentos pedagdgicos para o
ensino de Ciéncias. Por sua vez, estes autores foram fundamentados por Paulo Freire, que
iniciou o ensino através de Temas Geradores para a alfabetizag&o.

Manfio (1999) estabelece algumas semelhangas entre a teoria de Paulo Freire e a
Pedagogia da Alternancia, séo elas: ambas nasceram fora da academia ou do sistema de ensino
a partir de demandas da comunidade; ambas apontam para a formacao integral do sujeito; ambas
vao atrds de uma utopia de um futuro novo; demandam maxima competéncia de seus
interlocutores; tém base epistemoldgica do aprender fazendo e pensar agindo; compromisso
com a transformacdo da realidade; partem do contexto existencial do estudante; enfatizam o
dialogo; a aula é um circulo de cultura e I6cus de comunicacdo; apontam a necessidade de
organizacéo e auto-gestdo; ambas acreditam que todos se educam juntos, mediados pelo mundo;
originam um novo ator social; e em ambos 0s casos ndo existe receita pronta, mas um processo
de busca constante.

A partir dos principios e das praticas na Pedagogia da Alternancia, Vergitz (2013)
também estabelece uma série de relagdes entre esse sistema de ensino e as ideias de Paulo
Freire. Segundo a autora, a Alternéncia aproxima-se das ideias de Freire quando trabalha com
0s sujeitos, e ndo para ou sobre 0s mesmos. E o processo educativo visto como um dialogo
problematizador, que inicia com a escolha do conteudo programatico ao pensar o Plano de
Formacdo. Sua pratica emana de situacdes concretas de vida, com um espago constante de
investigacdo, problematizacgéo, percepcao e recriacdo de si e do mundo. N&o se trata apenas de
uma observacdo passiva do ambiente, mas implica em agir sobre ele. Nesse processo, ndo tém
dominados e dominantes, mas se estabelece uma relacdo respeitosa, onde educadores e
educandos aprendem e ensinam juntos, mediados pelo mundo (FREIRE, 2017a; VERGUTZ,
2013).

Visto a possibilidade de abordar a Quimica através de tematicas e as semelhangas dessa
abordagem com a Alternancia, nesta se¢do busca-se integrar tais referenciais de modo que

possam embasar a andlise do curriculo de Quimica em EFA.
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2.2.1 O Ensino de Quimica

A Quimica é uma das ciéncias presentes nos curriculos da Educacéo Bésica devido ao
fato de se entender que pode auxiliar na formacéo de cidad&dos capazes de interpretar o mundo
em que vivem. Para tanto, sabe-se que os conhecimentos dessa ciéncia ndo devem ser
apresentados de maneira isolada, mas sim relacionados as demais areas do conhecimento. Além
disso, a escola ndo pode conceber o conhecimento quimico como algo acabado e intacto, mas
sim como fruto da constru¢do humana e, por isso, considerar 0s aspectos historicos e sociais na
elaboracédo dessa ciéncia é de suma importancia durante o ensino (BRASIL, 2000).

E comum estudantes terem desinteresse pela Quimica e isso pode ser justificado,
segundo Chassot (2018), ao analisar os curriculos de Quimica das escolas. O autor da exemplo
de um conceito inatil tradicionalmente ensinado nas aulas de Quimica, que € o conceito de
“isotono”. Tal conteudo ndo possui muita relevancia nem mesmo aos profissionais ligados a
Quimica, quem dird a um estudante que pretende seguir uma carreira de advogado, por
exemplo. O autor concebe a Quimica na Educacdo Basica como uma facilitadora da leitura do
mundo e diz que suas teorias devem servir para melhorar a vida das pessoas. Assim, fazer com
que um estudante compreenda por que nao se devem cozinhar alimentos acidos em panelas de
aluminio, bem como, os efeitos da queima de combustiveis, configuram-se como aprendizagens
uteis, diferentes do conceito de is6tonos.

Maldaner (2000) afirma que é necessario que as situacdes vivenciais permitam
desenvolver conceitos importantes e centrais do pensamento quimico. Urge que as aulas de
Quimica identifiquem situacdes vividas pelos alunos, e com estas seja possivel construir o
conhecimento quimico.

O desenvolvimento do pensamento quimico no estudante ndo objetiva a formacao de
cientistas, mas sim, cidaddos. Ou seja, pessoas que através deste conhecimento desenvolvam
um novo olhar sobre o mundo, através de uma nova linguagem e, com isso, consigam
compreende-lo melhor para poder atuar no mesmo de forma consciente e responsavel
(CHASSOT, 2018).

A abordagem contextualizada da Quimica é defendida nos Parametros Curriculares
Nacionais, ao destacarem a importancia do estudante “Reconhecer aspectos quimicos
relevantes na interagéo individual e coletiva do ser humano com o ambiente; reconhecer o papel

da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural” (BRASIL, 2000, p. 39).
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Dessa forma, ja estd mais do que na hora de superar curriculos que apresentam o
conhecimento quimico isolado das outras areas do conhecimento e da vida do jovem, bem
como, curriculos que ndo consideram os aspectos sociais na construcdo da ciéncia, que propdem
metodologias defasadas e a aprendizagem unicamente de conceitos.

Quanto aos contetudos de Quimica, Lima (2012) considera que devem fazer com que o
estudante interaja ativamente com o seu ambiente, perceba o valor da ciéncia na construcéo do
conhecimento da realidade e utilize a mesma no cotidiano, além de conduzir o jovem a
construcdo do saber cientifico. Santos e Mortimer (1999) consideram de suma importancia o
ensino de Quimica como objetivo de formar cidaddos, para isso, além do mesmo estar
relacionado com o cotidiano do estudante, precisa fazer com que o educando perceba as
implicacdes sociais, ambientais, éticas, tecnologicas, politicas e econdmicas da ciéncia. De
acordo com os autores, 0 ensino de Quimica contextualizado € aguele que aborda estas questdes,
e ndo apenas a aplicagdo dos conhecimentos no cotidiano. Neste sentido, também se torna
indispensavel a abordagem dos aspectos historicos da Quimica.

Tao importante quanto se pensar nos assuntos a serem trabalhados no curriculo de
Quimica, sdo as metodologias usadas. Apesar da Quimica ser uma ciéncia essencialmente
experimental, de acordo com Lima (2012), as escolas de Ensino Médio ndo costumam enfatizar
a sua parte pratica. Guimaraes (2009, p. 1) diz que

a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais
que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigacéo.
Nessa perspectiva, o contetido a ser trabalhado caracteriza-se como resposta aos ques-
tionamentos feitos pelos educandos durante a interacdo com o contexto criado.

Contudo, para que as atividades experimentais no ensino de Quimica resultem em
aprendizagens significativas, deve-se evitar aula do tipo “receita de bolo”. Neste tipo de aula,
o professor fornece um roteiro para o estudante seguir cujo objetivo é comprovar uma teoria.
Uma aula experimental que vise a aprendizagem significativa deve ser entendida como um
processo de investigacdo por parte do estudante. Esse tipo de metodologia sera mobilizadora
para a insercdo de conceitos e teorias da Quimica que auxiliardo o educando a compreender o
fendmeno (GUIMARAES, 2009). Esse tipo de abordagem corrobora com Lima (2012) que
concebe o ensino de Quimica como um processo de pesquisa.

Ao inserirmos aspectos da educacdo pela pesquisa, defendidos por Demo (2002), nas
metodologias de ensino de Quimica, além do uso da experimentacdo também se pode elaborar

aulas que exijam a pesquisa bibliografica por parte do estudante. Quando Machado (2014)
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discursa sobre a importancia de abordar o conhecimento quimico também em seu nivel
representacional, esta considerando que a Quimica possui uma linguagem propria e, assim, €
reponsabilidade dos professores de Quimica ensinar ler, escrever e interpretar essa linguagem.
Trabalhar com textos cientificos nas aulas pode ser uma estratégia neste sentido.

As metodologias aplicaveis ao ensino de Quimica sdo variadas. Entretanto, julga-se de
grande relevancia as que motivam o educando ao estudo e que conduzem o0 mesmo a construgao
do conhecimento de uma forma semelhante aquela que ele foi construido originalmente, ou
seja, através do método cientifico. Porém, devem ser dispensadas aquelas que colocam o
estudante como individuo passivo no processo de aprendizagem.

Através dos relatos feitos anteriormente, percebe-se que existe um ndmero consideravel
de estudos sobre ensino de Quimica, os quais podem auxiliar o educador a inserir o pensamento
quimico nos curriculos da Educacédo Basica de forma que o0 ensino do mesmo nao seja limitado
a memorizacao de conceitos. A Educacao nos dias atuais precisa ir muito além do repasse de
conhecimentos construidos pelas ciéncias. Fica claro o quanto a Quimica tem a contribuir na
formacdo do cidaddo. O estudante da Educacdo Basica ndo precisa saber muitos conceitos de
Quimica, mas precisa entender como esses conhecimentos séo construidos, quais as influéncias
dos mesmos em sua vida e, a partir da aprendizagem de alguns deles, ter a capacidade de

interpretar sob um novo ponto de vista 0 mundo em que vive.

2.3.2 Abordagens Tematicas

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 189), a Abordagem
Tematica trata-se de uma “perspectiva curricular cuja logica de organizagdo é estruturada com
base em temas, com 0s quais sdo selecionados os contetdos de ensino das disciplinas. Nessa
abordagem, a conceituacdo cientifica é subordinada ao tema”. Essa perspectiva curricular difere
de uma abordagem conceitual, através da qual sdo o0s conceitos cientificos que dao estrutura ao
curriculo, e dao base a selecédo de contetdos.

E importante ter claro que Abordagem Tematica nio é uma metodologia de ensino, mas
sim, uma concepcéo de curriculo. Essa concepgdo se apresenta como uma estratégia teorica e
metodoldgica para organizar o ensino de forma mais significativa. Além disso, por ser ancorada
em temas, permite a interdisciplinaridade, buscando a compreensdo de um fenémeno
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).
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Cabe ressaltar que ao definir um curriculo a partir de temas, a compreensdo do conceito
cientifico ndo é mais a finalidade do processo, mas sim, um meio para compreender 0
fendmeno.

Para definicdo dos temas que irdo estruturar os curriculos, Freire (2017a) estabelece um
método que denominou de “investigacao tematica”, através do qual a realidade do educando ¢
dialogicamente problematizada de modo que sejam identificadas “situagdes-limites”, as quais
impedem a total compreensdo do sujeito sobre o seu mundo. Neste processo, sdo reveladas
contradicGes, anseios, e angustias dos individuos ao interpretarem o seu mundo. Ou seja, 0 que
se investiga € a visdo do sujeito sobre o seu mundo. Estas situagdes-limites sdo representadas
através de Temas Geradores, que, segundo Demartini (2017, p. 3) sdo “geradores, pois através
deles e de sucessivas problematizacdes se desdobram em tantos outros temas quanto possiveis,
partindo de dimensbes locais e atingindo a compreensdo em totalidade do contexto
sociocultural”.

Demartini (2017) ainda sinaliza que a utilizag&o de Temas Geradores fundamentada por
Freire teve sua origem na alfabetizacdo de jovens e adultos em ambientes ndo escolares, sendo
assim, para a utilizacdo em ambientes escolares necessita de uma transposi¢cdo. Na busca por
essa transposicdo, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), pesquisadores de ensino em
ciéncias, também propdem um método de investigacdo tematica. Neste, defende-se que 0s
educadores, inicialmente, precisam fazer um levantamento preliminar das caracteristicas do
entorno da escola. Apos, deve-se analisar este contexto para obter as situacdes-limites. Tendo
as situacdes-limites e os Temas Geradores € necessario um dialogo com os sujeitos da
aprendizagem para observar as contradi¢des expressas por eles. Somente depois desse processo
é que os educadores elaboram o contetdo programaético, escolhendo contetdos cientificos e
sociais que contribuirdo para uma compreensdo aprofundada das contradi¢fes. Tendo definido
0 conteddo, inicia-se o trabalho em sala de aula pautado na problematizacéao e no dialogo.

O curriculo organizado a partir de Temas Geradores fundamenta-se na ideia de que o
individuo precisa tomar consciéncia de sua realidade para transforma-la. Dessa forma, é a
educacdo através da praxis, ou seja, 0 homem age e reflete sobre 0 mundo para transformé-lo.
A problematizacgdo das realidades faz com que os educandos se sintam desafiados, a partir do
didlogo. Nesta perspectiva, o conteido para o educador é a “devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que lhe entregou de forma
desestruturada” (FREIRE, 20173, p. 116).

A problematizacéo da realidade ndo deve, todavia, fazer parte apenas da estruturacao do

curriculo, mas também da pratica em sala de aula. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco
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(2009), é através da problematizacdo do senso comum do estudante que o educador apreende o
conhecimento ja construido pelo mesmo. A desestruturacdo deste senso comum, através de
problematizac6es, ira fazer com que o estudante busque e compreenda outros conhecimentos,
estruturando a sua viséo sobre determinado fenémeno.

Para que isso ocorra, propde-se uma dindmica para a sala de aula denominada de
“momentos pedagdgicos”. Nela, a aula deve ser iniciada com uma “problematizacdo inicial”.
Este momento é organizado de tal forma que o estudante exponha o que pensa sobre
determinado fendémeno. O papel do docente é agucar as explicacbes contraditorias dos
estudantes e questionar seus posicionamentos, de modo que 0s mesmos sintam a
necessidade de adquirir outros conhecimentos para enfrentar o problema. A aquisi¢do destes
conhecimentos ocorre no segundo momento, chamado “organizagdo do conhecimento”, onde
se apresenta aos educandos contetidos previamente selecionados para a compreensao dos temas
da problematizacdo. Por fim, tem-se a “aplicagdo do conhecimento”, quando se faz a
generalizacdo dos conhecimentos construidos. Neste sentido, tem-se como objetivo a
abordagem sistematica dos novos conhecimentos para explicar a situacdo inicial, mas também
utiliza-los para resolver outros problemas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009).

O ensino organizado dessa forma parte de problemas reais dos estudantes, fazendo com
que a conceituacao cientifica se torna significativa, visto que objetiva resolver tais problemas.
Essa concepcdo de ensino vai ao encontro de varias das exigéncias para ensinar colocadas por
Freire (2017b) em seu livro “Pedagogia da Autonomia”. A primeira delas é que para ensinar é
exigido respeito aos saberes dos educandos, para estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares e a experiéncia do estudante. Outra exigéncia contemplada é de que ensinar exige
respeito a autonomia do educando, respeitando sua curiosidade, linguagem e formas de pensar.
No momento em gue se exige que a escola investigue tematicas da vida dos estudantes, esta se
apreendendo a realidade dos mesmos, 0 que permite intervir na mesma, buscando
transformacdes. E, por fim, cumpre-se a exigéncia de que ensinar exige disponibilidade de
dialogo.

O curriculo estruturado por temas € dinamico, mas ndo desorganizado. Durante o
processo de investigacdo tematica, os conceitos cientificos necessarios para resolver as
problematicas ja podem ser levantados. Todavia, ndo podem ser engessados. Ou seja, a
Abordagem Temaética permite a insercdo de conhecimentos cientificos, contudo, 0s mesmos
serdo apresentados em sala de aula conforme a necessidade das problematicas. Dessa forma, a

organizacdo temporal do curriculo torna-se mais fluida.
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Mesmo sendo uma concepcdo desafiadora aos educadores, por estarem acostumados
com a abordagem conceitual, essa forma de estrutura vai ao encontro de uma educacao
libertadora e significativa. Coaduna com os principios da Educacdo Popular e da Educacédo do

Campo, além de ter uma base epistemoldgica justificada.

2.3.3 Ensino de Quimica através de Tematicas na Pedagogia da Alternancia

Como tratado anteriormente, as referéncias para o ensino de Quimica apontam para a
necessidade de uma abordagem contextualizada, cujos contetdos sejam Uteis para a vida dos
estudantes e as metodologias prezem pelo carater investigativo dessa ciéncia. Os principios da
Pedagogia da Alternancia, por sua vez, deixam claro que as vivéncias do educando devem ser
0 ponto de partida da aprendizagem, sendo que 0s conhecimentos cientificos servirdo para
compreender melhor sua visdo de mundo na busca pela transformacéo da realidade. Levando
em consideracdo estes dois aspectos, e as semelhancas entre os principios da Alternancia e as
teorias de Paulo Freire, pensar o curriculo de Quimica em CEFFA através de Abordagens
Tematicas parece uma questdo 6bvia.

Apesar da Pedagogia da Alternéncia néo ter suas vertentes nas ideias de Paulo Freire, 0
curriculo dos CEFFA é estruturado a partir de temas. Sao estes temas que déo origem aos Planos
de Estudo e as problematizacdes da Colocacdo em Comum é que orientam os contetidos a serem
trabalhados nas aulas. Como aponta Vergutz (2013), as teméticas do Plano de Estudo
assemelham-se aos Temas Geradores de Freire (2017a), pois objetivam fazer com que o
estudante analise de forma critica o seu meio.

Além disso, estudos mostram que o ensino de Quimica através de tematicas ja vem se
mostrando eficiente para a compreensao dos conceitos (ZAPPE, 2011; PAZINATO, 2012;
SILVA, 2011). Tendo em vista o ensino de Quimica contextualizado com a vida do estudante
do campo, Carraro (1997) elabora uma proposta de Educacdo Ambiental a partir da temética
dos agrotoxicos. Essa abordagem é um exemplo de interacdo entre os conceitos da Quimica
(principalmente da Quimica Organica) com o cotidiano do jovem do campo. Lindemann (2010),
a partir do seu estudo sobre o ensino de Quimica em escolas do campo com proposta
Agroecoldgica, sugere uma abordagem da ciéncia envolvendo a temética “Fertilidade do solo”,
através da qual varios conceitos de Quimica podem ser trabalhados, como pH (potencial

hidrogeni6nico) e Tabela Periodica. As autoras Backes e Prochnow (2017), mediante a analise
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de uma abordagem de Quimica a partir do Tema Gerador “Tabaco”, demonstram que ¢ possivel
contextualizar a ciéncia com conhecimentos da vida dos estudantes, resultando em
aprendizados significativos.

Em um CEFFA, o monitor responsavel pelas aulas de Quimica precisa desapegar dos
contetdos tradicionalmente trabalhados em cada ano de formacao em detrimento daqueles que
estejam relacionados as informacg6es que o alternante traz nos Planos de Estudo. Carraro (1997,
p. 9) justifica essa necessidade quando questiona: “O que ¢ mais importante para um aluno da
zona rural? - A configuracdo eletrénica dos lantanideos ou as modificacbes que ocorrem no
meio ambiente, quando do uso indiscriminado e incorreto de defensivos agricolas?”. N&o é
excluir os conceitos da ciéncia dos curriculos, mas seleciona-los a partir da necessidade de
explicacdo de determinado fenémeno.

O ensino de Quimica a partir de tematicas ligadas a vida no campo e a agricultura
aproxima-se da concepc¢do curricular dos Temas Geradores e esta totalmente coerente com 0s
principios da Pedagogia da Alternancia. Essa forma de abordagem valoriza os saberes dos
agricultores, contribuindo para a formacéo integral do estudante sendo capaz de fornecer ao

estudante um novo olhar sobre sua realidade e instrumentos para desenvolver o seu meio.



3 METODOLOGIA

De acordo com Gerhardt e Souza (2009, p. 12), “metodologia ¢ o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo”. Com base
nisso e visando apresentar de forma clara a trajetdria trilhada a partir dos objetivos definidos
para esta investigacdo, neste capitulo a metodologia da pesquisa é apresentada em trés fases,
cada qual composta por um determinado numero de etapas.

Para classificar a pesquisa segundo sua metodologia, apoiou-se nas ideias de Silveira e
Cordova (2009) que dizem que qualquer pesquisa cientifica pode ser classificada quanto a
abordagem, natureza, objetivos e procedimentos.

Quanto a abordagem, uma pesquisa pode ser classificada como quantitativa ou
qualitativa (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Todavia, diante da complexidade de um
determinado fenémeno a escolha por uma Unica forma de abordagem pode reduzir o campo de
visdo do pesquisador, comprometendo a andlise dos resultados. Portanto, Dal-Farra e Lopes
(2013) consideram que os métodos mistos de pesquisa sdo adequados para as investigacdes na
area da Educacdo, por permitirem a observacdo do fendbmeno sob diferentes perspectivas, de
acordo com a necessidade. Os resultados descritos a seguir foram analisados sob Gpticas
qualitativas e quantitativas, todavia, as abordagens se deram de forma concomitante e ndo
integrada, como ocorre com 0s métodos mistos.

De acordo com sua natureza, a pesquisa realizada é considerada aplicada, pois surge a
partir de problemas reais, praticos, e seus resultados servirdo de base para avaliacdo do curriculo
da EFASOL. Quanto aos objetivos da mesma, conforme com Polit e Hungler (1995), é uma
pesquisa exploratdrio-descritiva, ja que permite a observacdo, descricao e analise do fenbmeno
estudado.

Os procedimentos utilizados na investigacdo variaram em cada fase da pesquisa. A
Figura 1 apresenta uma organizacao geral das etapas da mesma. Em sua primeira fase, foram
investigados aspectos relacionados ao curriculo de Quimica de EFA do territorio brasileiro,
utilizando questionarios aplicados aos monitores de Quimica das mesmas. Na segunda fase,
explorou-se o ensino de Quimica em EFA da Argentina. Nessa investigacdo o pesquisador
visitou as escolas, mas também aplicou questionarios a uma educadora. A terceira fase da
pesquisa constitui um estudo de caso acerca do curriculo de Quimica na Escola Familia
Agricola de Vale do Sol. Durante esta etapa, 0 pesquisador, como monitor responsavel pelas

aulas de Quimica da escola, registrou momentos que séo Uteis para descrever o dia-a-dia neste
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espaco, analisou documentos relacionados ao curriculo da instituicdo e aplicou questionarios a
estudantes e educadores. A partir destes resultados, somados aos dados das duas primeiras fases
da pesquisa e informacdes que constituem o referencial tedrico dessa dissertacdo, buscou-se

realizar uma analise da abordagem dada a Quimica na EFASOL.

Figura 1: Organograma das etapas da pesquisa.

Levantamento com EFA brasileiras
Aplicaciao de questionario

Analise das respostas

Levantamento com EFA argentinas

Observacio

Analise documental

[T

Aplicacao de questionarios
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BIBLIOGRAFICA

Estudo de Caso na EFASOL

Observacio

é.lé_aé_a

Registro de praticas

Pesquisa documental

Aplicacido de questionarios

Analise das respostas

Analise do curriculo de Quimica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas secOes seguintes deste capitulo sdo descritas detalhadamente as etapas que
compreendem cada fase da metodologia. Ressalta-se que, antes de qualquer etapa pratica da
pesquisa, 0 seu projeto foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil,
conforme parecer anexo (ANEXO A).

3.1 LEVANTAMENTO ENVOLVENDO EFA BRASILEIRAS

Para servir de base no estudo do ensino de Quimica na Pedagogia da Alternancia se
estabeleceu como objetivo deste trabalho investigar de que forma essa ciéncia vem sendo

abordada em EFA do territorio brasileiro. Para tanto, elaborou-se um questionario (APENDICE
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A) com perguntas abertas e fechadas para ser respondido por educadores de Quimica do Ensino
Médio dessas escolas. As perguntas do mesmo focaram no tempo de aula disposto para esse
componente curricular, nos conteudos trabalhados em cada ano de formacdo, bem como, 0s
critérios utilizados para seleciona-los. Também foram levantados os objetivos do ensino de
Quimica na escola, metodologias e instrumentos utilizados nas aulas, formas de avaliacéo e de
planejamento das aulas. Ainda, questionaram-se algumas caracteristicas gerais da escola e do
educador, como o tempo de atuacdo, pois tais informacdes tém relacéo direta com a abordagem
dada a ciéncia.

Sabendo que o Brasil possui proximo de 150 EFA distribuidas na maioria dos Estados,
inicialmente solicitou-se a UNEFAB (Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil), enquanto representante nacional destas instituicdes, que repassasse o contato das
associacOes regionais de cada Estado. Contudo, a unica resposta que se obteve foi de que a
UNEFAB estava passando por problemas financeiros, por isso ndo dispunha mais de
funcionérios que pudessem atender esta demanda. Sendo assim, fez-se a mesma solicitagao para
a AGEFA, regional das EFA gauchas, que repassou o contato das EFA ligadas a cinco outras
regionais com as quais mantinha contato, sendo elas: AMEFA (Associacdo Mineira das Escolas
Familias Agricolas), RACEFAES (Regional das Associa¢fes dos Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia do Espirito Santo), AECOFABA (Associacdo das Escolas das
Comunidades e Familias Agricolas da Bahia) e AEFARO (Associacdo das Escolas Familias
Agricolas de Rond6nia). Assim, obteve-se o0 endereco de e-mail de 46 escolas que, junto de trés
EFA do Rio Grande do Sul (EFASC, EFASERRA e EFASUL) somaram 49 escolas de cinco
Estados as quais o instrumento de pesquisa dessa fase foi encaminhado. O mesmo foi elaborado
através da ferramenta “Google Forms” e foi enviado por e-mail as escolas para que destinassem
aos monitores responsaveis pelo ensino de Quimica.

Apds retorno dos questionarios fez-se a analise das respostas. No caso das perguntas
abertas a exploracdo dos dados ocorreu através da Andlise de Conteldo que, segundo Bardin
(2004), caracteriza-se como uma metodologia de organizacao e analise de dados, cuja finalidade
é qualificar as vivéncias de sujeitos e suas percepgdes sobre determinados fendmenos. Essa
metodologia é composta por uma sequéncia de etapas bem definidas as quais conferem a mesma
o rigor esperado de uma pesquisa cientifica. Nessa perspectiva, para que conclusdes e
interpretagdes alcangadas a partir da Analise de Conteudo tenham consisténcia, €
imprescindivel que o pesquisador conhega muito bem a metodologia e execute-a com base no

objetivo de sua investigacgéo.
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Para realizar a Analise de Conteldo, inicialmente, executa-se uma “pré-analise” através
da qual sdo definidos os objetivos da investigagéo e se organiza o material a ser analisado (neste
caso, as respostas dos questionarios) que ird constituir o “corpus”. O fundamento dessa
metodologia é quantificar termos dentro do texto e agrupa-los por semelhancgas semanticas, de
modo a deixar explicito o significado dos dados. Para isso, a segunda fase é chamada de
“descri¢ao analitica”, quando se faz a codificagdo do corpus, que consiste no destaque dos
fragmentos do texto que s@o importantes de acordo com o objetivo da analise. Tais fragmentos,
chamados de “unidades de contexto”, sdo palavras, frases ou temas e devem ser agrupados em
categorias. Ao criar categorias e quantificar a frequéncia com que as unidades de contexto de
cada categoria aparecem no texto, é possivel ter uma visdo mais clara da énfase dada pelo sujeito
da pesquisa em suas respostas. A tltima fase desse processo ¢ a “inferéncia e interpreta¢ao”, na
qual, a partir das categorias que emergiram, o pesquisador ira interpretar de forma clara e
coerente os dados (BARDIN, 2004).

Apos integracdo dos dados qualitativos, interpretados através da Anélise de Conteudo,
com os dados quantitativos que constituiram as respostas das questdes fechadas do questionario,
teve-se uma visdo geral sobre como a Quimica é pensada e praticada em EFA de outros Estados.
No capitulo 4 a seguir os mesmos sao apresentados, estabelecendo-se relagdes com o referencial

tedrico.

3.2 APESQUISA EM EFA ARGENTINAS

Como justificado anteriormente, a inclusdo de EFA argentinas neste estudo se deu a
partir da oportunidade de o pesquisador participar de um intercambio pedag6gico promovido
pela AGEFA em parceria com a SDR gaucha. Sendo assim, julgou-se pertinente ampliar a visao
da abordagem dada a Quimica em EFA, incluindo dados de outro pais. Os objetivos desta fase
da pesquisa assemelham-se aos da primeira fase, pois os resultados das duas serviram de base
ao estudo de caso na EFASOL. O diferencial do levantamento feito nas EFA argentinas foi de
que o pesquisador fez insercdes presenciais curtas nas mesmas, 0 que permitiu um olhar
diferenciado para o campo de estudo.

O intercdmbio ocorreu entre os dias 24 e 28 de setembro de 2018 envolvendo trés
educadores da EFASOL (dentre eles, o pesquisador) e uma educadora da EFASERRA. A
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primeira parada da viagem foi na EFA Loma Alta, localizada na cidade de Basail na Provincia
del Chaco, a aproximadamente mil quildmetro da capital gatcha, Porto Alegre. O grupo chegou
pela manha do dia 24, quando foi recebido por educadores da mesma. Na conversa com estes,
trocaram-se experiéncias e foi possivel conhecer a organizacdo geral da EFA. Os monitores
brasileiros também participaram da reunido da Associacdo da EFA que estava ocorrendo
naquele momento. Durante o restante do dia e da noite foram vivenciadas as atividades da
escola, junto com os estudantes e monitores, incluindo o pernoite com os jovens. Guiou a
investigacdo neste processo o questionario do Apéndice B, o qual foi aplicado através de
entrevista semi-estruturada aos profissionais da escola.

A entrevista semi-estruturada, conforme Boni e Quaresma (2005), mesmo tendo um
roteiro de perguntas previamente definidas pelo pesquisador, permite que os participantes
discorram sobre os temas tratados e, dessa forma, resultam discursos ricos em conteudo.

Este questionario possui as mesmas perguntas aplicadas na primeira fase da pesquisa,
acrescido de outras questdes focadas na organizagéo geral da escola. Por se tratarem de escolas
de outro pais, a partir de uma pesquisa prévia, viu-se a necessidade de incluir mais questoes
gerais, permitindo conhecer a organizacédo das EFA e também compreender melhor as escolhas
em termos de abordagem da Quimica. A abordagem destas questBes gerais foi importante
porque a organizacdo do sistema educacional argentino difere do brasileiro, bem como, a
organizacao da Alternancia no pais.

Na EFA Loma Alta foi possivel conversar diretamente com a professora de Quimica, o
gue ndo ocorreu nas outras escolas visitadas. Devido ao fato de permanecer pouco tempo em
cada escola, em todas as outras quatro, 0s responsaveis por este componente curricular nao
estavam presentes no momento. Sendo assim, muitas das questdes previamente definidas ndo
puderam ser respondidas.

Em todas as EFA visitadas se teve total abertura para conferir documentos, registrar
imagens e conversar com 0s sujeitos. Dessa forma, estes registros também fizeram parte dos
dados desta fase. Naquelas onde ndo se teve contato com os educadores de Quimica, a maior
fonte de informacdes sobre sua abordagem foi através da analise documental.

Na manha do dia 25 o grupo partiu para a Provincia de Santa Fe, onde se conheceu a
EFA Villa Ocampo, na cidade de Villa Ocampo, a 75 km de Basail. Nesta escola o grupo
também conversou com os educadores, conheceu 0 espaco, interagiu com os estudantes durante
a noite e presenciou atividades pedagdgicas. No periodo da tarde, visitou-se também uma
cooperativa produtora de alimentos de origem animal, a qual possui egressos da escola no

processo de gestdo e também € local de visitas de estudo da escola.
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No dia seguinte, 26, percorreram-se aproximadamente 80 km até a cidade de Moussy,
para conhecer a primeira EFA em funcionamento da Argentina, a EFA Moussy. A partir deste
momento, 0 grupo passou a ser acompanhado permanentemente pelo presidente da APEFA,
Néstor Daniel Nardelli, e sua esposa Mabel (educadora de EFA). Na EFA Moussy o grupo foi
recebido por uma roda de educadores e membros da associagdo da escola, na qual,
posteriormente, justaram-se os estudantes. Depois de compartilhadas muitas experiéncias, o
grupo conheceu as dependéncias da escola e, no final da tarde, se deslocou para a cidade de
Reconquista, na sede da APEFA e do ICAM. Neste espaco, a recepcdo foi por educadores e
estudantes do quarto ano do curso de Professorado em Agronomia do ICAM, o qual é especifico
para formacdo de educadores para a EFA.

Apds a noite de vivéncias com os estudantes do ICAM, no dia 27 foi conhecida a EFA
de Intiyaco, ainda na Provincia de Santa Fe. Nesta escola também foram vivenciadas atividades
pedagogicas e se compartilharam experiéncias com educadores e estudantes. Ao final da tarde
encaminhou-se para a EFA La Sarita, onde o quarteto foi recebido por educadores, estudantes
e autoridades locais. Nesta escola se permaneceu até a manhd do dia 28, quando o grupo
retornou de sua expedicao.

Cabe ressaltar que em todas as EFA visitadas a informalidade da investigacdo através
de um olhar sensivel ao cotidiano destas escolas permitiu varias percepcdes de suas
caracteristicas. Sendo assim, conversas com diferentes educadores, almogos com estudantes,
dialogos nos dormitdrios e observacdes de atividades constituiram os principais instrumentos
de coletas de dados. Por serem informais, ndo permitem uma sistematizacdo tao rigorosa de
informagdes, mas possibilitam um olhar amplo sobre a realidade investigada Em todas as
escolas os anfitrides foram extremadamente abertos ao dialogo e receptivos. O Anexo B traz
imagens das EFA que fizeram parte desta fase da pesquisa.

Em funcdo da falta de contato com educadores de Quimica das EFA argentinas, algumas
das especificidades do curriculo ndo puderam ser levantadas. Contudo, as vivéncias praticas
nestes espacos permitiram ter uma visdo abrangente de como se d& o processo de alternancia
nos mesmos. Os resultados dessa fase da pesquisa configuram-se mais como relatos das
observagdes e dados quantitativos referentes a organizacdo curricular. Todavia, permitem uma

comparacéo pertinente a analise do curriculo das EFA brasileiras.
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3.3 ESTUDO DE CASO NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE VALE DO SOL

A EFASOL localiza-se em Linha Formosa, interior do municipio de Vale do Sol, regido
central do Rio Grande do Sul. Com suporte nas experiéncias da Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul (EFASC), a mesma nasce, oficialmente em 2014, a partir do desejo de
agricultores, educadores e entidades do municipio por uma educacdo que permita ao jovem
rural dar continuidade as Unidades de Producdo Familiar (UPF) (EFASOL, 2017a).

A instituicdo tem como base os pilares dos CEFFA e oferece o Ensino Médio integrado
ao curso Técnico em Agricultura.  Em 2018 a EFASOL contou com setenta e seis estudantes
matriculados. Destes, trinta e dois no primeiro ano, dezesseis no segundo e vinte e oito no
terceiro ano do Ensino Médio e Técnico em Agricultura, além dos estudantes em regime de
estagio curricular.

A terceira fase dessa pesquisa constitui-se como uma andlise de curriculo de Quimica
da EFASOL. De acordo com Fonseca (2002), essa fase da pesquisa tem caracteristicas de um
estudo de caso, visto que busca analisar com profundidade e sem intervencdo do pesquisador
uma entidade especifica, no caso, a abordagem dada a Quimica na EFASOL. Como o
pesquisador € também o educador responsavel pelo ensino de Quimica nesta escola, 0 mesmo
tem envolvimento e identificacdo com o objeto investigado, dando-lhe um caréater de pesquisa
participante (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Mesmo com esse envolvimento, em nenhum
momento buscou-se intervir de forma planejada na realidade, 0 que descaracterizaria o estudo
de caso, configurando uma pesquisa-agao.

O estudo também se restringiu em analisar contetdos, metodologias e préaticas do ano
de 2018. Neste ano, o curriculo da EFASOL passou a ser organizado em areas do conhecimento.
Sendo assim, o componente curricular “Quimica” foi dissolvido na area de “Ciéncias Agrarias”,
na qual quatro educadores com formagdes diferentes atuam de forma cooperativa. Neste
sentido, o olhar dado para essa investigagéo sera sobre as Ciéncias Agrarias como um todo, mas
com o objetivo de destacar de que forma os conhecimentos da Quimica se colocam nesta
perspectiva.

Para que as analises fiqguem claras, nos resultados, inicialmente, séo trazidos dados que
tornem possivel ao leitor conhecer como é o cotidiano na EFASOL. Dessa forma, séo trazidas
informagdes gerais sobre o curriculo da escola e sobre as praticas desenvolvidas neste espago.
Neste sentido, o pesquisador fala como sujeito desse processo e se apoia em documentos da

instituicdo e imagens para fundamentar seu relato. Também foram sistematizados dados que
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demonstram os contetidos, metodologias e formas de avaliacdo desenvolvidos pelas Ciéncias
Agraérias ao longo do ano. Todas estas informacdes sdo analisadas de acordo com o referencial
teorico deste trabalho e estabelecendo comparativos entre os resultados das duas primeiras fases
da pesquisa.

Para ter uma anélise mais aprofundada do fenémeno, buscou-se ouvir os estudantes da
EFASOL. Para tanto, foram aplicados questionarios aos mesmos objetivando identificar
caracteristicas do publico e consideragdes sobre as aulas de Ciéncias Agrarias (APENDICE C).
Estes questionarios foram elaborados através do “Google Forms” e enviados a todos 0s
estudantes da escola por e-mail. Nenhum estudante foi obrigado a responder as perguntas. As
questBes abertas destes questionarios tiveram suas respostas analisadas através da Analise de
Conteldo proposta por Bardin (2004).

Como o ensino de Quimica na EFASOL ¢é compartilhado com educadores de formacgoes
afins, também foram aplicados questionarios aos mesmos, de modo a identificar os desafios e
possibilidades dessa forma de organizacdo curricular. As questdes aplicadas encontram-se no
Apéndice D e as respostas também foram analisadas segundo Bardin (2004).

Todas estas etapas, incluindo aquelas descritas nas duas primeiras fases, somadas aos
referenciais tedricos, buscaram sistematizar as diferentes dimens@es que constituem o ensino
de Quimica na Pedagogia da Alternancia. Dessa forma, integrando vozes de diferentes sujeitos,
e utilizando as préticas desenvolvidas na EFASOL como principal objeto de estudo, espera-se

construir uma concepcao de curriculo dentro deste contexto.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo descritos os resultados obtidos durante a pesquisa, bem como, as
discussoes feitas a partir dos mesmos e dos referenciais tedricos. Dividiu-se o capitulo em trés
secOes secundarias. A primeira delas traz os resultados obtidos a partir dos questionarios
enviados aos educadores de Quimica de EFA brasileiras, com o intuito de ter uma viséo geral
sobre a abordagem dada nestes espacos. A segunda secdo € resultado das vivéncias do
intercAmbio pedagdgico em EFA da Argentina. O capitulo encerra com o estudo de caso
envolvendo o curriculo de Quimica da EFASOL, onde sdo estabelecidas relacbes com 0s
resultados das duas primeiras fases da pesquisa e consideragdes sobre este curriculo especifico

partido das percepc¢des de estudantes, educadores e tedricos.

4.1 CURRICULO DE QUIMICA EM EFA BRASILEIRAS

A partir das definigdes de curriculo de Coll (1997), considera-se quatro elementos
importantes na composi¢do do mesmo: o que ensinar, quando ensinar, Como ensinar e 0 que,
como e quando avaliar. Ou seja, 0 autor entende que o curriculo de uma escola compreende 0s
objetivos do ensino a partir dos quais sdo definidos contetdos, aléem de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas. Partindo dai, esses conhecimentos precisam ser organizados
no tempo e trabalhados a partir de metodologias adequadas. Da mesma forma, o curriculo deve
prever como avaliar a aprendizagem dos educandos com base nos objetivos definidos
(D’AMBROSIO, 1997).

Apoiado nestes quatro pilares do curriculo é que se procedeu a investigacdo com
educadores de Quimica das EFA brasileiras, com o objetivo de identificar aspectos da
abordagem da ciéncia nestas escolas. Quanto ao “que ensinar”’, os questionarios enviados
focaram nos objetivos da Quimica, nos contetidos trabalhados, bem como, o porqué e de que
forma os mesmos foram definidos, segundo os educadores. Investigou-se a relacdo entre os
conteudos trabalhados e a agricultura, os Planos de Estudo e as outras areas do conhecimento.
O instrumento de pesquisa também abordou questdes relacionadas ao tempo das aulas de
Quimica na escola, as metodologias e instrumentos utilizados, bem como, as formas de

avaliacdo. Todavia, para tentar entender o contexto de cada situacdo, algumas perguntas
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focaram em caracteristicas gerais da escola, como localizacdo e tempo de atuacdo; e do
educador, como a formacao e tempo de dedicacdo a EFA.

Como primeiro resultado dessa fase da pesquisa pode-se destacar o baixissimo retorno
dos questionarios respondidos. Com este estudo, ndo se objetivava ter respostas que
representassem de forma geral o ensino de Quimica nas EFA do Brasil. Para isso seria
necessaria uma abordagem estatistica de modo a definir uma amostra que representasse o
contexto geral. O questionario (APENDICE A) foi enviado para 49 EFA de 5 Estados, pois 0
objetivo era apenas ter comparativos das abordagens dadas em outras escolas com realidades
semelhantes a EFASOL (publico alvo do estudo de caso da fase trés). Das 49 EFA envolvidas
na pesquisa, obteve-se resposta de apenas sete, ou seja, préximo de 14 %. Essa baixa
porcentagem ndo descaracteriza o estudo, visto que, como ja ressaltado, o intuito ndo era ter
uma amostra que representasse o contexto nacional. Todavia, quando pesquisadores apontam
para a falta de pesquisas nessa area da Educacdo (CAVALCANTE, 2011; SOUZA; MENDES,
2012; OLIVEIRA, 2012; LINDEMANN, 2010), a escassez de resultados também pode ser
atribuida as dificuldades enfrentadas para mobilizar o pablico de pesquisa, sobretudo quando
se deseja abranger uma area ampla de investigacao.

As respostas dos educadores foram analisadas e discutidas a partir dos referenciais
adotados nesta pesquisa. Estas discussdes estdo divididas em quatro se¢des que seguem. A
primeira delas traz as caracteristicas do publico participante, a segunda, os elementos
investigados em relacdo aos objetivos do ensino de Quimica em EFA de acordo com 0s
educadores. Na terceira parte sdo apresentadas discussdes quanto a forma como as aulas de
Quimica sdo inseridas nos curriculos e os contedos trabalhados. Por fim, discutem-se as

perspectivas relacionadas as metodologias e avaliagdes.

4.1.1 Caracteristicas do Publico

Participaram dessa etapa da pesquisa sete educadores de Quimica de EFA de trés
Estados brasileiros, sendo: 3 do Rio Grande do Sul (RS), 2 de Minas Gerais (MG) e 2 de
Rondonia (RO). A Tabela 1 apresenta uma sistematizacdo dos dados referentes as
caracteristicas destes educadores e de suas EFA. Os educadores que participaram da pesquisa

foram identificados através do termo “Monitor” acrescido de um nimerode 1 a 7.
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Como pode ser percebido, a idade das EFA onde estes monitores atuam varia de menos
de 2 anos até mais de 20. O tempo de atuacdo dos educadores nestas escolas também varia,
sendo que a maioria é de 5 a 10 anos. A carga horaria da maioria dos monitores € maior do que
20 e menor ou igual a 40 horas semanais. O Monitor 7 ndo possui carga horaria definida por

atuar de forma voluntaria na EFA.

Tabela 1: Dados dos educadores de Quimica de EFA brasileiras.

Estado Tempo de Tempo de atuacdo  Dedicacdo do
Monitor da atividade da do monitor na monitor a EFA
EFA EFA (anos) EFA (anos) (horas/semana)

1 MG Entre5e 10 Entre5e 10 >20 e <40

2 RO Entre2e5 Entre2e5 <10

3 RS Entre5e 10 Entre5e 10 >20 e <40

4 RS Entre2e5 Entre2e5 >20 e <40

5 MG Entre5e 10 Entre5e 10 >20 e <40

6 RO Mais de 20 Menos de 2 <10

7 RS Menos de 2 Menos de 2 -

Fonte: A pesquisa.

Outro fator levantado durante a pesquisa foi a respeito da formacao dos educadores. O
Quadro 2 apresenta um compilado destas informacdes. A questdo relacionada a formacao inicial
dos educadores era de multipla escolha, e dava as seguintes opc¢des: ndo possuo curso de
Graduacao, Licenciado(a) em Quimica, Licenciado(a) em Educacdo do Campo com énfase em
Ciéncias da Natureza, Licenciado(a) em Fisica, Licenciado(a) em Biologia, Bacharel em
Agronomia, Bacharel em Quimica, estou cursando uma Graduagéo, e outra. Sendo assim, no
Quadro 2, a palavra “outra” na coluna da formagéo inicial significa que o educador nao é
graduado em nenhum dos cursos listados.

Como pode ser visto no Quadro 2, um monitor cursou Licenciatura em Educacdo do
Campo com foco em Ciéncias da Natureza. Estes cursos geralmente trabalham numa
perspectiva interdisciplinar e sdo voltados especificamente ao ensino em escolas do campo.
Dois educadores sdo Licenciados em Quimica, todavia, ndo tiveram uma formacdo inicial
voltada ao publico das EFA. Os outros participantes ndo possuem formacgédo especifica para
atuarem no ensino de Quimica. Quanto a formacdo continuada em nivel de Pds-Graduacéo,
71,4 % dos educadores possuem ou estdo cursando alguma.

Apesar de todos os educadores envolvidos apresentarem Graduagdes, sendo a maioria
Licenciaturas e com Pds-Graduagdo, para Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010) o monitor

de EFA precisa ter formagao inicial “para e por” Alternancia. Neste sentido, além dos elementos
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gerais da Educacéo e do conhecimento pedagodgico da area de ensino, de acordo com essa visao,
estes profissionais devem estudar os fundamentos tedricos e praticos desse sistema de ensino e,
além disso, vivencid-lo durante sua formacdo. Nesta perspectiva, nenhum dos investigados

possui formacdo inicial totalmente adequada para atuar nestes espagos.

Quadro 2: Formagcdo dos docentes participantes do estudo.

Monitor Graduacéao Pés-Graduacao
1 Outra N&o possui
. . . . Cursando Especializagcdo em
2 Licenciatura em Biologia Pericia e Gestdo Ambiental
3 Licenciatura em Quimica e Especializacdo em Ensino de
Fisica Quimica
4 Licenciatura em Biologia Especializacdo em Orientacao
Educacional
5 Licenciatura em Educacédo do NEO Dossui
Campo — Ciéncias da Natureza P
6 Licenciatura em Quimica Cur§an(_jo Espeu_ahzagao em
Docéncia no Ensino Superior
Cursando Doutorado em Ciéncia
7 Outra . i
e Tecnologia de Alimentos

Fonte: A pesquisa.

De acordo com Gimonet (2007), o monitor € um profissional generalista. Suas fungdes
diferem do professor tradicional, pois vao muito além da docéncia em sala de aula. N&o foi
encontrado nenhum registro que apresente, no Brasil, alguma iniciativa de formacéo inicial
especifica para monitores de EFA. Ou seja, ndo se teve uma preocupacao a nivel nacional com
a formacdo deste novo profissional, diferente do que ocorreu na Franca ja nos primeiros anos
da criacdo da Alternancia. Todavia, existem as Licenciaturas em Pedagogia da Terra que
compartilham principios da Alterndncia, mas foram desenvolvidas a partir da iniciativa do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Também existem os cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, muitos dos quais utilizam a Pedagogia da Alternancia, contudo, de forma
diferente do que se pratica nas EFA.

Assim, percebe-se que a falta de formacdo para atuacdo na Alternancia trata-se de uma
problematica muito ampla e que precisa ser superada pelos educadores durante suas praticas,

do contrério, pode trazer consequéncias ao processo pedagogico nestas instituicdes.
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4.1.2 Objetivos do Ensino de Quimica em EFA Brasileiras

O objetivo do ensino é central para pensar um curriculo de uma escola. Por isso, uma
das perguntas enviadas aos educadores de EFA brasileiras foi justamente questionando qual é
0 objetivo da Quimica nestas escolas. Juntaram-se as respostas dos mesmos e, através da
Analise de Conteudo de Bardin (2004), criaram-se as categorias e subcategorias da Tabela 2.
As categorias que emergiram da Andlise foram criadas tomando como corpus o0 conjunto de
respostas de todos os monitores. Entretanto, as respostas de cada educador ao questionamento
foram bastante distintas, o que demonstra que o objetivo da Quimica no curriculo das EFA néo
¢ consenso entre 0s mesmos. Essas divergéncias podem ser percebidas na Tabela 2, uma vez
gue se criaram varias categorias com baixa frequéncia de unidades de contexto.

As categorias “linguagem” e “interpretacdo de fendmenos” surgiram especificamente
das respostas do Monitor 1. Os objetivos relacionados a mesma coadunam com o que colocam
0s PCN+, ao especificarem como competéncias importantes o dominio da linguagem cientifica
e a interpretacdo de fendmenos a partir dos conhecimentos de Quimica (BRASIL, 2007).
Porém, estes sdo 0s Unicos aspectos trazidos pelo educador. Mesmo olhando o ensino de
Quimica apenas pela 6tica dos PCN, outros elementos sdo considerados importantes, como a
relacdo entre ciéncia e sociedade.

Os objetivos relacionados a agricultura foram os mais compartilhados entre 0s
monitores, aparecendo nas respostas de trés deles. Sabendo que a agricultura faz parte da
realidade dos estudantes de EFA, relacionar o ensino de Quimica a mesma vai totalmente ao
encontro de diferentes referenciais que guiam a elaboracdo do curriculo nessas escolas
(BRASIL, 2000, 2007, 2013; GIMONET, 2007). Além do que, autores defendem a
aprendizagem da Quimica para utilizacdo no cotidiano como mais significativa (LIMA, 2012;
MALDANER, 2000). No entanto, a minoria das subcategorias que emergiram nesta categoria
ndo tratava de aplicagOes praticas do conhecimento quimico. Pensar problemaéticas reais da
vida dos estudantes, na busca por soluciona-las, harmoniza com as ideias de Freire (2017a) ao
defender uma educacao através da préxis. Ainda nesta categoria, um dos monitores também vé
0 ensino de Quimica como suporte para a formacéo técnica desenvolvida na EFA.

O Monitor 3 trouxe os aspectos sinalizados pela categoria “gerais”. Apesar de ndo citar
nenhum elemento especifico que direcione 0s conhecimentos quimicos necessarios para atingir

esses objetivos, o educador tem uma concepgdo compativel com as ideias de Chassot (2018),
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que vé a Quimica como uma facilitadora da leitura do mundo, e de Freire (2017a) quando se

refere a reflexdo e acdo através do ensino.

Tabela 2: Categorizagao dos objetivos do ensino de Quimica em EFA de acordo com 0s monitores.

Subcategoria

Categoria Subcategoria Primaria - Frequéncia %
Secundaria
Utilizar a [lnguagem da i 3 42,86
ciéncia
Compreender cddigos e
simbolos proprios da - 2 28,57
Linguagem ciéncia
guag Descrever
transformacdes em - 1 14,29
linguagem discursiva
Interpre_tar _dados i 1 14.29
quantitativos
Interprgtar da(_jos i 1 50,00
< experimentais
Interpretacéo de Resol bl
fenBMenos esolver problemas a
partir dos conceitos - 1 50,00
cientificos
Resolver _problemas da 1 2000
Aplicacéo prética agricultura
Melhorar a relacdo com
1 20,00
a natureza
Relacionar
conhecimentos com a 1 20,00
Agricultura agrlcultura_A .
Compreender a ciéncia
Aplicacdo tebrica dentro da,rea_lldade do 1 20,00
curso técnico em
agricultura
Permitir a visdo da
agricultura sob outra 1 20,00
perspectiva
Possibilitar reflexdes - 2 33,33
Instigar curiosidade e
Gerais busca de conhecimentos i 2 3333
Possibilitar Agdes - 1 16,66
Ampliar o olhar - 1 16,66
Contextualizar
conteudos com a - 2 66,66
Contextualizacéo realidade do aluno
Ligar contetdos com i 1 33.33

aplicacdes pratica

Fonte: A pesquisa.
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Os monitores 6 e 7 abordam nas suas respostas unicamente questfes relacionadas a
contextualizagdo da Quimica como objetivo do ensino. Essa concepg¢do é defendida por véarios
autores, como ja mencionado, no entanto, de acordo com Santos e Mortimer (1999), na pratica,
ndo pode se resumir na simples aplicacdo dos conhecimentos no cotidiano, mas deve levar em
conta a discusséo de implicagdes da ciéncia em diferentes dimensdes.

A partir do compilado de respostas dadas pelos monitores, se tem uma listagem de
objetivos que combinam com varias referéncias, tanto da Pedagogia da Alternancia, de
estudiosos sobre ensino de Quimica, Abordagem Tematica e de Diretrizes Nacionais. Todavia,
se analisarmos as respostas de forma individual, todas se tornam bastante simplistas,
desconsiderando potenciais do ensino de Quimica neste contexto. Mesmo assim, permitem
perceber uma visao de Educacdo bastante diferenciada do ensino conceitual, pois em nenhum
momento sdo trazidos elementos especificos de contetdos a serem trabalhados. Através desta
analise, foi possivel perceber que os educadores em Alterndncia possuem uma consciéncia
sobre 0 ensino que vai ao encontro de uma abordagem contextualizada e diferenciada dos

padrdes tradicionais.

4.1.3 Organizacao das Aulas e dos Contetidos

Para conhecer melhor de que forma o ensino de Quimica esta inserido no curriculo de
EFA brasileiras, algumas perguntas do questionario enviado aos educadores focaram no tempo
destinado as aulas durante as sessdes escolares. A Tabela 3 apresenta um compilado destas

respostas para cada educador.

Tabela 3: A Quimica inserida nos curriculos de EFA brasileiras.
Duracéo do Ensino Nome do componente  Tempo semanal destinado

Monitor Médio da EFA (anos) curricular ao componente (horas)

1 3 Quimica 8,00
2 4 Quimica -

3 3 Engenharias -

4 3 Ciéncias da Natureza 6,00
5 3 Quimica 2,00
6 4 Quimica 13,00
7 3 Ciéncias da Natureza 1,75

Fonte: A pesquisa.
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Como pode ser observado na Tabela 3, duas das EFA que fazem parte da investigagao
possuem o Ensino Médio de quatro anos. Essa possibilidade ja é apresentada pelo Parecer
CNE/CEB n° 1/2006 (BRASIL, 2006). Em trés das EFA investigadas o ensino de Quimica
ocorre integrado de outras areas do conhecimento. No caso das EFA dos Monitores 4 e 7, essa
integracdo ¢ com a Fisica e a Biologia, dando origem ao componente curricular “Ciéncias da
Natureza”, que ¢ trabalhado por um tnico professor. Ja na EFA do Monitor 3, as “Engenharias”,
além das Ciéncias da Natureza, integram Matematica e disciplinas técnicas como Mecanizagéo,
Irrigacdo e Topografia. Porém, esse componente € compartilhado por diferentes docentes.

Sabendo que os principios da Alternancia apontam para uma visdo transdisciplinar dos
conhecimentos (VERGUTZ, 2013), considera-se que a Quimica como parte de um componente
curricular mais amplo, facilita esse processo, desde que se utilizem os conhecimentos das
ciéncias para trabalhar tematicas da realidade do jovem. Todavia, ndo basta estruturar o
curriculo através de areas se 0s conhecimentos das ciéncias continuam sendo abordados de
forma isolada. Assim, ter um curriculo por é&reas de conhecimento ndo garante
transdisciplinaridade ou mesmo interdisciplinaridade dos conhecimentos, mas certamente
facilita essa abordagem.

Um componente curricular que abranja varias ciéncias, mas conduzido por apenas um
professor com formacéo especifica, pode resultar em dificuldades para a prética do docente.
Isso porque, 0 mesmo, além de dominar os conhecimentos das diferentes reas, precisa saber
integra-los. Visto isso, parece pertinente a forma de organizacdo da escola do Monitor 3, onde
diferentes profissionais trabalham de forma integrada na conducéo das aulas. Essa organizagéo
deve otimizar o trabalho através de tematicas defendido por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009), pois permite o olhar sobre determinada probleméatica da vida dos estudantes sob
diferentes perspectivas.

Chama atencéo nos resultados o Monitor 5 que, mesmo tendo uma formacéo generalista
(Licenciado em Educacdo do Campo), trabalha a Quimica como um componente curricular
isolado.

Com relacdo ao tempo das aulas de Quimica, dois dos participantes ndo responderam a
guestdo. Todavia, nas respostas obtidas, observa-se uma grande variancia nos valores. Enquanto
que a EFA do Monitor 7 dispde de apenas 1 hora e 45 minutos de Ciéncias da Natureza
semanais, a do Monitor 6 possui 13 horas de Quimica semanais em quatro anos de formacéo,
de acordo com a resposta do educador.

A partir da compreensdo de como a Quimica esta inserida em cada escola, é possivel

investigar quais sdo os conteudos trabalhados relacionados a mesma. Através de Analise de
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Conteudo das respostas dos educadores quanto aos assuntos de Quimica trabalhados em suas
EFA, elaborou-se a Tabela 4 a seguir. Nesta Andlise, as categorias foram definidas a priori.
Fez-se dessa forma para relacionar os termos utilizados nas respostas dos monitores
(subcategorias primarias) com os temas estruturadores definidos pelos PCN+ (categorias).

Como pode ser visto, a maioria dos temas estruturadores dos PCN+ (BRASIL, 2007)
foi contemplada pelas respostas dos educadores. Todavia, nenhum termo foi associado ao tema
“Quimica ¢ atmosfera”, bem como, aparecem com baixas frequéncias as categorias que
relacionam a Quimica com litosfera, hidrosfera e biosfera. A maior frequéncia de conteidos
listados cabe a categoria “Modelos quanticos e propriedades quimicas”.

Se por um lado os conteudos trabalhados nestas EFA vdo, em parte, ao encontro do que
dizem os PCN+, se trabalhados de forma isolada, vdo contra aos principios da Pedagogia da
Alternancia e ndo caracterizam um curriculo através de abordagens tematicas.

As respostas dadas pela maioria dos monitores guiam para uma ideia de curriculo
conceitual. Foram poucos os termos levantados que enfatizam a importancia da
contextualizacdo destes assuntos. Ao serem questionados sobre o que ensinam nas EFA, 0s
educadores ainda focaram nos classicos contetidos de Quimica, salvas algumas excecdes. De
acordo com a concepcdo da Abordagem Temaética, os conteldos sdo secundarios as
probleméaticas da vida dos estudantes (FREIRE, 2017a; DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009). Algumas categorias, todavia, estdo diretamente relacionadas a vida
do estudante do campo, como a questdo da Quimica do solo, qualidade da agua e producédo de
sab&o, no entanto, s&o minorias.

Logicamente que o contetdo de reacdes quimicas, por exemplo, pode ser trabalhado a
partir da realidade do estudante. E talvez até seja nestas escolas. Porém, é inegavel que, em suas
respostas, a maioria dos monitores deu énfase aos conceitos. Muitos destes, como a distribuicéo
eletronica, que podem ser encaixados na modalidade “intteis” dentro deste contexto, segundo
Chassot (2018).

Se por um lado os contetdos citados distanciam-se de uma concepc¢do de curriculo
tematico, por outro, algumas respostas foram ao encontro do que pensam o0s tedricos da
Pedagogia da Alternancia. O Monitor 3, por exemplo, ndo listou nenhum contetdo em sua
resposta, mas deixou claro que os mesmos existem, contudo, sdo selecionados com base no que
0 estudante traz em seu Plano de Estudo (PE). Dessa forma, sdo os saberes da vida dos
agricultores guiando a conceituacéo cientifica (CAVALCANTE, 2011).
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Categoria Subcategoria primaria Frequéncia %
Reconhecimento e ESt‘iq“‘O”letF‘a 3 42,86
. Reacg0es quimicas 2 28,57
caracterizagao das Reutilizacdo de 6leos para producéo de
transfprr_nagﬁes sabio 1 14,29
quimicas Fendmenos fisicos e quimicos 1 14,29
Primeiros modelos Estrutura atdbmica 4 44,44
de constituicdo da Tabela periddica 4 44,44
matéria Origem da Quimica 1 11,11
Energia e Terr_noq_ui_mica 3 37,50
transformacio Radmaﬂwglade ) 2 25,00
quimica Processos de o/xqredugao 1 25,00
Eletroquimica 1 12,50
Aspectos dindmicos Cineética quimica 3 60,00
das transformages Equilibrio Quimico 2 40,00
quimicas
Quimica e hidrosfera Qualidade da &gua 1 100,00
Quimica e litosfera Composigéo_orgénica do solo 1 50,00
Quimica do solo 1 50,00
Compostos organicos 2 50,00
Quimica e biosfera Estudo do carbono 1 25,00
Bioguimica 1 25,00
Ligacdes Quimicas 4 28,57
Funcdes orgéanicas 2 14,29
Modelos quanticos e Fun’(;(”J_es inorganicas 2 14,29
oropriedades _AC|dos e basgs_ 2 14,29
quimicas Sls_temas mate_rlal_s 1 7,14
Propriedades coligativas 1 7,14
Estudo dos Gases 1 7,14
Distribuicéo eletrénica 1 7,14
Solucdes 3 21,43
Misturas 2 14,29
Isomeria 2 14,29
Historico da Quimica Organica 1 7,14
Né&o explicitos nos Reatividade das moléculas organicas 1 7,14
PCN Reacdes organicas 1 7,14
Glifosato 1 7,14
Polimeros e a relacéo reciclagem 1 7,14
Outros relacionados a agricultura 1 7,14
Variam conforme o PE 1 7,14
Quimica Organica 4 57,14
N0 especificos Fl’sico_-Quimica 1 14,29
Quimica Geral 1 14,29
Quimica inorganica 1 14,29

Fonte: A pesquisa.
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Também foi investigado de que forma estes conteiidos foram definidos dentro de cada
EFA. A Figura 2 traz um gréfico que sistematiza as respostas. Como pode ser visto no grafico,
mais de 50 % dos educadores responderam que os conteudos foram definidos unicamente por
eles ou que ndo participaram da definicdo. Ambas as respostas apresentam aspectos negativos.
O processo de elaboragdo curricular em uma EFA ndo pode ser pensado por apenas um
educador. Esse processo exige a participagdo da comunidade escolar e do grupo de educadores
(BRASIL, 2006). Da mesma forma, nos casos em que os conteudos foram definidos antes do
profissional ingressar na escola, significa que o curriculo esta estatico, indo contra ao que Freire
(2017a) e Vergutz consideram quanto a este processo, pois afirmam que a definicdo do
contetdo programatico deve partir das necessidades reais do publico, as quais se modificam

com o tempo.

Figura 2: Formas de definicdo dos conteddos de Quimica das EFA.

Nio participei, quando
assumi as aulas eles ja
estavam definidos.

o, 0,

28,57% 28,57% EDefini os mesmos
juntamente com o grupo
de educadores da EFA.

14.29% Defini os mesmos
28.57% ’ juntamente com colegas
s (]

da mesma édrea do
conhecimento.

EDefini os mesmos sozinho.

Fonte: A pesquisa.

Os educadores também foram questionados quanto aos referenciais que guiaram a
escolha destes conteddos. Das cinco respostas obtidas, trés citaram referéncias de livros
didaticos, uma citou as “competéncias e habilidades de uma EFA” e a outra citou a BNCC, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EFA e o Plano de Formag&o. Nestas respostas percebem-
se algumas incoeréncias. O livro didatico € um material pedagdgico, ou seja, € algo para ser
utilizado durante o ensino. Jamais se pode considerar o livro didatico como referéncia no
planejamento curricular, sobretudo em uma EFA, onde o mesmo deve partir da realidade do
estudante. Quando o Monitor 4 responde que a referéncia foram as “competéncias e habilidades

de uma EFA”, supde-se que queira se referir aos Principios da Pedagogia da Alternancia. O
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Monitor 3 cita como referéncias a BNCC, o PPP da escola e o Plano de Formac&o. Esta se
considera uma visdo bastante adequada, embora a BNCC ainda esteja em fase de aplicacéo, é
proxima da concepcdo de Costa, J (2012), que entende que as EFA precisam articular os
conhecimentos basicos a nivel nacional com as especificidades do seu publico.

Para sistematizar as especificidades dos estudantes, através de suas experiéncias
vivenciais, é que as EFA utilizam o Plano de Estudo (NOSELLA, 2014). Os aspectos trazidos
pelo mesmo durante as Coloca¢des em Comum devem guiar os assuntos trabalhados nas aulas.
No entanto, como pode ser observado no grafico da Figura 3, a maioria dos educadores ndo

consegue relacionar todas as suas aulas de Quimica com os PE.

Figura 3: Relacdo entre as aulas de Quimica, os Planos de Estudo e a agricultura.

1 Sim, todas as aulas estdo
relacionadas ao Plano de
Estudo.

@ Sim, a maioria das aulas
estdo relacionadas ao
Plano de Estudo.

28,57%

Sim, muitas das aulas
estdo relacionadas ao
Plano de Estudo.

@ Sim, apenas algumas aulas
estdo relacionadas ao
Plano de Estudo.

@ Nao.

28,57%

[ Sim, todas as aulas estdo
relacionadas a Agricultura.

@ Sim, a maioria das aulas
estdo relacionadas a
Agricultura.

Sim, muitas das aulas
estdo relacionadas a
Agricultura.

@ Sim, algumas aulas estéo
relacionadas & Agricultura.

42,86%

@ Nao.

Fonte: A pesquisa.
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Quando questionados sobre as dificuldades em relacionar os conhecimentos da Quimica
com os PE, dois educadores responderam que ndo encontram nenhuma dificuldade. Porém,
destes, o monitor 2 assumiu que relaciona apenas algumas aulas com este instrumento
pedagdgico. Dois dos monitores associaram as dificuldades com a natureza de algumas
tematicas definidas no Plano de Formacdo, como por exemplo “Politicas Publicas”, o que
dificulta a insercdo da Quimica na discussdo sobre as mesmas. No entanto, o0 Monitor 7 diz que
o trabalho em areas minimiza tal dificuldade, pois a analise das problematicas néo fica restrita
a apenas uma ciéncia. Um dos monitores associou as dificuldades a falta de equipamentos para
aulas préticas, o que se acredita ser mais uma limitagdo em termos de metodologia, néo
impedindo a discuss&o sobre as tematicas do PE. Por fim, o Monitor 6 coloca como dificuldade
contextualizar o PE sem comprometer os conteidos de Quimica a serem trabalhados. Essa visdo
mostra uma incompreensdo do que é trabalhar a partir de tematicas. Nesta perspectiva, a
conceituacdo cientifica é sempre subordinada ao tema (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009). Os contetidos ndo sao a finalidade do processo, mas sdo 0s meios para
compreensdo e transformacao da realidade.

A Figura 3 ilustra dois graficos que sistematizam as respostas dos educadores quando
questionados se relacionam suas aulas de Quimica as teméticas do Plano de Estudo e a
agricultura. Pode-se perceber que todos estabelecem relacdes, todavia, o Plano de Estudo na
maioria dos casos ndo guia todas as aulas. A tematica agricultura faz parte de muitas das aulas,
segundo 42,9 % dos monitores.

Na Tabela 5 sdo apresentadas as categorias que emergiram da Analise de Contetdo das
respostas dos educadores de EFA quanto as formas de relacdo entre a Quimica e as temaéticas
dos PE e a agricultura. Pode-se perceber que a maioria dos participantes utilizou a tematica
“solos” para exemplificar formas de estabelecer estas relagdes. Lindemann (2010) em sua tese
jaaponta a possibilidade de ensino de Quimica através dessa tematica. As unidades de contexto
que aparecem com maior porcentagem dentro dessa categoria séo relativas ao pH do solo, visto
que a conceituacdo cientifica, neste caso, pode ajudar os estudantes resolverem problemas reais
de suas propriedades.

O Monitor 3 coloca que o Tema Gerador “familia” pode ser relacionado as familias da
Tabela Periodica. A relacdo entre estes dois temas € apenas morfologica. Dessa forma, essa
concepgdo trata-se de uma falsa contextualizagdo, visto que o conceito cientifico ndo ira
contribuir em nada nas reflexdes sobre “familias” enquanto organizacao social.

Cabe destacar ainda na Analise exposta na Tabela 5 a utilizagdo dos conhecimentos da

Quimica para compreensdo de técnicas de manejo fundamentadas na Agroecologia. Esta, por
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sua vez, € vista como essencial nos curriculos das escolas do campo e, sobretudo, dos CEFFA
(CALDART, 2017; SILVA; PEIXOTO; DALL’ACQUA, 2009).

Embora os Principios da Pedagogia da Alternancia conduzam para uma perspectiva
transdisciplinar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica citam a
interdisciplinaridade como objetivo (BRASIL, 2013). Apesar das diferengas entre as duas
concepgdes, ambas defendem que o conhecimento nao é isolado e que os fendmenos ndo podem
ser compreendidos através de um unico ponto de vista. Sendo assim, o trabalho cooperativo nas
EFA é muito importante. No entanto, 85,7 % dos educadores que fizeram parte deste estudo
colocam que realizam os planejamentos de suas aulas de forma independente. Apenas o Monitor
7 relata que em alguns casos as aulas sdo planejadas em areas. Sendo assim, acredita-se que a

integracdo de saberes € dificultada.

Tabela 5: Estratégias de relacdo entre os contetdos de Quimica, os Planos de Estudo e a agricultura.
Subcategoria

Categoria A Subcategoria Secundaria  Frequéncia %
Primaria
pH do solo 5 26,32
Elementos quimicos e 2 1053
compostos no solo
Composicéo e Quimica do solo 2 10,53
propriedades do solo Relacdo entre nutrientes do
solo e concentracao de 2 10,53
misturas
Anélise do solo em casa 1 5,26
Solos - o
Solubilidade do célcio e
3 15,79
Calagem
Composicéo dg agrptoxmos 3 1579
Manejo do solo e adubc_>s sintéticos
Uso alternativo de adubacdes
e suas concentragoes 1 5,26
relacionando com
Agroecologia
Tabela Periddica
Familia relacionada a tematica - 1 100,00
familia
« Aulas praticas no campo - 1 50,00
Nao Aulas centradas na
especifico - 1 50,00

realidade do campo

Fonte: A pesquisa.

Ao analisar a insercdo dos conhecimentos da Quimica nas EFA participantes, pode-se
perceber que o0s educadores responsaveis possuem a consciéncia da importancia da

contextualizagdo, das relagdes dos conteldos com o Plano de Estudo e com tematicas da
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agricultura. Porém, ainda se percebe uma forte tendéncia, na maioria dos casos, de colocar 0s
conteddos da Quimica a frente das teméticas da vida do estudante. Essa tendéncia é
compreensivel, ja que os educadores em questdo tiveram formacoes alheias a esta preocupacéo.
Acredita-se também que os docentes fiqguem inseguros em abandonarem a sequéncia de
contetdos sistematicamente articulados, trabalhados hd muito tempo e reforgada pelos livros
didaticos. Desapegar dessa sequéncia € entrar em um territério sem muitas definigdes prévias,
ou seja, no territorio da Alternancia. Assim, acredita-se que esta mudanca se faz necessaria

quanto se tem uma proposta de Educacédo que parta da realidade do estudante.

4.1.4 Metodologias de Ensino e Avaliacdo

Nesta secdo sdo apresentados os resultados referentes as metodologias de aulas, formas
de avaliacdo e recursos utilizados nas aulas de Quimica das EFA. As metodologias foram bem
variadas nas respostas dos monitores. Trés dos participantes citaram as aulas expositivas e
quatro citaram aulas préticas e experiéncias. Guimaraes (2009) destaca que as aulas préaticas de
Quimica facilitam uma abordagem contextualizada e o trabalho a partir de problematicas reais.
Além dessas, 0s sujeitos da pesquisa citaram as aulas expositivo-dialogadas, seminarios,
dindmicas e discussdes em grupo, experiéncias na area agricola, atividades do livro, pesquisas
na internet, atividades ladicas e resolucdo de listas de exercicios. Também foram descritos
materiais didaticos utilizados, como videos, tecnologias digitais e imagens. Quanto aos
materiais utilizados, 57,2 % dos educadores afirmam utilizar livros didaticos em suas aulas e
42,9 % usam o Caderno Didatico.

Os Cadernos Didaticos sdo instrumentos pedagogicos proprios da Alternancia. Os
mesmos foram desenvolvidos justamente porque os livros didaticos ndo abrangiam as
especificidades deste sistema de ensino. Portanto, 0s mesmos caracterizam-se como materiais
a serem utilizados nas aulas dos CEFFA e que possuem aportes tedricos através de textos
impressos, mas também espacos em branco para que o estudante redija os conhecimentos e
perguntas que traz de sua realidade, resumos sobre o que aprendeu apos a aula e exercicios de
assimilacdo (GIMONET, 2007). Sdo materiais muito especificos, ndo sendo comerciais, mas
elaborados por cada CEFFA. Devido a alta porcentagem de educadores que respondeu utilizar
0 Caderno Didatico, supde-se que talvez tenham confundido este instrumento com um simples

caderno para anotagoes.
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As orientacdes sobre a forma de avaliagdo na Pedagogia da Alternéncia ndo sdo
especificas com relacdo aos instrumentos utilizados, mas enfatizam que o foco da mesma deve
ser no processo de aprendizagem, e ndo no resultado. Além disso, deve-se avaliar o educando
numa perspectiva integral, abrangendo as vivéncias, 0s avancos conceituais e o saber-fazer
(COSTA, L, 2012; SOUZA; MENDES, 2012; DE BURGHGRAVE, 2011; GIMONET, 2007).

A Anédlise de Contelido das respostas dos monitores sobre a avaliacdo em suas EFA
mostra que a maior parte delas focou em instrumentos utilizados, como pode ser visto na Tabela
6, sendo que provas e trabalhos sdo os mais usados. Na categoria “objetivos”, percebe-se
semelhancas ao que consideram os tedricos, ao ver a avaliagdo como um processo que auxilia
na aprendizagem de modo a identificar a evolucéo integral dos estudantes. Algumas respostas
ainda apontam para uma ideia de avaliagdo como medida, no caso onde os resultados sdo
expressos atraves de nota e o objetivo é analisar o rendimento do educando. Também chama
atencdo as estratégias para melhoria dos resultados das avaliagcdes. Este topico foi apresentado
apenas pelo Monitor 7, quando este coloca que em sua EFA sdo montados grupos de estudo
envolvendo estudantes e monitores e também sao feitas revisdes entre periodos letivos, de modo

que os estudantes com mais dificuldades na aprendizagem tenham uma atencdo maior.

Tabela 6: Concepcdes da avaliagdo em Quimica nas EFA

Categoria Subcategoria Priméria Frequéncia %
Trabalhos 6 28,57
Provas 5 23,81
Relatorios 2 9,52
Atividades em sala 2 9,52
InStrumentos Apresentagéo_de s_eminérios 1 4,76
Experiéncias 1 4,76
Trabalhos em grupos 1 4,76
Avaliacéo oral 1 4,76
Pesquisas 1 4,76
Teatros 1 4,76
Expressdo dos resultados Nota através de média ponderada 1 100,00
Avaliar |r_1tegra_lmfent_e e de forma 9 40,00

interdisciplinar

Objetivos Compreender a evolucgéo 1 20,00
Auxiliar na aprendizagem 1 20,00
Anélise do rendimento 1 20,00
Formas de melhoria dos Grupos de estudo 1 50,00
resultados Revisbes no periodo de férias 1 50,00

Fonte: A pesquisa.
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Os resultados da investigacdo acerca das metodologias de aula e formas de avaliagdo
nas EFA brasileiras mostraram similaridade em relagdo ao que apontam 0s principios da
Alternancia. Os mesmos também nao séo tdo especificos quanto a estes aspectos do curriculo
de um CEFFA, visto que as discussdes em torno da realidade dos estudantes podem ser feitas
de diferentes maneiras, tendo o0 monitor autonomia para escolher a mais adequada para cada

situacdo.

4.2 AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DA ARGENTINA

A pesquisa nas EFA argentinas teve foco na Provincia de Santa Fé, onde a Alternancia
teve origem no pais. Todavia, em funcdo da proximidade, como pode ser observado no mapa
da Figura 4, julgou-se interessante o conhecimento sobre uma EFA da Provincia vizinha,
Chaco, onde se conheceu a EFA Loma Alta. O roteiro de visitacdo das escolas ndo foi definido
pelo pesquisador, mas sim pelo presidente da APEFA (Asociacion para la Promocion de las
Escuelas de la Familia Agricola), entidade da qual as cinco institui¢cbes fazem parte. Assim, 0s
niveis de investigacdo nestes espacos foram diferentes, ja que o tempo em cada um variou de
um dia (no caso das EFA Loma Alta e Villa Ocampo), para algumas horas (no caso das EFA
Moussy, Intiyaco e La Sarita).

Na Argentina, como ja colocado por Schervinsky (2012), as EFA sdo escolas publicas
de gestdo privada. Ou seja, as mesmas recebem recurso publico para pagamento dos
profissionais e algumas outras despesas, mas a gestdo é feita pela Associacdo das familias. Esse
foi um ponto que chamou muita a atencdo, pois essas escolas tém o recurso publico garantido,
todavia, continuam sendo escolas das familias e ndo do Estado, ndo perdendo suas identidades
como CEFFA, de acordo com Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010).

A partir dos relatos de monitores e membros da APEFA, soube-se que a aquisi¢ao do
direito em receber recurso publico foi um processo que durou anos e a participacdo das familias
atuando junto aos 6rgaos publicos foi fundamental. A importancia das familias na Alternancia
jafica clara quando um dos pilares dos CEFFA ¢ a Associacédo, sendo ela responsavel por fazer
a ligagdo entre a escola e 0 meio, além de tomar as decisdes administrativas (COSTA, J, 2012).

Somado aos recursos publicos, nas EFA visitadas, as familias contribuem com cotas
mensais que variam de 300 a 1200 pesos entre as escolas. Algumas das escolas também prestam

servigos para a comunidade e realizam rifas para arrecadar recursos. Estes recursos sao
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utilizados para gastos gerais e para manter a infraestrutura das EFA, que é outro ponto que
chamou atencdo em algumas delas. A EFA Moussy, por exemplo, possui uma area de mais de
70 ha com plantacdes e criacdes. Jaa EFA Villa Ocampo, apresenta um prédio em 6timo estado,
com laboratdrios e espagos amplos.

Todas as EFA que fizeram parte dessa etapa do estudo possuem mais de vinte anos,
sendo que a EFA Moussy é a mais antiga da Argentina. Com 49 anos, a criacdo da mesma é
considerada o marco do inicio da Alternancia no pais (SCHERVINSKY, 2012).

Figura 4: Localizacdo das EFA argentinas.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de documentos da APEFA.

O sistema de ensino argentino é organizado por cada Provincia. Em Santa Fé, o Ensino
Bésico é dividido em Primério, com 7 anos, e Secundario, de 5 anos, que equivalem, em termos
de faixas etarias, aos Ensinos Fundamental e Médio brasileiro. As EFA santafesinas abrangem
todos o0s anos do Secundario e o 7° grau do Primario. A EFA Loma Alta, a Unica fora de Santa
Fé, estava passando por um processo de reestruturagdo do curriculo, oferecendo apenas o
equivalente ao Ensino Secundario das EFA santafesinas, contudo, com as denominacg6es de 1°
e 2° ano do Ciclo Basico (equivalentes ao 1° e 2° ano do Secundario), 3° ano do Ciclo Orientado
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(equivalente ao 3° ano do Secundario) e 2° e 3° ano Polimodal (equivalentes ao 4° e 5° ano do
Secundario).

Além de conhecer as EFA durante o intercdmbio, visitou-se também a sede do ICAM
(Instituto de Capacitacion de Monitores), sendo uma instituicdo de Ensino Superior voltada
especificamente para a formacdo de monitores de EFA através do curso de Professorado em
Agronomia e de formacgdes continuadas aos monitores nas proprias escolas. Os profissionais
egressos do ICAM tém uma formacao em alternancia e para a Alternancia. Desde o primeiro
ano do curso, os estudantes alternam periodos de estudo no Instituto com periodos de imersédo
em EFA. Durante o tempo no Instituto também vivenciam as tarefas do internato, além das
aulas préticas e tedricas. Os mesmos tém uma formacao com foco no ensino e na agricultura,
sendo aptos também a trabalharem em outras escolas do campo. O Anexo C mostra as
disciplinas do curso de Professorado em Agronomia do ICAM. Atraveés da analise das mesmas,
percebe-se que se trata de uma formacdo sélida em conhecimentos sobre agropecuaria,
atrelados aos conhecimentos para 0 ensino nesta area. Nas EFA visitadas encontraram-se
muitos monitores egressos do ICAM. Estes atuavam nas disciplinas voltadas para a Alternancia,
Agricultura e Ciéncias da Natureza.

A histdria da Alternancia na Argentina tem uma duragdo muito préxima a da Alternancia
no Brasil, todavia, em alguns pontos 0 movimento argentino avangou mais. A formacéo de
educadores especifica para a atuacdo na Educacdo no Campo e na Pedagogia da Alternancia é
fundamental, como ja defendido por muitos autores (SOUZA; MENDES, 2012; GIMONET,
2007). O financiamento pablico permite que os recursos arrecadados pela Associacdo possam
ser investidos em infraestrutura, dando melhores condigdes para o ensino. Compreende-se que
essas conquistas sao fruto de articulagdes a nivel nacional e que, no Brasil, como um pais
continental, isso se torna mais dificil. Mas através da insercdo nas EFA argentinas e dos
referenciais sobre a Alternancia, é perceptivel que o movimento dos CEFFA brasileiros ainda

precisa avancar. Durante a primeira fase dessa pesquisa j& se pode ver o quanto a UNEFAB,
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como instituicdo responsavel pela articulacdo nacional das EFA do Brasil, passa por
dificuldades, o que também inviabiliza o avan¢o do movimento.

Feitas essas consideracdes gerais a partir da vivéncia de uma semana em EFA da
Argentina, nas proximas paginas sdo relatadas observacdes mais especificas quando ao

curriculo destas escolas e sobre o0 ensino de Quimica nas mesmas.

4.2.1 A Alternancia em EFA da Argentina

A regido onde se localizam as EFA visitadas € rural, tendo como principal atividade a
criacdo de gado de corte e leiteiro. A atividade agricola deste meio € dominada por grandes
proprietarios. Mesmo estando inseridas no campo, as EFA ndo sdo mais exclusivas aos
camponeses. De acordo com relatos dos monitores, nos primeiros anos essas escolas sé
aceitavam filhos e filhas de agricultores, todavia, com a expansao dos grandes proprietarios
rurais, essa populacédo ficou cada vez mais escassa, obrigando as EFA a abrangerem os jovens
urbanos. Sendo assim, as familias vinculadas as escolas sdo, em sua maioria, empregadas de
propriedades rurais ou trabalhadores urbanos, com alguns pequenos produtores rurais.

Mudar o foco inicial dos CEFFA, enquanto escolas camponesas, faz com que seja
necessaria uma série de alteracdes no processo formativo. O jovem ndo esta mais inserido em
uma propriedade rural durante o periodo de sessdo familiar, ou estadia, como chamado na
Argentina, sendo assim, ndo é possivel que aplique técnicas agricolas em sua realidade. Da
mesma forma, os Temas Geradores dos Planos de Estudo passam a abranger diferentes
realidades. Os Projetos Profissionais do Jovem (PPJ) ndo podem ser mais apenas produtivos.

O Apéndice E lista as disciplinas e 0 numero de periodos de cada disciplina para 0s
respectivos anos de formacdo nas EFA Loma Alta e Villa Ocampo. Ambas representam a
organizacdo curricular de duas Provincias distintas e foram o0s espacos onde se permaneceu
mais tempo durante a pesquisa. Todavia, a organizacdo da grade curricular das EFA Intiyaco,
Moussy e La Sarita assemelham-se muito a da Villa Ocampo, visto que pertencem a mesma
Provincia e, portanto, precisam obedecer a mesma base curricular, variando apenas as
disciplinas voltadas a agricultura e Alternancia. O financiamento publico das EFA argentinas,
mesmo nao tirando a gestdo do processo das méos da Associacao, trouxe algumas exigéncias
em termos de curriculo. Todas as escolas, tanto da Provincia de Santa Fé quanto do Chaco,

precisam ter um curriculo disciplinar com alguns componentes obrigatérios e uma parte a
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escolha da escola. A traducéo dos nomes das disciplinas do Apéndice E foi feita pelo autor,
portanto, sdo possiveis algumas incoeréncias com as denominagdes em Espanhol. A
organizacéo das disciplinas em areas do conhecimento também parte dos critérios do autor para
facilitar a analise.

As EFA visitadas também ndo oferecem uma formacéo técnica certificada. S&o escolas
secundarias cujos egressos tém o titulo de “Bachiller em Agro y Ambiente”. Ou seja, trata-se
de um ensino secundario com foco em Agricultura e Ambiente. Contudo, conforme observacéo
das grades curriculares das EFA, pode-se perceber uma grande énfase em disciplinas
profissionalizantes, como “Produgdo Vegetal” ¢ “Manejo ¢ Gestdo dos Recursos Rurais”.
Portanto, a formag&o oferecida pelas mesmas contempla, inclusive, muitas das orientagdes do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em relacdo ao Curso Técnico em Agricultura do Brasil,
visto que este profissional precisa saber planejar, organizar, dirigir e controlar a producéo
vegetal (BRASIL, 2016). No entanto, quando questionados sobre o porqué de ndo oferecerem
uma formacao técnica certificada, ja que dispdem de infraestrutura e o curriculo voltado para
tal, monitores da EFA Moussy relataram que tal titulo néo € atrativo aos jovens da regido, visto
gue ndo tem mercado de trabalho, o qual exige a formacao superior em Agronomia. Além disso,
a certificacdo técnica exigiria um aumento na quantidade de aulas o que, segundo 0s mesmos,
prejudicaria a qualidade do ensino.

Uma questéo colocada aos estudantes da EFA Villa Ocampo foi: por que um jovem
urbano escolhe a EFA, que tem uma formacao voltada para a agricultura, sendo que existem
escolas urbanas gratuitas na regido? Frente ao questionamento, uma jovem disse que 0 ensino
nas EFA é melhor quando comparado as outras escolas secundarias. Dessa forma, pode-se
perceber que as EFA possuem um espago conquistado como escolas de qualidade. O interesse
do publico ndo é devido a especificidade da formacdo, mas a qualidade do ensino como um
todo.

Outro fato a ressaltar na grade curricular das EFA argentinas sdo os “talleres”, que se
traduziu como “oficinas”. Estes componentes do curriculo trabalham através da pratica
conhecimentos atrelados a producgdo vegetal, apicultura, carpintaria, metaldrgica, culinéria,
dentre outras &reas.

Os ensinamentos Cristdos também estdo inseridos no curriculo das EFA argentinas,
tanto em disciplinas especificas, quanto no dia-a-dia. Em todas as EFA visitadas eram feitas
oragfes em momentos de refei¢cBes. Essa pratica ja havia sido observada por Costa, J (2012)
nas EFA da Provincia de Missiones. O autor atribui 0 habito a intensa influéncia da Igreja

durante o processo de criagao das primeiras EFA no pais.
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Devido as exigéncias de um curriculo disciplinar, as EFA argentinas “disciplinaram”
alguns dos instrumentos pedagogicos da Alternancia, como o Plano de Estudo, o Projeto
Profissional do Jovem e o Caderno da Realidade. A partir da visdo de Vergltz (2013), os
instrumentos pedagadgicos ndo seriam disciplinas, mas estratégias e ferramentas que permeiam
todo o curriculo efetivando a Alternancia. Todavia, julgou-se interessante o foco dado através
de uma disciplina ao Caderno da Realidade. Este instrumento é descrito por Gimonet (2007)
como um livro construido por cada estudante onde suas experiéncias sdo exploradas, analisadas,
expressas e confrontadas com outros saberes, de modo a servir de suporte para a formacgéo. Ou
seja, a partir das pesquisas que o alternante faz em sua realidade e das reflexdes sobre as
mesmas, ele cria um material sistematizado e organizado que serviré de consulta na sequéncia
da formacdo. Conforme relatos de monitor da EFA La Sarita, as aulas do Caderno da Realidade
focam em auxiliar o estudante a compreender e construir este instrumento.

O “Plan de Busqueda™ das EFA argentinas, traduzido como o Plano de Estudo, tem um
carater bastante diferente neste pais. Através da curta vivéncia nestas EFA, percebeu-se que
este instrumento ndo é o responsavel por dar igni¢do ao processo pedagogico, através do qual
se deveria despertar o interesse do estudante para saberes cientificos, conforme Zonta, Trevisan
e Hillesheim (2010). O Plano de Estudo é uma disciplina na qual se encaminham pesquisas da
realidade do jovem e sobre agricultura, mas os relatos destas pesquisas sd&o acompanhados
apenas pelo monitor responsavel pela mesma. Ou seja, 0 grupo de educadores ndo se pde a par
da realidade dos estudantes atraves deste instrumento. O Plano de Estudo sempre é executado
no tempo de estadia, juntamente com atividades encaminhadas pelas disciplinas, que também
séo consideradas Planos de Estudo.

O fato dos educadores nédo participarem da socializacdo dos Planos de Estudo dificulta
bastante a contextualizacdo de suas aulas e uma Abordagem Tematica. De acordo com Freire
(2017b), a apreensdo da realidade dos estudantes é fundamental no ensino, pois, através dessa
apreensdo, 0s saberes experienciais dos jovens sdo respeitados e servem de apoio para a
construcdo de outros conhecimentos.

A alternancia em quatro das cinco EFA visitadas é de duas semanas, ou seja, 0 estudante
permanece duas semanas no ambiente familiar e, posteriormente, duas semanas no ambiente
escolar®. A EFA Intiyaco ¢ a Ginica que adota alternancia semanal.

Outros instrumentos pedagogicos também sao utilizados pelas EFA argentinas, como o

Caderno de Acompanhamento, as Visitas as Familias e as Visitas de Estudo. Com relagéo as

4 Mesmo na sessdo escolar, os estudantes vdo para suas casas nos finais de semana.
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Tutorias, cada turma possui um monitor tutor, o qual é responsavel pelo preenchimento do
Caderno de Acompanhamento de cada estudante, ou seja, pelo dialogo com a familia. A Tutoria
caracterizada com um acompanhamento personalizado do jovem visando motiva-lo e auxilia-
lo em questdes gerais e da escola (DE BURGHGRAVE, 2011), portanto, pode perder qualidade
quando os tutores dispdem de grupos muito grandes de estudantes para acompanhar.

Com relagdo as avaliacBes, em ambas as Provincias, se exige que os resultados sejam
expressos através de notas de um a dez, sendo seis a nota de corte para aprovacao.

Outro aspecto que chamou a atencao nas EFA visitadas foi em relacdo a organizacéo do
grupo de profissionais. Em todas elas havia um diretor, um grupo de “instructores” e os
professores. Os professores sdo aqueles que possuem cargas horarias reduzidas, permanecendo
na escola apenas durante o periodo de suas aulas. Ja os instructores sdo os profissionais que
possuem contratos de trinta a quarenta horas semanais na escola e, além das aulas, sdo
responsaveis por passarem as noites nas escolas e conduzir as demais demandas, como tutorias
e tarefas do internato.

Estes aspectos mais gerais dos curriculos das EFA argentinas, discutidos nessa se¢éo, ja
demonstram gue 0 ensino nessas escolas tende a se distanciar de uma Abordagem Tematica.
Isso porque o0s conhecimentos sdo bastante fragmentados através das disciplinas e o0s
instrumentos da Alterndncia ndo se relacionam muito com as mesmas. A seguir, s&o
apresentados elementos mais especificos do ensino de Quimica nestas escolas, através dos quais
essa fragmentacédo fica mais evidente. Porém, a organizacdo do curriculo dessa forma, que vai
contra a alguns dos principios da Alternancia, foi uma opcao das EFA argentinas para conseguir
o financiamento publico. Os monitores deixam claro que precisaram ceder em alguns pontos,
contudo, consideram que o mais essencial dos CEFFA sdo as familias como gestoras do

processo, e afirmam que disso ndo abrem mao.

4.2.2 A Quimica nas EFA Argentinas

Na EFA Loma Alta a Quimica esta presente no curriculo de trés anos. No 1° e no 2° ano
do Ciclo Basico os estudantes tém trés periodos semanais de “Fisicoquimica” e no 2° ano do
Polimodal tém cinco periodos semanais de Quimica. J& nas EFA de Santa Fé, os 7° graus
possuem quatro periodos de Ciéncias Naturais, 0s segundos anos tém quatro periodos de

“Fisicoquimica” e os quartos anos possuem quatro periodos de Quimica.
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A professora responsavel pela disciplina de “Fisicoquimica” da EFA Loma Alta é
Graduada em Biologia e tem um contrato de trinta horas semanais na escola. Segundo a mesma,
essa disciplina limita-se, basicamente, a trabalhar a composicdo da matéria, a nivel
macroscopico, no primeiro ano do Ciclo Basico, e a estrutura atbmica e Tabela Periddica no
segundo ano. A monitora ndo participou da definicdo destes conteidos, 0s mesmos partem das
orientacbes da Provincia. Em suas aulas ndo se estabelece nenhum tipo de relacdo dos
conteddos com os Planos de Estudo ou com a agricultura. Os planejamentos das aulas séo feitos
pela professora, que utiliza livros didaticos da biblioteca da escola. Seus instrumentos de
avaliagdo séo basicamente provas.

De acordo com a “Planificacion Anual” da EFA La Sarita, 0 objetivo da disciplina de

“Fisicoquimica”,

[...] além de compreender o complexo mundo em que se vive, é potencializar a
formacéo de perguntas sobre os fendmenos naturais, mais que a busca de verdades
irrefutaveis. Mais do ensinar conteidos atualizados é uma ferramenta para a resolugéo
de situagBes com acles concretas, aproximando-se de um mundo mais justo,
equitativo e mais sustentavel (EFA LA SARITA, 20184, p. 2, tradu¢do nossa).

Para alcancar tal objetivo, a Planificacion Anual aponta estratégias metodolégicas como
a resolucéo de problemas, pequenas pesquisas, uso e construcdo de modelos, experimentacéo,
uso de videos, elaboracdo de informes e seminarios. Os contetidos trabalhados na disciplina sdo
relacionados a construcdo do conhecimento cientifico, ao modelo cinético molecular, aos
modelos atbmicos, teoria atbmica molecular (inclui as transformac6es da matéria), as Leis de
Newton, luz e calor. Com relacdo a avaliagdo, objetiva-se que a mesma seja integral utilizando
como instrumentos provas escritas e orais, trabalhos, textos, observacdes diarias e resolugdo e
apresentacdo de trabalhos durante a estadia (EFA LA SARITA, 2018a).

Ao analisar os pontos trazidos sobre a disciplina de Fisicoquimica das duas escolas,
percebe-se, através dos relatos da professora da EFA Loma Alta, que a disciplina em dois anos
de formacgdo restringe-se, basicamente, a trabalhar a estrutura da matéria. Além disso, a mesma
deixa claro que ndo se faz nenhum tipo de relagéo entre os assuntos e o Plano de Estudo ou
agricultura. As metodologias de avaliagdo também sdo bem tradicionais e restritas a poucos
instrumentos. A Quimica como ciéncia que estuda a matéria possui uma infinidade de
potenciais para ser trabalhada a partir de tematicas da realidade do estudante, como demonstra
Zappe (2011). O ensino de seus conteudos puros, sem buscar referéncias na realidade do
estudante, além de ir totalmente contra aos principios da Alternancia, dificulta sua

aprendizagem, por tornarem-se abstratos.
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Na EFA La Sarita, apesar da Planificacion Anual ndo citar nada que oriente uma relacdo
entre a disciplina e os Planos de Estudo ou a agricultura, e os contetdos da mesma serem
apresentados de forma pura, constituindo-se como elementos da Quimica Geral e fundamentos
de Mecanica, Ondulatoria e Termodinamica, o objetivo da disciplina aponta para a utilizagdo
destes conhecimentos na resolucdo de situagOes concretas. As metodologias indicam a
experimentacdo, a resolucdo de problemas e 0 uso da pesquisa. Ao considerar que pesquisa é
uma ferramenta Util na construcdo dos conhecimentos (DEMO, 2002) e que a experimentacao
investigativa é uma estratégia para a compreenséo de fenémenos (GRUIMARAO, 2009), estes
aspectos do curriculo, se executados, tendem a se traduzir em bons resultados na formacao de
cidaddos através da Quimica.

Para a disciplina de Quimica do quarto ano, a EFA La Sarita coloca o seguinte objetivo:

O objetivo da Quimica vai mais além da apropriacdo de um conjunto de conceitos
fundamentais, préprios da disciplina, mas orienta ao desenvolvimento de conteidos
que favorecem a formacdo de um individuo que se sinta parte da natureza e que
valorize a vida em todas as suas formas e a preserve (EFA LA SARITA, 2018b, p. 2,
traducdo nossa).

Quanto aos contetdos, dividem-se 0s mesmos em trés tipos: os atitudinais, 0s
conceituais e os procedimentais. Os conteidos atitudinais referem-se a conservacgao da vida e
do ambiente, respeito a variacdo de ideias, desenvolvimento da curiosidade, reflexdo critica,
valorizacdo do conhecimento cientifico e da linguagem. Os conceituais tratam das propriedades
e composicdo da matéria, radioatividade, reacdes quimicas, estequiometria, reacGes de
oxirreducdo, termoquimica, liga¢des quimicas, fungdes inorganicas, pH, atmosfera e problemas
ambientais, chuvas acidas, potenciais da agua, Quimica dos alimentos e dos farmacos. Ja os
contetdos procedimentais envolvem a resolucdo de problemas, representacdo de formulas
guimicas, nomenclatura de compostos, pesquisa, interpretacdo de experimentos, dentre outros
(EFA LA SARITA, 2018b). Os objetivos dessa disciplina orientam um ensino para a cidadania
e alguns dos conteudos contemplam aspectos da realidade do estudante, como a Quimica dos
farmacos e alimentos.

Em uma anélise dos contetdos de Quimica do 4° ano da EFA La Sarita, percebe-se que
0s mesmos contemplam praticamente todas as unidades tematicas trazidas pelos PCN+ do
Brasil (BRASIL, 2007). Ou seja, a concepcdo da Quimica no Brasil e na Provincia de Santa Fé
é muito semelhante. Entretanto, as orientacGes dos PCN+ referem-se a trés anos de formacéo e
os conteudos listados pela EFA santafesina devem ser abordados em um Unico ano. Por mais

gue sejam quatro horas semanais, na Alternancia argentina o estudante passa metade do tempo
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letivo no ambiente familiar, o que reduz bastante o tempo para a abordagem qualificada dessa
gama de assuntos.

Com relacdo as metodologias e avaliacdo na disciplina de Quimica da EFA La Sarita,
sdo consideradas praticamente as mesmas orientacOes ja descritas para a disciplina de
Fisicoquimica da escola.

A pesquisa nas EFA argentinas, devido ao tempo reduzido, ndo permitiu uma
compreensdo aprofundada da abordagem dada a Quimica nestas escolas. Os dados descritos
nesta secao foram construidos a partir de uma entrevista semi-estruturada com uma professora
e pela andlise da Planificacion Anual de uma das escolas.

Vérios aspectos chamaram a atencdo do pesquisador positivamente durante a
intervencdo. O processo de formacdo dos monitores, a forma de organizacdo do trabalho dos
educadores nas EFA, a metodologia dos talleres e a articulagdo a nivel nacional das EFA
ficaram em destaque. Todavia, quanto ao ensino de Quimica, ndo se encontraram tantas
distingbes quando comparado ao ensino de escolas tradicionais brasileiras. A concentragéo dos
conhecimentos quimicos em alguns anos apenas pode ser interessante. Nenhuma das EFA
estudadas oferece esse componente no quinto ano, por exemplo, visto que neste ano as
disciplinas profissionalizantes dominam a maior parte da grade. Sendo assim, a Quimica
trabalhada nos anos anteriores pode dar base aos conhecimentos mais técnicos seguintes. Fora
isso, teve-se a impressao de que a Quimica fica bastante alheia as peculiaridades da agricultura
e totalmente desvinculada dos Planos de Estudo. Esse fato, como ja dito anteriormente, foi uma

opcao das escolas, porém ndo corresponde aos referenciais tedricos adotados neste trabalho.

4.3 A QUIMICA COMO UMA CIENCIA AGRARIA

Pensar um curriculo de Quimica em uma EFA exige considerar os principios da
Pedagogia da Alternancia (PA), as orientacdes curriculares para o Ensino Médio (EM), para a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPT), para a Educacdo do Campo (EC),
somadas as referéncias que embasam o conhecimento pedagdgico do Ensino de Quimica (EQ).
Todavia, sua estruturacdo através de Abordagens Tematicas (AT) € uma forma de articular
todos estes aspectos. Neste sentido, 0 Quadro 3 tem como objetivo demonstrar as semelhancas
existentes entre 0s conjuntos de referéncias que devem fundamentar o curriculo de Quimica

nestes espacos. O Quadro foi construido com base nas informacGes trazidas no referencial
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tedrico deste trabalho e que dardo suporte para as analises a seguir. O mesmo lista uma série de
principios e indica quais sdo os referenciais que contemplam cada um. Essa compilacéo partiu
apenas dos recortes que compdem o referencial tedrico dessa dissertacao, portanto, afirmar que
0s tedricos do Ensino de Quimica ndo preveem o desenvolvimento do meio como finalidade,
significa que tal principio ndo ficou evidente ao compilar dados sobre este tema, ndo sendo uma
afirmacdo generalizada. Alguns dos principios também n&o estdo destacados no referencial
tedrico, mas ficam implicitos. A integracdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade nao foi
enfatizada na secdo que trata sobre EC e EPT, somente nas orientacGes curriculares para o EM;
no entanto, como modalidades de ensino que integram este nivel da Educacdo Baésica,
subentende-se que também compartilham deste principio.

Ao analisar o Quadro 3, é possivel perceber que os principios listados sdo
compartilhados por diferentes referenciais, o que facilita a integracdo dos mesmos no momento
da estruturacéo e analise de um curriculo de Quimica em uma EFA. Nesta compilacdo, foram
colocadas concepcbes curriculares sobre finalidades do ensino, conteudos, tempo e
metodologias. Ndo foram abordadas questdes referentes a avaliacdo, pois, por se tratar de um
assunto complexo dentro do curriculo, a analise dos resultados deste trabalho neste aspecto sera
feita partindo apenas das referéncias ligadas a Pedagogia da Alternancia.

As Abordagens Temaéticas de Quimica em CEFFA, além de estarem de acordo com seus
principios, também constituem formas de inserir os conhecimentos quimicos exigidos pelos
programas curriculares para interpretar a realidade do estudante. Ao utilizar tematicas
relacionadas a agricultura, as quais permitem um amplo debate envolvendo Quimica, vai-se ao
encontro das orientacOes curriculares para a Educacdo do Campo e, inclusive, pode-se
contribuir com uma formacéo voltada ao trabalho.

Partindo dessa base tedrica, nas paginas seguintes busca-se fazer uma analise do
curriculo de Quimica desenvolvido na Escola Familia Agricola de Vale do Sol (EFASOL) no
ano de 2018. Além dos referenciais tedricos, servem de suporte para a analise deste curriculo
as experiéncias trazidas nas duas sec¢des anteriores deste capitulo, as quais tratam do ensino de
Quimica em EFA brasileiras e argentinas. Somadas a este “olhar para fora” da EFASOL,
compdem a analise as vozes dos estudantes e educadores que, juntamente com o pesquisador,
pensam o ensino de Quimica nesta escola. Sendo esta parte da pesquisa um estudo participante,

0 pesquisador como docente da instituicdo também tem voz ativa a partir de suas experiéncias.



Quadro 3: Principios curriculares de acordo com diferentes referenciais.
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Orientagdes Curriculares

Principios PA | EM | EPT | EC | AT | EQ
Desenvolvimento do meio X X X
Resolucdo de problemas reais X X X X
Formacao integral (ética, humana, profissional
e geral) X X X X X
Realidade como ponto de partida X X X
Familia/comunidade integrantes do processo x % %
pedagogico
Trabalho como principio educativo X X X X
Compromisso social/cidadédo X X X X X X
Base para prosseguimento dos estudos X X X X
Conhecimento do meio X X X X
Sustentabilidade X X X X
Educar para a autonomia e emancipacao X X X X X
Relagdo entre ambiente socioprofissional e X
escolar
Relacdo entre saber popular e cientifico X X X X X
Integracao entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade X X X X X
Cooperacéo X X X
Busca por qualidade de vida e desenvolvimento
pessoal X X X X X X
Articulacdo entre teoria e pratica X X X
Contextualizacdo X X X X X X
Estudante como sujeito ativo X X X X X X
Interdisciplinaridade X X X X X
Transdisciplinaridade X
Conceitos cientificos embasando a anélise da
realidade X X X X
Reflexdo e acéo X X X
Pesquisa/investigagdo como metodologia de
oNsinG X X X X X X
Exigéncia de conhecimentos basicos X X X X X X
O tempo é dindmico X X X
Alternancia de tempos e espacos de " X
aprendizagem
Tematicas da realidade integrando conceitos X X X X X X
Criticidade X X X X X X
Dialogo X X
O conhecimento néo é estatico X X X X X
Prética pedagdgica pautada na problematizacdo | x X

Legenda da Tabela: PA — Pedagogia da Alternancia; EM — Ensino Médio; EPT — Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio; EC — Educagdo do Campo; AT — Abordagens

Tematicas; EQ — Ensino de Quimica.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos referenciais do capitulo 2.
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Na EFASOL a Quimica é uma das ciéncias que integra 0 componente curricular
“Ciéncias Agrarias”. Dentro deste componente busca-se ter uma abordagem transdisciplinar de
conceitos, e os conhecimentos da Quimica vém como alicerce para o entendimento de processos
da agricultura, do processamento de alimentos e dos fendmenos naturais como um todo. Dessa
forma, para o estudo do curriculo, torna-se impossivel destacar a Quimica deste conjunto.
Portanto, a andlise expressa a seguir trata do componente curricular “Ciéncias Agrarias”, mas
ressalta como os conhecimentos da Quimica estao inseridos neste contexto.

Para compor o diagndstico, inicialmente sdo trazidas algumas consideracdes sobre 0s
sujeitos a quem este curriculo se direciona. Por mais que os objetivos do trabalho foquem no
ensino de Quimica, quando se fala em curriculo, deve-se ter um olhar para o todo, sendo assim,
as paginas seguintes também contam com uma descricdo geral das caracteristicas da
Alternéncia na EFASOL. Na sequéncia, os resultados da analise sdo divididos quanto aos
objetivos, conteudos, metodologias e avaliagdo dentro das Ciéncias Agrarias. Por fim, é feita
uma anélise global desse componente curricular quanto a sua contribuicdo para a formacéao

integral dos estudantes e desenvolvimento do meio.

4.3.1 EFASOL e seus sujeitos

A EFASOL esté localizada no municipio de Vale do Sol, o qual faz parte da regido do
Vale do Rio Pardo, situada no centro do Estado do Rio Grande do Sul. A mesma é uma escola
de Ensino Médio articulado ao curso Técnico em Agricultura. Por esse motivo, sua area de
abrangéncia extrapola os limites do municipio. No ano de 2017, a EFASOL era formada por
jovens de catorze municipios cujos nomes e localiza¢6es sao ilustrados pelo mapa da Figura 5.
No ano de 2018, somaram-se a estes municipios jovens de Novo Cabrais, Cerro Branco,
Segredo e Tunas. Se trata de uma escola comunitaria que recebe recursos do poder publico,
através de convénios temporéarios; de empresas privadas e das contribuicdes das familias
associadas.

O municipio de Vale do Sol é essencialmente agricola, o que propulsionou os interesses
para a criagdo de uma escola técnica no mesmo. Gomes e Solano (2017) relatam parte do
processo de criagdo da EFASOL. O inicio das articulac@es foi em 2011 e no ano seguinte ja foi

fundada a AEFASOL (Associagdo Escola Familia Agricola de Vale do Sol). A opgéo por uma
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EFA foi a partir dos resultados da experiéncia em Santa Cruz do Sul® com a EFASC. Os sujeitos
que deram inicio a EFASOL eram liderancas locais, agricultores, educadores e pessoas ligadas
a administracdo municipal, além do apoio primordial da AGEFA (Associacdo Gaucha Pro-
Escolas Familias Agricolas). Dois anos apos a criacao da Associacdo, em 10 de marco de 2014,
iniciaram as aulas da primeira turma da EFASOL, constituida por 24 jovens dos municipios de
Vale do Sol, Cachoeira do Sul, Lagoa Bonita do Sul, Sinimbu, Tunas e Candeléaria. A EFA de

Vale do Sol foi instalada em um prédio de uma escola estadual desativada.

Figura 5: Municipios de abrangéncia da EFASOL no ano de 2017.
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> Santa Cruz do Sul localiza-se a aproximadamente 30 km de Vale do Sol.
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Em 2019, a EFASOL j& conta com trés turmas de estudantes formadas no Ensino Medio,
estudantes em processo de Estagio Curricular, além daqueles que ja concluiram toda a formacao
e estdo registrados junto ao Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA).

A Escola continua sediada no prédio estadual, onde dispde de dormitorios, cozinha,
espaco para refeicdes, biblioteca, sala de informatica, sala de aula, e espa¢os administrativos.
A Figura 6 ilustra a frente deste espaco, juntamente com os estudantes, familias e monitores. O
prédio da imagem fica em um terreno que possui aproximadamente 1000 m? utilizados como
area experimental e produtiva, contendo horta, pomar, galinheiro e estufa para cultivos. Além
desse espago, a escola aluga 2000 m? de area produtiva para a execucio de praticas agricolas.
A Figura 7 traz algumas imagens da area experimental da escola.

Figura 6: Estudantes, familias e mo’rgitores em frente & sede da EFASOL.
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Fonte: Arduivo da EFASOL.

Além destes ambientes, a EFASOL compartilha uma sala de aula, auditério, laboratério
e 0 ginasio de esportes com uma escola municipal vizinha e utiliza laboratorios e biblioteca da
Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC).

Em 2018, durante a pesquisa, a EFASOL contava com 76 estudantes matriculados em
duas turmas de primeiro ano, uma de segundo e uma de terceiro ano. Além disso, dispunha de
16 funcionarios, dos quais 14 eram monitores e dois funcionarios para cozinha e servicos gerais.

Para integrar as concepc¢des dos estudantes na analise do ensino de Quimica na
EFASOL, os mesmos responderam ao questionario do Apéndice C. Este, além de questdes

especificas do curriculo, objetivou compilar caracteristicas destes estudantes, visto que a analise
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do curriculo precisa considerar as especificidades do publico ao qual se destina. Os jovens ndo
eram obrigados a participar da pesquisa, sendo assim, dos 76 matriculados, obtiveram-se 56
respostas, ou seja, 73,68 %. Portanto, as caracteristicas discutidas a seguir referem-se a esta

amostra do publico.

Figura 7: Imagens da area experimental e produtiva da EFASOL. )
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Fonte: Arquivo da EFASOL.

O gréfico da Figura 8 demonstra o nimero de estudantes por municipio que
responderam a pesquisa. Pode-se ver que a maior parte dos jovens nao é do municipio de Vale
do Sol, sendo que Gramado Xavier é a cidade com predominancia de jovens. A EFA como uma
“contra-escola” de acordo com Pineau (1999), ainda gera dividas em muitas familias, sobretudo
de Vale do Sol, quanto a qualidade de seu ensino. Durante os anos de atuacdo da EFASOL,
ouviram-se muitos comentarios preconceituosos da comunidade local por ser uma escola de
internato com meninos e meninas, pelo fato dos estudantes passarem uma semana em casa,
entre outras questbes que a diferem do ensino tradicional. Se a escola tradicional acaba
expulsando o jovem do campo sem dar-lhe possiblidades para um futuro promissor
(FERNANDES, 2004; BORGES, 2012), deveriam ser justamente as especificidades da
Alternancia destaques para o interesse por este sistema de ensino, todavia, entende-se que este

é um processo lento.
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Figura 8: Municipios dos estudantes participantes da pesquisa.
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Fonte: A pesquisa.

Dos estudantes participantes da pesquisa, a maior parte possui entre 16 e 17 anos, como
pode ser visto no gréafico da Figura 9. Destes, 22 estdo no 1° ano, 12 no 2° e 22 no 3° ano do
Ensino Médio e Técnico em Agricultura. E requisito para ingressar na EFASOL que o estudante
tenha algum vinculo com a agricultura, visto que todo o Plano de Formacéo € pensado a partir
desta realidade. Apesar de ser preferivel, ndo é uma exigéncia que os estudantes residam no
meio rural, sendo assim, 10 % dos jovens que responderam a pesquisa sdo urbanos, contudo,
possuem areas para executarem suas praticas agricolas e algum vinculo com a agricultura

(familiares agricultores, por exemplo), de modo que possam realizar suas pesquisas.
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Figura 9: Idade dos estudantes.
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Fonte: A pesquisa.

Quanto as atividades desenvolvidas pelas familias dos jovens, o grafico da Figura 10
mostra que 49 % tém a producdo de tabaco como principal fonte de renda e 23 % a producéo
de alimentos. Ou seja, a grande maioria sdo agricultores. Essa realidade é muito diferente do
que se observou nas EFA da Argentina, que se distanciaram em partes da origem camponesa

dessas escolas.

Figura 10: Fontes de renda principais das familias dos estudantes.
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Fonte: A pesquisa.

Outra caracteristica marcante das familias que integram a EFASOL é de que sédo

agricultores familiares, ou seja, possuem pequenas Unidades de Produgdo Familiar (UPF),
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como demonstra o gréafico da Figura 11, e utilizam mé&o de obra predominantemente da familia
para a produgéo.

Figura 11: Tamanho das UPF dos estudantes.
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Fonte: A pesquisa.

Objetivando identificar os interesses dos jovens da EFASOL, questionou-se a respeito
do fator determinante para terem escolhido essa escola. Como pode ser visto na Figura 12, em
todos os anos, a formacdo técnica é o fator que mais determinou a escolha. O dado demonstra
que esse tipo de formacdo continua sendo determinante para a existéncia das EFA na regiéo,
como ja foi no momento da criacdo da primeira do Estado, a EFASC (COSTA, J, 2012). Essa
caracteristica também difere muito da realidade argentina.

Figura 12: Fatores que determinaram a escolha da EFASOL pelos estudantes.
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O interesse pela formag&o tecnica também se deve ao fato da maioria dos estudantes
almejarem essa profissdo para o seu futuro, como pode ser visto na Figura 13. E interessante
observar que essa profissdo vai tornando-se menos atrativa quando os jovens chegam ao terceiro
ano. No ingresso a EFASOL, os alternantes tém a concepc¢édo de que a escola prepara apenas
para serem técnicos. Tendo como finalidade a formacdo integral do jovem, o processo
formativo apresenta aos estudantes outras possibilidades, sendo assim, ele vai percebendo que
é possivel permanecer no campo e trabalhar como agricultor, bem como, cursar uma faculdade.
Do publico deste estudo, 57,4 % deseja cursar uma Graduacdo e 25,9 % tém duvida. Além
disso, 58,5 % querem realizar a prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e 24,5 %
talvez queiram. Esses dados também demonstram o quanto o0 ensino nessa escola precisa ser
abrangente. Além das especificidades da formacéo técnica e do trabalho no campo, o0 jovem

também precisa ser preparado para ingressar em uma formacéo superior.

Figura 13: ProfissOes almejadas pelos estudantes.
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Fonte: A pesquisa.

Dos estudantes que almejam uma formacao superior, o grafico da Figura 14 mostra que
a maioria deseja continuar ligada a agricultura, pois os cursos de Agronomia e Medicina
Veterinaria foram os mais citados, correspondendo a 48,39 % e 16,13 % dos interesses,
respectivamente. Todavia, diversas outras formacoes sdo almejadas, algumas ainda com relacéo
aagricultura, como Licenciaturaem Educacdo do Campo, Engenharia Agricola e Agroecologia;

e outras ndo, como Direito e Comunicacao Social.
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Figura 14: Graduac®es de interesse dos estudantes.
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Fonte: A pesquisa.

Através dos dados apresentados, pode-se ver que a realidade dos estudantes da EFASOL
é bastante semelhante, pois a maioria sdo filhos e filhas de pequenos produtores rurais. Essa
caracteristica facilita muito o ensino a partir de tematicas, visto que muitas probleméticas sdo
comuns a todos. No entanto, por mais que a maioria dos jovens possua interesse pelo ramo da
agricultura, o curriculo dessa instituicdo ndo pode desconsiderar as demais perspectivas,

preparando os jovens para 0 mundo do trabalho em suas diversas dimensdes.

4.3.2 A Pedagogia da Alternancia na EFASOL

A EFASOL, como todos os CEFFA, nasce a partir da demanda de uma comunidade e
tem como principais finalidades do seu processo formativo a formagéao integral do jovem do
campo e o desenvolvimento do meio onde estd inserida. Para que esses objetivos sejam
alcancados, no Plano de Trabalho de 2018, o qual é elaborado pelos educadores de forma
coletiva, foi definido um perfil de egresso que serve como norte para a condugdo do processo
pedagdgico. De acordo com esse perfil, almeja-se que o egresso da EFASOL tenha as seguintes
caracteristicas: seja autbnomo, livre para escolher sobre os caminhos do seu futuro, preparado

para ser um agricultor que busque garantir a soberania alimentar de sua familia, pesquisador,
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preocupado com a preservagdo ambiental, trabalhe de forma coletiva, consiga estabelecer
relacOes entre teoria e préatica, saiba resolver problemas e fazer diagnosticos, seja reflexivo,
critico, questionador, respeitoso nas relagbes, pertencente a EFASOL, saiba mobilizar-se
através de associacgdes, seja um técnico consciente e preocupado com o meio, aprenda com 0
erro, faga planejamentos, seja consciente da importancia dos movimentos sociais e valorize a
si proprio, a sua familia, o seu meio e a agricultura. De modo geral, pretende-se formar técnicos
em agricultura familiar com base ecoldgica numa perspectiva integral (EFASOL, 2018).

A formacdo oferecida pela EFASOL tem duracdo de trés anos nos quais o estudante
alterna periodos de estudo na escola e na UPF (Unidade de Producdo Familiar). Durante este
periodo, os conhecimentos do Ensino Médio e do curso técnico sdo trabalhados de forma
integrada. Ao final dos trés anos, o jovem recebe o diploma do Ensino Médio, pois o certificado
de conclusdo do curso Técnico em Agricultura somente é entregue ap06s execucao das 400 horas
de Estagio Curricular Supervisionado e defesa do relatorio de estagio para uma banca de
monitores. Os Estagios sdo realizados em empresas, cooperativas e 0rgdos publicos
relacionados a agricultura. O estudante tem até dois anos apds a conclusdo do Ensino Médio e
das disciplinas do curso técnico para concluir o Estagio.

Todo o processo formativo da EFASOL é guiado pelo Plano de Formacgdo. Esse
documento organiza os Temas Geradores (TG) trabalhados em cada ano, os enfoques dos
Planos de Estudo (PE) associados a cada tema e os assuntos abordados pelas areas do
conhecimento a partir dos PE. O Anexo D traz um recorte do Plano de Formacao da EFASOL
de 2018, visto que sdo apresentados apenas o0s enfoques das Ciéncias Agrarias, objeto de estudo
deste trabalho. Excluiram-se, dessa forma, os assuntos trabalhados pelas areas de Linguagens e
Ciéncias Humanas e Sociais. Também foi excluido o quadro da segunda turma de 1° ano, pois
0s temas e assuntos sdo 0s mesmos do 1° ano A, alterando apenas as datas, visto que ambas as
turmas vém em sessdes diferentes®. No Anexo E sdo apresentados os assuntos planejados no
inicio do ano de 2018 para serem abordados pelos monitores das Ciéncias Humanas e Sociais.
Os mesmos séo trazidos com a finalidade de justificar ao leitor a auséncia de alguns conteudos
dentro das Ciéncias Agréarias, como o0s conhecimentos matematicos e de gestdo da propriedade,
0s quais sdo abordados pelas Ciéncias Humanas e Sociais.

O curriculo da EFASOL é estruturado a partir de Abordagens Tematicas, de acordo com
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009). Cada ano possui um unico Tema Gerador, atraves

do qual se originam tematicas secundarias. O primeiro ano possui como TG “Eu, a Familia e a

& A EFASOL, no ano de 2018, possuia sempre duas turmas em sess&o escolar. Enquanto o 1° ano A e 0 3° ano
estavam na escola, 1° ano B e 2° ano estavam em sessao familiar, e vice-versa.
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Terra”, ou seja, durante esse periodo, objetiva-se que 0s jovens conhegam melhor a si mesmos,
suas familias e as Unidades de Producdo Familiar (UPF). No segundo ano, o TG ¢é “Comunidade
e Desenvolvimento”, quando se tem como finalidade conhecer a comunidade da qual o jovem
faz parte, bem como, identificar possibilidades de desenvolvimento da mesma e fatores que
afetam esse desenvolvimento. Durante os dois primeiros anos de formagdo na EFASOL os
alternantes fazem uma série de diagnosticos do lugar onde vivem, através dos PE, para que, no
terceiro ano, possam planejar um projeto produtivo que vise o desenvolvimento daquele espaco,
0 Projeto Profissional do Jovem (PPJ). Sendo assim, o TG do terceiro ano ¢ “Projetos e
Desenvolvimento”.

O ano letivo na EFASOL é composto por quarenta semanas, das quais o estudante passa
vinte no ambiente escolar (sessdo escolar) e vinte no ambiente familiar (sessdo familiar). A
sessdo escolar possui a duracdo de cinco dias, que sdo cumpridos em regime de internato, de
segunda a sexta; e a sessdo familiar é composta por nove dias (sexta a domingo da semana
seguinte). O periodo de catorze dias ¢ chamado de “sessdo” e inclui uma escolar e uma familiar.

Os TG de cada ano de formacdo na EFASOL sdo divididos em tematicas de Plano de
Estudo, e cada uma dessas tematicas ¢ fragmentada em um nimero “x” de Planos de Estudo. A
Figura 15 traz um organograma que ilustra essa organizagdo, com exemplos. Como pode ser
visto, o0 Tema Gerador do 1° ano ¢ “Eu, a Familia e a Terra”. Uma das tematicas secundarias a
ele ¢ “A Familia”. O tema “A Familia” no ano de 2018 na EFASOL foi discutido atraves de
seis Planos de Estudo, ou seja, durante seis sessdes. Um destes Planos de Estudo relacionava-
se a alimentacdo e a salde da familia. A partir das informacdes que os alternantes trouxeram
neste Plano de Estudo, as aulas das Ciéncias Agréarias abordaram questdes relativas a nutricao,
nas Linguagens estudou-se sobre a importancia das atividades fisicas, sobretudo para os
trabalhadores do campo, e nas Ciéncias Humanas e Sociais trabalhou-se sobre a economia
gerada a partir da producédo de alimentos dentro da UPF. Ao analisar a Figura 15, fica claro que
a conceituacdo cientifica na EFASOL é subordinada ao tema, como prevé um curriculo por
abordagens tematicas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Conforme Gimonet (2007), o ponto de partida da Alternancia é sempre a experiéncia do
estudante, portanto o inicio da sessdo sempre se da no tempo em que o jovem esta na UPF. Os
instrumentos pedagogicos é que auxiliam na execucdo desse processo. Nas sextas a tarde, antes
dos jovens retornarem para suas residéncias, tem-se o “envio”, que ¢ o encaminhamento do
Plano de Estudo e avaliacdo da semana. Esse momento é sempre conduzido por dois ou mais
monitores em cada turma. No envio da EFASOL, os monitores apresentam aos estudantes

apenas o tema do Plano de Estudo, a partir dele é que os proprios jovens elaboram as perguntas
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de pesquisa que servirdo de base para a investigagdo. Por exemplo, no PE envolvendo a tematica
“Saneamento rural da UPF”, uma das perguntas elaboradas pelos estudantes do 1° ano foi: qual
¢ o0 destino dado aos residuos da UPF? O processo de estruturacdo da pesquisa ocorre através
de um dialogo e os monitores vao registrando as perguntas no quadro que, posteriormente, 0s

jovens copiam para os seus Cadernos de Acompanhamento’.

Figura 15: Organizacdo geral do Plano de Formacdo da EFASOL.
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Fonte: A pesquisa.

Durante a sessdo familiar, o alternante da EFASOL realiza sua pesquisa do PE, cujas
fontes séo a familia ou a comunidade, elabora um relatério a partir da mesma e planeja uma
estratégia de apresentacdo. Ao retornar para a escola, na segunda-feira pela manhg, as turmas
de estudantes se retinem, juntamente com os monitores, e realizam a Colocacdo em Comum,
quando séo apresentados e discutidos os resultados das pesquisas. O formato dessa apresentagdo
varia, conforme definido pela turma junto com os monitores, mas na maioria das vezes sao

rodas de conversa.

7 Instrumento utilizado para registro das atividades das sessdes escolares e familiares, das avaliacGes dos
estudantes, familia e tutores a respeito de cada sessdo e, principalmente, comunicacdo entre familia e escola (DE
BURGHGRAVE, 2011).
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No momento da Colocagdo em Comum, 0s monitores ouvem e anotam as consideragoes
dos jovens sobre a temética, todavia, também interpelam os estudantes de modo a aprofundar
suas reflexdes e identificar situacdes contraditorias e que precisam ser analisadas pelos
estudantes. Costa, J (2012) considera que a intervencdo dos monitores na Colocacdo em
Comum ndo é benéfica, pois € 0 momento dos estudantes falarem. Na EFASOL, considera-se
que esse momento € um tempo de investigacdo de tematicas a serem aprofundadas nas aulas,
portanto, os monitores devem conduzi-lo de modo a explorar a0 maximo cada tematica, sem
tomar o lugar de protagonismo dos jovens.

Vergutz (2013) diz que os temas de Plano de Estudo das EFA assemelham-se aos Temas
Geradores de Freire (2017a), mas o processo de revelacdo dos mesmos ndo € a investigacao
tematica tal qual proposta pelo autor. Quanto aos objetivos, os temas de PE e os TG freireanos
sdo muito semelhantes, pois ambos pretendem gerar, a partir de problematizacbes, outras
situacOes de contradicdo sobre a realidade do estudante. Estas situagdes podem ser questdes que
precisam ser melhoradas na comunidade do estudante, por exemplo. Sendo assim,
primeiramente o jovem precisa identificar as mesmas, para depois pensar em estratégias de
melhoria.

A definicdo dos temas que compdem o Plano de Formacdo da EFASOL é feita pelos
monitores a partir da realidade e das consideracGes das familias e dos jovens. Os monitores, ao
longo do processo, passam a conhecer muito bem as realidades das comunidades que compde
a EFA, visto que, além dos relatos que o0s jovens trazem em todas as sessfes, também visitam
estes espacos, portanto acabam acumulando um conhecimento que 0s torna aptos a
identificarem situagcdes que precisam ser discutidas. Todavia, ao final de cada semestre, 0s
jovens e familias avaliam o Plano de Formacdo, e essa avaliacdo também servira de base para
estruturacdo dos temas no ano seguinte. Sendo assim, as familias fazem parte do processo de
estruturacdo do curriculo. No inicio de cada ano letivo, o grupo de educadores reestrutura o
Plano de Formacdo, definindo os temas a serem abordadas, a organizagdo cronolégica destes
nos Planos de Estudo e as areas do conhecimento apontam os provaveis conteudos que servirao
de base para o aprofundamento de cada Tema Gerador nas aulas.

As aulas da EFASOL seguem as orientagOes de Gimonet (2007), pois sdo espacos
utilizados para organizar os conhecimentos que o estudante trouxe de sua experiéncia, refletir
sobre 0s mesmos, buscar respostas para as questdes que permanecem apés a Colocacdo em
Comum, e construir novos conhecimentos sobre essas tematicas de modo que o estudante possa

voltar para sua UPF e aplica-los.
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O processo de investigacao tematica na EFASOL ocorre em diferentes momentos. Ele
se inicia na definicdo dos Planos de Estudo no inicio do ano® pelos monitores a partir das
consideracOes e realidades das familias e estudantes do ano anterior. Definidas as tematicas,
elas sdo apresentadas e avaliadas pelas familias em um momento de formacéo no inicio do ano
letivo. Apds, cada Colocacdo em Comum é um espaco de investigacdo, visto que a partir das
temaéticas geradoras ainda surgem outras situacdes-limite, de acordo com Freire (2017a), que
dardo origem ao contetdo programatico de cada area.

Nas segundas a tarde, na EFASOL, 0s monitores relnem-se em areas para definir como
irdo organizar as aulas da semana a partir do que foi trazido pela Colocagdo em Comum. Ou
seja, € 0 momento de definir os conceitos cientificos que dardo base para o aprofundamento das
tematicas. A grade de horarios da EFASOL (ANEXO F) ndo define quando cada educador
estrard em sala de aula, apenas os periodos de aula das areas. Sendo assim, no planejamento
semanal em area, também sdo indicados os educadores que assumirdo cada periodo de aula, de
acordo com os assuntos abordados, sendo que em algumas vezes dois ou mais monitores
assumem a mesma aula.

Como pode ser observado no Quadro 3 da pagina 91, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, para a Educacdo do Campo e para a Educacdo Profissional
Técnica apontam a interdisciplinaridade como estratégia para a integracdo dos conhecimentos,
assim como os referenciais sobre Ensino de Quimica e Abordagens Tematicas. Entretanto, na
Alternancia, almeja-se extrapolar os limites das disciplinas e abordar os assuntos de forma
transdisciplinar. Como sdo as tematicas que guiam a estrutura do curriculo da EFASOL,
acredita-se que a mesma esta se aproximando de uma perspectiva transdisciplinar, contudo, as
tematicas ainda sdo analisadas sob trés Oticas que configuram as areas, portanto se tem uma
estrutura em partes fragmentada que discute tematicas comuns, o que configura uma visdo
interdisciplinar.

Essa forma de organizag&o do curriculo é muito diferente do que se observou nas duas
primeiras etapas desta pesquisa. As EFA argentinas eram totalmente disciplinares e a maioria
das EFA brasileiras também, com exce¢do de uma das EFA do RS, onde os conhecimentos
quimicos estavam inseridos na area de “Engenharias”. Entretanto, mesmo nessa escola, 0S
planejamentos eram individualizados, o que dificulta o trabalho inter ou transdisciplinar.

Na EFASOL parte do planejamento também é individualizada. Apos a reunido de areas

da segunda, tendo definido os assuntos da semana e qual monitor ira se responsabilizar por cada

8 Cabe ressaltar, entretanto, que o Plano de Formagdo néo € estatico, podendo ser modificado durante o ano.
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um dentro das &reas, as metodologias a serem aplicadas sdo escolhidas por cada monitor.
Entretanto, as avalia¢Oes sdo feitas pela area como um todo. A Figura 16 traz um esquema que
busca sistematizar o processo de planejamento da EFASOL.

A EFASOL também utiliza, durante as sessGes escolares, outros instrumentos
pedagogicos proprios da Alternéncia, como as Visitas de Estudo, Visitas as Familias, os Serdes,
as IntervencBes Externas e as Tutorias. Além desses, implementa alguns instrumentos que
surgiram a partir das experiéncias da EFASC, como o Estagio de Vivéncia, que se trata de um
periodo em que o jovem se insere na realidade de um colega. Ou seja, 0 estudante passa uma
semana na casa de outro alternante vivenciando as atividades daquela UPF. Também sédo
realizados os Seminarios de Aplicacdo na Propriedade (SAP), através dos quais 0s jovens
apresentam os resultados das aplicacGes praticas de seus conhecimentos nas propriedades das

familias.

Figura 16: Representacdo do processo de planejamento das aulas na EFASOL.

Formagdo de

* Defini¢do dos Temas monitores nas areas
Geradores a partir * Elaboragdo das
do diagndstico * Ajuste dos questdes geradoras -
familiar inicial. contetidos provaveis investigagdo da
a partir dos Temas realidade.
Geradores.

Envio

Formacdo de
monitores

 |dentificagdo das

‘ Reunido de area
problematicas a

* Planejamento das

serem * Planejamento dos metodologias.
aprofundadas. assuntos da semana
e organizagdo das
demandas.
Colocagdoem Planejamento
Comum individual

Fonte: A pesquisa.

Durante a sessdo escolar na EFASOL, considera-se que todos 0s tempos séo
pedagdgicos, portanto, quem acompanha os jovens no periodo da noite sdo sempre educadores
(dois por noite), visto que o ato de conviver no coletivo é considerado educativo, como ja

colocado por Nosella (2014). A resolugéo de problemas é sempre pautada pelo dialogo em roda,
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de modo que todos tenham voz ativa. As tarefas de limpeza na sessdo escolar também séo
realizadas pelos jovens, os quais sdo organizados em coletivos de trabalho.

Sendo a Alternancia da EFASOL um sistema de ensino que funciona em um ritmo de
trés tempos (GIMONET, 2007), a Figura 17 ilustra de forma geral como o0 mesmo ocorre.
Conforme a ilustracéo, o processo pedagdgico se inicia através do Plano de Estudo, que faz o
jovem observar sua realidade. Na sesséo familiar, o estudante vai refletir sobre sua realidade e
com o auxilio dos instrumentos pedagogicos utilizados, bem como, dos conhecimentos
cientificos das trés areas do curriculo. Apds, o alternante volta para o seu ambiente familiar
e/ou profissional para aplicar 0s novos conhecimentos através dos estagios, do PPJ, das praticas
produtivas, além de suas a¢des enquanto cidad&o.

Como pode ser observado na Figura 17, a palavra “Agroecologia” encontra-Se no centro
do circulo que representa a sessdo escolar, unindo as trés areas do curriculo. Representa-se
dessa forma porque a Agroecologia, de acordo com Caporal (1999), d& uma visao holistica para
conhecimentos de diferentes &reas de modo a fundamentar modelos de agricultura que
respeitam os ecossistemas. O trabalho pedagogico numa perspectiva agroecologica é defendido
por diferentes referenciais que compde esse trabalho (BRASIL, 2013; CALDART, 2017;
RIBEIRO; FERREIRA; NORONHA, 2007) e permeia todo o curriculo da EFASOL.

Figura 17: Representacédo dos trés tempos da Altern&ncia na EFASOL.
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Fonte: A pesquisa.

O processo de formacgdo da EFASOL possui uma serie de especificidades. Nesta secéo,
buscou-se trazer algumas caracteristicas gerais do mesmo, sem analises aprofundadas, pois nao

é objetivo deste trabalho. Nas sec¢Oes seguintes, sdo apresentadas as analises que dizem respeito
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especificamente ao ensino das Ciéncias Agrarias na EFASOL. Todavia, essa abordagem geral
se fez necesséria para compreender o complexo sistema no qual esse componente curricular

esta inserido.

4.3.3 O Curriculo em Areas da EFASOL

Como ja mencionado anteriormente, a partir de 2018 a EFASOL configurou o seu
curriculo através de trés areas do conhecimento, dando mais um passo na busca pelo
rompimento da fragmentacdo dos saberes e objetivando que o estudante pudesse ter uma visao
mais completa dos fenémenos. A area de Linguagens na EFASOL aborda em suas aulas
conhecimentos das Artes, das Linguas e da Educagdo Fisica, sendo composta por um
Licenciado em Musica, uma Bacharela em Artes Visuais, um Pedagogo com formacdo em
Teatro, uma Licenciada em Letras Portugués/Inglés e uma Licenciada em Educacéo Fisica. A
area das Ciéncias Humanas e Sociais da EFASOL, além dos conhecimentos referentes a
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, aborda questBes relacionadas a gestdo da
propriedade agricola e, para instrumentalizar o processo de gestdo, contempla 0s conhecimentos
da Matematica. Assim, a area é composta por um Licenciando em Hist6ria, um Bacharel em
Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural e uma Licenciada em Matematica.

Ja a area das Ciéncias Agrarias, foco deste trabalho, abrange as Ciéncias da Natureza, a
Agronomia e as Ciéncias dos Alimentos. Portanto, é constituida por um Licenciado em
Quimica, uma Licenciada em Biologia, um Bacharel em Agronomia e uma Tecndloga em
Agroindustria. Estes trés Gltimos educadores responderam ao questionario do Apéndice D,
fazendo uma avaliacdo dessa forma de trabalho durante o ano. Analisaram-se as respostas dos
mesmos através da Anéalise de Conteudo de Bardin (2004) e a Tabela 7 demonstra os resultados
da categorizacao.

Os desafios colocados pelos docentes foram divididos entre aqueles que se devem ao
trabalho em areas e aqueles que independem dessa forma de organizagdo, mas séo proprios da
Alternancia. Quanto aos desafios da Alternancia, foi apontada a avaliagcdo, também citada pelos
trés educadores como fator que precisa ser melhorado e pelos estudantes como ponto negativo
do trabalho em é&reas (Tabela 8). Este item sera discutido posteriormente em uma secéo

exclusiva.
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Tabela 7: Categorizacdo da avaliagdo dos monitores de Ciéncias Agrarias referente ao trabalho em areas.

Categoria Subgatgggrla Subcatego_rla Frequéncia %
Primaria Secundaria
Avaliagédo 1 14,29
Da Alternancia Sequencia ]oglca de 1 14,29
contetidos
Continuidade dos temas 1 14,29
Desafios Tempo para planejamento 2 28,57
Unir diferentes vises no
. : 1 14,29
Do trabalho em éareas planejamento
Desapegar c}os seus 1 14,29
contetidos
Assuntos trabalhados a
partir de diferentes 2 33,33
olhares
Possibilidade de mais
Vantagens de um educador em sala 2 33,33
Olhar malsllntegral do 1 16,67
curriculo
Economia de tempE) 1 16,67
pela complementagéo
Contetdos mais 3 50.00
aprofundados
Acertos Organizacdo do inicio
ganizag 3 50,00
da semana
Necessidade Avaliacdo 3 60,00
de . Metodologias 2 40,00
melhorias

Fonte: A pesquisa.

Os outros dois desafios indicados pelos educadores com relacdo ao ensino na
Alternancia dizem respeito a organizacdo dos conteddos numa sequéncia logica a partir dos
temas. Ou seja, muitas vezes a tematica do Plano de Estudo exige um conceito cientifico mais
complexo, que precisa de uma base de conteidos para ser entendido e que ainda nédo foi
abordada. Também foi colocada como desafiadora a continuidade dos assuntos. Como 0
estudante passa nove dias longe da escola, ndo € oportuno que o0s temas ndo sejam concluidos
numa semana, até porque a tematica do Plano de Estudo ird mudar. Sendo assim, ao longo do
ano, percebeu-se que as aulas deveriam ser planejadas de modo que tivessem inicio e fim na
mesma sessdo, o que foi facilitado pelo trabalho em areas, ja que aumentou a carga horaria
disponivel. No caso das Ciéncias Agrarias, eram catorze horas semanais em cada turma.

Com relagéo ao trabalho nas areas, o desafio mais destacado pelos educadores foi o
tempo para planejamento. No ano de 2018 na EFASOL, além dos momentos de formacgao no

inicio dos semestres, onde se pré-definiram os possiveis contetdos que dariam base para cada
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Plano de Estudo, em todas as segundas a tarde os monitores das Ciéncias Agrarias ficavam em
média duas horas planejando as intervencdes da semana em grupo, além dos posteriores
planejamentos individuais. Ter tempo para planejamento é um fator determinante para o
trabalho em areas ou interdisciplinar. Acredita-se que a falta deste tempo € que faz com que nas
demais EFA que compuseram esse estudo nédo se tenha essa abordagem.

Além desse, colocaram-se como desafios a unido de diferentes visdes para planejar as
aulas e a necessidade do professor desapegar dos contetidos que eram trabalhados anteriormente
por cada disciplina.

Como principais vantagens do trabalho em &reas apontou-se o fato dos assuntos serem
abordados sob diferentes perspectivas e a possibilidade de ter dois ou mais educadores em sala
de aula ao mesmo tempo. No segundo ano, um dos assuntos trabalhados foram as plantas
medicinais, condimentares e aromaticas. Essa aula foi conduzida pelo monitor com formacao
em Quimica e pelas monitoras com formacdo em Biologia e Agroindistria. Dessa forma,
integraram-se diferentes perspectivas desse assunto, abordando no mesmo momento questdes
da Botanica, do uso das plantas na alimentacdo e da extracdo de principios ativos.

Outra vantagem citada pelos monitores foi de que o trabalho em area permite um olhar
mais integral do curriculo para cada educador, ou seja, eles saem das “caixas” de suas
disciplinas para ter uma visdo mais ampla. Além disso, indicou-se como vantajosa a economia
de tempo de aula devido a complementacdo dos assuntos na area. No ano de 2017, quando se
tinha uma organizacdo disciplinar, o assunto fermentacdo, por exemplo, era trabalhado em
quatro momentos diferentes. Na Quimica, a fermentacéo era colocada com uma reacéo quimica,
explorava-se sua equacdo e o balanco energético da mesma. Na Biologia, trabalhava-se a
fermentacdo ao estudar a vida de micro-organismos. Na disciplina de Processamento
Agroindustrial, a fermentacdo estava presente na tecnologia de lacteos; e, na Producédo
Agropecudria, ao trabalhar compostagem. Por mais que 0s quatro momentos envolvessem o
mesmo assunto, os estudantes tinham dificuldades em relacionar que se tratava da mesma
“fermentagdo”, ja que a linguagem utilizada por cada educador ¢ diferente. Sendo assim, em
todas as aulas era necessaria uma recapitulacao inicial para os mesmos compreenderem do que
se tratava o processo. Em 2018, como pode ser visto no Anexo D, na 102 sessdo do 1° ano foram
abordadas as reagdes quimicas, incluindo a fermentagdo, micro-organismos e teoria sobre
compostagem, 0 que permitiu que os jovens tivessem uma visdo global do assunto,
economizando tempo de aula.

Como acertos do trabalho em areas, 0s monitores citaram o maior aprofundamento dos

conteudos, em funcdo da economia de tempo; e as reunides de planejamento no inicio da
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semana. Como fator a ser melhorado, além das avaliagdes, citaram-se as metodologias de aula,
as quais, segundo os docentes, deveriam ter explorado mais a prética.

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), o curriculo organizado por
tematicas torna o processo pedagdgico mais significativo e permite que os fendmenos sejam
compreendidos de forma mais ampla e interdisciplinar. Essa afirmacdo é confirmada pela
avaliacdo que os estudantes fizeram do trabalho em &rea nas Ciéncias Agrarias, como pode ser
visto através da categorizagdo de suas respostas (Tabela 8)°. Os pontos positivos ressaltados
pelos jovens déao a entender que essa forma de trabalho facilita a aprendizagem e fornece uma
visdo integral da realidade. Todavia, 0s estudantes elencam uma série de pontos negativos

também.

Tabela 8: Categorizacao da avaliacdo dos estudantes sobre o trabalho em area das Ciéncias Agrarias.
Frequéncia
10 20 3% Total

5 1 2 8 36,36

Categoria Subcategoria Primaria %

Os assuntos das diferentes ciéncias ficam

integrados
N Facilita a compreenséo dos assuntos, pois 0 2 4 6 2727
Positivos uma ciéncia complementa a outra
Deixa as aulas mais organizadas 1 3 1 5 22,73
D& uma visdo mais ampla dos assuntos 1 0 1 2 9,09
Traz mais conhecimentos 1 0 0 1 4,55
Algumas ciéncias se sobrepéem 10 1 0 11 37,93
As vezes torna-se confu§o varios 5 0 3 8 2759
professores na mesma disciplina
Negativos Juntam-se muitos conteudos para as 1 1 4 5 2069
provas
O caderno fica desorganizado O 0 2 2 6,90
A érea ainda ndo estd totalmenteunida 0 0 1 1 3,45
Fica confuso muitas informagbesjuntas 1 0 O 1 3,45

Fonte: A pesquisa.

Entre os aspectos negativos no trabalho em areas, destaca-se o fato de algumas ciéncias
se sobreporem as outras. Essa foi uma concepcdo bastante colocada pelos jovens do 1° ano,
sendo citada dez vezes. Como ja discutido anteriormente, os jovens chegam a EFASOL com
uma grande expectativa pela formacéao técnica. Ou seja, 0s mesmos pensam que as disciplinas
técnicas sdo as mais importantes do curso. No momento em que as Ciéncias da Natureza

integram as Ciéncias Agrarias, os estudantes do 1° ano tiveram a impressdo de que estas

9 As frequéncias das unidades de contexto na Andlise de Contetido (BARDIN, 2004) foram divididas por anos da
EFASOL (1°, 2° e 3° ano), objetivando identificar diferencas entre as concepces de cada turma. O mesmo foi feito
nas demais tabelas de categorias que seguem.
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estavam “tomando o lugar” dos conhecimentos ditos técnicos. Essa concepcao dos alternantes
vai totalmente contra ao que se espera de uma formacéo integral. Desde o inicio dos CEFFA,
considerou-se que a formacdo técnica deveria estar associada a geral e humana (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). As Ciéncias da Natureza imersas nas Ciéncias
Agréarias ndo excluem conhecimentos técnicos, pelo contrario, os proprios monitores
destacaram que os conteudos puderam ser mais aprofundados, pois 0s conhecimentos da
Quimica, por exemplo, também sdo essenciais para a formacéo técnica. As Diretrizes para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio trazem que tais cursos devem formar cidad&os
trabalhadores numa perspectiva integral, e ndo apenas méao de obra para o mercado de trabalho
(BRASIL, 2013). Com essa visdo, ndo basta ao estudante aprender como ser realiza a
interpretacdo de uma analise de solo sem entender, por exemplo, o que € pH.

Outro ponto ressaltado pelos jovens foi de que, por vezes, ficava confuso o fato de varios
professores trabalharem a mesma disciplina, dificultando a organizagdo dos materiais, por
exemplo. Atribui-se essa colocacdo a outro fato também apontado pelos jovens: a area nem
sempre estava totalmente integrada. Ao analisar o Plano de Formacdo do Anexo D, pode-se
perceber que durante a 82, 92 e 102 sessao do 3° ano foi trabalhado sobre genética nas trés aulas,
plantas bioativas nas duas primeiras e irrigacdo nas duas Ultimas. Ou seja, no mesmo periodo
foram abordados dentro da &rea assuntos sem ligacdo entre si e que se estenderam mais de uma
semana. Isso realmente dificulta a organizacdo dos materiais pelos estudantes e ocorria quando
0s contetdos abordados eram muito extensos, sendo necessaria mais de uma sessdo. Por mais
gue o conteudo de genética pudesse ser concluido em catorze horas de aula de uma sesséo,
como a Licenciada em Biologia era quem tinha mais dominio do assunto, ndo era possivel que
ela assumisse todas as aulas enquanto os demais ndo entrassem em sala. Além disso, cada
monitor da EFASOL, além do tempo dedicado as aulas, tem uma série de outras
responsabilidades, como as Tutorias e tarefas administrativas. Dessa forma, ndo era possivel
que um Unico educador assumisse todas as aulas de uma semana. Por serem formados numa
perspectiva disciplinar, os educadores também nao eram aptos a trabalharem qualquer assunto
da area, pois um Licenciado em Quimica ndo teria dominio suficiente para conduzir uma aula
de genética, por exemplo.

Através da avaliacao do trabalho em area das Ciéncias Agrarias, pode-se ver que se trata
de um processo bastante complexo e que n&o teve éxito total na EFASOL. O tempo € o principal
fator limitante dessa forma de organizacdo. Na teoria, essa concepcdo curricular é

extremamente justificavel. Na préatica, trouxe uma série de beneficios para a formacdo dos
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jovens, pois, segundo eles mesmos, tiveram uma visdo mais ampla dos fendmenos. Entretanto,
a falta de integracéo total entre os assuntos, por vezes, atrapalhou o processo de aprendizagem.

Ao analisar o Anexo D novamente, podem-se ver resultados muito oportunos dessa
integracdo. Na segunda sessdo do 1° ano, por exemplo, onde o tema do Plano de Estudo
objetivava fazer os jovens refletirem sobre quem sdo; as Ciéncias Agrarias trabalharam a
constituicdo do corpo humano, do nivel macroscopico ao microscopico, relacionada a
composicao do solo e dos alimentos. Essa abordagem fez os estudantes entenderem que sao
formados a partir do solo e, portanto, precisam preserva-lo. Além disso, integrou todas as
ciéncias da area. Porém, em outras sessdes, se utilizava apenas alguns periodos das aulas para
abordar conhecimentos relacionados ao Plano de Estudo e no restante do tempo eram
trabalhados assuntos totalmente distintos, pois nem todos os saberes necessarios para a
formacédo técnica, na visdo dos educadores, podiam ser diretamente relacionados as tematicas
geradoras.

Sendo assim, por mais que o trabalho em &reas trouxe beneficios para a formacao dos
jovens da EFASOL em 2018, ainda necessita de muitas melhorias. Alguns dos pontos negativos
apontados pelos estudantes se devem ao fato dos mesmos terem passado por curriculos
disciplinares, anteriormente. Outras se originam de uma visao incorreta que os jovens tém sobre
a formacéo integral oferecida pela EFASOL. Contudo, muitas das colocagdes dos alternantes
sdo extremamente pertinentes e precisam ser levadas em consideragdo para aprimorar o

curriculo dessa escola.

4.3.4 Os Objetivos das Ciéncias Agrarias

O principal objetivo das Ciéncias Agrarias na EFASOL ¢, através da relacdo entre
conhecimentos cientificos e populares acerca da constituicdo do Universo, dos fenbmenos
naturais, da vida, da producdo agricola e da alimentagdo; promover condi¢des para que o jovem
desenvolva seu meio de forma sustentavel (EFASOL, 2018). Para verificar se esse objetivo foi
alcangado ao longo do ano, foi investigado se os estudantes conseguiram identifica-lo através
das aulas. A categorizacdo das respostas € expressa pela Tabela 9.

De acordo com a maior parte dos estudantes da EFASOL, um dos objetivos das aulas e
Ciéncias Agrérias é a preparacdo para a profissdo de Técnico em Agricultura. Mais uma vez é

reforcada a énfase dada pelos jovens a formacdo profissionalizante. Ainda assim, 0s jovens
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também tém uma visdo bastante presente de que o ensino das Ciéncias Agréarias objetiva o

desenvolvimento do meio, principalmente ao permitir que os mesmos apliquem novos

conhecimentos em suas propriedades para melhora-las.

Tabela 9: Objetivos das Ciéncias Agréarias de acordo com os estudantes.

Frequéncia

Categoria Subcategoria Primaria 10 2 30 Total %
Preparagéo Preparar para ser técnico 5 3 3 1 91,67
profissional Formar estudantes para a agricultura 1 0 0 1 8,33
Preparacio para a Formacao pess_oal/humana 2 1 3 6 60,00
vida Fazer entender a vida e a natureza 2 0 1 3 30,00
Preparar para 0 mundo 0 0 1 1 10,00
Construir con_heumentos para aplicar na 0 5 3 8 44,44
propriedade e melhoré-la
Entender o meio 0 0 5 5 27,78
Desenvolvimento Trabalhar com a natureza de formas
. : . o 0O 0 2 2 11,11
do meio alternativas e ambientalmente viaveis
Criar possibilidades no meio rural 1 1 0 2 11,11
Fornecer mfor_magoes sot_)re agricultura 0 1 0 1 5,56
para auxiliar os agricultores
Ensinar técnicas agrlcolas e formas de 7 0 2 9 31,03
cultivo
Ensinar sobre agricultura 3 2 4 9 31,03
Ensinar sobre corpo humano 2 0 O 2 6,90
Ensinar sobre solo 2 0 0 2 6,90
Ensinar sobre recursos da propriedade 1 0 O 1 3,45
Ampliacdo de Ensinar sobre boas praticas de manejo 0O 0 1 1 3,45
conhecimentos Ensinar sobre agricultura familiar 0 0 1 1 3,45
Ensinar sobre células 1 0 O 1 3,45
Ensinar sobre a vida dos animais 1 0 O 1 3,45
Ensinar sobre a composi¢do da matéria 1 0 O 1 3,45
Abranger os contelildos mais importantes
de Quimica, Fisica, Biologia, Producéo 0O 0 1 1 3,45
Agroindustrial e Agropecuaria
Debater diferentes realidades 5 0 1 6 33,33
Importancia da natureza como um todo 5 0 0 5 27,78
) Desenvolver atitudes para cuidar do 1 0 2 3 16,67
Reflexao planeta
Importancia da vida egos elementos que a 3 0 0 3 16,67
compdem
Conscientizar sobre os meiosde produgdo 0 0 1 1 5,56
Aplicagédo do Compreender teorias para aplicacdo na 5 0 0 5 100,00

conhecimento

pratica

Fonte: A pesquisa.

Nas Ciéncias Agrarias, sempre se exigiu muito que os estudantes apliqguem o0s

conhecimentos procedimentais em suas realidades; ndo para reproduzi-los, mas para
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experimenté-los. A EFASOL possui uma &rea pequena para a execugdo de atividades praticas,
por isso cada estudante precisa ter na UPF um espago como “area experimental”, o qual deve
ser visto como um laboratorio onde 0 mesmo pode errar ao testar novas técnicas. Os
conhecimentos aplicados pelos alternantes vao desde testes de diferentes tipos de fertilizantes
e experimentos envolvendo plantios em diferentes fases da Lua, ao processamento de alimentos
a partir de suas producdes. De acordo com Pineal (1999), essas sdo caracteristicas da
Alternancia, concebida pelo autor como a pedagogia da realidade e da pratica.

Muitos estudantes colocaram como objetivos da area o ensino de conhecimentos
especificos, principalmente relacionados a agricultura. Contudo, o ensino em uma EFA vai
muito além dos conhecimentos especificos, pois, conforme Forgeard (1999), busca resolver
problematicas de desenvolvimento local.

Também foi visto como objetivo das Ciéncias Agrarias pelos estudantes a preparacao
paraa vida, incluindo a formagé&o pessoal e humana. Essa concepg¢ao, somada a preparacao para
0 mundo do trabalho, coaduna com a LDB, que coloca como objetivo do Ensino Médio a
preparacdo para 0 mundo do trabalho, para a cidadania, aprimoramento humano; além de
auxiliar no pensamento critico (BRASIL, 1996).

Muitos dos elementos trazidos pelos jovens também estdo relacionados a
conscientizacao sobre a necessidade da preservacdo ambiental e do desenvolvimento de uma
agricultura sustentavel, que de fato é objetivo da area e esta de acordo com as Diretrizes
Nacionais, referenciais para a Educacdo do Campo e principios da Pedagogia da Alternancia.

O objetivo colocado para as Ciéncias Agrarias tem algumas semelhancas com aqueles
vistos em outras EFA do Brasil e EFA da Argentina, quanto ao componente Quimica. Em
alguns dos casos, também foi citado como objetivo da Quimica a preservacao da Natureza e a
resolucdo de problemas da agricultura, que vao ao encontro do desenvolvimento do meio.

A partir dessa andlise, pode-se perceber que a finalidade do ensino das Ciéncias Agrarias
encontra fundamentos em varios dos referenciais que guiam o curriculo em um CEFFA e que
0s estudantes compreendem a mesmo, apesar de enfatizarem bastante a preparacdo técnica.
Destaca-se esse fato em uma das respostas: “compreender 0 nosso meio de vida de acordo com
a nossa realidade, com um olhar das agrarias sobre a natureza e a vida como um todo”
(ESTUDANTE DA EFASOL, 2018). Entende-se que no momento que o estudante consegue
identificar a finalidade de uma determinada atividade pedagdgica a partir de sua pratica, €

porque ambas (pratica e finalidade) estdo bastante alinhadas.



119

4.3.5 Conteudos das Ciéncias Agréarias na EFASOL

A Pedagogia da Alternancia ndo desconsidera a importancia dos conhecimentos
cientificos no processo de formacdo. Pelo contrério, reforca que os mesmos vao embasar a
andlise da realidade do jovem. Sendo assim, nesta secdo Sdo expostos 0s resultados das
respostas dos estudantes da EFASOL quanto aos contetdos mais significativos trabalhados nas
Ciéncias Agrarias em 2018. De acordo com o questionario do Apéndice C, cada alternante
deveria listar cinco conteudos. Além disso, a partir dos contetdos citados, é feita uma analise
da pertinéncia dos mesmos com base no referencial teérico e um comparativo com aqueles
abordados nas outras EFA que fizeram parte deste estudo.

Como evidenciado através da categorizacdo das respostas dos estudantes exibida na
Tabela 10, o contetido de “composi¢ao e formagao do solo” foi o mais significativo para eles.
Como ja discutido anteriormente, os estudantes da EFASOL tém grande afinidade pelos
assuntos relacionados a agricultura (categoria com maior frequéncia nas unidades de contexto
da Tabela 10), todavia, a frequéncia elevada desse contetdo especifico também se deve ao fato
de que, em 2018, ele foi trabalhado tanto com as turmas de primeiro, como com a turma de
segundo ano. Sendo assim, a maioria dos jovens teve contato com o assunto. Apesar das aulas
sobre esse conteido terem sido conduzidas pelo Agronomo da EFASOL, a Quimica também
esta presente nas mesmas. Ao falar sobre composicéo do solo, esta se falando sobre composicédo
da matéria, incluindo substancias inorganicas e organicas. Os fatores e processos de formacao
do solo incluem transformacdes fisicas e quimicas. Para que o estudante compreenda essas
questdes, é fundamental que tenha uma base destes conhecimentos quimicos anteriores.

Da mesma forma, a Quimica encontra-se inserida em varios dos enfoques das Ciéncias
Agrérias ao longo do ano, como pode ser visto no Anexo D. A aula sobre métodos de
conservacao de alimentos, conduzida pela Tecnéloga em Agroindustria, aborda fundamentos
da cinética quimica. O conteudo “sintese de proteinas”, como o nome ja diz, trata de reagdes
quimicas, e foi trabalhado pela Licenciada em Biologia. Neste Gltimo caso, antes da aula ja se
tinham abordadas as rea¢des quimicas de forma geral, o que facilitou a compreensdo dos
estudantes. O trabalho em éareas, neste sentido, contribuiu bastante com a complementagédo dos
assuntos, e a Quimica serviu de base para a compreensdo de varios conceitos e procedimentos
mais aplicados. Essa perspectiva de trabalho, onde os profissionais abordam fundamentos de
diferentes ciéncias para compreensao de um fendmeno, aproxima-se muito do conceito de

transdisciplinaridade.
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Tabela 10: Conteldos mais significativos das Ciéncias Agrarias de acordo com os estudantes.

: . o Frequéncia
Categoria Subcategoria Primaria 10 2 2 Total %
Hidrostatica e hidrodindmica 0O 0 13 13 36,11
Ciclos biogeoquimicos 0 4 0 4 11,11
Reacdes quimicas 3 0 0 3 8,33
Alteracdes climaticas 0 3 0 3 8,33
Fenmenos Ener_gia, forcae tra}balho 2 0 O 2 5,56
Naturais Surgimento do Universo 2 0 O 2 5,56
Fases da Lua 0 2 0 2 5,56
Recursos hidricos 2 0 0 2 5,56
Recursos energéticos 0 2 0 2 5,56
Recursos naturais 2 0 O 2 5,56
Eletricidade 0O 0 1 1 2,78
Genetica 0O 0 12 12 30,00
Estrutura Celular 7 0 O 7 17,50
Micro-organismos 6 0 O 6 15,00
Composicdo da matéria 4 0 O 4 10,00
Vida Corpo humano 4 0 O 4 10,00
Atomo 2 0 0 2 5,00
Elementos quimicos 2 0 0 2 5,00
Ecologia 0 2 0 2 5,00
Reinos 1 0 0 1 2,50
Composicéo e formacdo dosolo 15 10 O 25 19,38
Irrigacdo 0O o0 17 17 13,18
Compostagem 12 0 O 12 9,30
Fruticultura 0 10 O 10 7,75
Manejo do solo 9 1 0 10 7,75
Doencas em animais 0O 0 9 9 6,98
Cultivo em ambiente protegido 0 8 0 8 6,20
pH o 7 0 7 5,43
Agricultura Plantas bioativas o 0 7 7 5,43
Podas 0 6 0 6 4,65
Anélise de solo 0O 0 6 6 4,65
Horticultura 4 0 O 4 3,10
Oleos essenciais 0 2 0 2 1,55
Producéo organica 2 0 0 2 1,55
Saneamento rural 0O 1 0 1 0,78
Surgimento dos agrotdxicos 1 0 O 1 0,78
Biofertilizante 1 0 O 1 0,78
Homeopatia 0O 0 1 1 0,78
Alimento 10 0 O 10 28,57
Tecnologia de lacteos 0O 0 6 6 17,14
Tecnologia de carneos 0O 0 6 6 17,14
Alimentacao Legislacdo ambiental e sanitaria 0 0 6 6 17,14
Conservacao de alimentos 3 0 0 3 8,57
Boas préticas de fabricacdo 0O 3 0 3 8,57
Nutrientes 1 0 O 1 2,86

Fonte: A Pesquisa.
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Os conhecimentos da Quimica na EFASOL foram sempre inseridos no curriculo para
dar base a contetdos aplicados, como é o caso das reacdes quimicas, ou foram trabalhados
diretamente na compreensdo de fendbmenos da agricultura ou do Plano de Estudo. Um dos
Planos de Estudo do segundo ano foi o diagndstico sobre 0s recursos energéticos da
comunidade. Apds 0 mesmo, analisaram-se as consequéncias ambientais dos processos de
obtengdo de energia dentro das comunidades (sendo que a queima de madeira era muito
frequente, devido as estufas de tabaco), e buscaram-se alternativas menos impactantes de
geracdo de energia. Uma delas foi o processo de biodigestdo. A biodigestdo ja vem sendo
abordada nas aulas de Quimica h& alguns anos na EFASOL e, em 2018, essa abordagem
despertou o interesse de um dos jovens do terceiro ano que realizou seu Projeto Profissional do
Jovem (PPJ) sobre a implantacdo de um biodigestor na UPF. Ou seja, a analise da realidade do
jovem nas aulas permitiu uma tomada de consciéncia e propulsionou uma acdo concreta de
melhorial®. Assim, as aulas problematizam a realidade do jovem e fornecem subsidios para
transforma-la, caracteristicas de uma educacdo libertadora (FREIRE, 2017a) e do ensino em
Alternancia (GIMONET, 2007).

Apesar dos principios da Alternancia indicarem que o Plano de Estudo deve dar a base
para a conceituacao cientifica, os Temas Geradores do Plano de Formacdo da EFASOL néo
permitiam ser analisados por todas as areas. Alguns dos temas de Plano de Estudo sdo muito
especificos e, num curriculo disciplinar, mesmo que organizado em 4reas, inviabiliza a
discussao sob a perspectiva de todas as ciéncias. Esse ponto ja foi citado por um dos monitores
da primeira fase dessa pesquisa. Uma tematica precisa ser muito ampla para abordar todas as
areas do conhecimento. Além disso, as tematicas ndo podem ser pensadas a partir dos
conhecimentos cientificos, mas sim da realidade do estudante.

Na coluna do enfoque das Ciéncias Agrarias no Plano de Formacdo da EFASOL
(ANEXO D), foram destacados em negrito aqueles conteddos que estavam diretamente
relacionados ao Plano de Estudo. Nem sempre a discussao do Plano de Estudo nas aulas ocorreu
na mesmo semana em que se apresentou a pesquisa, em funcéo da disponibilidade de tempo.
Por exemplo, na 152 sessdo do 1° ano, no Plano de Estudo, fez-se o levantamento das maquinas
e implementos da UPF, todavia, naquela semana, ndo tiveram aulas de Ciéncias Agrarias,
devido a outras atividades. Sendo assim, a discussdo desse assunto em aula ocorreu apenas duas

sessOes depois. Foram raras as sessfes em que todo o tempo de aula das Ciéncias Agrarias foi

10 N4o se exige a aplicagdo dos PPJ na EFASOL. Todavia, os estudantes precisam ter conhecimentos praticos do
tema e, por isso, muitos acabam aplicando. No caso do biodigestor, o jovem e a familia possuem interesse de
construi-lo, e visitaram algumas propriedades que j& o possuem.
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usado para discutir assuntos diretamente relacionados ao Plano de Estudo. Pois eram 14 horas
semanais e muitas teméticas ndo exigiam tanto tempo para serem analisadas, sendo assim, o
restante do tempo era usado para trabalhar contetdos ndo contemplados pelo TG, mas que se
julgaram necessarios para a formacéo. Das 60 sessdes das trés turmas cujos Planos de Formacao
estdo no Anexo D, apenas 28 trouxeram discussdes diretas do PE nas aulas de Ciéncias
Agrérias. Ou seja, assim como em 28,6 % das EFA da primeira fase da pesquisa, muitas das
aulas relacionaram-se ao Plano de Estudo, ndo equivalendo a maioria.

Os Planos de Estudo do terceiro ano da EFASOL sdo, basicamente, partes do PPJ, que
vai sendo construido ao longo do ano. Neste sentido, algumas das aulas das Ciéncias Agrarias
buscaram dar fundamentos tedricos para esse projeto. Todavia, ha maioria delas, trabalharam-
se assuntos necessarios a formacéo técnica dos quais ndo se havia dado conta nos outros anos.

Os principios dos CEFFA preveem a utilizacdo do saberes da vida no processo
formativo (GIMONET, 2007), e o Plano de Estudo é uma ferramenta utilizada para sistematizar
estes saberes (NOSELLA, 2014). Pensar tematicas de Planos de Estudo que sejam capazes de
abrangerem os conceitos exigidos para uma formacdo certificada, € uma tarefa muito dificil.
Organizar tematicas que possam ser analisadas sob diversas perspectivas, € mais dificil ainda.
Deixar de lado os conhecimentos exigidos a nivel nacional ndo é uma opcdo, visto que 0s
CEFFA né&o pretendem fixar o jovem no campo, mas dar-lhes condi¢do para permanecer
(NOSELLA, 2007). Sendo assim, aqueles estudantes que almejam uma formagdo superior,
como € o caso de 57,4 % dos estudantes da EFASOL parte deste estudo, precisam ter condi¢des
para ingressa-la. Da mesma forma, os conhecimentos da formacdo profissionalizante séo
necessarios, visto que trabalhar a partir da realidade do publico também é ouvir os interesses
deste publico, e ficou mais do que claro que os jovens da EFASOL almejam esse tipo de
formacdo. Todavia, o curriculo de uma EFA ndo pode ser refém das orientacfes nacionais
(CAVALCANTE, 2011).

Ainda que os Planos de Estudo da EFASOL ndo foram discutidos em muitas das aulas
de Ciéncias Agrarias, todas trataram de conhecimentos relacionados a agricultura e a realidade
dos estudantes. Na primeira fase dessa pesquisa, somente 28,6 % dos educadores afirmaram
gue a maioria das aulas de Quimica se relacionavam com a agricultura. A apreensao das
experiéncias dos estudantes pelos educadores da EFASOL se da através dos Planos de Estudo
e das Visitas as Familias, portanto, indiretamente, esse instrumento teve influéncia em todas as
aulas das Ciéncias Agrarias. Para exemplificar, o conteido de genética ndo esta destacado como
relacionado ao Plano de Estudo no Anexo D, entretanto, 0 mesmo foi abordado para os jovens

entenderem a transgenia, visto que as sementes transgénicas estdo nas propriedades da maioria
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deles. Sendo assim, essa analise permite afirmar que o ensino de Ciéncias Agrarias na EFASOL
é estruturado a partir de tematicas de acordo com a viséo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009).

Por mais que os educadores das outras EFA desse estudo tivessem uma visdo de
educacdo contextualizada, quando listaram os conteudos trabalhados, estes sdo colocados de
forma pura. Foram citados os contetudos de “compostos organicos” e “fun¢des orgénicas” por
muitos dos monitores, por exemplo. Quando os PCN+ (BRASIL, 2007) preveem o trabalho da
Quimica da biosfera, subentende-se que é preciso abordar os compostos organicos. Nesta
perspectiva, os educadores estariam cumprindo uma orientacdo nacional. Porém, ndo é possivel
saber se estes conteudos sdo trabalhados a partir dos elementos da biosfera nestas escolas. Na
EFASOL, estuda-se sobre compostos organicos. Os estudantes chegam ao terceiro ano
interpretando formulas estruturais e identificando fungdes organicas, entretanto, ao listarem os
assuntos trabalhados (Tabela 10), os alternantes ndo citam os compostos organicos. Porém, na
Tabela 10, aparecem o0s termos corpo humano, composicdo do solo, surgimento dos
agrotoxicos, 6leos essenciais e nutrientes. Em todas as aulas referentes a estes assuntos falou-
se sobre compostos organicos, mas este contetdo estava inserido dentro de uma tematica da
realidade do jovem. De acordo com Chassot (2018) essa insercdo é que torna os conteudos
significativos.

Ainda sobre os conhecimentos quimicos, ao analisar as orientacbes do PCN+, pode-se
ver que a grande maioria das orientacdes sdo contempladas pelo Plano de Formacdo da
EFASOL (ANEXO D). Os proprios estudantes, com base na Tabela 10, citam aspectos
relacionados a transformacdo da matéria em varios topicos; a relacdo entre energia e
transformaces quimicas foi abordada através dos recursos energéticos; os aspectos dindmicos
das reacdes sdo contemplados pela conservacdo de alimentos e pH; a Quimica da atmosfera foi
abordada através do estudo dos ciclos biogeoquimicos e das altera¢fes climaticas; a Quimica
da litosfera foi estudada durante as aulas de composic¢do e formacdo do solo; o estudo dos
recursos hidricos abrangeu a Quimica da hidrosfera; e a Quimica da biosfera esteve presente
nas aulas de corpo humano, surgimento do universo e recursos energéticos. Das orientagdes dos
PCN+, ndo foram contemplados na EFASOL os assuntos relacionados aos modelos quanticos
e aspectos quantitativos das reacdes quimicas. Destaca-se que este ultimo tema estruturador foi
justamente o mais citado pelas respostas dos monitores das EFA brasileiras que compuseram a
primeira fase da pesquisa.

Quanto ao perfil do Técnico em Agricultura estabelecido pelo Catadlogo Nacional de

Cursos Técnicos (BRASIL, 2016), acredita-se que os assuntos tratados nas aulas de Ciéncias
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Agrérias contribuem bastante para atingi-lo. O proprio Catélogo fala da producdo vegetal
sustentavel e o uso de préaticas conservacionistas. A Agroecologia encontra-se muito presente
nas aulas de Ciéncias Agrarias, pois o preparo de fertilizantes alternativos, como o
biofertilizante, e 0 uso de métodos de controle de insetos através da homeopatica, por exemplo,
séo trabalhados no intuito de mostrar para o jovem alternativas para o desenvolvimento de uma
agricultura sustentavel. Discutem-se estudos cientificos que comprovam os maleficios dos
agrotoxicos, e através do estudo das transformacGes da matéria, busca-se entender as
consequéncias dos fertilizantes sintéticos. Trabalhar a Agroecologia em uma regido de
produtores de tabaco é um desafio, mas a EFASOL vem apresentando resultados positivos nesse
sentido, como a criacdo de uma feira agroecolégica no municipio por egressos da escola.

O perfil do Técnico em Agricultura ndo contempla elementos da producédo animal e
processamento de alimentos, mas, através da interpretacdo na realidade do publico da escola,
viu-se como necessario fornecer subsidios para agregar valor as producdes agricolas e melhorar
o trabalho com animais.

O curriculo das Ciéncias Agrarias na EFASOL, no que tange aos contetdos, atende as
recomendacdes nacionais para o Ensino Médio e para o Curso Técnico em Agricultura. Além
disso, a formacéo profissionalizante encontra-se articulada a formag&o geral. Os conceitos
cientificos sdo vistos como ferramentas para discutir tematicas da realidade do jovem. Apesar
disso, as tematicas trazidas a partir do Plano de Estudo da sesséo nao ddo a dire¢do para todas
as aulas daquela semana. Contudo, nenhum dos Planos de Estudo da EFASOL deixou de ser
discutido em pelo menos uma das areas do curriculo durante o ano. Sendo assim, o instrumento
teve o seu papel preservado. A realidade do estudante foi o ponto de partida de todas as aulas
das Ciéncias Agréarias, mesmo que ndo trazida pelo PE da semana.

O trabalho em &reas na EFASOL permitiu que 0s conhecimentos quimicos servissem
de base para o aprendizado de técnicas agricolas e agroindustriais. Contudo, o principal erro
cometido pela area, o qual causou confusdo aos estudantes, foi o fato de tratar de distintos
contedidos na mesma sesséo.

Tendo um curriculo disciplinar, é praticamente impossivel que todas as areas discutam
0 mesmo assunto em todas as semanas. Entretanto, as referéncias encontradas sobre a
Pedagogia da Alternancia tambem néo especificam essa exigéncia. Os Planos de Estudo servem
para os jovens analisarem suas realidades e apresenta-las aos educadores. A partir disso, as
areas do curriculo podem organizar as discussées em sequéncias ldgicas, o0 que torna possivel

a integracdo dos diferentes saberes para a formacéo integral do alternante.
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Sendo assim, considera-se que as tematicas discutidas nas Ciéncias Agrarias da
EFASOL, em 2018, partiram da realidade dos estudantes e contribuiram para suas formacdes
profissional e geral. Entretanto, ainda se faz necessario uma organizacdo dos conteddos de

modo que ndo sejam intercalados assuntos distintos nas mesmas sessoes.

4.3.6 Consideracdes sobre as Metodologias de Ensino

Sendo parte integrante do curriculo, também foram analisadas as metodologias de
ensino utilizadas pelos educadores que compuseram as Ciéncias Agrarias da EFASOL no ano
de 2018. Como ja tratado anteriormente, as metodologias de ensino eram definidas por cada

monitor, salvo as aulas compartilhadas.

Tabela 11: Metodologias mais adequadas nas Ciéncias Agrarias de acordo com os estudantes.
Frequéncia

Categoria Subcategoria Primaria 10 2 2 Total %
Aulas praticas 8 2 8 18 54,55
Teoria seguida de pratica 2 9 0 11 33,33
Praticas Explicacdo seguida de pratica 1 0 O 1 3,03
Leitura seguida de pratica 1 0 0 1 3,03
Experimentos 1 0 0 1 3,03
Prética seguida de teoria 1 0 0 1 3,03
Trabalho em grupo 0O 0 3 3 37,50
Trabalhos Prgv,a_ c 1 1 2 25,00
Seminario 0O 0 2 2 25,00
Pesquisas 0 0 1 1 12,50
Expositivas Uso de slides com fotos 3 0 0 3 60,00
Aula expositiva 0 0 2 2 40,00
Debates em grupos O 0 2 2 40,00
Outras Aulas em espacos diferentes 2 0 O 2 40,00
Aulas interativas 1 0 0 1 20,00

Fonte: A pesquisa.

De acordo com as concepcdes dos estudantes, como pode ser visto na Tabela 11, as
aulas praticas sdo as metodologias mais adequadas neste contexto. Em suas respostas, 0s
mesmos ainda citaram algumas aulas que utilizaram tais metodologias. Uma delas foi a aula
sobre plantas bioativas, onde se realizou a extracdo de 0leos essenciais. Alem disso, citaram
préaticas na area produtiva da escola, como a poda de frutiferas, e as praticas de processamento

de alimentos. Algumas das praticas realizadas também tiveram um carater experimental. Em
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uma delas, os estudantes do primeiro ano testaram diferentes tipos de fertilizantes de modo a
identificar qual o mais indicado para o cultivo da alface. Nessa aula, além do método cientifico,
abordou-se o contetudo de solucBes, visto que os jovens precisavam aplicar os fertilizantes
foliares em concentracbes pré-estabelecidas. A Figura 18 mostra os jovens trabalhando no

experimento.

Figura 18: Estudantes d
AR %

a EFASOL trabalhando nos experimentos sobre fertilizantes.
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.

Fonte: Arquivo da EFASOL.

O numero reduzido de aulas praticas foi indicado como fator a ser melhorado nas
metodologias de aula pelos educadores das Ciéncias Agrarias e a Tabela 11 confirma o quéo
oportuno € o uso dessas metodologias na EFASOL. As préaticas produtivas sdo Otimas
estratégias para fazer o estudante interagir como ambiente, como recomendado por Lima
(2012). Na EFASOL, outro fator que contribui para o gosto pela pratica é que os estudantes,
em alguns dias, tém aula nos trés turnos. Sendo assim, permanecer tanto tempo em sala de aula
torna-se bastante cansativo, ainda mais porque nas sessdes familiares 0s mesmos tém rotinas
completamente diferentes.

Muitos estudantes relataram que gostam das aulas em que a pratica vem ap06s a teoria.
Ao trabalhar técnicas de producdo, essa abordagem pode se dar de acordo com os trés momentos
pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009). Partindo da problematizagdo de
técnicas usadas na realidade do estudante, pode-se conduzi-los a procurarem novas técnicas
que, posteriormente, podem ser realizadas na pratica. A aplicacdo do conhecimento se da na
UPF do jovem, onde 0 mesmo ira testar o novo procedimento em sua realidade.
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Nas aulas mais especificas sobre conhecimentos quimicos, muitas vezes as préaticas
estavam ligadas a atividades de pesquisa e serviam de problematizacdo. As metodologias
investigativas, presentes nas categorias ‘“Trabalho” e “Praticas” da Tabela 11, sao adequadas,
pois fazem os estudantes aprenderem através da interacdo com o meio (COSTA, L, 2012).

Em nenhum momento da avaliacdo dos estudantes sobre o curriculo das Ciéncias
Agrérias da EFASOL foram feitas criticas as metodologias. Entretanto, os jovens indicam que
as atividades praticas sdo as mais adequadas nessa area. Além disso, os proprios educadores
identificaram que tais metodologias precisam ser mais presentes. Estas concepg¢des, somadas
aos referenciais que apontam os CEFFA como escolas da pratica (PINEAU, 1999), conduzem
para a necessidade de explorar mais tais estratégias.

4.3.7 O Desafio de Avaliacdo na Alternancia

De acordo com Souza e Mendes (2012), a avaliacdo em um CEFFA deve abranger as
atitudes dos estudantes, seus avancos e focar no processo muito além dos resultados. Conforme
os educadores das Ciéncias Agrarias da EFASOL, a area deixou a desejar no que diz respeito a
avaliacdo. Assim como nas outras EFA que fizeram parte deste estudo, na EFASOL, utilizaram-
se diferentes instrumentos de avaliacdo. Os trabalhos e seminarios foram os mais frequentes e
0s que apresentaram melhores resultados. Entretanto, em cada um dos semestres do ano foi
realizada uma avaliacdo escrita de um bloco de assuntos abordado na &rea. Porém, o processo
desse tipo de avaliacdo ndo contribui muito para a aprendizagem. .

A Tabela 12 traz a categorizacdo das opinides dos estudantes da EFASOL quanto ao
processo de avaliacdo das Ciéncias Agrarias em 2018. As respostas negativas, em sua maioria,
estdo justamente ligadas as avaliagdes escritas realizadas. Os estudantes atribuem a
insuficiéncia das mesmas ao excesso de conteidos cobrados. Esse € um ponto a se considerar,
todavia, somado a isso, percebeu-se que 0s mesmos ndo se empenharam muito nos estudos
tambem.

Apesar das dificuldades apresentadas pelos monitores em avaliar, a maioria das
respostas dos estudantes aponta como positivos 0os métodos de avaliacdo utilizados,
principalmente por levar em conta varios aspectos dos diferentes conteldos. Ou seja, a
participacdo em aulas, a escrita, a pro-atividade nas préticas, entre outros elementos, todos

compde o resultado da avaliacéo final.
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Tabela 12: Categorizacdo das consideracdes dos estudantes sobre a avaliacdo nas Ciéncias Agrarias.

: . L Frequéncia
Categoria Subcategoria Primaria 10 2 2 Total %
Boa 12 4 7 23 54,76
Muito boa 5 1 4 10 23,81
Boa, pois usa muitos trabalhos e poucas 1 0 2 3 714
provas
Positiva Boa, pois néo avalia varios aspectos de 1 1 o0 9 476
diferentes contetdos
Boa quando utlllz_a_trab:allhos e avaliaa 0 1 0 1 238
participagdo
Boa, pois faz estudar sobre a realidade 0O 1 0 1 2,38
Importante 0O 1 0 1 2,38
Boa, pois também prepara parao vestibular 0 0 1 1 2,38
Deveria ser separada por disciplinas 0O 0 4 4 40,00
Acumula muito contetdo 1 0 2 3 30,00
Negativa Deveria ter mais avaliacdo préatica 0O 1 0 1 10,00
As provas deveriam ser com consulta 0 1 O 1 10,00
N&o deveria ter prova 1 0 0 1 10,00
Razoavel, pois S0mos avaliados a todo 1 0 0 1 50,00
Neutra instante
Diferente 1 0 0 1 50,00

Fonte: A Pesquisa.

Na visdo dos monitores, as avaliacdes dentro das Ciéncias Agrarias poderiam ser mais
praticas, avaliando o “saber-fazer”, conforme recomenda Gimonet (2007). De modo geral, 0
processo avaliativo da EFASOL ainda esta bastante desorientado. Sabe-se que ndo se deseja
uma avaliacdo quantitativa, entretanto, os critérios de avaliacdo ainda estdo muito subjetivos.

Ao final de cada semestre os monitores da area elaboram um parecer avaliativo sobre
cada estudante. Depois das familias e dos estudantes lerem o parecer, o alternante também
redige um parecer da area, e 0 mesmo faz a familia. Na metade de 2018, os monitores das
Ciéncias Agrérias fizeram Analise de Contetdo dos pareceres das familias e dos jovens sobre
a area e estabeleceram planos de acao para as questdes negativas. Dessa forma, todos avaliam
e sdo avaliados, o que é um ponto positivo conforme indicagdo de De Burghgrave (2011).

Além do excesso de conteudos nas provas, da falta de avaliacBes praticas e do
esclarecimento dos critérios de avaliacdo, nas EFASOL, ndo se tém definidas acdes para 0s
estudantes que possuem maiores dificuldades de aprendizagem. Como eles passam a maior
parte do tempo das sessdes escolares em sala de aula, ndo resta tempo para estudos extras. Além
disso, durante as sessdes familiares, enquanto ndo estdo realizando seus Planos de Estudo e
praticas nas areas experimentais, muitos dos alternantes acompanham os pais e mées nas tarefas

da propriedade, portanto, ndo possuem o héabito de estudar. Para superar essa dificuldade, uma
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alternativa seria reproduzir a estratégia de uma das escolas da primeira fase da pesquisa, ou
seja, criar grupos de estudo entre estudantes e monitores, 0s quais podem ter uma acao
permanente e também funcionarem entre os periodos letivos, nos casos que requeiram mais
atencéo.

Concluindo, a analise do processo de avaliacdo nas Ciéncias Agrérias da EFASOL,
integrando as visGes de tedricos, monitores e estudantes, aponta para a necessidade de melhorias
neste aspecto, principalmente ao estabelecer critérios claros e explorar mais as avaliagdes

praticas.

4.3.8 Contribuic6es das Ciéncias Agrarias para a Formacao Integral e Desenvolvimento
do Meio

Sabendo que as principais finalidades do processo formativo na EFASOL sdo a
formagdo integral e o desenvolvimento do meio, para completar a analise do curriculo de
Ciéncias Agréarias guestionaram-se 0s estudantes sobre quais sdo, nas suas Vvisdes, as
contribuicdes dessa area para atingi-las. A Tabela 13 traz a categorizacao segundo Analise de
Conteudo de Bardin (2004) para as respostas associadas a formacao integral e a Tabela 14 das
respostas associadas ao desenvolvimento do meio.

Como pode ser observado na Tabela 13, a maioria dos jovens associou as contribui¢fes
das Ciéncias Agrarias para a formagao integral com “preparacgdo para a vida”. Neste sentido,
elencou-se que tais aulas auxiliam a entender o lugar onde se vive e o dia-a-dia de cada um.
Essas respostas coadunam com os objetivos da Quimica segundo os Parametros Curriculares
Nacionais, ou seja, o estudo da ciéncia para interpretacdo do mundo em que se vive (BRASIL,
2000). Além disso, os alternantes afirmaram que tais conhecimentos o0s tornam mais reflexivos
e ampliam suas visfes. Alguns dos jovens também enfatizaram que o ensino dessa disciplina
vai além dos conhecimentos ditos técnicos, mas abrange a parte social, ensinando para a vida.
Tais respostas estdo totalmente de acordo com o que se espera de uma formacdo integral
segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), a qual incorpora 0s saberes necessarios para
0 mundo do trabalho, os valores humanos, o compromisso social com o meio e 0s
conhecimentos necessarios para a sequéncia dos estudos, transformando os estudantes em

promotores do desenvolvimentos pessoal e coletivo.
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Tabela 13: ContribuicBes das Ciéncias Agrarias para a formacao integral dos estudantes da EFASOL.

, o Frequéncia o
Categoria Subcategoria Primaria 10 2 30 Total Y0
Preparacao Preparam para ser técnico 0 6 2 8 80,00

para a Preparam para a faculdade 0O 1 0 1 10,00
profisséo Preparam para qualquer profisséo 1 0 0 1 10,00
Aprendem-se novas técnicas 4 0 1 5 31,25
Aprendem-se coisas para aplicarnaUPF 2 2 1 5 31,25
Preparacao Auxiliam no desenvolwrpe_nto de uma 1 2 o0 3 1875
para a agricultura ecoldgica
agricultura Entender a ciéncia € importante para 0 0 2 9 12,50
atuar na agricultura
Aprende-se sobre agricultura 0O 1 0 1 6,25
Fazem entender o Iu_gar or_lde vivemose 5, 4 5 3750
nosso dia-a-dia
Nos torna mais reflexivos 1 1 1 3 18,75
Ampliam a viséo 1 0 1 2 12,50
Preparagéo Os contetdos auxiliam no futuro 1 0 1 2 12,50
para a vida Porgue mostram que precisamos cuidar 1 0 o0 1 6.25
da natureza
Aprendem-se coisas para a v_|da, além do 0 o0 1 1 6.25
conhecimento técnico
Contribuem na parte agricola e social 0 1 6,25

Fonte: A Pesquisa.

Muitos estudantes também citaram que as Ciéncias Agrarias contribuem para sua
formacdo integral através da preparacdo para a agricultura e para a vida profissional. Estes dois
elementos fazem parte da formacdo integral, todavia, ndo a constituem unicamente. Sendo
assim, consideram-se as repostas associadas a categoria “prepara¢do para a vida” mais
adequadas segundo a definicéo desse tipo de formag&o. Todavia, alguns elementos das outras
categorias sao interessantes para a analise, como o fato colocado de que esse componente
curricular faz entender que a ciéncia é importante para atuar na agricultura. Por mais que seja
uma visao pontual, é o filho ou a filha do agricultor vendo a complexidade do trabalho no campo
e valorizando, portanto, o estudo para essa profissao.

O auxilio no desenvolvimento de uma agricultura ecoldgica também ¢€ citado, o que vai
ao encontro de um ensino para formar cidadaos que atuem de forma consciente e responsavel,
como defendido por Chassot (2018).

Quanto as contribui¢des para o desenvolvimento do meio, a maioria dos jovens citou as
transformacdes ocorridas dentro da UPF, em destaque a melhoria e diversificacdo de culturas e
praticas. Como os resultados apresentados anteriormente mostram, a maior parte dos estudantes
sdo filhos de produtores de tabaco. A producdo dessa cultura, por exigir muita méao de obrae o

uso de insumos prejudiciais a satde, ndo atrai os estudante a continuarem na agricultura. Por
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isso procuram a EFA, para terem uma formagéo técnica e irem trabalhar fora. Além disso, o
cultivo do tabaco esté inserido em um sistema de producdo integrado, no qual o agricultor tem
pouco poder de decisdo na comercializacdo do seu produto. Sendo assim, a EFASOL atua no
sentido de fazer com que os estudantes e familias reconhecam essa situacao e, posteriormente,
apresentar alternativas para romper esse ciclo. Ou seja, 0s estudantes aprendem técnicas de
producdo com base na Agroecologia, investigam novas possibilidades de mercado e aprendem
a cultivar outras plantas e a agregar valor aos alimentos. E a escola com compromisso de
transformacéo social, caracteristica esta que aproxima a Pedagogia da Alternancia das ideias de
Paulo Freire (MANFIO, 1999).

Tabela 14: Contribui¢Ges das Ciéncias Agrérias para o desenvolvimento do meio.
Frequéncia
1° 20 3% Total

7 4 6 17 62,96

Categoria Subcategoria Priméria %

Melhoria e diversificacdo de culturas e
préticas
Auxiliando a melhorar a qualidade do
solo, alimento e vida, e na producéo de 2 1 2 5 18,52
alimentos saudaveis
Auxiliando a resolver os problemas da

Melhorias na
UPF

: 3 0 O 3 11,11

agricultura
Pois aprendemos em nossa UPF 2 0 0 2 7,41
Melhoram a convivéncia entre aspessoas 0 3 2 5 33,33
Através dos conhecimentos, podem-se 0 1 3 4 26,67

aplicar técnicas na UPF e comunidade
Melhoriasna  Compartilhar conhecimentos com outros
comunidade agricultores
Auxilio na criacdo de feiras
agroecoldgicas
Valorizagdo do meio
Difusdo de outras formas de agricultura

o 1 2 3 20,00

0 0 1 1 6,67

6,67
6,67

oo
oo
e
e

Fonte: A pesquisa.

Além das contribuicdes das Ciéncias Agrarias para melhorias na agricultura, da UPF e
das comunidades do estudantes, através do auxilio na preservacdo da qualidade do solo, do
alimento e da vida, os estudantes afirmam que as aulas também ajudam na melhoria da
convivéncia entre as pessoas da comunidade, visto que as pesquisas e 0 compartilhamento de
técnicas entre o jovem e a comunidade aproximam as pessoas. As contribuicfes relacionadas a
comunidade aparecem unicamente nas respostas das turmas de 2° e 3° ano, as quais ja
ampliaram a visdo da realidade através dos Planos de Estudo com as comunidades. Cita-se

também o auxilio dos conhecimentos das Ciéncias Agrarias para a criagdo de feiras
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agroecoldgicas que, além de alternativas de renda, cooperam para uma alimentacdo mais
saudavel da populacao local.

Sendo assim, a partir da perspectiva dos estudantes, pode-se perceber que as Ciéncias
Agrérias na EFASOL vém desenvolvendo um papel importante nas suas formagdes integrais e
no desenvolvimento do meio. Suas contribui¢cdes vdo muito além do fornecimento de
conhecimentos profissionalizantes, mas abrangem a preparacdo para a vida e no auxilio de
diversas melhorias nas propriedades rurais das familias comunidades. Portanto, como
defendido por Caldart et. al (2012), considera-se que a EFASOL desenvolve uma Educacdo do

Campo emancipatéria e propulsora do desenvolvimento pessoal e do meio.



CONSIDERACOES FINAIS

Finalizadas as anélises deste estudo, neste capitulo retomam-se os objetivos definidos
inicialmente, no intuito de confirmar a efetivacdo dos mesmos. A principal finalidade dessa
investigacao era analisar o curriculo de Quimica desenvolvido na Escola Familia Agricola de
Vale do Sol (EFASOL) no ano de 2018. Para embasar essa analise, a proposta foi partir de
outras experiéncias sobre o ensino de Quimica na Alternancia, abrangendo EFA brasileiras e
argentinas, bem como, das percepcdes de estudantes e monitores da EFASOL e dos referenciais
tedricos.

Como uma escola que € parte da rede de CEFFA, do campo, de Ensino Médio e
profissionalizante; o primeiro desafio para a analise do seu curriculo era integrar as diferentes
orientacOes que compdem os referenciais para tal, ou seja, as Diretrizes Nacionais para este
nivel e modalidades de ensino, as referéncias sobre o ensino de Quimica e os principios da
Pedagogia da Alternancia. Contudo, ao examinar tais bases de dados, identificaram-se varias
semelhancas entre as mesmas, como: 0 compromisso social/cidaddo, a busca por qualidade de
vida e desenvolvimento pessoal, a contextualizacdo, o estudante como sujeito ativo, a
pesquisa/investigacdo como metodologia de ensino, a exigéncia de conhecimentos basicos, as
tematicas da realidade integrando conceitos, a criticidade e a integracdo das diferentes areas do
conhecimentos.

Partindo da articulacdo destes fundamentos, percebeu-se que a concepcao de curriculo
em uma EFA orienta para uma Abordagem Tematica, a qual possui suas vertentes nas teorias
de Paulo Freire, cujas ideias assemelham-se a varios principios da Alternéncia. Sendo assim,
tendo definida a base tedrica para nortear o estudo, iniciou-se o olhar para fora da EFASOL,
buscando referéncias em outras experiéncias educativas semelhantes.

Quanto a insercdo da Quimica nos curriculos das EFA investigadas, brasileiras, e
argentinas, depararam-se com diferentes realidades. Na maioria delas, a Quimica aparece como
um componente isolado na grade de disciplinas, com cargas horarias variaveis em cada escola.
Nas EFA da Argentina, essa ciéncia ndo estava presente em todos o0s anos da formacao, ja nas
brasileiras, é trabalhada em todo o Ensino Médio. Em algumas EFA, a ciéncia da matéria esta
inserida em componentes curriculares que abrangem outras ciéncias afins. Estes componentes
sdo conduzidos por um unico educador com a denominacdo de Ciéncias Naturais ou

Fisicoquimica. Em apenas uma das escolas a Quimica, junto com outras ciéncias, constituia
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uma area, chamada “Engenharias”, a qual era formada por varios educadores, mas que
planejavam suas intervencdes de forma isolada.

Na EFASOL, a Quimica também integra uma area maior dentro da grade curricular: as
Ciéncias Agrérias. Esse componente é formado por quatro educadores que planejam as
intervengdes, em partes, de forma coletiva e entram em sala de aula conforme a necessidade da
tematica de estudo.

Em relacdo aos objetivos do ensino de Quimica nessas escolas, os resultados das analises
apontam para um ensino contextualizado, objetivando a resolucdo de problemas reais, a
conscientizacdo ambiental e a preservacdo da vida. Na EFASOL, o principal objetivo da
Ciéncias Agrérias é fornecer subsidios para os estudantes analisarem suas realidades e
transforma-las. Esse objetivo também é reconhecido pelos proprios alternantes.

Quanto aos conteudos trabalhados, na maioria das EFA, incluindo algumas da
Argentina, 0s mesmos contemplavam grande parte dos temas estruturadores propostos pelos
PCN+ (BRASIL, 2007). Nas EFA de Santa Fé, avaliou-se que haviam muitos conhecimentos
da Quimica condensados em pouco tempo de trabalho disponivel. Quando questionados sobre
0s contelidos, a grande maioria dos educadores citaram os mesmo de forma pura, ou seja, sem
nenhuma relacdo com a vida do estudante, deixando a ddvida se os mesmos séo trabalhados a
partir de tematicas da realidade do jovem ou nao.

Nas EFA Argentinas, os Planos de Estudo n&o tém nenhuma influéncia sobre a defini¢io
do conteddo programatico da disciplina, visto que este é estabelecido pela Provincia. Por ndo
serem mais escolas do campo, os conhecimentos sobre agricultura também néo fazem parte das
aulas de Quimica. Nas EFA brasileiras, por outro lado, observou-se uma preocupacgdo maior
em relacionar os conteudos com o Plano de Estudo e com a agricultura, entretanto, na maioria,
isso ndo ocorrem em todas as aulas.

Na EFASOL, todas as aulas das Ciéncias Agrarias de 2018 trabalharam aspectos
relacionados a vida dos estudantes e a agricultura. Os Planos de Estudo serviram para aproximar
o0s educadores dessas realidades, embora ndo fossem discutidos em todas as sessdes. Entretanto,
os referenciais da Pedagogia da Alternancia ndo estabelecem que o assunto do Plano de Estudo
deva ser abordado por todas as areas do conhecimentos na semana em que estad sendo
apresentado.

A relacdo entre as diferentes ciéncias, tanto nas EFA brasileiras como argentinas, néo
ficou evidente. Ao analisar o curriculo da EFASOL, encontraram-se elementos caracteristicos
de um trabalho transdisciplinar, dentro das areas. Entretanto, a fragmentacdo em &reas conduz

para uma perspectiva interdisciplinar.
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Os critérios de definicdo dos contetdos nas EFA argentinas sdo claros: as orientagdes
provinciais. Nas EFA brasileiras, foram citados os Planos de Estudo, as orientagdes nacionais
e, inclusive, livros didaticos. Na EFASOL, busca-se partir das experiéncias do estudante e, para
analise da mesma, sao utilizados os conhecimentos exigidos a nivel nacional.

Na EFASOL, a avaliagdo do aprendizado ainda é um desafio apontado pelos monitores
das Ciéncias Agrérias, por mais que a maioria dos estudantes tenha avaliado como positivo o
processo. Alguns dos instrumentos utilizados ndo demonstraram resultados significativos e
ainda faltam definir critérios mais especificos. Nas demais EFA brasileiras, a maioria das
respostas dos educadores apontam para uma avaliacdo integral e processual, utilizando
diferentes ferramentas. Nas EFA de Santa Fé, a avaliacdo também é colocada como integral e
utilizando diferentes ferramentas, mas os resultados sdo expressos através de notas.

Tanto nas EFA brasileiras quanto argentinas, as metodologias de ensino citadas para o
ensino de Quimica foram bem variadas, sendo que a experimentacdo teve destaque. Essa, por
sua vez, também é considerada oportuna por vérios tedricos. Os estudantes da EFASOL
também destacam a eficiéncia das atividades praticas e 0s monitores concluem que estas
precisam ser intensificadas. Contudo, sabe-se que 0s conhecimentos tedricos sdo essenciais e
precisam ser abordados.

Todas as EFA que participaram dessa investigacao apresentam elementos importantes
segundo os referenciais da Pedagogia da Alternancia. Algumas, todavia, distanciaram-se mais
da origem desse sistema de ensino. As EFA argentinas eram todas muito mais antigas do que
as brasileira, e possuiam elementos muito interessantes, como a formacdo de monitores
especifica para a Alternancia e o ensino através de oficinas. Entretanto, para adquirirem
autonomia financeira, abriam mao de alguns principios do curriculo de uma EFA, como a
integracdo entre os diferentes saberes. Nas brasileiras, essa integracdo ainda faz parte da
concepcao dos educadores, mesmo que se tenham algumas contradi¢des ao analisar as respostas
dos mesmos. Porém, a partir da analise superficial dessas escolas, fica claro que sdo concepcdes
de educacéo muito diferentes da escola tradicional. Os métodos séo especificos, assim como a
estrutura, a linguagem e os objetivos. O compromisso social e com 0 meio aparece em muitas
das falas e observacdes, com diferentes intensidades.

Ao analisar as teorias escritas sobre a Pedagogia da Alternancia, tem-se a impressao que
se trata de uma concepcao de educacdo perfeita, pois, de fato, encontra fundamentos em varios
tedricos conceituados da Educacdo. Mas, na pratica, em funcéo de sua complexidade, qualquer
instituicdo que deseja aplica-la, vai precisar realizar adaptagdes, pois justamente se trata da

pedagogia da realidade. Sendo assim, ndo serdo preservadas todas as suas caracteristicas..
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O pesquisador enquanto educador da EFASOL, em muitos momentos questionava-se
sobre como poderia essa escola, tendo apenas cinco anos, influenciar no desenvolvimento do
meio e conseguir atingir a formacéo integral dos seus estudantes, contemplando aspectos da
formacdo profissionalizante, da agricultura, da vida, e 0s conhecimentos necessarios para
prosseguimento dos estudos. Com essa pesquisa ndo é possivel afirmar que tais pretensdes estéo
sendo atingidas. Entretanto, através do relato dos jovens em formacéo e da analise de curriculo
feita, puderam-se identificar varios acertos da escola no que tange suas finalidades.

Com relacdo aos conteudos das Ciéncias Agrarias, estes contemplam a maior parte da
exigéncias nacionais, tanto do Ensino Médio, quanto do curso Técnico em Agricultura. O
cotidiano dos jovens € ponto de partida de todas as aulas. Os préprios estudantes conseguem
apontar muitos elementos que indicam a contribuicdo dessa area para o desenvolvimento do
meio e para a formacao integral, extrapolando, inclusive, a énfase dada a formacéo profissional.
Além disso, a abordagem utilizada encontra fundamentos em tedricos sobre o ensino de
Quimica, Abordagens Tematicas e Pedagogia da Alternancia.

E claro que as préticas na escola néo séo perfeitas, e essa investigacdo também serviu
para apontar pontos que precisam ser melhorados, entre eles, as metodologias de aula e a
avalicdo. O destaque negativo para a analise do curriculo na EFASOL foi o trabalho em area.

A integracdo de diferentes saberes é orientada pelos referenciais desse estudo,
entretanto, na pratica da EFASOL, apesar de ter resultado em aprendizados significativos e
percepces amplas sobre os fendmenos, na maioria das semanas isso ndo ocorreu de forma
absoluta. O fato dos educadores ndo terem dedicacdo exclusiva as aulas, fez com que em muitas
sessdes fossem abordados assuntos distintos dentro da area, o que causou confusdo aos
estudantes. Ou seja, 0s aspectos negativos do trabalho em area devem-se justamente ao fato de
ndo haver integracdo total dos conhecimentos. Isso indica que essa forma de organizacéo pode
ser muito benéfica, todavia, demanda bastante tempo dos educadores. A experiéncia com esse
trabalho na EFASOL foi de apenas um ano, sendo assim, ainda poderia ser aprimorada.

A execucdo dessa pesquisa certamente tera influéncias diretas no processo de melhoria
do curriculo da EFASOL. Ao iniciar o estudo, uma das inquieta¢fes que se tinha era de como
ensinar Quimica em uma escola onde a experiéncia do jovem tem primazia sobre 0s conteidos
definidos pelo programa, garantindo os conhecimentos basicos, exigidos pelas orientacdes
nacionais. A partir dos resultados expostos, pode-se ter muitas evidéncias de que o trabalho a
partir de teméticas é capaz de contemplar todas essas exigéncias.

Outro problema identificado pelo pesquisador era de como diluir a Quimica em aulas

compartilhadas com outros professores com formacgdes afins, que compunham a area das
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Ciéncias Agrarias. Nessa questdo , a pratica da EFASOL ainda ndo foi totalmente eficiente,
sendo necessario maior dedicacdo para a execucdo. Porém, os conhecimentos da Quimica
encontram bases para se relacionar a maioria dos saberes da agricultura, da Biologia, e das
ciéncias de alimentos e a integracdo dos mesmos foi vista como benéfica para o aprofundamento
das discussdes e economia de tempo.

A realizacdo dessa pesquisa, além de permitir a construgdo de um concepgdo de
curriculo para este contexto, a qual ndo é estatica, resultou em uma andlise aprofundada das
abordagens e praticas na EFASOL e, ainda, despertou outras inquietacdes. Encontrar materiais
que deem base tetrica para o ensino de Quimica na Alternancia ja ¢ um desafio, mas as
ferramentas que auxiliem efetivamente no trabalho desses educadores sdo praticamente
inexistentes. A pesquisa realizada aponta para o quao oportuno € o uso de praticas investigativas
neste contexto, sendo assim, a elaboracdo de materiais que auxiliem esse processo seria muito
pertinente. A Quimica é uma ciéncia totalmente relacionada a agricultura, sendo assim, pode-
se pensar uma série de atividades que integrem conhecimentos procedimentais e conceituais da
ciéncia com as necessidades do campo. O desenvolvimento de materiais didaticos que possam
esclarecer aos estudantes e educadores a relagdo entre Quimica e agricultura também seria
interessante, indo além da Quimica do solo, que j& é mais abordada. Outro aspecto a ser
aprofundado, sobretudo no Brasil, € a formacao de educadores para a Pedagogia da Alternancia.
A experiéncia argentina com a formacdo por e para a Alternancia pareceu extremamente
oportuna. A formacdo inicial de um monitor deve incluir os conhecimentos necessarios para a
vida do campo, bem como, as vivéncias praticas de um alternante.

O campo de pesquisa envolvendo problematicas do ensino de Quimica, ou das Ciéncias
da Natureza, na Pedagogia da Alternancia é bem amplo. Conceber estas ciéncias enquanto bases
para uma educacdo libertadora ainda é bastante desafiador. Através desse estudo, entretanto,
puderam-se apresentar algumas estratégias eficientes, bem como, acdes que ndo trouxeram
resultados tdo efetivos. N@o obstante, os resultados da analise também fazem refletir o quéo
especifica € a Educacdo do Campo, a qual exige, cada vez mais, um olhar especial e a atencao

da comunidade académica.
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APENDICE A — Instrumento de coleta de dados dos educadores de Quimica de EFA

brasileiras

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Justificativa: O presente questionario objetiva coletar dados a respeito da abordagem dada a
Quimica em Escolas Familias Agricolas (EFA). Essa investigacdo faz parte de uma pesquisa de
mestrado do Programa de P6s-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Luterana do Brasil. Na apresentacdo dos resultados da pesquisa ndo serdo identificados os
nomes dos educadores que responderam ao questionario nem os nomes das escolas as quais

pertencem.

1 — Ha quantos anos a EFA na qual vocé atua iniciou as atividades?
a. () Hamenos de 2 anos.

b () Entre 2 e 5 anos.

C. () Entre5e 10 anos.

d. () Entre 10 e 20 anos.

e. () Ha mais de 20 anos.

2 — Ha quantos anos vocé atua como educador nesta EFA?
a. () Hamenos de 2 anos.
b. () Entre 2 e 5 anos.

C. () Entre5e 10 anos.

d. () Entre 10 e 20 anos.
e. () Ha mais de 20 anos.

3 —Qual é a sua formagéao na Graduagéo?

a. () Né&o possuo curso de Graduacao.

b. () Licenciado(a) em Quimica.

C. () Licenciado(a) em Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza.
d. () Licenciado(a) em Fisica.
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e. () Licenciado(a) em Biologia.
f. ( )Outra. Qual?
g. () Estou cursando uma Graduagdo. Qual?

4 —\Vocé possui algum curso de Pds-Graduagdo?

a. () Néo.
b. () Sim.
C. () Estou cursando.

5 — Em caso de resposta "b” ou “c” na questdo 5, em qual area ¢ a sua Pos-Graduagdo em qual

nivel? (Exemplo de resposta:  Especializacio em Ensino de  Ciéncias)

6 — Seu contrato na EFA é de quantas horas semanais?

a. () Menor ou igual a 10 horas.

b. () Maior do que 10 horas e menor ou igual a 20 horas.
C. () Maior do que 20 horas e menor ou igual a 40 horas.
d. () Atuo de forma voluntéria.

7 — Qual é a duracdo do Ensino Médio em sua EFA?
() 3anos.

()4 anos.

8 — De que forma os assuntos de Quimica estdo inseridos no curriculo da EFA onde vocé
trabalha?

() Em toda sessdo escolar existe um periodo de (complete) horas especifico para
aulas de Quimica.

() Em toda sessdo escolar existe um periodo de _ (complete) horas especifico para
aulas de Ciéncias Naturais, no qual se trabalha assuntos de Quimica, Fisica e Biologia.

( ) Em toda sessdao escolar existe um periodode _ (complete) horas especifico para aulas
de Quimica integradas com a disciplina de Fisica (complete).

() Outra forma. Explique:
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9_

Quais sdo os conteudos de Quimica trabalhados em cada ano de formacéo na EFA?

10 — Qual é a sua participacao na definicdo destes contetidos?

(

(
(
(

) Néo participei, quando assumi as aulas eles ja estavam definidos.
) Defini 0os mesmos juntamente com o grupo de educadores da EFA.
) Defini os mesmos juntamente com colegas da mesma &rea do conhecimento.

) Defini 0s mesmos sozinho.

11 — Com base em quais referéncias foram definidos os contelidos de Quimica abordados em

suas aulas de Quimica na EFA?

12 — Nas suas aulas de Quimica se estabelece algum tipo de relacdo entre os contetdos da

Quimica e os temas dos planos de estudo?

a.
b.

() Sim, todas as aulas estédo relacionadas ao plano de estudo.

) Sim, a maioria das aulas estdo relacionadas ao plano de estudo.

) Sim, muitas das aulas estéo relacionadas ao plano de estudo.

) Sim, apenas algumas aulas estdo relacionadas ao plano de estudo.
) Néo.

13 — Em caso de resposta positiva na questdo 12, dé um exemplo de como os contetdos da

Quimica relacionam-se com o tema do plano de estudo em suas aulas.
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14 — Quiais sdo as dificuldades que vocé encontra em relacionar as suas aulas de Quimica com

as tematicas do plano de estudo?

15 - Nas suas aulas de Quimica se estabelece algum tipo de relagdo entre os contetidos da

Quimica com a Agricultura?

a.
b.

) Sim, todas as aulas estéo relacionadas a Agricultura.

) Sim, a maioria das aulas estdo relacionadas a Agricultura.

) Sim, muitas das aulas estéo relacionadas a Agricultura.
) Sim, algumas aulas estdo relacionadas a Agricultura.
) Néo.

16 — Em caso de resposta positiva na questdo 15, dé um exemplo de como os contetidos da

Quimica relacionam-se com o tema do plano de estudo em suas aulas.

17 — Quem realiza, quando, onde e de que forma séo feitos os planejamentos das aulas de

Quimica na EFA onde vocé atua? De que forma sdo estabelecidas relagdes com outras areas do

conhecimento?
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18 — Voce utiliza livro didatico ou caderno didatico em suas aulas de Quimica?

a () Sim, somente livro didatico.

b. () Sim, somente caderno didatico.
C. () Sim, livro e caderno didatico.
d. () Néo.

[1P2) (1P

19 — Em caso de resposta “a” ou “c” na questdo anterior, responda: Qual(is) é(sdo) a(s)

colecgéo(des) de livros didaticos adotada(s)?

20 — Quais tipos de metodologias de ensino vocé adota em suas aulas de Quimica na EFA?

Quais seus principais referenciais metodolégicos.

21 — Qual ¢ o tratamento dado as avaliacdes em suas aulas na EFA? Quais sdo 0s instrumentos
avaliativos utilizados e o0 que se faz quando o estudante ndo apresenta bons resultados nas

avaliagdes?

22 — De acordo com a sua concepgdo, qual é o objetivo geral das aulas de Quimica em uma
EFA?
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APENDICE B — Instrumento de coleta de dados aplicado nas EFA argentinas

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
INSTRUMENTO DE PESQUISA

Justificativa: O presente questionario objetiva coletar dados a respeito da abordagem dada a
Quimica em Escolas Familias Agricolas (EFA). Essa investigacdo faz parte de uma pesquisa
de mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da
Universidade Luterana do Brasil. Na apresentacdo dos resultados da pesquisa ndo serdo
identificados os nomes dos educadores que responderam ao questionario nem os nomes das

escolas as quais pertencem, somente os Estados onde as mesmas estdo localizadas.

1-EFA:

2 — Localizacdo (ubicacion)

3 — NUmero de alunos (NUmero de alumnos)

4 — Séries que oferece (Series que ofrece)

5 —Tipo de curso (Tipo de curso):

6 — NUmero de profissionais e carga horaria (NUmero de profesionales y carga horaria)

7 - Periodo de alternancia (Periodo de alternancia)

8 - Instrumentos pedagdgicos que utiliza (plano de estudo, visitas, estagios) (Instrumentos
pedagdgicos que utiliza (plan de estudio, visitas, pasantias))

9 — Organizacdo curricular (disciplinas) (Organizacion curricular (disciplinas))

Professor de Ciéncias Naturais - Quimica
10 — Ha quantos anos a EFA na qual vocé atua iniciou as atividades? (¢ Cuantos afios la EFA
en la que usted actla inici6 las actividades?)
a. () Hamenos de 2 anos.
b. () Entre 2 e5 anos.
C. () Entre5e 10 anos.
() Entre 10 e 20 anos.
(

) H& mais de 20 anos.
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11 — H& quantos anos vocé atua como educador nesta EFA? (¢ Cuantos afios usted actGa como
educador en esta EFA?)

a. () Hamenos de 2 anos.
b. () Entre 2 e 5 anos.

C. () Entre5e 10 anos.

d. () Entre 10 e 20 anos.
e. () Ha mais de 20 anos.

12 — Qual é a sua formacao na Graduacao? (¢, Cudl es su formacién en la graduacion?)

a. () Né&o possuo curso de Graduacao.

b. () Licenciado(a) em Quimica.

C. () Licenciado(a) em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza.
d. () Licenciado(a) em Fisica.

e. () Licenciado(a) em Biologia.

f. ( )Outra. Qual?

g. () Estou cursando uma Graduagdo. Qual?

13 — Vocé possui algum curso de P6s-Graduacao? (¢ Tienes algun curso de Postgrado?)

a. () Nao.
b. () Sim.
C. () Estou cursando.

14 — Em caso de resposta "b” ou “c” na questdo 5, em qual area é a sua P6s-Graduacdo em qual
nivel? (Exemplo de resposta: Especializacdo em Ensino de Ciéncias) (En el caso de respuesta
"b" 0 "c" en la pregunta 5, en qué area es su Postgrado en qué nivel? (Ejemplo de respuesta:

Especializacién en Ensefianza de Ciencias))

15 — Seu contrato na EFA € de quantas horas semanais? (¢,Su contrato en la EFA es de cuantas
horas semanales?)
a. ) Menor ou igual a 10 horas.

C.

(

b. () Maior do que 10 horas e menor ou igual a 20 horas.
() Maior do que 20 horas e menor ou igual a 40 horas.
(

) Atuo de forma voluntaria.
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16 — Qual é a duracdo do Ensino Médio em sua EFA? (¢ Cual es la duracion de lo Polimodal
en su EFA?)
() 3anos.

()4 anos.

17 — De que forma os assuntos de Quimica estéo inseridos no curriculo da EFA onde vocé
trabalha? (¢ De qué forma los asuntos de Quimica estan insertados en el curriculo de la EFA
donde usted trabaja?)

() Em toda sessdo escolar existe um periodo de (complete) horas especifico para
aulas de Quimica.

() Em toda sessdo escolar existe um periodo de _ (complete) horas especifico para
aulas de Ciéncias Naturais, no qual se trabalha assuntos de Quimica, Fisica e Biologia.

() Emtoda sessdo escolar existe um periodode _ (complete) horas especifico para aulas
de Quimica integradas com a disciplina de (complete).

( )Outra forma. Explique:

18 — Quais sdo os contetdos de Quimica trabalhados em cada ano de formacdo na EFA?

(¢ Cudles son los contenidos de Quimica trabajados en cada afio de formacion en la EFA?)

19 — Quial é a sua participacao na definicao destes conteudos? (¢ Cual es su participacion en la
definicion de estos contenidos?)

() Né&o participei, quando assumi as aulas eles ja estavam definidos.

() Defini os mesmos juntamente com o grupo de educadores da EFA.

() Defini os mesmos juntamente com colegas da mesma area do conhecimento.

(

) Defini os mesmos sozinho.

20 — Com base em quais referéncias foram definidos os contetdos de Quimica abordados em
suas aulas de Quimica na EFA? (En base a qué referencias se definieron los contenidos de

Quimica abordados en sus clases de Quimica en la EFA?)
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21 — Nas suas aulas de Quimica se estabelece algum tipo de relagdo entre os contetidos da
Quimica e os temas dos planos de estudo? (En sus clases de Quimica se establece algun tipo
de relacion entre los contenidos de la Quimica y los temas de los planes de estudio?)

a.
b.

() Sim, todas as aulas estéo relacionadas ao plano de estudo.
(
C. () Sim, muitas das aulas estéo relacionadas ao plano de estudo.
(
(

) Sim, a maioria das aulas estéo relacionadas ao plano de estudo.

) Sim, apenas algumas aulas estdo relacionadas ao plano de estudo.
) Néo.

22 — Em caso de resposta positiva na questdo 13, dé um exemplo de como 0s contetdos da
Quimica relacionam-se com o tema do plano de estudo em suas aulas. (En caso de respuesta
positiva en la pregunta 13, dé un ejemplo de cémo los contenidos de la Quimica se relacionan

con el tema del plan de estudio en sus clases.)

23 — Quais sdo as dificuldades que vocé encontra em relacionar as suas aulas de Quimica com
as tematicas do plano de estudo? (¢Cuales son las dificultades que usted encuentra en

relacionar sus clases de Quimica con las tematicas del plan de estudio?)

24 - Nas suas aulas de Quimica se estabelece algum tipo de relacdo entre os conteudos da
Quimica com a Agricultura? (En sus clases de Quimica se establece algun tipo de relacion
entre los contenidos de la Quimica con la Agricultura?)

a. () Sim, todas as aulas estdo relacionadas a Agricultura.

b. () Sim, amaioria das aulas estdo relacionadas a Agricultura.
C. () Sim, muitas das aulas estdo relacionadas a Agricultura.

d. () Sim, algumas aulas estao relacionadas a Agricultura.

e. () Nao.

25 — Em caso de resposta positiva na questdo 16, dé um exemplo de como os contetudos da
Quimica relacionam-se com o tema do plano de estudo em suas aulas. (En caso de respuesta
positiva en la pregunta 16, dé un ejemplo de cémo los contenidos de la Quimica se relacionan

con el tema del plan de estudio en sus clases.)
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26 — Quem realiza, quando, onde e de que forma sdo feitos os planejamentos das aulas de
Quimica na EFA onde vocé atua? De que forma s&o estabelecidas relagdes com outras areas
do conhecimento? (¢ Quién realiza, cuando, donde y de qué forma se hacen los planes de las
clases de Quimica en la EFA donde usted actta? ¢De qué forma se establecen relaciones con

otras &reas del conocimiento?)

27 —Voceé utiliza livro didatico ou caderno didatico em suas aulas de Quimica? (¢ Usted utiliza
libro didactico o cuaderno didactico en sus clases de Quimica?)

a. () Sim, somente livro didatico.

b. () Sim, somente caderno didatico.
C. () Sim, livro e caderno didatico.
d. () Néo.

[P 4) (P2

28 — Em caso de resposta “a” ou “c” na questdo anterior, responda: Qual(is) é(s@o) a(s)
colecdo(des) de livros didaticos adotada(s)? (En caso de respuesta "a" o "c" en la pregunta

anterior, responda: ¢Cual es la (s) coleccidn (es) de los libros didacticos adoptados (5)?)

29 — Quais tipos de metodologias de ensino vocé adota em suas aulas de Quimica na EFA?
Quais seus principais referenciais metodoldgicos. (¢ Qué tipos de metodologias de ensefianza
usted adopta en sus clases de Quimica en la EFA? ¢Cuales son sus principales referenciales

metodoldgicos.)

30 — Qual é o tratamento dado as avaliagcbes em suas aulas na EFA? Quais sdo 0s instrumentos
avaliativos utilizados e 0 que se faz quando o estudante ndo apresenta bons resultados nas
avaliacdes? (¢ Cual es el tratamiento dado a las evaluaciones en sus clases en la EFA? ¢ Cuéles
son los instrumentos evaluativos utilizados y qué se hace cuando el estudiante no presenta

buenos resultados en las evaluaciones?)

31 — De acordo com a sua concepgdo, qual é o objetivo geral das aulas de Quimica em uma
EFA? (De acuerdo con su concepcion, cual es el objetivo general de las clases de Quimica en
una EFA?)
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APENDICE C - Instrumento de coleta de dados aplicado aos estudantes da EFASOL

PERFIL DOS ESTUDANTES DA EFASOL E AVALIACAO DE CURRICULO

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada "O ENSINO DE QUIMICA NA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UM ESTUDO DE CASO NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE VALE DO SOL" desenvolvida pelo mestrando Angelo Quoos, sob orientacao
da professora Dra. Tania Renata Prochnow, pelo Programa de Pés-Graduag¢do em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil.

Este formulario tem como objetivo fazer um levantamento do perfil dos estudantes matriculados
na Escola Familia Agricola de Vale do Sol, bem como, investigar de que forma a Quimica,
enquanto componente das Ciéncias Agrérias, vem contribuindo para a formacéo integral destes
jovens e para o desenvolvimento do meio onde estao inseridos.

O preenchimento deste formulario ¢ facultativo.

1 - Em qual ano do Ensino Médio vocé estuda?
a. 1°ano
b. 2°ano
c. 3%ano
2 - Em qual municipio vocé reside?
a. Vale do Sol
b. Gramado Xavier

Herveiras

o o

Sinimbu
Barros Cassal
Vera Cruz

Candeléria

o Q —H~ o

Novo Cabrais
Cerro Branco

j. Tunas
k. Agudo

. Ibarama
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m. Sobradinho

n. Salto do Jacui
0. Lagoa Bonita do Sul
p. Segredo
g. Outros...

3 - Qual é sua idade?
a. 14 anos
b. 15 anos

16 anos

o o

17 anos
e. 18 anos
f. 19 anos
g. 20anos
h. 21 anos
i. Outros...
4 - A localidade onde vocé reside é considerada urbana ou rural?
a. Urbana
b. Rural
5 - Qual é a principal fonte de renda de sua familia?
a. Producdo de tabaco
b. Producédo de alimentos
c. Trabalho assalariado
d. Aposentadoria/penséo
e. Outros...
6 - Qual é o tamanho da propriedade de sua familia?
a. Nao somos proprietarios
b. Menos de 1 ha
c. Entrele10ha
d. Entre 20 e 30 ha
e. Mais de 30 ha
7 - Qual fator vocé considera determinante para ter iniciado seus estudos na EFASOL?
a. A formacdo técnica
b. A Pedagogia da Alternancia
c. A localizacdo da Escola
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d. Outros...
8 - No futuro, que tipo de atuagéo profissional vocé almeja?
a. Trabalhar como agricultor(a)
b. Trabalhar como técnico(a) agricola em uma empresa, 6rgdo publico ou cooperativa.
c. Outros...
9 - Vocé pretende cursar uma faculdade?
a. Sim
b. Néo
c. Talvez
d. Outros...
10 - Em caso de resposta positiva na questdo anterior, que curso vocé almeja?
11 - Vocé pretende fazer o ENEM?
a. Nao
b. Sim
c. Talvez
12 - A partir de suas vivéncias na EFASOL, o que vocé considera como objetivos das aulas de
Ciéncias Agrarias?
13 - Durante 0 ano de 2018, cite 5 assuntos trabalhados nas aulas de Ciéncias Agrarias que vocé
considerou mais importantes para sua formacao.
14 - Cite uma metodologia de aula utilizada nas Ciéncias Agrarias que vocé considerou mais
adequada e justifique por qué.
15 - Qual é a sua opinido sobre a forma de avaliar das Ciéncias Agrarias?
16 - Explique de que forma as aulas de Ciéncias Agrarias contribuem para a sua formacéo
integral.
17 - Explique de que forma as aulas de Ciéncias Agrarias contribuem para o desenvolvimento
do meio onde vocé esta inserido.
18 - As Ciéncias Agrarias na EFASOL integram conhecimentos de diferentes disciplinas,
incluindo Quimica, Fisica, Biologia, Produgdo Agropecudria e Agroindustrial; a partir de suas
experiéncias educativas passadas (em outras escolas ou mesmo em anos anteriores na

EFASOL), cite pontos positivos e negativos dessa forma de organizacao curricular.
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APENDICE D - Instrumento de coleta de dados aplicado aos educadores de Ciéncias
Agrarias da EFASOL

AVALIACAO DO TRABALHO EM AREAS - CIENCIAS AGRARIAS

Este formulario faz parte do projeto de pesquisa intitulado "O ENSINO DE QUIMICA NA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: REFLEXOES ACERCA DAS ABORDAGENS E
PRATICAS EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS" e objetiva identificar as perspectivas
e desafios dos educadores que atuam nas Ciéncias Agrarias da Escola Familia Agricola de Vale
do Sol (EFASOL) acerca do trabalho em &reas como concepgao curricular.
1 - H& quanto tempo vocé atua na EFASOL?

a. Menos de 1 ano.

b. Entre 1 e 2 anos.

c. Entre 2 e 3 anos.

d. Entre 3 e 4 anos.
2 - De acordo com a sua experiéncia, quais sdo os principais desafios do trabalho por areas do
conhecimento na EFASOL?
3 - O que vocé aponta como vantagens do curriculo organizado por areas do conhecimentos na
EFASOL?
4 - Avalie o trabalho das Ciéncias Agrarias no ano de 2018 na EFASOL considerando os
conteddos trabalhados, as metodologias de aula empregadas, os métodos de avaliacdo e a

organizacdo do grupo de profissionais.
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EFA Loma Alta | Villa Ocampo
Duracédo do periodo (min) 50 60
ol o|2 ol.2lelelele
ol o BB T Ele &l&lal&
ZIRZ I R=lh=li ikelhelkelhelke!
mm.:oolgccccc
cEleI=I 33333
o|eO=|=|x| 8| 8| 8| 3| 8
Ano o| o222 o|n|nnnln
OlS|e|% 2|5 ol olo|olo
ol o QO 8 8 % T|ITT|TT|T|T
ClcSlol® sl =22 2ele
N REEREEE
o BN o o |o |o o
(OY) AN M T O
Area Componente Curricular N° de periodos
Lingua e Literatura 415 5/5/5[3(3]3
Lingua 414
Inglés 413[3]13]3(2|2|3[3|3]|2
Educacdo Artistica (Musica) 4 4
Linauagens Educacdo Artistica (Plastica) 4
guag Educacdo Artistica 3 4
Educacao Fisica 313[3(3|3|2|2]|3]|2
Linguagem Artistica e Comunicacdo 3|2
MdUsica 1
Educacao Plastica 1
Biologia 31334 4 2
Fisica Quimica 3|3 4
N Fisica 4 4
Ciéncias da —
Natureza Quimica 5 3
Educacdo para a Saude 3
Ecologia 3
Ciéncias Naturais 4
Geografia 313]3 24 213
Constituicao Cidada 3|3 2
Historia 41414 412 4123
Filosofia 4 3
Ciéncias Etica 3
Humanas e Formagéo Cristd 111 1
Sociais Formacdo Etica e Constitui¢do Cidada 2122
Constitui¢do de Cidadania e Identidade 2
Sociologia Rural 5
Formagdo humana Integral 1|1
Constituicao 9
Cidada e Direito
Matematica e Matematica 5/5/4|4 5/5|/5[(3|3|4
Tecnologias Educacdo Tecnoldgica 3133 2|2
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Tecnologia

Alternancia

Metodologia de Alternancia

Seminario Pedagogia da Alternancia:
Metodologia

Seminéario Pedagogia da Alternéncia: Caderno
da Realidade

Seminario Pedagogia da Alternancia: Formacéo
Integral Humana

Plano de estudo

Metodologia de Estadia

Metodologia e Projeto

Revisdo Semanal

Projeto

Pedagogia da Alternancia: Metodologia

N

PA: Formacdo Humana Integral

Seminério PA: Plano de Estudo

Formacéo
Técnica

Producédo de Granja Integrada

Oficina Rural

Sistemas de Producéo

SN

Producdo Agraria

SN

Instalagcbes Agropecuarias

Producdo de Forrageiras

Tecnologia e Gestdo

Maquinaria

Processos Produtivos

AW

Projeto

Bovinocultura de Carne

Bovinocultura de Leite

Produtos Lacteos

W[ |01

Producdo Agropecuaria

Oficina

Producdo Pratica

Producdo Vegetal

Economia

Sistemas de Producdo e Problemas Ambientais

Sistemas de Producéo e Problemas Ambientais
(Gestdo e Administracdo de Empresas)

Sistemas de Producéo e Problemas Ambientais
(Inddstrias)

Sistemas de Producéo e Problemas Ambientais
(Producéo Vegetal)

Manejo e Gestdo dos Recursos Rurais

Marco juridico e Legal Agricola

OrientagOes em Contextos de Trabalho

WWr N

Sem Traducao

Esp. Op. Instit.
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ANEXO A — Parecer aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da
Plataforma Brasil

15N E UNIVERSIDADE LUTERANA Plﬁanp
u@ DO BRASIL - ULBRA/ RS %

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSING DE QuUiMICA MA PEDAGOGIA DA ALTERNﬁ;NQIA: HEFL!EX@ES
ACERCA DAS ABORDAGENS E PRATICAS EM ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

Pesquisador: ANGELO QUOOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 330854 17.0.0000.5349

Instituigio Proponente: Universidade Luterana do Brasil - ULBRAS RS

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADDS DO PARECER
Mumero do Parecer: 2.751.076

Apresentagio do Projeto:

Estudantes das zonas rurais, ao concluirem o Ensino Médio, ndo encontram condigdes favoraveis para
permaneceram no campo e trabalharem com a agricultura. Da mesma forma, em muitos casos, ndo
cOnSeguem prosseguir os estudos em uma faculdade & assim os mesmos 530 obrigados a buscarem
empregos em outras areas de atuagds fora do meio onde foram criados. Fica evidente que a escola do
campo nao estad cumprindo com o seu papel de dar subsidios para que o jovem permanega no meio rural
aplicando os conhecimentos adquiridos (OLIVEIRA, 2012). Contudo, os Centros Educatives Familiares de
Formag3o por Altemndncia (CEFFA) sdo instituigdes de ensino que objetivam fornecer uma formagdo ao
jovemn do campo gque parta da sua realidade e contribua para o desenvelvimento da mesma. As Escolas
Familias Agricolas (EFA) caracterizam-se como CEFFA gue desenvolvem nos estudantes técnicas
necessarias para o trabalho com a agricultura aliadas acs conhecimentos das linguagens e das demais
ciéncias basicas (CAVALCANTE, 2007). A atuagio dos educadores em CEFFA & muito diferente da atuacio
de professores das escolas tradicionais. Estes profissionais devem ser capazes de relacionar os
conhecimentos t&cnicos e cientificos aos saberes populares trazidos pelos jovens a partir das pesquisas em
suas realidades (GIMOMET, 2007). Sendo assim, disciplinas como a Quimica, a Fisica & a Biologia podem
oferecer subsidios para gque o sujeito do campo compreenda fendmenos da pratica na agricultura & ate
mesmo potencialize essa pratica, sem prejudicar o meio ambiente. Porém, para que isso ocorra, &

imprescindivel que os profissionais responsaveis por estas areas estejam contextualizados com o

Endersgo: Av. Farmougplihg, 5001 Prediodd- Sala 324

Balrro: S0 Jose CEP: 52425900
UF: RS Municiplo: CANOAS
Telefona: |[51)3477-0217 Fam: |51)3477-5239 E-mall: comitedesticaifulbra.br

Priigiom 01 w04
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meio no qual atuam e consigam estabelecer tais relagdes em suas aulas. Meste sentido, a pesquisa sobre o
ensino das Ciéncias Naturais nestes espagos educativos torna-se indispensavel (CAVALCANTE. 2011).
Tendo em vista as dificuldades apresentadas por professores em abordar a Quimica de forma
contextualizada (AIRES; LAMBACH, 2010; SILVA et al., 2008}, bem como, os desafios impostos aos
educadores pela Pedagogia da Alternancia, o presente estudo objetiva investigar como esta sendo
abordada a Quimica em EFA brasileiras. A partir da analise deste estudo exploratdrio, deseja-se elaborar
uma proposta didatica com base nos principios da Aternancia, aplica-la e avaliar os resultados. O estudo
exploratario inicial envolvera educadores responsaveis pelas aulas de Quimica de EFA localizadas no Brasil.
Apos a analise do estudo e de referenciais tedricos, sera elaborada e aplicada uma proposta didatica de

Quimica em uma EFA localizada no municipio de Vale do Saol.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a abordagem da Quimica em Escolas Familias Agricolas brasileiras e, com base nos resultados,
elaborar uma proposta didatica que leve em conta os principios da Pedagogia da Alternancia.

Objetivos Secundarios:

Em relagdo ao ensino de Quimica nas EFA localizadas no Rio Grande do Sul, objetiva-se:- Investigar de que
forma a Quimica se encontra inserida na grade cumicular, quais os conteddes trabalhados, bem como, os
critérios que os definiram em cada ano de formagdo;- Investigar o ratamento dado as avaliagies e verificar
de que forma s30 estabelecidas relagfes com outras dreas do conhecimento;- Levantar as principais
metodologias e os instrumentos pedagogicos utilizadas nas aulas;- Fazer uma avaliagdo critica das
abordagens dadas, baseando-se em referenciais tedricos, 2, a partir disso, desenvaolver & aplicar uma
proposta didatica que considere os principios da Pedagogia da Altemancia. - Avaliar e analisar os resultados
da aplicagdo da proposta didatica.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Geragdo de constrangimentos por pane dos professores em exporem suas praticas de ensino.

Beneficios:

s beneficios que a pesquisa pode originar aos participantes sdo subsidios para melhoria do ensing de

Quimica nas escolas do campo.

Enderego: Av. Famoupliha, 5001 Prédiodd- Sala 224

Balme: Sio Jose CEP: 52 425900
UF: RS Munlzipla: CANCAS
Tebefona: |51)3477-8217 Fax: (51)3477-5239 E-mall: comitedeeficaulbra. br
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Confinuacio do Farecer 2 7S1.076

UNIVERSIDADE LUTERANA
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Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A proposta apresenta tema relevante, pois se reconhece a importancia do conhecimento & a aplicabilidade

da quimica para a comunidade rural.
A pesquisa pode influenciar as praticas pedagogicas de educadores do campe, contribuird para o avango

dessa drea da Educacdo e, consequentemente, para o desenvolvimento do meio rural.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:

De acordo com os exigidos pelo CEP.

Recomendagdes:
Sem recomendagies.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Foram atendidas as pendéncias do parecer anterior.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado noes documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivao Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas PB_INFOHHM{;@ES_BASICAS_DO_P 03/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_B80512.pdf 10:54:23
Qtros carta_resposta_ao _relator pdf 03/06/2018 [ANGELO QUOOS Aceito

10:48:23
Outros autorizacacdolocaldarealizacaodacoleta | 28/05/2018 |ANGELD QUOOS Aceito
dedados.pdf 22:31:44
TCLE/ Termos de | TCLE_final pdf 28/05/2018 | ANGELO QUOOS Aceito
Assentimento [ 22:20.58
Justificativa de
Ausencia
TCLE/ Termos de | TALE_ final pdf 2B/05/2018 | ANGELO QUOOS Aceito
Assentimento | 22:28:30
Justificativa de
Ausencia
Qutros termo_autorizacao uso de_imagem_e | 28052018 [ANGELO QUOOS Aceito
oz pdf 22:28:54
Cutros termo_de_compromisso_para_utilizacao| 28052018 [ANGELO QUOOS Aceito
de dados.pdf 22:28:40
Cutros Cumiculo_Lattes_Angelo_Quoos. pdf 28/0502018 [ANGELO QUOOS Aceito
22:25:35
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 28/0502018 [ANGELO QUOOS Aceito
22:24:43
Enderego: Av. Famoupliha, 5001 Prédiodd- Sala 224
Balrro: 530 José CEP: 82425900
UF: RS Munlciplo: CANOAS
Talefona. |[51)3477-8217 Fax: (51)3477-5239 E-mall: comitedestcafulbra. br
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Continuachs do Fanscer 2 751.076

Projeto Detalhado /| projeto_final.docx 28/05/2018 | ANGELD QUOOS Aoeito
Brochura 21:54:40
Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagac da CONEP:
Mao

CAMNOAS, 03 de Julho de 2018

Assinado por:

Paulo Tadeu Campos Lopes
{Coordenadaor)

Enderago: Av. Famouplina, 8001 Predioid- Sala 224

Balrre: 30 José CEP- 52425900
UF: RS Municiplo: CANOAS
Telafone: (51j3477-3217 Fax: (51)3477-5233 E-mall: comitedestca@uibra.r
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ANEXO B - Fotos dos espacos visitados durante a pesquisa na Argentina

Grupo de educadores brasileiros na EFA Loma Alta,  Sede da EFA Villa Ocampo, em Villa Ocampo, Santa
em Basail, Chaco, Argentina

e

;

Fonte: A pesqisa.

Fonte: A pesquisa.
Pesquisadores brasileiros e representantes da APEFA  Pesquisadores brasileiros e representantes da APEFA
e dos educadores e associagdo da EFA Moussy, em e dos educadores e associa¢ao da EFA Intiyaco, em

Moussy, Santa Fe, Argentina

LR

Intiyaco, Santa Fe, Argentina
VN CET GV D Y TR Y

) |

Fonte: A pesquisa. Fonte: A pesquisa.
Sede da EFA La Sarita, em La Sarita, Santa Fe, Argentina

Fonte: A pesquisa.
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ANEXO C — Matriz Curricular do Curso de Professorado em Agronomia do ICAM

1°ano
Pedagogia
Alternancia e Ruralidade
Tecnologias Agropecuérias
Aplicadas
Matematica e Estatistica
Fisica e Quimica
Biologia Geral
Ecologia
Botéanica Geral
Préticas Agrarias |
Prética Docente |

2° ano
Psicologia e Educacéo
Didética e Curriculo
InstituicOes Educativas
Botanica Agricola
Bioquimica
Instrucédo para a Producdo Animal
Sistemas Produtivos |
Producédo Vegetal |
Gestdo de Empreendimentos Rurais
Préticas Agrarias Il
Préatica Docente |1

3% ano
Histdria e Politica da Educacgéo
Argentina
Filosofia
Metodologia de Pesquisa
Didatica da Alternancia e da
Agronomia |
Sujeitos da Educacdo Secundaria
Biotecnologia
Producédo Vegetal Il
Producdo Animal |
Praticas Agrarias I11
Préatica Docente 111
Producédo de Materiais para o Ensino
I

4° ano
Préticas de Pesquisa
Etica e Trabalho Docente
Educacédo Sexual Integrada
Sociologia
Didatica da Alternancia e da
Agronomia Il
Producdo Animal Il
Sistemas Produtivos 11
Praticas Agrarias IV
Préatica docente 1V
Producdo de Materiais para o0 Ensino
I

Fonte

: Material de divulgacdo do ICAM.
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ANEXO D - Recorte do Plano de Formacéo de 2018 da EFASOL

1°ANO A
TG | TemaPE |Sessao Ses;sgo e Enfoque - Motivacao Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
familiar | escolar
21/ Apresentagdo da area das Ciéncias Agrarias e apresentacdo da area
a 02 a ~ ~ .
1 - Sesséo de adaptacéo. experimental.
23/02 . .
Meu envolvimento atual com a agricultura.
Discusséo sobre o envolvimento atual com a agricultura.
O que sou eu (organismo vivo, corpo, sistemas, 6rgéos, tecidos, células,
26/02 Histdria de Vida: origem, | organelas, moléculas, atomos e particulas subatémicas)? O que é o solo
a a | 05/03 a . ; A : o A N o
2 caracteristicas  pessoais, identidade | (conceito e composi¢éo)? E o que é o alimento (defini¢do e composicao)?
02/03 09/03 . ) - - AN
(Quando nasceu? O que gosta de fazer?). | Sintese: relacionar corpo humano - solo - alimento. Prética:
biofertilizante.
é Retorno sobre a &rea experimental (descri¢do ou imagem).
o Quem sou Autobiografia: periodos (datas)
E eu? marcantes da vida pessoal relacionando | Origem do Universo e da vida. Formacé&o do solo: fatores e processo.
< aspectos politicos, econdmicos, | Visita de estudos: Expoagro (pesquisa: O que vocé vé relacionado a
a 12/03 a | 19/03 a o L . L . L . . e
w 3 16/03 23/03 artisticos, sociais, esportivos, cientifico- | agricultura e quais sdo os tipos de agriculturas presentes?). Pratica:
< tecnoldgicos (O que acontecia na minha | Compostagem.
= comunidade, no Brasil e no mundo no
<§( ano em que eu nasci?).
w Historia da alimentacdo. Cultura alimentar. Evolugdo/modernizacéo da
< _ i o . X0, - pida. . ~ . )
= 42 26/03 a | 02/04 a | Eu e minhas relagdes sociais (Grupo de Z::mznigggg Fi(l:r%?"g:z irt?igllcignte!\\:tlirggas relagdes sociais e minha
w 29/03 06/04 |jovens, CTG, bailes, festas, etc). ¢ao0. : ~apitao L .
Organelas citoplasméticas. Células animais e vegetais.
Visita de estudos: UNISC — laboratério de Biologia.
Avaliagdo na primeira aula do bloco “quem sou eu?”. Solos.
Prética: Implantacdo dos experimentos.
Resgate historico: origem, colonizacdo, | Iniciagdo a feira e escalonamento.
- 09/04a | 16/04a |. > L S . x
A Familia 5e 13/04 20/04 imigracdo (histdria da familia; arvore Obs.: Os grupos de experimentos serdo formados por estudantes das

genealdgica).

diferentes sessdes (eles precisam registrar na ficha de experimento
temperatura e volume de chuva, quais foram as pragas que atacaram).




170

Continuacéo

1°ANO A
TG | TemaPE |Sessdo Ses.s"?“’ SO Enfoque - Motivacdo Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
familiar | escolar
Manejo do solo.
62 23/04a | 02/05a Trabalho e lazer. Conceito de trabalho, forca e energia.
27/04 04/05 . . X
Plantio das hortalicas para o experimento.
07/05a | 14/05a |Divisao do  trabalho: género . . . .
a 1
! 11/05 18/05 | administracéo, divisdo de tarefas. Manejo de solo. Sintese de proteinas. Feira.
Filme: O veneno estd na mesa.
g2 21/05a | 11/06 a | Alimentacdo (quantidade comprada e Nutrientes. Piramide alimentar.
25/05 15/06 | produzida) e saude. Feira de mudas e sementes em Candeléria.
- Dia de campo na Expoagro.
< A Familia Relagses com o  antigamente: Retorno de avaliagdo e reavaliago.
% 18/06 a | 25/06 a |alimentacdo, saude, trabalho e lazer gﬂe'grgggﬁ?r'ﬁir:g: (bactérias e fungos).
LlI—J ¥ 22/06 29/06 | (Como eram as coisas no tempo dos Relggéesqafetivas. e alimentos. Métodos de conservacéo de alimentos (0s
< avos? ] _Quais foram o0s avancos que virem no plano de estu do.)
w tecnoldgicos?). : . '
< Tipos de agricultura.
= [ o ~ .. | Micro-organismos: Protozoarios, fungos e bactérias.
= 02/07 a | 09/07 a | Memorias das primeiras 10 sessdes ~ PP . < . -
S 102 06/07 13/07 | (mapa conceitual dos planos de estudo). Rea(;_oes quimicas: balanceamento; fermentagdo, fotossintese e respiracéo.
< Memérias da familia Teoria sobre compostagem.
i ' Oficina sobre alimentacdo saudavel - CAPA.
: o | oonaa | 8 P 0 e Vi
w 1128 03/08 10/08 2aGao, pesq - Feira de sementes em Ibarama.
propriedade (Como/quando a familia se ~ . . . x
' Elaboracéo de artigo a partir dos experimentos sobre adubacéo.
instalou na UPF).
Unidade de S . Virus.
Producéo . | 13/08a | 20/08 a Diagnostico d.a U PF 1. Recursos Preparacdo para avaliagéo.
- 12 naturais (vegetais, hidricos, solo e relevo, .
Familiar - 17/08 24/08 APPs) Horticultura.
UPF ) Importéncia e propriedades da agua.
Diagnéstico da UPF 2: Saneamento
27/08 a | 03/09 a |rural (destino dos residuos e uso da .
a
13 31/08 06/09 | agua). Doencas causadas pela falta de saneamento. Horticultura.
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Continuacéo

1°ANO A
TG | TemaPE | Sessdo fSes:sgo SfEEEely Enfoque - Motivacao Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
amiliar | escolar
10/09a | 12/09 a Dilagnc')s~tico da UPF_ 3i Producdes
148 11/09 14/09 (plantagGes € criagdes) _para Correcdo de questdes e avaliacdo.
autoconsumo e comercializagdo
(quantidades).
Estagio de vivéncia: Diagndstico da
17/09 a | 03/10 a | UPF onde sera realizado o estagio.
158 02/10 05/10 | Diagnéstico da UPF 4: Levantamento
das  Maquinas, implementos e
construgdes.
Consequéncias da falta de saneamento: apresentacdo dos trabalhos
é sobre doencas. Consequéncias ambientais do descarte de plasticos, papel
4 08/10a | 15/10 a | Diagnostico da UPF 5: Aspectos | e residuos perigosos.
E 162 11/10 19/10 |tecnolégicos (técnicas e tecnologias) e | Alternativas para descarte de residuos: reciclagem de papel, ciclo de
< . sua utilizacdo na UPF. bananeira, fossa séptica biodigestora, produg¢édo de sabao e biodiesel.
w | Unidade de Teoria sobre biofertilizante.
< | Producéo Aproveitamento integral de alimentos.
§ FaanJ'F"'gr - - Sintese dos planos de estudo sobre Conceito de maquina, forca, trabalho e pressdo. Pesquisa sobre
< 172 a| 29/10a UPF e FOFA da UPF (Descrigio do funcionamento de maquinas.
L 26/10 01/11 N Doencas da falta de saneamento.
< territério — UPF). A . . .
~ proveitamento integral do alimento.
7 05/11a | 12/11a Visita Perci
- 18 09/11 14/11 Mapa da UPF. Seminario de horticultura
Avaliacéo do ano.
192 1294}111‘3 2§é}111a Magquete da UPF. Maquinas.
Semindrio sobre Agroecologia.
207 Oolglzza Ogé}fza Visita Sitio Bellas Mudas e propriedade Back.
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Continuacéo

2° ANO
TG | TemaPE | Sessdo Ses;sgo e Enfoque — Motivacao Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
familiar | escolar
12 19/02 a | 26/02 a Seminario de aplicacio na UPE SAP na aula com intervengdes. Apresentacdo da area de Ciéncias Agrarias.
23/02 02/03 plicag ' Feira e escalonamento.
Prética: acamacdo da mucuna e manejo do solo da estufa.
Unidade de 28 05/03 2 | 12/03 F.O.F.A. da UPF. Solos: origem, formacéo e perfis.
~ 09/03 16/03 « " .
Producéo pH e pOH (relacdo com a absorg¢éo de nutrientes).
Familiar — Formacéo e Manejo de solo.
UPF Feira.
O 32 19/03a | 26/03 a Plano de acéo para a UPF. Transformagdes quimicas na calagem. Indicadores de pH. Prética pH do solo.
= 23/03 29/03 - . P
> Ciclos biogeoquimicos (carbono).
'-g Prética: canteiros na estufa e plantio de couve.
3 ) . ) . Ecologia: conceito de comunidade, populagéo, espécie. Teoria Gaia.
g 42 02/04 a | 09/04 a | Identidade da,cfomunldade. conceito | ciclos biogeoquimicos.
> 06/04 13/04 | segundo a familia. Avaliacio da feira
& .
@ Prética: plantio de hortaligas.
a
ﬂ Manejo de solo.
<o( . 16/04a | 23/04 a o _ Boas pr_at.lcas deNfabrlcac%ac_) (teoria e pratica).
o 5 Historia da comunidade. Ecologia: relagdes ecoldgicas.
2 . 20/04 27/04 e : o . Lo
= | Comunidade Plantas medicinais, condimentares e plantas toxicas. Quimica dos principios
g ativos.
) Caracterizacdo da  comunidade: Avaliacio
@) a 02/05a | 07/05a |composi¢do, numero de familias, faixa §a0. -
6 L - - ~ | Extracdo de 6leos essenciais.
04/05 11/05 |etéaria, religido, economia, educacdo, Trabalho sobre b fr | dicinai
lazer, etc.. rabalho sobre boas préticas e plantas medicinais.
S . Ecologia: espécies nativas e exéticas da comunidade. Construcdo do
Diagnostico dos recursos naturais da horto
72 14/05a | 21/05a |comunidade: &gua, solo, vegetagdo, '
18/05 25/05 | relevo e animais silvestres.
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Continuacéo

2° ANO
TG | TemaPE | Sessdo fi?r?isl?gr :SZS;; (; Enfoque — Motivacéo Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
Fruticultura (manejo, caldas, armadilhas).
Diagnostico das producdes da Fases da Lua.
g 28/05a | 04/06 a | comunidade: produgdes, plantacbes e | Técnicas de manejo da comunidade.
30/05 08/06 | criagdes; meios de producéo (técnicas e | Origens dos animais domésticos da comunidade.
tecnologias). Retorno da avaliacdo.
Conclusdo do horto.
Revisdo dos manuais de boas praticas.
o) Relagdes entre alimentos e energia.
= . . Reavaliacio.
5 92 111é(/)g6a 1285)(()5; E}Zgggzt?oor:fgiggcggsgz ggﬁ:gﬁ?g:;ee Concluséo do trabalho sobre plantas bioativas.
= ¢ *| Fruticultura.
3 Recursos energéticos: combustiveis, biocombustiveis, energia elétrica e
g ondulatoria.
Z . | 25/06a | 02/07 a : Fruticultura. Podas.
u ) 10 29/06 06/07 F.O.F.A. da comunidade. Seminario sobre Bovinocultura de Leite.
g Comunidade 112 09/07 a | 30/07 a | Planejamento estratégico para a E a d € ((:jampczjsobre frutlcullfturg. .
w 13/07 03/08 | comunidade: propostas de melhorias. rgtlca € podas € pasta~su oc aqsyca.
w Climatologia e alteracgdes climéticas.
9,: Histologia e grupos vegetais.
a Colheita e Pds-Colheita de frutas e hortalicas.
4 122 06/08 2 | 13/08 2 Mapa da comunidade. Preparagéo para avaliagéo.
) 10/08 17/08 . .
S Cultivo protegido.
O Préatica de poda.
© Saneamento: Circulo de bananeiras e fossa séptica biodigestor.
13 20/08 a | 27/08 a | Sintese e analise sobre a comunidade | Avaliagéo.
24/08 31/08 | (descrigdo do territdrio — comunidade). | Expointer.
Cultivo protegido.
142 Og’é%)ga 1%%’; fgr'x:ﬁﬁg: de ?p(elaneggrtr?gr?t?)). para | cyitivo protegido. Préatica de plantio de cana.
15 13/09 a | 01/10a | Estagio de vivéncia: diagnostico da P6s-colheita e processamento
28/09 03/10 | comunidade visitada. '
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Continuacéo

2° ANO

TG | TemaPE | Sessdo fiﬁ:;?;)r Ssecsosg Or Enfogue — Motivacéo Enfoque da area — Ciéncias Agrarias

Sistemas de produgdo: Qual é o

entendimento da comunidade sobre

. x5 N
,9 16° 04/10a | 08/10 a swtgmtas de produgaq. I.Ql:ja's 540 051 yisitas de estudo Cassol e Marcos.
Z 05/10 11/10 | Proautos comercializados na Producdo de conserva.
w comunidade e qual é a cadeia produtiva
2 de cada um deles (fazer esquemas e
2 explicar).
@] Sistemas de produgdo: Quais as i . .
% 172 15/10a | 22/10a |vantagens e desvantagens de cada gg:gnﬁ(rguca. plantio de batata e mandioca.
& _ . « .
@ Sistemas de 19/10 26/10 zljrtﬁml? da d%e produgdo  dentro  da Prética de elaboracdo de geleia.
a roducéo : =
w P ¢ Prética na estufa.
w 188 29/10a | 05/11 a | Apresentacdo da atividade de retorno | Visita de estudo Videiras do Vale.
9( 01/11 09/11 | para a comunidade. Boténica.
o) Agrotoxicos e quimica organica.
z Pesquisa de mercado consumidor
§ 192 112!1}11161 129:/))}111& (produtos com potencial de produgdo da | Encontro de estudantes.
8 UPF).
208 25(/)}111a Ogglzza Seminario de Aplicagdo na UPF. SAP.
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Continuacéo

3°ANO
TG | TemaPE | Sessdo Ses;sgo S Enfoque — Motivacao Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
familiar | escolar
a 19/02 a S x , . .
1 - 23/02 Possibilidades de temas para o PPJ. PPJ. Apresentacdo da area Agricola. Feira e escalonamento.
Taxonomia (nomes cientificos, variedade, raga, linhagem).
PPJ 26/02 a | 05/03 a Qual serd a influéncia do PPJ na | Processamentos de produtos lacteos.
28 minha vida, da minha familia, na UPF | Pratica: Aplicacdo de po de rocha e adubo orgénico na area grande e
02/03 | 09/03 . - x
e na comunidade (definicdo do tema)? |acamacéo da estufa.
Retorno sobre a feira.
o Visita de estudos: Expoagro.
E 32 12/03 a | 19/03 a | Compreenséo das politicas publicas E%I(raigas do PPJ
Lu 1 . .
S oulitias 16/03 23/03 | pela familia e pela comunidade. Processamento de produtos licteos.
3 l]bllilcas Prética: construcdo do bercério dos pintos.
O P Compreensdo das .poll'ticas .pl]blicas Doencas relacionadas ao PPJ
% 42 26/03a | 02/04 a | pelos agentes publicos (quais sdo as Intervencdo da Camila sobre .doen as aves, suinos e bovinos
w 29/03 06/04 | politicas  publicas  disponiveis no Feira ¢ ¢ ’ '
0 municipio?). :
S Compreensdo dos movimentos sociais Seminarios sobre doencas do PPJ.
n a 09/04 a | 16/04.a | OMPre . - | Intervenc@o sobre homeopatia.
5 sindicais e cooperativos pela familia e ~ - . . .
O 13/04 20/04 . Intervencdo da Camila sobre manejo de aves, suinos e bovinos.
= . comunidade. .- . " .
L Movimentos Visita na propriedade do Alvaro e Adriana.
®) sociais Compreensdo dos movimentos sociais,
g 62 23/04 a | 02/05 a | sindicais e cooperativos (entrevista com | Avaliag&o.
27104 04/05 | pessoas ligadas a cada um dos trés tipos | Legislacao.
de movimentos).
PPJ 7 07/05a | 14/05 a | Recursos financeiros da UPF. Carneiro hidréaulico. Hidrostatica e hidrodindmica. Legislagdo. Feira de
11/05 18/05 sementes em Venancio.
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Continuacéo

3°ANO
~ Sessdo | Sesséo S
TG | TemaPE | S€8580 | ¢ iar | escolar Enfoque — Motivacdo Enfoque da &rea — Ciéncias Agrarias
Organizagdo da parte inicial do PPJ: | Plantas bioativas, dleos essenciais e fung¢des organicas.
11/06 a - NP L
PPJ g 21/05 a 15/06 Descrigdo do territério, diagndstico e Genetica.
25/05 planejamento estratégico da UPF, Feira de sementes em Candeléria.
apresentacdo do projeto. Dia de campo na Expoagro.
Politicas Sintese sobre movimentos sociais e Retorno da avaliagdo.
Publicas e . 18/06 a | 25/06 a e s . Continuacao plantas bioativas e func¢@es orgénicas.
. 9 politicas publicas relacionando com o S
Movimentos 22/06 29/06 PPJ Irrigacéo.
o Sociais ' Genética.
= Organizacado da parte inicial do PPJ: | Genética.
E 10 02/07 a | 09/07 a | Descrigdo do territdrio, diagndstico e Irrigacéo.
= 06/07 13/07 | planejamento estratégico da UPF, Producdo de sal aromatizado.
3 apresentacao do projeto. Técnicas e tecnologias do PPJ.
o Feira de sementes em Ibarama.
% 118 3&/,%; Ofé?g; Técnicas e tecnologias do PPJ. Tecnologia de cérneos.
w Croqui
n qui.
w p —
a . | 13/08a | 20/08 a | Estudo de mercado fornecedor e Prep,ar_agao para avaliagao
W 1221 "17/08 | 2408 | consumidor Genetica
8 ' Abate de galinhas: identificacdo de doencas e pratica de abate
= PPJ 27/08a | 03/09a |, , . . . . , .
L a
= 13 31/08 06/09 Viabilidade financeira do PPJ. Tecnologia de carneos. Eletromagnetismo.
@ b - .
10/09 a | 12/09 a | Viabilidade ambiental e técnica. x ~ I
o a
14 11/09 14/09 | Cronograma de execucao. Corregdo de questoes e avaliagdo.
Concluséo do PPJ.
152 17/09a | 03/10 a Estagio de vivéncia: projeto produtivo | Genética.
02/10 | 05/10 i
para a UPF visitada.
16° 08/10a | 15/10 a | Concluséo do PPJ. Saida de estudo: FEPAGRO e UFSM.
11/10 19/10 Prética na area agricola.
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Continuacéo

3°ANO
TG | TemaPE | Sessdo Ses:sgo SEERD Enfogue — Motivacéo Enfoque da area — Ciéncias Agrarias
familiar | escolar
22/10a | 29/10 a
a | T=eE s = 2 DefesadoPP] 0 emeem
E 17 26/10 | 01/11 Defesa do PPJ
Z
W 05/11a | 12/11a | ,. Interpretacdo de analise de solo.
a
§ 3 PP 18 | ogim1 | 1411 |AdustesdoPP Visita Perci.
] . ~ Recomendacao de adubac&o e calagem.
L -
= g 192 19/11 a | 26/11 a | Entrega final e reapresentacdes do Seminario sobre Agroecologia.
> 23/11 | 30/11 |PPJ. -
g Z Eletromagnetismo.
LL o ~
f erasoLa |, | ousza 1oz [Meméris o s ancece EFASOL |
g minha vida 07/12 | 12/12 g

formado pela EFASOL, e agora?
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ANEXO E - Planejamento dos contetdos de 2018 das Ciéncias Humanas e Sociais na EFASOL

Sessao

1° ano

2° ano

3°%ano

1&

Adaptacdo

FOFA.

Mapa conceitual da area (Ciéncias Humanas e
Sociais) e dinamicas “quebra gelo” e trabalho em
conjunto.

FOFA (tira dividas) e Plano de Acéo.
Historia da Matematica — Introdugéo Trigonometria.

Debate sobre os temas do PPJ.

22 Apresentagio pessoal (nossas historias de vida e | COMUNICAGAO E EXTENSAO- A criagdo dos
nossa atuagdo na EFA) — trazer apresentagdo com | modelos participativos. Cronologia de tempo da
imagens... guerra de secessao até a criacdo da ASCAR-RS.
Atividade dia da mulher (linguagens).
x - Conceito de Politicas Pudblicas.
Introdugdo aos direitos humanos. Histéria da Matematica: Matematica financeira e
Fala sobre a ESCOLA, PILARES e etc. Historico | Importancia do planejamento — conceito de tempo e economia '
das EFA e EFASOL. analise/debate sobre o Plano de Acéo da FOFA. - " s .
3 Diagndstico com os estudantes sobre os contetidos | Trigonometria - Introducdo trigonometria no Compreensdo de politicas _publicas pela familia;
do Ensino Fundamental e atividade de revisdo por | triangulo retangulo ¢ CONCEITO ~DE POLITICAS = PUBLICAS,
Operacdes Basicas ' DEMOCRAQIA, ESTADO E QUEM FAZ O
perag ' SERVICO PUBLICO.
Pesquisa sobre Ditadura civil militar relacionando Introdugdo @ _comunidade - Comum/unidade
com o contemporaneo e debate em aula — Ismael e CONCEITUAGAO DE COMUNIDADE;
Marlon P trabalhamos a partir do texto A COMUNIDADE: | 1.\ 2 partir da DITADURA MILITAR
42 o . DA SOCIOLOGIA CLASSICA A SOCIOLOGIA 08 par . '
Diagndstico com os estudantes sobre os conteidos Matemética Financeira.
; g - CONTEMPORANEA.
do Ensino Fundamental e atividade de revisdo por | - - ~ n x
~ - Trigonometria (construcéo de triangulos, construcéo
Operagdes Basicas. . N . N
do medidor de dngulos, medicdo da torre da igreja).
Massacre de Eldourado dos Carajas e outros
massacres e lutas do campo (acesso a terra).
Sociologia da terra: - Latifindio, propriedade | Revisdo trigonometria - Trabalho avaliativo.
familiar, parceria (arrendatario, meeiro, assalariado. | CONTINUACAO DA DISCUSSAO SOBRE A | Mercados institucionais.
58 Medidas de comprimento e superficie (historia do | COMUNIDADE. Movimentos Sociais.

sistema métrico decimal, multiplos e submdltiplos
do metro, transformacbes de unidades, multiplos e
submultiplos do metro quadrado e transformacdes,
medidas agrérias).

Alternativas de renda para o campo (turismo rural,
ecoturismo, agroturismo, extrativismo...).

Matematica Financeira.
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Continuacéo

Sessdo 1°ano 2° ano 3°ano
Discusséo sobre TRABALHO E LAZER a partir de | LAlternativas de renda para o campo (turismo rural,
um PowerPoint. Também discussdo do que é |ecoturismo, agroturismo, extrativismo, . .
] . . ~ Lo Movimentos Sociais.
6 trabalho, lazer e hora livre. Conceituacdo de trabalho | agroindustria...). -
L . Fluxo de caixa da UPF.
e lazer. Avaliacdo final sobre comunidade.
Geometria Plana. Gréficos e tabela no excel.
Filme: “Estrelas além do tempo” e debate da
Rg?igagglggsax;ﬁ%zgCt?a'bzﬁgztgsFem'msmo' Graficos e tabela no excel. Politicas Publicas para a Agricultura Familiar.
7 ¢ , . A FORMAGCAO DO BRASIL.: Intérpretes do Brasil. | Matematica Financeira.
Gestdo da UPF: O que é gestdo, para que serve, . .
o - - N Movimentos Sociais.
objetivos, custo de uma propriedade, importancia
saber que entra e sai da UPF — Régis
Levantamento da producdo de alimentos para
consumo da familia e dos alimentos comprados de l50 d q |
fora (colocar valores mensais/ano) e reflexdo sobre Talao de produitor rural. |
a s . . .
8 qual 0 custo para nos alimentar. Egzm%??r%% BaFiisASr(I)L.r ilendtg(rjg;e)ztes do Brasil. | Movimentos Sociais.
Navegacdes e “descobrimento” da América. g P pais prop '
Geometria plana (area das principais figuras planas).
Apresentacdo do levantamento e reflexdo do que
gggr?ﬁsrﬁircgrgggé;gg na UPF (relacionar com fator Avaliacao sobre a FOFA. Fechamento sobre os movimentos sociais.
g2 L x - FORMACAO DO BRASIL. Excel.
Imigracéo do Brasil. : - N
« <z - . Conjuntos numericos. Tal&o do Produtor Rural.
Introducdo a Razdo Aurea e documentario o nimero
de ouro.
Razao A~u rea. aprAesentag’ao dos grupos e discussao, FORMAGCAO DO BRASIL. Avaliagdo de matematica financeira.
. | construcdo do retdngulo aureo, razdo aurea no corpo x ~ . .
10 S Plano de Acéo. Revolugdes no periodo colonial.
— medicdes). . - L2 ; <
LS . Conjuntos numericos. Avaliacéo dos contetdos de Gestéo.
Imigracéo do Brasil.
Fechamento FOFA e Plano de Acéo.
Revisdo de razfes, escalas e medidas de
112 Avaliagao. comprimento (mapa da comunidade). Estudo de mercado (fornecedor e consumidor).

Debate sobre a relagdo ser humano e natureza.

TERRITORIO- Discussio sobre o inicio da
ocupacao do territorio do Rio Grande do Sul com as
missdes jesuiticas.
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Continuacéo

Sesséo 1° ano 2° ano 3% ano
Avaliagdo sobre conjuntos numericos. Viabilidade Financeira do PPJ.
128 Avaliacdo TERRITORIO - Regido, Recursos hidricos- Rural X | Territério e disputa pela terra.

urbano - Municipio e cidade.

Topografia.

Intervencdo (seminario? evento?) sobre o novo
Cadigo Florestal, uso da agua e solo.
Geometria espacial- do plano para o espacial.

Revisdo de potenciagdo e radiciacao.

Viabilidade Técnica e Ambiental, Cronograma de

13 Inicio de discussdo sobre DESENVOLVIMENTO a Ferramentas de diagnostico (além da FOFA) execucdo.

partir do video HISTORIA DAS COISAS e o video Avaliacio sobre conceito de territério ' Irrigagéo.

O HOMEM. Isto para servir de motivador para 0s ' Territorio e disputa pela terra.

debates em torno da pergunta: o que é

desenvolvimento?

Biodigestor e suas viabilidades (econdmica e

ambiental) relacionando com o uso sintéticos (NPK,

N...) Fungdes 1° grau

Geometria espacial - do plano para o espacial. ¢ grau. c . Debate em conjunto sobre as viabilidades do PPJ.
14| DESENVOLVIVENTO e | REVOLUGOES DO PERIODO COLONIAL: | Gegmeria Anlica

SUBDESENVOLVIMENTO, buscando o debate | . RS ' Territdrio e disputa pela terra.

; - | inconfidéncia mineira e a guerra dos emboabas.

sobre o mundo como uma caixa fechada que nada sai

e nada entra. No final iniciamos um debate sobre

capitalismo e liberalismo e seu Historico.

Importancia da producdo de alimentos na UPF

(Soberania Alimentar). Geometria Analitica
158 | DESENVOLVIMENTO com os videos de PEPE | Fluxograma de produgéo. Territorio e disputa bela terra

MUJICA,; Prética sobre desenvolvimento de SUL e '

NORTE A partir de algumas palavras chave.

Levantamento das Maquinas, implementos e ~ . .

~ . ~ | FuncBes 2° grau. Alternativas de renda para o campo (turismo rural,

16° const[ugoes com valores estimados e apresentagdo Visitas em organizacdo de produtores. ecoturismo, agroturismo, extrativismo...).

na proxima sessao. ' '
172 Importancia do diagnéstico. gésst\(j::]?age':;;grado (0 que € vantagens e Avaliacio.

Revoltas e revolugGes no Brasil.

Sistemas Lineares.
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Continuacéo

Sessao

1° ano

2° ano

3°ano

182

Apresentagdo (avaliagdo) do trabalho sobre
Levantamento das Maquinas, implementos e
construgcdes com valores estimados e apresentacdo
na préxima sessao (debate sobre sua importancia).
FOFA.

Modelagem Matematica: construcdo de maquetes.
Conceito de Técnicas e tecnologias.

Mercado consumidor.

Seminario de fechamento sobre Sistema de
Producéo.

Matrizes Lineares.

Assisténcia técnica.

192

FOFA relacionado ao desenvolvimento.
Modelagem Matemética: construcdo de maquetes -
razdo, propor¢do e escala.

Introducdo a cartografia.

PESQUISA DE MERCADO.

Assisténcia técnica.

208

Construcdo de maquetes - razéo, proporcao e escala.

218

Debate — fechamento da maquete.




Legenda:

M: Manha

T: tarde

N: Noite

Hum.: Humanas

ANEXO F — Matriz de horario da EFASOL 2018

1°ano I 3%ano e 2° ano

Reuniéo Reuniéo

< =| Colocagdoem Colocacéo em
a comum comum
Z . —
-) Linguagens Ciéncias Hum. e
Q| F| Ciéncias Hum. e Linguagens
2 Sociais guag

Z | Ciéncias Agrarias Linguagens

P Linguagens Ciéncias agrérias

TERCA

| Ciéncias agrarias | Ciéncias agrarias

Z Noite Livre

A , . Ciéncias Hum. e
= | Ciéncias agrarias

< Sociais
iéncias Hum. e A , .
< .. Ciéncias agrarias
) Sociais
@ m— S—
- Ciéncias Hum. e Ciéncias Hum. e

Sociais Sociais
|

P Linguagens Linguagens
< m—
- Ciéncias Hum. e Linquagens
= Sociais guag
D T
O Linguagens Ciéncias Hum. e

Sociais
=z Mdsica

|
Ciéncias agrarias

= | Ciéncias agrarias .
Linguagens

SEXTA

Coletivos
Envio
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