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RESUMO

As transformacdes vivenciadas pela sociedade contemporanea desafiam a escola a repensar seu
papel, priorizando o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aprender
constantemente para exercer seu papel social, incluindo a dindmica laboral. Com base em tais
premissas esta Tese investiga a contribuicdo dos projetos de trabalho, com énfase no
saneamento basico como foco na articulacdo entre os componentes curriculares do Ensino
Médio e a sua aplicacdo laboral futura. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual da
Regido Metropolitana de Porto Alegre, RS envolvendo 32 alunos do Ensino Médio. A atividade
de projetos de trabalho aplicada foi dividida nas etapas: ‘“Pensando o Futuro” com a
identificacdo dos temas de interesse dos estudantes, quanto a escolha profissional e a utilizacdo
dos contetidos abordados na escola; na etapa “Saneamento Basico” e “Formacao Profissional”,
com os temas de interesse abordados em atividades contextualizadas com pesquisa, reflexéo e
discussao; na etapa “Contribui¢do Social”, com a socializagdo dos resultados e das atividades
realizadas no projeto. Os dados foram coletados e analisados ancorados nos pressupostos dos
Métodos Mistos e com o Design Multiestagios, integrando aspectos guantitativos como 0s
Testes Kruskall-Wallis e Mann Whitney e qualitativos, como a Andélise de Conteudo. As
atividades realizadas possibilitaram compreender que a metodologia de projetos de trabalho
oportuniza a abordagem contextualizada dos conteudos previstos para o Ensino Médio, de
forma interdisciplinar e aliada aos interesses dos alunos, especialmente no que se refere as
incertezas quanto as atividades laborais futuras. Destaca-se ainda, a congruéncia aos quatro
pilares da educacao em que “aprender a conhecer” se refere a aquisi¢ao dos instrumentos da
compreensdo; “aprender a fazer” envolve agir sobre o meio; “aprender a viver juntos” sugere a
participacdo e a cooperagdo com 0s outros em todas as atividades humanas; e “aprender a ser”
integra os trés precedentes. No que se refere a compreensao dos alunos quanto a participacédo
profissional desejada frente a problematica ambiental, especialmente ao saneamento basico,
constatou-se a necessidade de uma abordagem diferenciada que promova de forma mais
explicita a associagdo entre as praticas educativas realizadas na escola e os desafios futuros,
tendo em vista que os estudantes compreenderam de forma mais clara os beneficios das
atividades da escola apenas apos a realizacao do projeto.

Palavras-chave: Ensino Médio. Projetos de Trabalho. Contextualizacdo. Laboralidade.
Saneamento Basico.



ABSTRACT

Several economic, political, social and cultural transformations experienced by society mean
that the school is challenged to rethink its role in the formation of individuals, prioritizing the
development of skills that enable the student to think and learn always so that he can play his
role as a citizen participative. Education for citizenship presupposes the active actuation of the
individual in society, making necessary an education for autonomous, conscious and critical
exercise. For this, it must articulate knowledge for the world of work and knowledge for the
world of social relations. This research sought to investigate the contribution of work projects,
with emphasis on basic sanitation, for the articulation between the curricular components of
High School and its future work application. The research was developed at a state school in
the metropolitan region of Porto Alegre, RS, involving 32 high school students. The activity
had the following stages: "Thinking about the future”, which identified the uncertainties
regarding the continuity of studies as doubts about the professional choice and the use of the
content addressed in the school. In the "Basic Sanitation” and "Vocational Training" stage, the
topics of interest were addressed in contextualized activities that enabled research, reflection
and discussion; in the "Social Contribution" stage, the results and activities carried out in the
project were socialized. The data were collected and analyzed anchored in the assumptions of
the Mixed Methods, which integrate quantitative and qualitative aspects. Content Analysis,
Kruskall-Wallis Test and Mann Whitney were utilized to analyze data in a Multistage Design.
The activities carried out made it possible to understand that the methodology of work projects
allows the contextualized approach of the contents planned for High School, in an
interdisciplinary way and allied to the interests of students, especially regarding to uncertainties
regarding future work activities. It also highlights the congruence of the four pillars of education
in which "learning to know" refers to the acquisition of the instruments of understanding;
"Learning to do" involves acting on the environment; "Learning to live together" suggests
participation and cooperation with others in all human activities; and "learning to be" integrates
the three preceding ones. Regarding the students' understanding of the desired professional
participation concerning environmental issues, especially to basic sanitation that promotes more
explicitly the association between educational practices at school and future challenges,
considering that students understood more clearly the benefits of school activities only after the
projects were carried out.

Keywords: High school. Work Projects. Contextualization. Laborality. Basic sanitation.
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INTRODUCAO

O trabalho docente pressupde reflexdes ndo apenas sobre as tematicas a serem
ensinadas, mas também sobre os percursos metodoldgicos a serem adotados no processo
educacional. A sociedade contemporanea tem como principal caracteristica um ciclo de
mudancas rapidas e continuas que podem ser observadas no dia a dia de todos: telemedicina,
internet das coisas e moedas virtuais s@o apenas alguns dos muitos exemplos. Neste cenario, é
fundamental que na educacéo tenha-se como objetivo formar individuos criticos e atuantes em
diferentes situacOes e areas do saber, capazes de fazer frente as constantes transformacées da
sociedade. E, as decisdes sobre “o qué” ensinar e de “como” ensinar, possuem repercussoes
diretas sobre a consecucao deste objetivo.

Diante da precipua necessidade de educar o estudante para a vida, é um desafio saber
com exatiddo quais conhecimentos serdo necessarios para um tempo cujas perspectivas em
grande parte ainda desconhecemos. Que profissdes ou profissionais ndo mais existirdo nos
préximos vinte anos? E quais serdo imprescindiveis?

O desenvolvimento das tecnologias da informacao e comunicacédo ja nos dao algumas
pistas de cenarios futuros onde muitos servicos relacionados a vendas e atendimento a clientes
serdo substituidos por avatares programados com inteligéncia artificial; cada vez, ficara mais
remota a necessidade de as pessoas se dirigirem a lojas ou a uma agéncia bancéria, porquanto
todos os servicos serdo efetuados de forma remota, com reconhecimento biométrico e assinatura
digital.

Desta forma, a educacao hoje deve levar em consideracdo as complexas dimensdes do
ser humano e do mundo contemporaneo em suas multiplas facetas laborais, culturais e sociais
(BEHRENS; JOSE, 2001; HERNANDEZ; VENTURA, 1998; HERNANDEZ, 1998). Muitos
dos conhecimentos construidos na escola, podem se tornar obsoletos em curto espago de
tempo.

Portanto, é fundamental tornar o estudante capaz de refletir, opinar, interagir e avaliar
assuntos abordados em todas as esferas da sociedade. E neste sentido, passa a ser fundamental
uma releitura do que se tinha por “contetido” em uma concepg¢édo fundamental, pois de acordo
com Zabala (2010):

devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “contetido”[aspas do autor] e
entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados
objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem
as demais capacidades [...]. Portanto, também serdo conteidos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de
relacdo interpessoal e de inser¢do social (ZABALA, 2010).
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Neste sentido, Coll (2000) propbe uma sistematizacdo tipoldgica dos contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Esta classificagdo implica nas perguntas: “o que se
deve saber fazer?, “o que se deve saber?”, “Como se deve ser?”. Ou seja, ndo ha mais como se
referir a educacdo como sendo processo de transmissdo de conhecimentos e acumulacéo de
saberes. Nao basta saber, é mister desenvolver a capacidade de mobilizar os conhecimentos
adquiridos, ser competente. Neste ponto, toma-se como fundamental a conceituagdo de
competéncia.

Para Perrenoud (2009), a competéncia ¢ “uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”
(PERRENOUD, 2009, p.7). O autor ainda enfatiza que as competéncias ndo sdo conhecimentos
em si, mas utilizam, integram ou mobilizam tais conhecimentos.

Para Zabala (2010), as competéncias sdo “agdes eficazes diante de situacdes e
problemas de diferentes matizes, que obrigam a utilizar recursos dos quais se dispoe”
(ZABALA, 2010, p.37). O autor explicita seu conceito, argumentando, ainda que, a
competéncia consistira na acdo eficaz nos diferentes ambitos da vida mediante a¢Bes nas quais
se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes atitudinais,
procedimentais e conceituais.

Na Base Nacional Comum Curricular, competéncia é definida como
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas

da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018).

Observa-se, a partir das definicbes de competéncia elencadas, que dois nucleos de
sentido que sdo comuns entre elas: o primeiro diz respeito a mobilizagdo dos conhecimentos
para a acdo e o segundo, a necessidade de integracdo e articulacdo dos diferentes contetdos
(conceituais, procedimentais e atitudinais) para que esta mobilizacéo seja eficaz.

Destas definicdes, tidas como metas da educacdo, advém desafios: como organizar e
apresentar situacfes de aprendizagem em uma perspectiva que possibilite a articulacdo e a
integracdo dos diferentes tipos de conteudo e diferentes areas do saber? De que forma se pode
proporcionar/promover o desenvolvimento de individuos competentes?

Ao longo da histdria surgiram diferentes estratégias para superar este desafio e, em sua
maioria, elas advogavam/advogam pela busca de centrar o processo educacional no aluno

tornando-o autdnomao e responsavel por seu processo de aprendizagem, criando condicGes para
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o crescimento pessoal, interpessoal e social (BEHRENS; JOSE, 2001; DEMO, 1996; DEWEY,
1959, 1979; DUARTE, 2001).

Além do fato de considerar o aluno como autor de sua rota de aprendizagem e
construtor de seu conhecimento, sinaliza Zabala (2016), que a resposta passa pela organizagéo
dos contetdos numa perspectiva ndo estritamente disciplinar, propondo os métodos
globalizados e o enfoque globalizador.

Para Zabala (2016) os métodos globalizados prop6em o rompimento de uma estrutura
parcializada dos contetdos em cadeiras ou disciplinas, trazendo uma organizacdo dos
conteudos de forma “global”. Nessa esteira, para que o estudante conheca ou realize algo, é
necessario que aprenda e utilize adequadamente fatos, conceitos, técnicas e habilidades, que
possuem relacbes com os conhecimentos disciplinares, além de ter que desenvolver atitudes.
Ou seja, o desenvolvimento de competéncias € sobrepujado em detrimento dos conteddos

estritamente disciplinares uma vez que, segundo Zabala:

nos métodos globalizados as disciplinas ndo sdo o objeto de estudo, mas o meio para
obter o conhecimento da realidade. Nos métodos globalizados, o que interessa é
oferecer respostas a problemas ou questbes que a realidade coloca. Para 0s
professores, € um meio que permite que o aluno ou aluna aprenda a enfrentar os
problemas reais, nos quais todos os conhecimentos tém um sentido que vai além da
superacdo de algumas demandas escolares mais ou menos fundamentadas (ZABALA,
2016, p.29).

Para que isto ocorra, a atuacdo pedagdgica deve possuir um enfoque globalizador, em
que os conteidos sdo sempre meios para que o aluno busque respostas a questdes que levem
em consideracao uma realidade experiencial dos atores sociais, construtores do conhecimento.

Diversas metodologias sao empregadas sob o termo “metodologias globalizadas” com
“enfoque globalizador”, como 0s centros de interesse de Decroly, 0 método de investigacao do
meio do MCE (Movimento de Cooperazione Educativa da Italia) e, entre estas possibilidades,
est4 a metodologia de projetos (BEHRENS; JOSE, 2001; BENDER, 2014; GROENWALD;
SILVA; MORA, 2004; GROENWALD; KAIBER; SEIBERT, 2011; HERNANDEZ;
VENTURA 1998; HERNANDEZ, 1998; 1988) que, no ensino de ciéncias proporciona
trabalhar as tematicas relevantes, articulando conhecimentos de forma a contemplar os
principais fendmenos a serem compreendidos e as principais agdes a serem construidas para a
resolucédo das dificuldades contemporaneas de nossa sociedade.

Este método globalizador apontado inicialmente por John Dewey e mais tarde
detalhado e difundido por seu precursor Kilpatrick tem como foco transformar a aprendizagem
em uma atividade democratica (ZABALA, 2010). Para John Dewey, a aprendizagem parte de

problemas ou situacdes que intencionam gerar ddvidas, desequilibrios ou perturbagdes
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intelectuais. A partir deste ponto de vista, 0 método de ensino enfatizaria a descoberta, a
experimentacdo e a reflexdo, e os docentes atuam como mediadores na construgédo do
conhecimento do aluno (BEHRENS; JOSE, 2001; BENDER, 2014; GROENWALD:; SILVA;
MORA, 2004; GROENWALD; KAIBER; SEIBERT, 2011; HERNANDEZ; VENTURA 1998;
HERNANDEZ, 1998; 1988).

A literatura educacional apresenta multiplas e frutiferas possibilidades de aplicacéo da
metodologia de projetos (ARAUJO et al., 2008; PASQUALETTO; VEIT; ARAUJO, 2017;
RODRIGUES; ANJOS; ROCAS, 2008; DUTRA et al., 2006; MATOS, 2009) com diferentes
particularidades diante daquilo que o docente pesquisador encontra no contexto em que
trabalha, sendo crucial a adogdo da estratégia que melhor possa responder as peculiaridades
encontradas em cada situacao.

Neste mister, é importante o aprofundamento nas pressuposi¢cdes das abordagens
cientificas no sentido de estabeleces pontes entre as tematicas disciplinares conectando-as as
exigéncias da vida profissional futura dos alunos. Muito além de conhecimentos estanques,
nesta sociedade em constante transformacdo, é necessario promover o desenvolvimento da
capacidade de adaptacdo, flexibilidade e autonomia para atualizar-se constantemente com
criatividade sabendo atuar de forma colaborativa e em “comum unidade”.

A metodologia de projetos apresenta-se como grande possibilidade para desenvolver
pontos de contato entre as tematicas trabalhadas na educacao formal, com suas peculiaridades
regionais e especificas de cada escola e os grandes temas que desafiam a sociedade
contemporanea. Tal metodologia possibilita ter como ponto de partida assuntos que se
constituem como objeto de curiosidade por parte dos estudantes, permitindo que tais tematicas
sejam trabalhadas e integradas aos componentes curriculares que compdem as matrizes de
referéncia de nossos processos educacionais.

Diante das pressuposicdes elencadas acima, além do necessario desenvolvimento de
acles que possam partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, do contexto educacional
em que estdo inseridos e a respectiva relevancia dentro de suas vivéncias cotidianas, é
importante despertar no aluno o interesse pelo aprender. Desta forma, sera possivel desenvolver
individuos que se tornem responsaveis por seu processo de aprendizagem e pelo
desenvolvimento da capacidade de argumentar sobre os mais diversos temas.

Ao ampliar a articulagdo entre os desenvolvimentos tedricos e as suas aplicagdes
cotidianas € possivel oportunizar aos alunos a busca por informagcfes necessarias para a
resolucéo de problemas reais que ocorrem na sociedade em que vivem, buscando romper com

a fragmentacéo dos componentes curriculares comumente observada na educagéo formal.



18

O desenvolvimento de projetos também favorece o desenvolvimento profissional do
professor, uma vez que ele se torna mais reflexivo sobre a sua préatica docente e a influéncia
dela na aprendizagem dos alunos. O trabalho por projetos faz com que o professor perceba a
importancia de abordar os contetdos de forma articulada, buscando desenvolver o interesse do
aluno em seu processo de aprendizagem (FAZENDA et al., 2008; HAAS, 2011; HARTMANN;
ZIMMERMANN, 2007). No presente estudo a énfase do referencial tedrico esta centrada mais
fortemente nos principios subjacentes ao trabalho com a metodologia de projetos, buscando-se
subsidiar e alavancar a aplicacdo desta metodologia na presente investigacéo.

Diante deste conjunto de premissas, a presente Tese apresenta um processo
investigativo realizado com alunos do segundo ano do Ensino Médio, em uma escola publica
estadual do municipio de Parobé, no Rio Grande do Sul. A realizacdo de atividades prévias
possibilitou identificar os temas relevantes para os estudantes, como as insegurancas
relacionadas as questBes laborais, a continuidade dos estudos e a utilizacdo pratica dos
conhecimentos construidos na escola.

A partir dos interesses sinalizados nas atividades prévias, desenvolveu-se uma
estratégia didatica, centrada na metodologia de projetos de trabalho. As atividades focaram,
especialmente, na articulacdo das préaticas educativas realizadas na escola com as aspiraces
laborais futuras dos estudantes. Buscou-se promover a reflexdo de como cada um poderia
contribuir para a melhoria da sociedade em que vivem, bem como a partir do exercicio da
profissdo escolhida para atuacdo futura. A vista disso, emergiram, durante os encontros,
algumas questdes relevantes no cenario atual local, em especial a temaética atinente ao
saneamento basico, em razdo de sua importancia para toda a comunidade.

Assim, a presente tese esta organizada em oito capitulos, distribuidos em Introducéo,
A pesquisa, Revisdo Bibliografica, O Ensino Médio, Reformas Educacionais e Avaliacdes, O
Enfoque Globalizador e o Desenvolvimento de Competéncias, Projetos de Trabalho,
Procedimentos Metodoldgicos da Investigacdo, Resultados e Discussdes e Conclusao.

A introducdo organiza as ideias principais que sdo desenvolvidas ao longo da tese,
como a importancia do desenvolvimento de competéncias, o enfoque globalizador e a
importancia da participagdo do aluno no processo de aprendizagem.

O primeiro capitulo, intitulado “A pesquisa”, evidencia os objetivos, geral e
especificos, do estudo, a justificativa e a pergunta de pesquisa.

No segundo capitulos apresenta-se a revisao bibliografica realizada, fundamental para
a compreensdo da versatilidade dos projetos de trabalho, bem como a construcdo da

metodologia utilizada na presente pesquisa.
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O terceiro capitulo faz uma reviséo historica das reformas educacionais do Ensino
Meédio no pais, abordando inclusive Base Nacional Comum Curricular. Ao final do capitulo s&o
apresentados os instrumentos de avaliacdo da educacéo brasileira, em especial o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio).

No quarto capitulo é abordado o enfoque globalizador, os métodos globalizados de
ensino e o desenvolvimento de competéncias nos educandos.

No quinto capitulo, intitulado “Projetos de Trabalho” apresenta-se, inicialmente, 0s
aspectos historicos da metodologia de projetos, seguidos das possibilidades que essa estratégia
de ensino oferece, sua contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias nos alunos, a
avaliacdo, etapas do projeto e o papel de professor e alunos durante sua realizagéo.

No sexto capitulo apresenta-se as etapas do trabalho realizado, bem como o contexto
no qual ele se desenvolveu. Os instrumentos de coleta de dados e as estratégias de analise dos
mesmos Sao apresentados neste capitulo.

O sétimo capitulo apresenta os resultados e as discussoes, inicialmente sdo apontadas
as consideracdes iniciais que indicam como ocorreu a apresentacdo e descricdo dos dados.
Optou-se por analisar separadamente cada uma das etapas realizadas durante a pesquisa.

No ultimo capitulo apresentam-se as conclusGes desta pesquisa, indicando o0s
resultados coletados durante a elaboracdo da mesma, bem como a reflexdo sobre os dados
obtido.



1 A PESQUISA

Atualmente muito tem sido falado a respeito da educacdo para a cidadania e a
necessaria participacdo dos individuos na sociedade. Assim, observa-se a crescente
popularizacdo de estratégias didaticas que possibilitam o desenvolvimento de competéncias.
Neste sentido, na primeira parte deste capitulo serdo apresentadas as justificativas que
fundamentam esta pesquisa, na segunda parte serd apresentado o problema de pesquisa e na

terceira parte, apresentam-se o objetivo geral e 0s objetivos especificos da tese.

1.1 JUSTIFICATIVA

A sociedade atual vivencia diariamente a popularizacdo de novas tecnologias de
informacdo, o que facilita a busca pelo conhecimento e a integracdo das diversas culturas e
campos do saber. Apesar da grande disponibilidade de informagdes, hd uma necessidade de
capacitar a populacdo para pensar criticamente sobre o seu entorno, compreendendo as relacdes
que as informacdes mantém entre si e a influéncia em suas vidas (AULER; BAZZO, 2001,
BAZZO, 1998).

As necessidades de formacdo do cidaddo do Século XXI, sobrepujam a acumulagéo
de conhecimento e implicam, essencialmente, na capacidade de selecdo e tratamento de
informacdes, a transposicdo de conhecimento de uma situacdo ou contexto para outro, a
resolucdo de problemas e a habilidade de trabalhar cooperativamente (PASQUALETTO,;
VEIT; ARAUJO, 2017).

Neste aspecto, sdo indispensaveis alternativas metodoldgicas que coloquem a escola
em consonancia com as caracteristicas e necessidades da sociedade (PASQUALETTO; VEIT,;
ARAUJO, 2017), é necessario que os educadores possibilitem um ensino que desenvolva nos
educandos habilidades/competéncias de investigar, compreender, comunicar, posicionar-se e
principalmente, relacionar o que aprendem com seu contexto social e cultural. Sendo assim, a
interdisciplinaridade € vista como um dos principios norteadores das atividades pedagdgicas na
busca deste desenvolvimento do aluno (FAZENDA, 2008; HAAS, 2011; HARTMANN;
ZIMMERMANN, 2007).

Neste sentido, de longa data tem crescido o nimero de diferentes metodologias que se
caracterizam por compreender o estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem, de
forma a atribuir a ele a construgdo do seu conhecimento. Dentre as propostas destacou-se a
aprendizagem baseada em projetos (BENDER, 2014; GROENWALD; SILVA; MORA, 2004;
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HERNANDEZ; VENTURA, 1998; MARKHAM, 2012, MOURA; BARBOSA, 2017;
NOGUEIRA, 2019), que tem por caracteristica, ndo somente o trabalho colaborativo, mas o
desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas abertos de forma interdisciplinar.
Segundo Bender (2014), a aprendizagem por projetos possibilita envolver os estudantes em
investigacBes que transpdem os limites da sala de aula e que, além da aprendizagem académica,
proporcionam motivagdo, engajamento e, em muitos casos, contribui¢cdes & comunidade na qual
os alunos estdo inseridos (BENDER, 2014).

Desta forma, os professores passam a desenvolver um trabalho pedagodgico integrado
que proporciona ao estudante comunicar-se, argumentar e enfrentar problemas de diferentes
naturezas, além de elaborar criticas ou propostas de acdo em torno de questfes abrangentes da
atualidade (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007), e em consonancia com as diretrizes e
legislacBes educacionais vigentes e, que norteiam a educacdo brasileira, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2012), os Parametros
Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999a) e, mais atualmente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), deve
existir o compromisso com uma Visdo integrada do conhecimento, uma vez que a escola deve
proporcionar uma experiéncia permanente de relacionar o aprendido e o observado, articulando
a teoria e a préatica. Dentro desta perspectiva, a organizacao curricular para o Ensino Médio
deve prever a organizacdo dos conteudos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares, de
forma a promover a visao global do conhecimento e o dialogo permanente entre as diferentes
areas do saber (BRASIL, 2012).

A integracdo das disciplinas e a contextualizacdo dos contetidos tém como objetivo
auxiliar os estudantes a estabelecer ligacdes de interdependéncia, de convergéncia e de
complementaridade entre elas. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) a interdisciplinaridade n&o propde eliminar as disciplinas, e sim, proporcionar um
aspecto integrado, uma nova caracteristica que proporciona ao aluno a percepc¢éo da totalidade
do contetido, o que carrega de significado o seu processo de aprendizagem (BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva, 0s PCNEM, em consonancia com o Art. 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) estabelecem que deve ser oferecido para todos os
educando a possibilidade de desenvolver competéncias necessarias para seu aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; a preparagdo e orientacdo fundamental para a sua integracdo ao mundo

do trabalho, com as competéncias que assegurem seu desenvolvimento profissional e
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possibilitem acompanhar as mudangas que caracterizam a produ¢do no nosso tempo; o
desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica,
em niveis mais complexos de estudos (BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), indica dez competéncias para
a Educacéo Basica, dentre elas destaca-se quatro devido a relagdo com a pesquisa desenvolvida:

e Valorizar os conhecimentos construidos historicamente para entender explicar a
realidade, continuar aprendendo de forma a colaborar para a constru¢do de uma
sociedade mais justa;

e Recorrer aos conhecimentos de varias areas para exercitar a curiosidade intelectual
utilizando a investigacéo, reflexdo, anélise critica, além de testar hipoteses;

e Valorizar os saberes e vivéncias culturais, utilizando conhecimentos e experiéncias
que viabilizem o entendimento do mundo do trabalho, aliadas ao seu projeto de vida,
com liberdade autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

e Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, a fim de formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global.

A educacdo para o desenvolvimento humano é um dos principais papeis da escola. O
conceito de desenvolvimento humano ultrapassa qualquer concepcdo de educacgdo estritamente
utilitaria (DELORS, 1996). Desenvolver os talentos e as aptiddes de cada um corresponde, ao
mesmo tempo, a missdo fundamentalmente humanista da educacdo, a exigéncia de equidade
que deve orientar qualquer politica educativa e as verdadeiras necessidades de um
desenvolvimento enddgeno, respeitador do meio ambiente humano e natural. E mais
especialmente, ela deve ser compreendida para além de uma simples adaptacdo ao emprego, na
concepcao mais ampla de uma educagéo ao longo de toda a vida, concebida como condicdo de
desenvolvimento harmonioso e continuo da pessoa. (DELORS, 1996).

De forma mais especifica Delors (1996) enfatiza que, para que a educagdo possa
promover o desenvolvimento humano ela deve ser fundamentada em quatro pilares, que serdo
para os individuos os pilares de conhecimento para toda a vida. Segundo o autor, esses pilares
sdo aprender a conhecer, ou seja, adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer,
de forma a agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com 0s outros em todas as atividades humanas; aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (DELORS, 1996).
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Segundo Delors (1996) o primeiro pilar de sustentacdo, € o aprender a conhecer, que
se constitui no desenvolvimento de capacidade do individuo em compreender que a
aprendizagem € continua e infinita, uma vez que na medida que aprende, emergem,
sucessivamente, novas aprendizagens. Para o autor, o segundo pilar, aprender a fazer, é
inseparavel do aprender a conhecer, uma vez que o conjunto de ambos é fundamental para o
desenvolvimento de competéncias praticas e do trabalho em equipe. Atendendo as demandas
sociais emergentes, esse pilar possibilita transformar os conhecimentos praticos existentes,
gerar inovacgdes e promover avancos na area de atuacdo (DELORS, 1996).

O terceiro pilar é o aprender a conviver, que segundo o autor € mais complexo, j& que
requer a compreensao de si mesmo, para que tenha capacidade de compreender as reacdes do
outro. Envolve o respeito pela diversidade e compreensao de que o desenvolvimento humano é
fundamentado pelas situacbes de conflito. Os projetos colaborativos desenvolvidos na escola
possibilitam a preparacdo do individuo para o gerenciamento de conflitos e desenvolvimento
de atitude de empatia (DELORS, 1996).

Aprender a ser é o quarto pilar da Educacéo, ele é capaz de transformar o individuo
levando-o0 ao desenvolvimento do corpo e da alma que, segundo Delors (1996), € também
funcdo da escola. Para o autor, o aprendiz deve evoluir de forma a construir pensamentos
criticos e autdbnomos, para decidir os caminhos a seguir diante de circunstancias da vida
(DELORS, 1996).

Inequivocamente, os pilares descritos por Delors (1996) ndo restringem a educacao

ao periodo e ao espaco escolar, segundo ele

[..] os tempos e as &reas da Educacdo devem ser repensados, completar-se e
interpenetrar-se de maneira a que cada pessoa, ao longo de toda a sua vida, possa tirar
o melhor partido de um ambiente educativo em constante ampliagdo (DELORS, 2003,
p. 101).

Desta forma, a aprendizagem para a vida deve ser continua e ndo se limita aos
conteudos relativos ao conhecimento cognitivo e especificos de determinada disciplina ou area
de ensino, uma vez que eles podem se inter-relacionar de forma transdisciplinar e
interdisciplinar, abrangendo capacidades cognitivas, motoras, afetivas, éticas e sociais.

Coll (2000) organiza uma nova perspectiva para os contetdos escolares, tais quais,
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. Os conteldos conceituais estdo
relacionados as construgdes ativas das capacidades intelectuais para operar com simbolos,
ideias, imagens e representacGes que permitem compreender a realidade. Os aspectos relativos

a tomada de decis0es, realizar diferentes agdes, de forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir
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um objetivo refere-se aos conteudos procedimentais. Conteudos atitudinais relacionam-se aos
valores e atitudes que devem ser expressos no relacionamento interpessoal (COLL, 2000).

O enfoque globalizador, concebido por Zabala (2016), que compreende o0s conteidos
como: a) contetdos factuais, que se referem ao conhecimento de fatos, acontecimentos, dados
e fendbmenos concretos e singulares; b) conteudos procedimentais, que envolvem acGes
ordenadas com um fim, ou seja, acOes direcionadas para a realizagdo de um objetivo; c)
conteudos conceituais, que estdo relacionados com conceitos propriamente ditos e referem-se
ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos; d) conteudos atitudinais que envolvem valores e
normas. A proposicdo de Zabala (2010) se aproxima aos pilares de conhecimento para toda a
vida propostos por Delors (1996), em que, o aprender a fazer, refere-se aos contetdos
procedimentos; aprender a ser aprender conviver, convergentes aos conteudos atitudinais; o
aprender a conhecer, pode ser concernente aos conteudos factuais e conceituais.

Assim, os quatro pilares da educacdo (DELORS, 1996, 2003), os “novos conteudos”
entendidos por Coll (1996) e o enfoque globalizador (ZABALA, 2010, 2016), buscam formar
individuos capazes de compreender questdes locais, globais e interculturais, entender diferentes
visdes de mundo, para interagir de forma respeitosa com 0s outros e agir com responsabilidade
em direcdo a sustentabilidade e ao bem-estar coletivo, que remete a ideia de educacdo para
competéncia global da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD,
2018).

Segundo a OECD (2018) a educacédo para competéncia global é alicercada em modelos
de educacéo global, como a educacéo intercultural e educacdo para a cidadania. Esses modelos de
educacdo compartilham o objetivo comum que é promover a compreensdo do mundo pelos
estudantes, capacita-los a expressar suas opinides e participar da sociedade. Segundo a OECD
(2018) competéncia global é a capacidade para examinar questbes locais, globais e
interculturais, a fim de entender as perspectivas e visdes de mundo dos outros, pensando no
bem-estar coletivo e desenvolvimento sustentavel.

A definicdo de competéncia global, segundo a OECD (2018) envolve as seguintes
dimensOes: a) a capacidade de examinar questOes e situagOes de significado local, global e
cultural como pobreza, interdependéncia econémica, desigualdade, riscos ambientais, conflitos
e diferencas culturais; b) a capacidade de compreender e apreciar diferentes perspectivas e
visdes de mundo; c) a capacidade de estabelecer interagdes positivas com pessoas de diferentes
nacionalidades, etnias, religiGes, culturas sociais ou culturais ou género; d) capacidade e
disposicdo para empreender agdes construtivas em dire¢do ao desenvolvimento sustentavel e
ao bem-estar coletivo (OECD, 2018).
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A construcdo da competéncia global envolve conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores e sdo apoiadas em fatores indispensaveis, como agir pelo bem-estar coletivo, refletir
sobre questdes locais, globais e interculturais, entender e respeitar as perspectivas e
compreensdo do mundo de outrem, além de interagir com diferentes culturas. A educagédo nessa
perspectiva oportuniza aos alunos mobilizar seus conhecimentos, atitudes, valores e
habilidades, concentrada em objetivos claros e gerencidveis (OECD, 2018). Porém, é necessario
que o direcionamento e definicdo de tais aspectos seja relevante e adaptado ao contexto escolar,
uma vez que a competéncia global é apoiada pelo conhecimento de questdes globais que afetam
a vida local e em todo o mundo (OECD, 2018).

Portanto, considerando a formacdo do individuo para a cidadania e o pensar critico
sobre o mundo, relacionando os contetdos abordados em sala de aula com situagdes cotidianas,
conforme indicam as diretrizes educacionais brasileiras, faz-se necessario a adocdo de
metodologias com enfoque interdisciplinar que possibilitem o desenvolvimento global do
aluno.

A metodologia de projetos de trabalho é, segundo Zabala (2010), uma das
metodologias didaticas a ser adotada em sala de aula, capaz de possibilitar o desenvolvimento

de alunos autores de seu percurso de aprendizagem e construtores do conhecimento.
1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: “De que forma os projetos de trabalho,
com énfase no Saneamento Basico, podem contribuir para a articulagdo dos componentes
curriculares do Ensino Médio com as perspectivas laborais futuras dos estudantes?”.
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral

Investigar as contribui¢cdes dos projetos de trabalho, com énfase em Saneamento

Basico, na articulacdo entre os componentes curriculares do Ensino Médio com as perspectivas

laborais dos estudantes.
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1.3.2 Objetivos Especificos

Pretende-se, que ao final do trabalho:

Relacionar as aspiracdes laborais futuras e as contribuicfes destas para a sociedade;
Investigar a percepcao dos alunos quanto a relevancia dos componentes curriculares do
ensino médio para a vida cotidiana e as articulacdes destes com a atuacéo laboral futura;
Desenvolver projetos de trabalho com énfase no saneamento basico visando ao
desenvolvimento da autonomia do estudante no processo de pesquisa;

Despertar 0 interesse por questdes sociais locais, especialmente sobre o tema
Saneamento Basico, através da abordagem desta tematica nas aulas;

Possibilitar envolvimento e integracdo com o ambiente escolar, vivenciando uma
socializacdo efetiva e democratica;

Investigar as percepcdes dos estudantes sobre as competéncias desenvolvidas no ensino
médio e suas vincula¢Ges com a atuacdo laboral futura;

Identificar as contribuicdes da metodologia dos projetos para as articulacGes entre a

escola e as praticas sociais relevantes para a comunidade alvo da pesquisa.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Neste capitulo serdo apresentados alguns trabalhos desenvolvidos com uso da
metodologia de projetos em diferentes areas e niveis de ensino, que inspiraram a organizacao
do projeto desenvolvido nesta pesquisa.

Na primeira parte serd apresentado um epitome dos trabalhos pesquisados.
Posteriormente sera apresentado uma descrigdo mais detalhada de cada um dos trabalhos,
destacando o nivel de ensino, objetivos e resultados encontrados pelos pesquisadores.

Na segunda parte serdo destacadas as contribuicdes da revisdo bibliografica para a

presente pesquisa.

2.1 EXPERIENCIAS JA REALIZADAS

Buscando compreender a importancia da metodologia de projetos e sua versatilidade
no que diz respeito a possibilidade de utilizacdo em diferentes disciplinas, tempo de aplicacao,
niveis de ensino e método de uso, sdo apresentados alguns artigos na Figura 1 que relatam
experiéncias de utilizacdo da referida metodologia. Estes trabalhos foram substanciais para o

processo de construcdo do projeto de trabalho empregado para a elaboracéo desta tese.

Figura 1 — Trabalhos que fizeram uso da metodologia de projeto.

Autor(es)/ Ano Titulo Nivel de Ensino Sintese
Eduardo Fernandes “Inovagoes Ensino  Meédio | Apresentou possibilidades de formacao
Barbosa; pedagdgicas em | Técnico de competéncias por intermédio da
Alberto de Figueiredo | educacdo metodologia de projetos.
Gontijo; profissional: uma
Fernanda Fatima dos experiéncia de
Santos utilizagdo do método
de projetos na
Ano: 2003 formacéo de
competéncias”
italo Modesto Dutra; “Blog, wiki e mapas | Ensino Utilizacéo dos projetos de
Carlos Augusto conceituais digitaisno | Fundamental aprendizagem, e ferramentas
Piccinini; desenvolvimento de tecnoldgicas para construir um modelo
Julia Langaro Becker; Projetos de de trabalho que visasse ao
Stéfano Pupe Johann; Aprendizagem com desenvolvimento da autonomia e a
Léa da Cruz Fagundes | alunos do Ensino criatividade dos alunos.
Fundamental”
Ano: 2006
Ulisses Ferreira de “Pedagogia de | Ensino Investigou o papel da metodologia de
Araljo projetos e direitos | Fundamental projetos na formacdo ética dos
humanos: caminhos estudantes, por meio da utilizacdo da
Ano: 2008 para uma educacdo Declaracdo Universal dos Direitos
em valores” Humanos.
Luiz Claudio Pinheiro | “Pedagogia de | Ensino Médio Elaborou praticas que permitissem a
Rodrigues; Maylta projetos:  resultados discussdo de elementos associados a
Brand&o dos Anjos; de uma experiéncia” educacdo ambiental e a promocgdo de
Giselle Rocas. saude a partir das aulas de quimica.
Ano: 2008
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Autor(es)/ Ano Titulo Nivel de Ensino Sintese
Marilyn A. Errobidarte | “A metodologia de | Ensino Utilizacdo da metodologia de projetos a
de Matos projetos, a | Fundamental fim de viabilizar uma aprendizagem
aprendizagem significativa de conceitos inerentes as
Ano: 2009 significativa e a Ciéncias no contexto da Educacéo
educacdo ambiental Ambiental.
na escola”
Nara Alinne Nobre da | “Ensino por projetos: | Ensino  Médio | Articulagdo do tema sustentabilidade as
Silva; Possibilidades para | Técnico aulas de Quimica a fim de propiciar a
Juliana Simido- discussdes sobre | (Integrado). formacdo de cidadaos criticos e
Ferreira; Educac¢do Ambiental” reflexivos, tendo como eixo discussdes

Claudio Roberto
Machado Benite

referentes a Educacdo Ambiental.

Ano: 2015
Fonte: A pesquisa.

Mais especificamente, o trabalho de Barbosa; Gontijo; Santos (2003) intitulado
“INOVACOES PEDAGOGICAS EM EDUCACAO PROFISSIONAL: UMA EXPERIENCIA
DE UTILIZACAO DO METODO DE PROJETOS NA FORMACAO DE COMPETENCIAS”,
relata a experiéncia de aplicacdo sistematica da metodologia de projetos em turmas do Curso
Técnico de Eletrénica do Colégio Técnico/lUFMG (Coltec). A pesquisa objetiva apresentar as
possibilidades de formacdo de competéncias por intermédio da metodologia de projetos.
Participaram dela 42 alunos - com idades entre 16 e 18 anos - do terceiro ano do curso de
eletronica do Coltec/UFMG, sendo que a pesquisa teve inicio em 2002 a partir do projeto "O
Método de Projetos Como Recurso Pedagodgico na Formacdo de Competéncias", cujos
objetivos sdo o desenvolvimento, a experimentacdo e avaliacdo da efetividade do método de
projeto na formacdo de competéncias. De acordo com 0s autores, a analise dos dados coletados
permitiu identificar vantagens em relacdo ao método de ensino tradicional, no que concerne ao
desenvolvimento de atividades e adequacdo do ensino as necessidades e expectativas dos
alunos, por exemplo. A experiéncia modificou a relagcdo professor-aluno e, principalmente, a
relagdo do aluno com a aprendizagem, provocando entusiasmo e satisfacdo em aprender,
despertando e desenvolvendo potencialidades que dificilmente seriam obtidas com a
metodologia tradicional (BARBOSA; GONTIJO; SANTQOS, 2003). Os autores concluem que
a metodologia resulta em melhoras significativas dos processos pedagogicos voltados para a
formacéo de competéncias no contexto da educacéo profissional.

O funcionamento do Projeto Amora e 0 uso de trés ferramentas digitais, quais sejam
os blogs, os mapas conceituais (através do software CmapTools) e o wiki, foram descritos por
Dutra et al. (2006) no trabalho “BLOG, WIKI E MAPAS CONCEITUAIS DIGITAIS NO
DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE APRENDIZAGEM COM ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”. O objetivo foi utilizar os projetos de aprendizagem, em que a
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crianca desenvolve pesquisas a respeito de temas cientificos, utilizando ferramentas de
interacéo e intervengdo suportadas por tecnologia, a fim de construir um modelo de trabalho
que visasse ao desenvolvimento da autonomia e a criatividade dos alunos. O projeto Amora
busca a reestruturacdo curricular, caracterizada tanto pelos novos papéis do professor e do aluno
quanto pela integragdo das TIC (tecnologia de informacdo e comunicagdo) ao curriculo escolar.
O projeto envolveu todos os alunos de 5% e 62 séries do Ensino Fundamental do Colégio de
Aplicacdo da UFRGS. Pautado no enfoque interdisciplinar e no trabalho colaborativo, as
atividades do projeto foram realizadas sem a divisao de turmas ou series. Para a orientacdo dos
projetos de investigacdo, a estratégia utilizada foi propor atividades com finalidade de
acompanhar e registrar a construgdo das respostas para as perguntas propostas pelos alunos.
Essas atividades envolvem a realizacdo de experiéncias/simulacfes, a pesquisa em sites na
internet, a construcdo de mapas conceituais e orientacGes. As informacdes obtidas pelas
criangas foram registradas em seus blogs (diérios digitais da internet, feitos pelos proprios
alunos). A acdo dos professores restringiu-se a apontar possiveis contradi¢Ges, a contrapor e/ou
oferecer novas informacdes, embora o ponto de referéncia seja caracterizado principalmente
em auxiliar as criangas a trabalhar de forma autdnoma. De acordo com 0s autores, 0 projeto
visa a desenvolver a capacidade de autonomia dos alunos, promovendo atividades que
privilegiam diferentes formas de interacdo. As ferramentas analisadas auxiliam no registro das
atividades, além de potencializar a interacdo dos alunos e professores (DUTRA, et al. 2006).
A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi utilizada como referéncia na
investigacdo do papel da metodologia de projetos como instrumento para a reorganizacdo dos
espacos, dos tempos e das relacdes escolares, auxiliando na formacao ética dos estudantes, no
trabalho de Aragjo (2008) intitulado “PEDAGOGIA DE PROJETOS E DIREITOS
HUMANOS: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO EM VALORES”. A implementacio
desse trabalho ocorreu de forma gradual entre os anos de 2001 e 2005. O objetivo da pesquisa
foi desenvolver as estratégias de acdo e a sistematizacdo dos procedimentos que podem levar
as escolas & prética de projetos nessa perspectiva (ARAUJO, 2008). A coleta de dados objetivou
comparar as representacdes sobre temas de natureza ética que as criangas da escola onde a
pesquisa foi realizada tinham com as representacgdes de criangas de outras duas escolas, sendo
que tais dados foram analisados qualitativamente. Para os autores, o trabalho por projetos,
pautado na educacdo em valores éticos e democraticos, tendo os direitos humanos como
referéncia, possibilita o desenvolvimento de uma maior consciéncia ética e sécio-politica.
Segundo sustenta Aradjo (2008), isso demonstra a importancia desse tipo de trabalho para que

a educacdo atinja um dos seus principais objetivos, que € a formacao moral de seus alunos.



30

Mais especificamente Matos (2009) no trabalho “A METODOLOGIA DE
PROJETOS, A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVAE A EDUCAC}AO AMBIENTAL NA
ESCOLA” investiga a utilizacdo da metodologia de projetos tendo como objetivo viabilizar
uma aprendizagem significativa de conceitos inerentes as Ciéncias no contexto da Educacéo
Ambiental. O trabalho foi desenvolvido com uma abordagem qualitativa, envolvendo 77 alunos
do ensino fundamental, desempenhando atividades referentes ao dia mundial do meio ambiente.
O projeto partiu da necessidade de se desenvolverem na escola atividades significativas em
datas pontuais, considerando que as datas comemorativas sdo previstas no calendario escolar e
normalmente s&o comemoracdes isoladas e descontextualizadas, sendo o aluno sujeito passivo
no processo. O trabalho foi dividido nas seguintes etapas: abrangéncia do tema; escolha do
subtema; problematizacdo, pesquisa, sistematizacdo e producdo; divulgacdo dos resultados;
avaliacdo. Todo o trabalho foi mediado por discussdes acerca do tema, e 0 professor procurou
identificar o conhecimento subsuncgor do aluno antes da realiza¢do das atividades. De acordo
com os autores, o teste demonstrou que a metodologia de projetos foi eficiente para que
ocorresse aprendizagem significativa nos alunos. De acordo com Matos (2009), percebeu-se
também o desenvolvimento da autonomia nos alunos a medida que pesquisavam em fontes
diversas, bem como o interesse em buscar respostas aos questionamentos, sem a solicitacéo do
professor.

O trabalho “ENSINO POR PROJETOS: POSSIBILIDADES PARA DISCUSSOES
SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL” foi desenvolvido por Silva; Simido-Ferreira; Benite
(2015) por intermédio da metodologia da Pesquisa Participante. O trabalho objetivou articular
o0 tema sustentabilidade as aulas de Quimica do primeiro bimestre da terceira série do curso
Técnico Integrado em Informatica e Técnico Integrado em Agropecuéria, a fim de propiciar a
formacédo de cidadaos criticos e reflexivos, tendo como eixo discussdes referentes a Educacgéo
Ambiental. Os temas abordados foram a Sustentabilidade na Instituicdo e o reaproveitamento
de residuos organicos na compostagem domeéstica. De acordo com os autores, para a coleta de
dados foram elaborados seis tipos de questionarios, sendo que estes foram respondidos por 85
pessoas: 30 alunos, 15 professores, 15 técnicos administrativos, 10 gestores e 15 egressos.
Foram realizadas atividades como estudos de artigos e a construcao de composteiras domésticas
para o reaproveitamento dos residuos organicos, gerando humus e chorume organico. Conforme
afirmam os autores, a andalise do discurso permitiu inferir que as atividades propiciaram a
reflexdo sobre questbes ambientais contribuindo para a mudanga de hébitos e para a

contextualizagdo de conteudos curriculares, subsidiando uma aprendizagem significativa.
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A pesquisa de Rodrigues; dos Anjos; Rogas (2008) intitulada “PEDAGOGIA DE
PROJETOS: RESULTADOS DE UMA EXPERIENCIA”, buscou elaborar préaticas que
permitissem a discussdo de elementos associados a educacdo ambiental e a promocdo de salde
a partir das aulas de quimica. O trabalho por projetos foi desenvolvido a partir do tema das
plantas medicinais, assunto este escolhido pelos alunos. Durante o desenvolvimento das
atividades, a comunidade escolar foi envolvida, criando espagos de vivéncias significativas, de
atitudes reflexivas, de busca pelo novo conhecimento potencializando o aprendizado, tornando
a escola um espaco de exercicios de valores, como cidadania, participacao, solidariedade social
e ambiental. A pesquisa tem como caracteristica metodoldgica o carater de investigacao
exploratoria descritiva, por intermédio da analise do desenvolvimento de um projeto
pedagdgico direcionado aos alunos de quimica do ensino médio. A avaliacdo do aprendizado
foi realizada mediante observacgdes na sala de aula e aplicacdo de questionario que abordava a
metodologia, conteddo, dimensdes educativas e avaliagdo da disciplina. Segundo relatam os
autores, a abordagem metodoldgica por meio do projeto sobre as plantas medicinais
proporcionou o envolvimento entre a escola, a familia e a comunidade. A metodologia de
projetos proporciona uma reflexdo quanto ao trabalho pedagégico e as suas dimensdes

socioeducacionais, apontando novas maneiras de atuagdo sobre ela.

2.2 IMPLICACOES DA REVISAO BIBLIOGRAFICA NA PESQUISA

A partir da revisao sistematica da literatura, foi possivel compreender as diferentes
possibilidades que o trabalho por projetos oportuniza. A postura investigativa deve ser incitada
por intermédio de metodologias que objetivem a verificagdo critica e reflexiva, onde a busca
pelo conhecimento ndo seja um fim, mas um meio de aprendizagem. A producdo do
conhecimento é um grande desafio social, visto que a aprendizagem néo € restrita ao periodo
escolar.

A metodologia de projetos tem sua origem na teoria da experiéncia de Dewey, que
defende que o conhecimento € construido a partir de situagdes vivenciadas pelos individuos.
Nesse modelo de aprendizagem, professor e aluno trabalham coletivamente na resolucgéo de
problemas reais, indo ao encontro de uma educacdo transformadora, que busca o
desenvolvimento integral do aluno, assim como a preparagdo para a vida (ALENCAR, 2011,
CUNHA, 1998; GRANT, 2002; SOUZA, 2010).

No trabalho por projetos, o foco principal da aula é a aplicagdo do conhecimento, que

ocorre por meio da articulacdo dos saberes das diferentes disciplinas envolvidas. Assim, 0
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trabalho do professor é guiar e orientar os alunos na busca por solugdes de problemas reais, e
cabe ao docente gerenciar e coordenar as atividades realizadas, certificando-se que os alunos
estdo caminhando por rumos desejados, garantindo, dessa forma, a obtencdo dos resultados
planejados (DEWEY, 1959; HERNANDEZ & VENTURA, 1998; MORAN, 2000; DEMO
1996).

Conclui-se que, para alcancar resultados plenos, é necessario que o professor fagca um
delineamento prévio das atividades, e, juntamente com os alunos, construa e delimite etapas e
procedimentos que devem ser realizados em cada uma delas. Todas as acdes devem ser
mediadas por discussdes, nas quais o professor busca identificar os caminhos percorridos pelos
alunos, assegurando-se de que tomam a direcdo correta. Este momento de interacéo, em que 0s
educandos revelam as informaces obtidas, possibilita que o professor identifique o
conhecimento ja construido pelo aluno, garantindo que ocorra a aprendizagem significativa.

A metodologia de projetos deve incorporar a vida cotidiana dos alunos, possibilitando
instigar o educando, garantindo a interacdo e a participacdo nas atividades, objetivando o
desenvolvimento da autonomia e criatividade. Visto que a finalidade do trabalho por projetos é
a obtencdo de respostas para o problema conferido pela pesquisa, essa abordagem oportuniza a
interdisciplinaridade, uma vez que a aplicagdo do conhecimento independe da disciplina que o
envolve. Desse modo, a busca por informagdes segue seu fluxo natural, proporcionando o
entendimento global e contextualizado (HAAS, 1996; HERNANDEZ & VENTURA, 1998;
HERNANDEZ, 1998; MORAN, 2000; DEMO 1996).

A integracdo e participacdo da sociedade no ambiente escolar sdo oportunizadas nessa
metodologia, porque ela possibilita a criagdo de espacgos de convivéncia, onde os saberes da
comunidade alicercam a construc¢do do conhecimento por parte do aluno. A busca por respostas
as questdes problema promovem a assimilacdo de valores, principios morais e crencas sociais,
ja que as atividades realizadas pelos alunos sdo pautadas por convicgdes éticas concernentes a
comunidade escolar.

Por fim, destaca-se que a aprendizagem por intermédio da utilizacdo de projetos
constitui uma postura pedagdgica contemporanea, que tem como foco do processo educativo
o0s problemas sociais atuais. Essa metodologia abandona a postura tradicional da educacéo e
oportuniza as atividades colaborativas guiadas por experiéncias motivadoras. O trabalho por
projetos oportuniza a reconstrucdo do trabalho docente, a medida que permite a reestruturacao
do curriculo escolar a partir de problemas ou hipoteses, e articula a aprendizagem as situagoes

diarias vivenciadas pelos alunos, o que possibilita a formacdo integral do individuo



3 0 ENSINO MEDIO: REVISAO HISTORICA DAS REFORMAS NA EDUCACAO

O presente capitulo aborda as reformas que ocorreram na educacdo desde a década de
50 até os tempos atuais, especialmente as significativas mudancas ocorridas nos ultimos anos
relativas ao ensino médio. Busca-se apresentar as mudancas sem, contudo, discutir sobre a
pertinéncia de tais fatos.

Na Ultima parte deste capitulo serdo apresentados os instrumentos de avaliacdo da
educacdo brasileira, destacando principalmente o ENEM cujas matrizes de referéncia foram

utilizadas para elaborar um dos instrumentos de coleta de dados desta pesquisa.

3.1 REFORMAS EDUCACIONAIS E O ENSINO MEDIO

As reformas educacionais sao iniciativas do Estado que estabelece objetivos e critérios
a fim de implicar melhorias na educagédo. Segundo KRASILCHIK (2000), no Brasil, as escolas
refletem as mudancas sociais, especialmente nos ambitos politicos, econdmicos e cultuais. A
cada novo governo ocorrem reformas que atinge principalmente o ensino basico e médio.

Tendo a década de 50 como referéncia para o estudo das reformas curriculares, €
possivel perceber que os diferentes objetivos da educacdo sdo modificados evolutivamente
considerando as transformacgdes no ambito da politica e economia, tanto nacional como
internacional (KRASILCHIK, 2000). A Figura 2 contrapde a situacdo mundial com as

tendéncias no ensino no periodo de 1950 a 2000.
Figura 2 - Evolugdo da Situacdo Mundial e Tendéncias no Ensino (1950-2000).
SITUACAO MUNDIAL

Tendéncias no 1950 1970 1990 2000
Ensino Guerra Fria Guerra Tecnoldgica Globalizagdo
Objetivos do e Formar Cidad&o- e Formar Cidad&o-
Ensino e Programas Rigidos trabalhador trabalhador-estudante
e Propostas Curriculares e Parametros Curriculares

Estaduais Federais
Concepcdes e Atividade “Neutra” e Evolugdo Histdrica e Atividades com
de Ciéncias e Pensamento Ldgico-critico Implicacdes Sociais
InstituicOes e Projetos e Centros de Ciéncias, e Universidades e
Promotoras Curriculares Universidades Associacdes Profissionais
de Reforma e AssociacOes

Profissionais

Modalidades o Aulas Praticas e Projetos e Discussdes e Jogos: Exercicios no
didaticas Computador
recomendadas

Fonte: Adaptado de KRASILCHIK, 2000.
Nos anos 50, a educagdo objetivava a formac&o de elites, com programas rigidos, sob

influéncia cultural norte-americana, que repercutiu de forma diferente em diversos paises

ecoando as situagdes locais, tal como aponta KRASILCHIK (2000):



34

No Brasil, a necessidade de preparagdo dos alunos mais aptos era defendida em nome
da demanda de investigadores para impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia
nacionais das quais dependia o pais em processo de industrializagdo. A sociedade
brasileira, que se ressentia da falta de matéria-prima e produtos industrializados
durante a 28 Guerra Mundial e no periodo p6s-guerra, buscava superar a dependéncia
e se tornar auto-suficiente, para 0 que uma ciéncia autéctone era fundamental
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).

As discuss0es iniciais sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foram
iniciadas a partir da primeira metade da década de 40. Em 1948 o Projeto da LDB propde a
descentralizacdo do ensino como um de seus principios, abrangeu todos os graus de ensino,
criou a equivaléncia entre os diferentes ramos de ensino médio e reafirmou a obrigatoriedade e
a gratuidade do ensino publico. O projeto foi aprovado com o numero 4024 apenas no ano de
1961 (Lei 4024/61) (DA MOTA, 2007).

As transformacdes politicas pelas quais o pais passou na década de 60, fez com que
ocorressem mudangas na concepcdo do papel da escola que passou a ser responsavel pela
formacédo de todos os cidaddos e ndo mais apenas de um grupo privilegiado (KRASILCHIK
(2000). O artigo 35 da Lei 4024/61 estabeleceu que o curriculo do ensino médio deveria se
composto por disciplinas e praticas educativas obrigatdrias (BRASIL, 1961). Segundo Da Mota
(2007) “a descentralizagdo curricular ndo foi realizada de forma relevante, seja por falta de
professores, por falta de capacidade de inovacédo e até mesmo por entraves burocraticos” (p. 7).

No que se refere as mudancas curriculares Bald (2018) afirma que:

Com aprovacdo da LDB de 1961, também passou a haver certa flexibilizacdo nos
curriculos das escolas, pois como elas podiam definir quais seriam as matérias
optativas, ndo havia mais necessidade de seguir os curriculos rigidamente
padronizados. Cada sistema de ensino podia montar seu préprio curriculo, desde que
incluissem Portugués, Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias (BALD, 2018, p.
7).

Em 1964 a énfase foi concentrada na formacgdo do trabalhador, que passou a ser
considerado peca importante para o desenvolvimento econémico do pais (KRASILCHIK,
2000). A Lei Lei 5.540/68 institui a reforma Universitaria, neste cenario, onde os debates e as
discussGes nos meios académicos e politicos ndo eram bem vistos pelos governantes, foi
promulgada a Lei n® 5.692/71, fixando as diretrizes e as bases para o ensino de 1° e 2° graus
(DA MOTA, 2007).

Na LDB 5692/71, o ensino das Ciéncias é afetado de forma adversa, ja que a educagéo
passa a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua funcéo no curriculo, e priorizando
disciplinas pretensamente preparatérias para o trabalho (KRASILCHIK, 2000). A nova
legislacdo promove o aumento de quatro para oito anos da escolaridade obrigatéria e o carater

profissionalizante para o ensino de 2° grau, ja o curriculo escolar avangou no sentido da
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descentralizacdo, estabelecendo atribui¢cbes ao Conselho Federal de Educacéo, aos Conselhos
Estaduais de Educacéo e aos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1971).

A reforma de 1971 integrou o ciclo ginasial do ensino médio ao curso primario,
passando a se chamar 1° grau, com duracdo de oito anos, e ciclo colegial do ensino médio passou
a se chamar de 2° grau (PILETTI, 1988).

Basicamente, a Reforma de 1971 estabeleceu um Curriculo Comum para todo
Territorio Nacional e um nimero minimo de horas a ser frequentado, que corresponderia a
formacéo profissional, tendo cada area ou habilitacdo sua carga horéaria especifica (BRASIL,
1971). Essa reforma uniu o ciclo ginasial do ensino médio ao curso primario, formando o que
a partir de entéo se chamou de 1° grau, com duracao de oito anos, e transformou o ciclo colegial
do ensino médio no que se passou a chamar de 2° grau. Esse 2° grau teve carater
predominantemente profissional e duracdo de trés a quatro anos (PILETTI, 1988).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram criados na década de 90,
fundamentados na Constituicdo Federal de 1988 e em substituicdo & LDB de 1961 (ZIBAS,
2005), e orientam os educadores por meio da normatizacdo de alguns fatores fundamentais
concernentes a cada disciplina. Cujo objetivo é garantir aos educandos o conhecimento
necessario para o exercicio da cidadania. Os PCNs orientam professores e gestores da educacdo
no que se refere aos objetivos, contetdos, encaminhamento das atividades, expectativas de
aprendizagem e avaliacéo.

Com acriacdo da Lei n.9394/96, o ensino secundario passou a se chamar ensino médio,
sendo etapa ndo obrigatoria, destinada aos jovens egressos do ensino fundamental. Contava
com uma estrutura curricular Unica para todo o territorio nacional. Seu objetivo era a construcao
de saberes e competéncias basicas que preparassem os jovens para a vida (MELO; DUARTE,
2011).

Segundo a LDB o ensino médio é uma etapa de consolidacdo da educacdo basica, que
objetiva o aprimoramento do educando como pessoa humana, sendo necessario o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental para continuar
aprendendo e de preparacao basica para o trabalho e a cidadania (BRASIL, 1996). No que diz
respeito ao desenvolvimento de competéncias, a LDB menciona que o ensino médio deve
integrar as diferentes formas de educacgéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, de modo a
conduzir o permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida (BRASIL, 1996).

A atual Reforma do Ensino Médio, instituida por meio da Lei n® 13.415/2017, um dos
objetivos desta lei foi reestruturar a educacdo integral no Brasil. Seus pressupostos foram

lancados ao publico em 2013 por meio do Projeto de Lei 6.840, sob a justificativa da
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necessidade de um curriculo diversificado e atrativo, uma formag&o mais técnica do que teorica,
restricfes para a oferta do ensino noturno e uma ampliacdo da carga horaria diaria (SILVA;
KRAWCZYK, 2016).

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova
organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas &reas de conhecimento e na formagdo técnica e profissional. A
mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens
brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas
demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Para que a reforma seja implantada, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo
em dezembro de 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que determinam o
curriculo do ensino médio. A base define o conteddo minimo que os estudantes de ensino
médio de todo o Brasil, deverdo aprender em sala de aula, e deve ser implementada em
cada estado conforme as realidades locais. Durante os trés anos de Ensino Médio serdo
obrigatorias as disciplinas lingua portuguesa e matematica, o restante do tempo seré dedicado
ao aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos. Cabe aos estados e o
Distrito Federal a organizacdo dos curriculos escolares pautados na BNCC e nas demandas dos
jovens que atende, possibilitando que estes escolham as disciplinas que se adequam ao seu
projeto de vida.

A Lei n°® 13.415/17 altera pontos importantes da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996. Assim, considera-se pertinente relacionar tais aspectos como mostra a Figura 3.

Figura 3 — Algumas comparac@es entre as Leis n° 9.394/96 e n® 13.415/17.

MUDANCAS ANTES DEPOIS
Carga Horaria A LDB prevé que, nostrésanosdo A Lei n°® 13.415/17 do governo
ensino médio, os alunos tenham no  federal amplia "progressivamente"
minimo 800 horas de aula, e que a carga horaria para 1.400 horas,
cada ano tenha pelo menos 200 dias  sem  especificar um  ndmero
letivos. minimo de dias letivos por ano nem
um prazo para a ampliago.

Disciplinas Obrigatorias

O ensino de artes e de educacéo
fisica era obrigatério na educacéo
basica, incluindo no ensino médio.
Desde 2008, aulas de filosofia e
sociologia também eram
obrigatérias nos trés anos.

A partir de agora, a decisdo de
incluir artes, educagdo fisica,
filosofia e Sociologia nas aulas do
ensino médio dependera do que
sera estipulado pela Base Nacional
Comum Curricular
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Lingua estrangeira

Professores

Vestibulares

Fonte: JUNIOR et al., 2018.

ANTES
A lei ja previa a possibilidade de as
escolas integrarem o ensino técnico
e profissionalizante ao ensino
médio em diversos modelos.

As escolas eram obrigadas a
oferecer, a partir do sexto ano, aula
de pelo menos uma lingua
estrangeira, mas tinham a liberdade
de escolher qual lingua.

A lei exigia que os professores
fossem trabalhadores de educacédo
com diploma técnico ou superior
em area pedagogica ou afim.

As universidades sdo livres para
definir conteldos exigidos pelas
provas para selecionar os calouros,
levando em consideracdo o
impacto da exigéncia no ensino
médio.
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DEPOIS
A formagcdo técnica e profissional
passa a ter peso semelhante as
quatro areas do conhecimento. A
mudanga também inclui a
possibilidade de “experiéncia
pratica de trabalho no setor
produtivo” ao aluno.
O inglés passa a ser lingua
estrangeira obrigat6ria em todas as
escolas. As escolas podem oferecer
uma segunda lingua, que deve ser,
preferencialmente, o espanhol.
Fica permitido que as redes de
ensino e escolas contratem
“profissionais de notdrio saber”
para dar aulas “afins a sua
formagao”.
A lei determina que o conteudo dos
vestibulares seja apenas “as
competéncias, as habilidades e as
expectativas de aprendizagem das
areas do conhecimento na BNCC”.

Ap0s essa etapa, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da BNCC,

os sistemas de ensino deverdo estabelecer um cronograma de implantacdo das principais

alteracdes da lei e iniciar o processo de implementacdo, conforme o referido cronograma, a
partir do segundo ano letivo (BRASIL, 2018).

3.2 AS AVALIACOES EDUCACIONAIS NO BRASIL

O processo de avaliagdo envolve a producédo de informagdes que refletem a realidade

do cotidiano escolar. Por ela o0 desempenho dos alunos € mensurado e, a partir disso, podem ser

pensadas estratégias para que consigam avancar no processo de aprendizagem.

Nas ultimas décadas, as avaliacdes externas e em larga escala tém ganhado espaco. O

objetivo é produzir informacdes, por meio do diagnostico do desempenho dos alunos, que
possibilitem a implantacdo de acOGes adequadas com a oferta de educacdo de qualidade e
equidade a qual os cidaddos tém direito.

Os instrumentos utilizados pelas avaliagcfes em larga escala sdo testes de proficiéncia
e questionario, que possibilitam avaliar o desempenho escolar e os fatores que podem
influenciar na aprendizagem, sejam eles internos ou externos a escola. Os testes de proficiéncias
sdo elaborados a partir de Matrizes de Referéncias, que indicam o que deve ser avaliado para

cada uma das areas do conhecimento e etapa de escolaridade. As habilidades e competéncias
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abordadas nas Matrizes de Referéncias sdo representativas de cada etapa de ensino e abordam,
muitas vezes, a aplicacdo do conhecimento em proposic¢des de situagdes reais.

A avaliacdo educacional em larga escala no pais foi iniciada na década de 90, com a
criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). A Figura 4 mostra a

evolucdo das avaliagGes desde sua implantacdo até o ano de 2017.

Figura 4 — Evolucdo das avaliacdes do Saeb.
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Naturais, Redacao

Fonte: INEP. Disponivel em https://www.somospar.com.br/saeb.

Inicialmente a avaliacdo realizada foi uma amostragem de escolas da rede publica,
nos 1°, 3° 5% e 7° anos do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.
Para 0 5% e 7° ano também foi avaliado a producao textual (INEP, 2017).

Em 1995 passaram a ser avaliadas as etapas finais dos ciclos de escolarizagdo, 4° e 8°
anos do Ensino Fundamental (atualmente 5° e 9° ano) e 3° série do Ensino Médio. De 2011 até
2013 o Saeb passou a avaliar apenas as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2013
incluiu-se a avaliacdo de Ciéncias para 0 9° ano do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino
Meédio (INEP, 2017).

A partir de 2005, 0 Saeb passou a ter a Avaliacdo Nacional da Educagéo Bésica (Aneb)
que avalia uma amostra das escolas publicas e privadas e a Prova Brasil, realizada a cada dois
anos, que contempla escolas publicas, avaliando estudantes matriculados na ultima etapa dos
anos iniciais (42 série/5°ano) ou dos anos finais (82 série/9° ano) do Ensino Fundamental (INEP,
2017).
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Em 2007 o governo langou o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que
envolve um conjunto de programas que visam melhorar a educacao brasileira. O indicador de
monitoramento do PDF é o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), que cruza
informacdes do Censo Escolar com o desempenho na Prova Brasil (INEP, 2017).

O ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 2009 utilizando a Teoria
de Resposta ao Item (TRI), que ndo contabiliza apenas o nimero total de acertos no teste. De
acordo com o metodo, o item € a unidade basica de analise. O desempenho em um teste pode
ser explicado pela habilidade do avaliado e pelas caracteristicas das questdes (itens). Tais
caracteristicas possibilitam estimar a habilidade dos avaliados e comparé-las com outro
conjunto da mesma escala. O ENEM contempla as areas de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias (com Producdo de Texto), Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (INEP, 2017).

O PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) é uma avaliacdo
internacional da educacdo, € coordenado pela Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) com o apoio de uma coordenacgdo nacional em cada pais
participante. A OCDE reune 37 paises (desenvolvidos, em sua maioria) com o objetivo de
promover melhores politicas publicas para o bem-estar econdmico e social de seus
membros. O Brasil participa como pais convidado desde a primeira edi¢cdo do exame. No
Brasil, a coordenacdo do Pisa é responsabilidade do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

A avaliacdo do Pisa é aplicada a uma amostra dos estudantes matriculados a partir do
7° ano do ensino fundamental, na faixa etaria dos 15 anos de idade. No Brasil, um dos problemas
relativos a faixa etaria € o desvio entre a idade e a série ideal, devido aos indices de reprovacdo
(ARAUJO; TENORIO, 2017). Essa avaliacdo objetiva produzir indicadores que contribuam
para a compreensao da qualidade da educacdo nos paises participantes.

O Pisa busca verificar até que ponto as escolas dos paises participantes estdo
preparando os alunos para exercer o papel de cidaddos na sociedade contemporanea. As
avaliacbes ocorrem a cada trés anos e abrangem as areas do conhecimento de Leitura,
Matematica e Ciéncias, sendo que a cada edi¢do do programa é dado maior énfase em cada uma

destas areas. O Pisa desenvolveu uma escala de proficiéncia, como mostra a Figura 5.
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Figura 5 — Niveis de proficiéncia do PISA.
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Fonte: INEP, 2006.
As avaliacdes do Pisa coletam informacbes para a elaboracdo de indicadores
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334,8
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contextuais que possibilitam relacionar o desempenho dos alunos a variaveis demogréficas,

socioecondmicas e educacionais. Os resultados podem ser utilizados pelos governos para

definir estratégias e politicas educativas. A Figura 6 mostra do desempenho do Brasil nas

edicdes do Pisa.

Ciéncias 475

319 Lugar
Leitura 396*

3192 Lugar
Matematica = 334

319 Lugar

Fonte: OCDE/Inep.

Figura 6 — Desempenho do pais nas avaliagfes do Pisa.
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E possivel verificar que as pontuacdes obtidas em todas as edicdes do Pisa colocam 0s

alunos brasileiros nos niveis 1 e 2 de proficiéncia para as areas especificas. Segundo Araujo e

Tenorio (2017), o Brasil apresenta um desempenho bem inferior em relac&o a outros paises em

desenvolvimento, segundo os autores:

Os resultados do PISA mostram-nos que os alunos, mesmo depois de frequentarem a
escola por muitos anos, sdo considerados mal alfabetizados matematicamente e ainda
em termos de educagdo bancaria. O que esses resultados indicam € que os alunos, de
modo geral, sdo apenas capazes de ler os problemas apresentados e resolver
algoritmos que se coloquem claramente para resolucdo. Isso exige do sistema
educacional brasileiro uma reacdo na busca de cumprir o papel de preparar 0s
estudantes para atuarem criticamente no mundo contemporaneo (ARAUJO;
TENORIO, 2017, p. 10).

E evidente que os resultados do Pisa devem ser avaliados considerando a vasta

amplitude de fatores que podem influenciar o desempenho do estudante. Porém, néo se pode

esquecer da principal funcéo da avaliacdo, é subsidiar o professor, a equipe escolar e o sistema
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de ensino do pais no seu aperfeicoamento, por meio de informagdes que possibilitem a tomada
de decisOes sobre recursos educacionais para ampliar a qualidade do ensino.

No que se refere as avaliacbes externas, € importante que os professores estejam
cientes dos fundamentos, objetivos e resultados das avaliacdes, para que possam ser utilizadas
como um complemento ao desenvolvimento do seu trabalho (ALAVARSE; MACHADO;
ARCAS, 2017). Ou seja, os professores precisam conhecer verdadeiramente os objetivos das
avaliacOes externas, o que possibilita a utilizacdo dos resultados para realizar mudancas
significativas em seu cotidiano da sala de aula, proporcionando melhora na aprendizagem dos
alunos. Conhecer as matrizes que séo utilizadas para elaborar as avaliagdes é fundamental para
cotejar com o curriculo escolar e decidir sobre as metodologias de ensino utilizadas (MORALIS,
2012).

Assim, o conhecimento relativo ao planejamento € peca chave para que o professor
compreenda o que seus alunos sabem, o que eles ndo sabem, e principalmente, o que foi feito
para que eles soubessem, ou ndo determinados conteidos (ALAVARSE; MACHADO;
ARCAS, 2017).

As avaliacOes externas, articuladas com a avaliacdo realizada pelos professores em
sala de aula, refletem esforcos em desencadear transformacGes necessarias para fortalecer a
qualidade da escola publica, que deve garantir a aprendizagem de seus alunos, fator
fundamental para atingir a democratizagdo da escola (ALAVARSE; MACHADO; ARCAS,
2017).



4 O ENFOQUE GLOBALIZADOR E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
Neste capitulo serdo abordados o enfoque globalizador e o desenvolvimento de
competéncias, cujas ideias permeiam a abordagem adotada nesta Tese.
Na primeira parte do capitulo serdo conceituados o enfoque globalizador e os métodos

globalizados e na segunda parte o desenvolvimento de competéncias.

4.1 A COMPREENSAO DO ENFOQUE GLOBALIZADOR

A abordagem disciplinar que se apresenta nas escolas, e que contempla a organizagao
curricular por disciplinas, é resultado de um processo de compartimentacao do saber, devido a
sua acumulacdo ao longo dos anos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Porém, tal
problematica ndo € referente a competéncia ou especificidade de saberes, e sim de como realizar
articulagdes da aprendizagem individual com os conteddos das diferentes disciplinas
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

O processo de aprendizagem envolve a apropriacdo do mundo pelo ser humano,
envolvendo aspectos psicoldgicos, bioldgicos e sociais. Assim, € importante que as atividades
didaticas possibilitem a interacdo entres os individuos e o meio. Segundo Morin (2003), a
educacdo deve promover o desenvolvimento cognitivo de uma forma ampla, por meio do
conhecimento pertinente que possibilita interagir com o contexto de modo multidimensional e
dentro da concepcao global. Assim, a educacdo pode ser vista como um processo de construgédo
do conhecimento por meio de conexdes e interacdes que dao significado para as experiencias
vividas e informacdes apreendidas.

Na educacao, o enfoque globalizador percebe o aluno em uma perspectiva holistica e
integral, e os contetdos e atividades de ensino devem priorizar a aprendizagem significativa
(RAMOS, 2013). Segundo Zabala (2016) o enfoque globalizador possibilita o desenvolvimento
de todas as capacidades dos educandos, a fim de que eles possam responder aos problemas
comuns da vida em sociedade. Para isso, 0s conteudos ndo podem ser abordados de forma
fragmentada e deslocados da realidade do aluno, pois precisam ser apropriados por eles de
modo a tornarem-se instrumentos de observacdo, andlise, experimentacdo, intervengdo e
reflexd@o sobre a realidade e os problemas com os quais eles se deparam (RAMOS, 2013).

De acordo com Zabala (2016), a atuacdo pedagogica com enfoque globalizador parte
do pressuposto que os contetdos de aprendizagem sdo meios para conhecer ou responder
questdes impostas pela realidade experiencial dos alunos, a realidade é sempre global e

complexa. Segundo Hernandez e Ventura (1998) a globalizacdo ndo é objeto de interesse
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intelectual apenas de professores, e sim da atualidade que se foi assumindo em torno dela na
educacéo escolar. Para os autores:

E, portanto, o tema ou o problema o que reclama a convergéncia de conhecimentos.
Sua funcdo articuladora é a de estabelecer relagdes compreensivas, que possibilitem
novas convergéncias geradoras. E, definitivamente, mais que uma atitude
interdisciplinar ou transdisciplinar, uma posicdo que pretende promover o
desenvolvimento de um conhecimento relacional como atitude compreensiva das
complexidades do préprio conhecimento humano (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 47).

De acordo com Zabala (2016), a visdo globalizadora do ensino consiste em integrar 0s
conteudos das diferentes unidades de intervencao, partindo de situacdes, problemas ou questdes
existentes na realidade em toda sua globalidade e complexidade, estabelecendo o maximo de
relacfes possiveis para potencializar sua capacidade explicativa, dando conta de responder aos
problemas reais em todos os ambitos do desenvolvimento pessoal, social, emocional e
profissional.

Os meétodos globalizados de ensino apresentam o enfoque globalizador, ja que seu
ponto de partida é o estudo de uma realidade proxima da experiencia vital do estudante
(ZABALA, 2016). O enfoque globalizador pode ser utilizado quando cada disciplina é abordada
a partir de uma situacdo real e complexa, porém, é necessario superar a rigidez da organizagéo
curricular das disciplinas para que o enfoque globalizado seja adotado (ZABALA, 2016).

Hernandez e Ventura (1998) propde como objetivo para a educacdo globalizada, que
a crianca “estabeleca relagdes como muitos aspectos de seus conhecimentos anteriores
enquanto, ao proprio tempo, vai integrando novos conhecimentos significativos” (p. 51).

A aprendizagem depende da disposi¢do do aluno para aprender, o que envolve a
selecdo de conteidos potencialmente significativos para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas (ZABALA, 2010). Para tanto, segundo Zabala (2010), deve-se considerar 0s
seguintes principios: a) considerar o conhecimento prévio dos alunos; b) estabelecer relacdes
substancias e ndo arbitrarias entre os conhecimentos prévios e 0s novos conteudos; c¢) selecionar
conteudos que sejam significativos por si s6 e que possibilitem ao aluno atribuir sentido; d)
prever acdes pedagogicas que torne o aluno ativo no processo de aprendizagem.

Segundo Zabala (2010), muitas praticas metodologicas podem ser identificadas como
“métodos globalizados”, como 0s centros de interesse de Decroly; o método de projetos de
Dewey e Kilpatrick; a investigacdo do meio do MCE (Movimento de Cooperazione Educativa)
da Italia, que foca na aprendizagem por meio do método cientifico; projetos e trabalhos globais.
Porém, segundo Zabala (2010) a metodologia adequada é aquela que atende os objetivos

apresentados, as caracteristicas dos alunos e as possibilidades da sala de aula. A metodologia
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de projetos é uma das melhores maneiras de promover a motivacdo e a aprendizagem
significativa (ZABALA, 2010).

4.2 0 DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Inicialmente, é fundamental esclarecer as concepgdes acerca do que significa o termo
“competéncia”. Segundo Perrenoud (1999), competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos, que podem ser saberes, capacidades e informacdes, para
solucionar, de forma pertinente e eficaz as situacbes. As competéncias devem ser
compreendidas de diferentes angulos, desde que esteja relacionado com a utilizacdo de
conhecimentos para enfrentar determinadas situacdes com respostas inéditas e adequadas para
novos problemas. A competéncia permite gerir situacdes complexas e instaveis que exigem
recorrer ao distanciamento, a metacognicao, a tomada de decisao, a resolucao de problemas.

No ambiente escolar, a competéncia pode se manifestar na agdo ajustada frente a
situacbes complexas e singulares. A abordagem por competéncias possibilita o aprender a
aprender, favorecendo a construcao pessoal por meio da interacdo, o conhecimento € visto como
ferramenta para o desenvolvimento de competéncias, de forma a superar a dicotomia entre
teoria e pratica (COSTA, 2004).

O ensino na atualidade tem enfoque na construcdo interna do individuo, possibilitando
o desenvolvimento de competéncias que permitem torna-lo ator principal em seu processo de
aprendizagem (DIAS, 2010). Os objetivos pedagdgicos e a aprendizagem buscam o
desenvolvimento do conhecimento por meio da vivéncia de experiéncias significativas e de
atividades pedagdgicas centradas no protagonismo discente (DIAS, 2010).

Nesta perspectiva as competéncias 0s programas e curriculos escolares séo
considerados instrumentos imprescindiveis para o desenvolvimento de sujeitos autbnomos,
capazes de enfrentar possiveis mudancas e de se adaptarem a novas situacdes no ambito social
(DIAS, 2010).

A nocdo de competéncia contribui para um novo significado de escola, em que, nas
ultimas décadas, os educadores tém colocado a educacdo para a cidadania como um dos
objetivos essenciais para a educagdo formal. Segundo Ferreira (1993) a educacdo para a
cidadania ndo é apenas mais um dilema, e sim, um imperativo social. A esta premissa Demo
(1996) afirma que a educacdo ndo é a condicdo suficiente, mas é com certeza a condigdo
necessaria para o desenvolvimento da cidadania, j& que o maior potencial da educacdo é

oferecer subsidios para a participacao politica e social.
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Uma das principais caracteristicas do mundo atual € a grande importancia da ciéncia e
da tecnologia trazendo conforto e praticidade a sociedade. Porém, lado a lado com o
crescimento cientifico e tecnologico surgem populacGes excluidas, a margem do saber
cientifico. Torna-se cada vez mais necessario que a populacdo tenha acesso as informacdes
sobre o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, além de possuir condi¢bes de avaliar e
participar das decisfes que possam atingir a sociedade onde vivem. Deve haver na populacéo
um questionamento sobre os impactos que a evolucao e a aplicacdo da ciéncia e da tecnologia

exercem sobre 0 meio em que vivem. A essa premissa, Bazzo (1998, p.34) enfatiza que:

O cidad&o deve aprender a ler e entender — muito mais do que conceitos estanques - a
ciéncia e a tecnologia, com suas implica¢des e consequéncias, para poder ser elemento
participante nas decisdes de ordem politica e social que influenciardo o seu futuro e o
dos seus filhos (BAZZ0,1998, p.34).

A educacdo deve visar 0 ensino para que os cidaddos possam compreender mais sobre
a ciéncia e a tecnologia com a qual convivem diariamente. Segundo Cachapuz (2005), a
educacao cientifica deve ajudar a grande maioria da populacdo a tomar consciéncia das relacées
entre ciéncia e sociedade, de forma a permitir a participagdo da populacdo na tomada de
decisdes.

A maioria dos alunos domina as novas tecnologias, recebe informacdes em tempos
reais, vive conectado em foruns, sites e chats. Toda essa disponibilidade de informagao faz com
que o aluno deixasse de lado seu impeto investigativo. Para Santos (2007), os alunos tém grande
dificuldade em avaliar estas informacdes tdo vastamente divulgadas e que apresentam ideias
tendenciosas que respondem aos interesses da fonte de pesquisa. Esse excesso de informacdes
confunde os individuos, uma vez que ela vem de forma tdo intensa e rapida que ndo ha tempo
de contempla-las ou até mesmo fazer uma reflexdo sobre suas implica¢des (SANTOS, 2007).

Este turbilhdo de informacGes pode dificultar a aprendizagem dos alunos, assim, é
necessario que o professor adote uma postura metodoldgica que leve em consideracdo o
ambiente social em que o aluno esta inserido. Diante desta realidade, € papel do professor e da
escola, enquanto instituicdo social, interferir no processo educativo de formacgéo do cidadé&o,
adotando metodologias de ensino que vao ao encontro das necessidades educacionais que
surgem por influéncia da ciéncia e da tecnologia (DEWEY, 1959).

A abordagem metodoldgica focada na competéncia deve considerar 0s recursos a seres
mobilizados, trabalhar por meio de problemas, desenvolver projetos com os alunos e integras o
conhecimento das disciplinas (DIAS, 2010). E importante compreender que o conhecimento se

constroi progressivamente através da interagdo do sujeito com o seu entorno. O conhecimento
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ndo é adquirido por interiorizacdo de significados dados, mas sim pela construcéo interna de
representagdes e interpretacdes adequadas que ocorrem quando o aluno encontra sentido nos
fatos (DIAS, 2010).

O ensino deve fazer sentido para o aluno, de modo que ele possa encontrar as respostas
para seus problemas, através da experiéncia, raciocinio, reflexdo, critica e confrontacéo de
pontos de vista, assim, desenvolvendo a tomada de iniciativa, a participagéo e a autoconfianca
(DIAS, 2010). Nessa perspectiva, € importante que se leve em conta 0s conhecimentos prévios
dos alunos, gque se utilize a descoberta e o estimulo da curiosidade, a fim de incentivar para que
0 aluno possa encontrar informacg6es por si mesmo, de modo a fomentar o aprender a aprender
(DIAS, 2010).

A estratégia da educacdo pela pesquisa propicia ao aluno a busca pela informacéo e
consequentemente, a reflexdo e a avaliacdo sobre esta nova aprendizagem. Segundo Demo
(2003), a pesquisa proporciona ao educando a responsabilidade por sua propria aprendizagem
onde, 0 que se aprende na escola é vivenciado no dia a dia, além de contribuir com a
compreensdo de que a aprendizagem é um processo natural que ocorre continuamente. A escola
deve ser integrada a vida cotidiana do aluno, por este motivo, devemos considerar como recurso
de pesquisa as diversas fontes de informagdes que os alunos possuem, seja internet, livros ou
revistas.

O trabalho com projetos possibilita desenvolver competéncias, propor tarefas
complexas e desafios que estimulem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e completa-los,
visto que essa metodologia € baseada na problematizacdo e envolvimento do aluno,
possibilitando a investigacdo e formulagdo de hipdteses, tornando o aluno sujeito de seu proprio
conhecimento. Assim, o professor deixa de ser o Unico responsavel pela aprendizagem e torna-
se um pesquisador, orientando e guiando os interesses da turma. Ele passa a ser parceiro do
aluno na busca de solucgdes de problemas reais, e é responsavel por gerenciar o desenvolvimento
do projeto, além de coordenar os conhecimentos especificos de sua area de formacdo com as
necessidades dos alunos (DEWEY, 1959; BEHRENS, 2006). O professor auxilia o aluno a
descobrir, a construir e a apropriar-se dos conhecimentos necessarios para uma agdo consciente
no mundo (HAAS, 1996).

A aprendizagem ocorre através da participacédo, das vivéncias e da tomada de atitude.
A metodologia de projetos faz com que os alunos vivenciem experiéncias, desta forma o ensino
se d& pela busca de solug6es dos problemas criados e pela acdo desencadeada neste processo.

Muitos educadores defendem a implantagdo de um curriculo diversificado, que apresente temas
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e questdes que fazem parte do cotidiano de todos nos (DEWEY, 1959; HERNANDEZ;
VENTURA, 1998; MORAN, 2000; DEMO, 1996).



5 PROJETOS DE TRABALHO

Neste capitulo sera apresentada a metodologia de projetos, abordando aspectos
relativos a sua contribuicdo pedagdgica para a aprendizagem.

Na primeira parte serdo apresentados os aspectos histdricos que envolvem a
metodologia de projetos e as referéncias filoséficos que sustentam a proposta pedagdgica.

Na segunda parte serdo abordadas as possibilidades que o uso da metodologia de
projetos oferece e as contribuicdes para o desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Na terceira parte sera destacada a contribuicdo da metodologia de projetos para o
desenvolvimento da cidadania e para o desenvolvimento integral dos alunos.

Na quarta parte sera abordada a construcdo do conhecimento por meio da utilizacdo
dos projetos de trabalho, ancorada nas teorias de aprendizagem.

Na quinta parte destaca-se a importancia de uma avaliacao diferenciada, condizente
com a proposta metodoldgica utilizada, focando principalmente na utilizacdo de rubricas de
avaliagéo.

Na sexta parte serdo apresentados os diferentes tipos de projetos existentes, as etapas
gue envolvem a aplicacdo didatica dos projetos de trabalho bem como o papel de professor e

alunos durante as atividades do projeto.

5.1 PERSPECTIVAS HISTORICAS DA METODOLOGIA DE PROJETOS

O ato de projetar é proprio do ser humano, que tem sua existéncia constituida a partir
da antecipacdo de a¢des que objetivam transformar uma situacdo problema, buscando atingir
metas e satisfazer desejos pessoais e coletivos. E a partir de projetos diarios que se buscam
solucdes para os problemas encontrados na vida cotidiana. O projeto exige acdes planejadas
que visam transformar o individuo e modificar 0 mundo para atingir 0 que se espera,

encontrando assim respostas as suas questdes. Segundo Machado (2002):

O homem constitui-se em sua humanidade a medida que desenvolve sua capacidade
de fazer escolhas e se lancar ao mundo, transformando-se e transformando-o, em
busca de desenvolver projetos para atingir metas e satisfazer desejos pessoais e
coletivos a partir de valores historicos, culturalmente situados e socialmente
acordados (MACHADO, 2002, p.2).

A palavra projeto, do latim projectu, significa langar para frente uma ideia, plano para
realizacdo de um ato, designio, intencdo (FERREIRA, 2004a). Um projeto € uma unidade de
um planejamento, que define o que se deseja realizar bem como o que sera feito para atingir tal

meta. De acordo com Machado (1997), um projeto requer antecipacdo do futuro de forma a
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assegurar que o que se planeja é possivel de ser realizado. E necessario também que o projeto
tenha flexibilidade, de modo que as acOes realizadas possam ser revistas, repensadas e
reestruturadas de acordo com as necessidades que se apresentam ao longo do processo. Um
projeto deve estar, portanto, relacionado com a realidade do individuo e da sociedade,
garantindo assim que ele possa ser concretizado.

No cotidiano, por meio de projetos dirios busca-se a solugdo para os problemas
encontrados. O planejamento possibilita a construcéo e a representacdo mental da acédo a ser
desenvolvida. E por intermédio dele que pode der antecipado o resultado desejado, refletindo
sobre as a¢des que deverdo ser realizadas para a obtencao de sucesso nessa busca.

A utilizacdo didatica da metodologia de projetos no Brasil surge, inicialmente, a partir
do movimento escolanovista que visava a formacdo integral do individuo para a vivéncia
democratica, 0 que exigia envolvimento e participacdo em seu processo de aprendizagem.
Originalmente o movimento escolanovista surge a partir do questionamento quanto a chamada
escola tradicional. Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932) e Freinet (1896-1966) viveram
numa época em que na Europa e na América do Norte os fundamentos e os métodos da escola
denominada tradicional, na qual os alunos eram passivos e o professor detentor do
conhecimento o transmitia a partir de repeticdo e da memorizacdo, estavam sendo questionados
e novas ideias sobre educacao surgiam. Esse novo conjunto de ideias e préaticas foi chamado de
Escola Nova (MACHADO, 1997).

Martins (2003) esquematiza as carateristicas da escola tradicional e da escola

renovada, como pode ser observado na Figura 7.



Figura 7 — Caracteristicas da escola tradicional e renovada.
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E importante destacar como precursores da proposta de ensino por projetos no século
XVIII, Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1825). A metodologia de projetos é difundida
globalmente pelos educadores Ovide Decroly, na Franca; Maria Montessori, na Italia; John
Dewey, nos Estados Unidos; William Kilpatrick e Celestin Freinet, na Franca (OLIVEIRA,
2006). No Brasil essas ideias ficaram conhecidas como proposicéo da Escola Nova e constituem
um construto tedrico, representantes de uma pedagogia progressista, também chamada de
pedagogia aberta, que se apresenta em contraposi¢do a pedagogia tradicional (PITOMBO,
1974; MILLS, 1968).

J& no Século XVIII, Pestalozzi e Froebel destacaram que a educacdo deveria
considerar os interesses e as necessidades da crianga. Segundo afirmam esses educadores, 0
processo de aprendizagem € guiado pelo préprio aluno, ja que é ancorado na realizacdo de
experiéncias e na vivéncia, 0 conhecimento seria construido a partir do que o aluno ja sabe por
meio da acdo e da interagdo com objetos (OLIVEIRA, 2006).

No inicio do século XX, surgiram as primeiras ideias que destacam a importancia dos
trabalhos coletivos na educacdo. Montessori, por sua vez, a partir de 1907, pontuou a
importancia da ludicidade no ensino, destacando a necessidade de atividades livres e da
estimulagdo sensério-motora. Para ela, a educacdo sé é alcancada com a atividade prépria do
sujeito, por meio do “aprender fazendo”. No método montessoriano, cabe ao professor orientar
as atividades e criar condi¢Oes para que o aluno atinja metas estabelecidas (OLIVEIRA, 2006).

A aprendizagem globalizadora a partir de centros de interesse foi proposta por
Decroly, um modelo em que o aluno escolhe o que quer aprender, segundo sua curiosidade e
experiéncias sociais. O curriculo é construido pelo aluno, e ndo existe a tradicional separacao
entre as disciplinas. A aprendizagem se da por meio da observacdo direta das coisas, da
associacdo do que foi observado com a expressdo do pensamento da crianca, dada a partir da
linguagem oral e escrita, do desenho e de outros trabalhos manuais (OLIVEIRA, 2006). A
atuacdo pedagdgica com um enfoque globalizador parte do pressuposto que os contetdos de
aprendizagem sdo “sempre meios para conhecer ou responder a questdes que uma realidade
experiencial dos alunos proporciona: realidade que ¢ sempre global e complexa” (ZABALA,
2016, p.28).

Nos trabalhos de Dewey e Kilpatrick, observa-se o grande valor atribuido a
experiéncia, destacando que a educacédo tem funcgéo social e deve promover o sujeito de forma
integral. Na concepcéo de Dewey, o professor deve considerar os niveis que serdo impostos no
gue concerne aos limites e desafios. Esse auxilio aos alunos é importante na medida em que

evita que o aluno assuma projetos complexos que possam originar frustracbes. Cabe ao
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professor, portanto, a estimulagcdo do aluno na realizagdo de atividades que ampliem seu
potencial. Para Dewey, 0s projetos possibilitam encontrar solugdes de problemas reais,
resultando na transformacao de sua realidade (CUNHA, 1994).

Dewey defende uma educacdo que oportunize ao individuo condicbes para resolver
problemas por si s, objetivo que somente é atingido se a educacdo for mediada pela a¢éo. Para
Dewey a experiéncia é o fator central de seus pressupostos, defendendo que “educagdo ¢ vida,
nao preparagdo para a vida” (DEWEY,1967, p.37).

A metodologia de projetos proposta por Dewey foi difundida por Kilpatrick e
popularizou-se entre 0s professores americanos; o projeto era percebido como o método da
educacdo progressista, atendendo as exigéncias da nova psicologia educacional. Kilpatrick,
apoiado na teoria da experiéncia de Dewey, defendeu que o conhecimento era construido nas
situacOes de resolucdo de problemas reais (CUNHA, 1994).

Contrapondo ao modelo educacional centrado no professor, esses autores valorizam a
aproximagéo entre docenter e aluno, em um modelo relacional em que o professor coordena e
dinamiza o processo, e o0 aluno participa da propria construcdo de conhecimento. Suas ideias
objetivam uma educacéo visando ao desenvolvimento integral do individuo e a preparacao para
a vida.

No cenéario educacional brasileiro emergem figuras como Lourenco Filho e Anisio
Teixeira que viam nesse movimento a possibilidade de renovacdo do ensino, percebendo a
educacdo como elemento verdadeiramente eficaz para a construcdo de uma sociedade
democratica, respeitando a individualidade do sujeito, buscando torna-lo apto a refletir sobre
assuntos os temas sociais relevantes (SOUZA, 2010).

Dewey também é um dos fundadores do movimento filoséfico conhecido como
Pragmatismo. Essa corrente filoséfica tem como principio basico que o pensamento e a acao
devem integrar um todo, que implica tratar qualquer formulacdo tedrica como hipétese ativa
que carece de demonstracdo em situacdes praticas da vida. Em vista disso, a escola deve ser o
local onde ocorre a experimentacéo de teses filosoficas (CUNHA, 1998).

O Pragmatismo valoriza o contato com o tedrico e o pratico, elencando as atividades
do educando como momento central de aprendizagem. Dewey é considerado o criador da escola
ativa, percebendo a educagdo como um processo de vida, ndo apenas preparacao para a vida
futura. O autor considera que a escola deve representar a vida presente, sendo tdo real como a
que ele vive em casa e na sociedade (PITOMBO, 1974; MILLS, 1968).

A pedagogia de projetos nasce com o intuito de que os alunos sejam capazes de

globalizar o conhecimento e de estabelecer relacfes entre o que se aprende na escola e 0 que se
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vivencia diariamente. Desse modo, emerge a necessidade de transpor a simples acumulagéo de
saberes para uma proposta geradora de sentido entre as diversas possibilidades destes
conhecimentos de forma ativa. Este enfoque integrado constitui a forma de organizacdo dos
conteudos, a fim possibilitar que os alunos facam uso do que aprendem na escola para responder
aos problemas reais em todos os ambitos de desenvolvimento pessoal, sejam eles sociais,
emocionais ou profissionais (HERNANDEZ, 1998; ZABALA, 2016; BEHRENS, 2006).

Historicamente, a metodologia de projetos tem passado por diversas fases, porém,
sempre esteve em evidéncia no cenario educacional. Entretanto, existe grande dificuldade e
resisténcia quanto a implementacéo, o que faz emergir criticas relacionadas as atuais condi¢oes
escolares. Certamente grande parte das dificuldades na utilizacdo dessa metodologia se da
devido a falta de compreenséo aprofundada sobre os pressupostos e fundamentos que Ihe deram
origem e sustentacao.

O método didatico de projetos surge em uma época adjacente a muitos outros métodos
criados em diversas partes do mundo. Algumas ideias fundamentais referentes a esséncia da
proposta desenvolvida no inicio do século XX ainda permanecem, principalmente nos aspectos
que relacionam experiéncia e conhecimento, porém estas ideias ganham ampliacdo no que diz
respeito a fundamentacéo tedrica, devido as mudancas que ocorrem gradualmente no ambito
social e educacional com o passar dos tempos.

De acordo com Oliveira (2006), a partir do final do século XX a metodologia de
projetos passou a ser utilizada no contexto escolar tendo como referéncia ndo somente o
ambiente imediato no qual o aluno estd imerso, mas considerando o contexto socio-historico,
trazendo a foco temas que sdo importantes para a vida contemporanea. Essa nova concepgéo
evoca a utilizacdo de temas emergentes e de um curriculo integrado de complexidade
globalizada que exige o trabalho interdisciplinar.

Muitas sdo as terminologias utilizadas para a abordagem metodol6gica de projetos de
trabalho, na qual a aprendizagem é decorrente de atividades praticas, em que o aluno precisa
resolver problemas genuinos do seu cotidiano, em que se faz necessario a postura do “aprender
a aprender”. Assim, faz-se necessario delimitar tais definices.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) surgiu inicialmente em Escolas de
Medicina na Universidade McMaster, Canada, e em Maastricht, na Holanda, por volta dos anos
1960, e tem sido utilizada, atualmente, em diversas outras areas como Administracao,
Arquitetura, Engenharias e Computacdo (LOVATO; MICHELOTTI; LORETO, 2018;

MORAN, 2018). Sua ampla utiliza¢do na atualidade justifica-se pela possibilidade de promover
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a construcdo do conhecimento e a desenvolver habilidades e atitudes profissionais desejaveis
(RIBEIRO; MIZUKAMI, 2005).

De acordo com o Buck Institute for Education (BIE) (MARKHAM; LARMER,;
RAVITZ, 2008, p.18), na Aprendizagem Baseada em Projetos, as atividades de ensino
envolvem os alunos da construcdo do conhecimento e de habilidades por meio de um amplo
processo de investigacdo que é estruturado em torno de questdes complexas e auténticas, de
produtos e tarefas cuidadosamente planejados.

Para o Buck Institute for Education (BIE), a Aprendizagem Baseada em Projetos € um
termo geral que descreve um método de ensino que utiliza projetos como foco central do ensino,
esses projetos emergem de um contexto auténtico e abordam questdes importantes na
comunidade, se desdobrando de modos imprevistos. Por outro lado, Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) faz uso do desempenho de papéis e cenarios realistas para conduzir os alunos
por um caminho planejado de forma minuciosa, rumo a resultados estabelecidos (MARKHAM;
LARMER; RAVITZ, 2008, p.18).

Para Bender (2014), a Aprendizagem Baseada em Projetos consiste em uma
metodologia cujo potencial envolve ndo sé o trabalho colaborativo, como também o
desenvolvimento da capacidade de resolugédo de problemas abertos e a interdisciplinaridade.
Essa metodologia € definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma
questdo, tarefa, ou problema que seja elemento motivador e envolvente, como forma de abordar
contetdos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolucdo de
problemas (BENDER, 2014, p.15).

O método de projetos pode ser definido como uma busca organizada de respostas a um
conjunto de interrogac6es em torno de um problema ou tema relevante do ponto de vista social,
individual ou coletivo, o qual pode ser trabalhado dentro ou fora da sala de aula com o trabalho
cooperativo entre os estudantes, professores e comunidade escolar (GROENWALD; SILVA,;
MORA, 2004; KAIBER; GROENWALD, 2008). Os projetos constituem-se em propostas
metodoldgicas de abordagem interdisciplinar, envolvendo diversas atividades que devem ser
executadas por alunos, sob orientagdo do professor, destinadas a criar situacOes de
aprendizagem mais dinamicas e efetivas, através do questionamento e da reflexdo
(GROENWALD; KAIBER; SEIBERT, 2011).

Um projeto educacional, segundo Moura e Barbosa (2017), € um empreendimento ou
conjunto de atividades que possuem objetivos claramente definidos em fungdo de problemas,

necessidades, oportunidades ou interesses de um sistema educacional, de um educador, grupos
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de educadores ou de alunos, com a finalidade de realizar agdes voltadas para a formagéo
humana, construgdo do conhecimento e melhoria de processos educativos.

Para Hernandez (2000), projetos séo procedimentos que se referem ao processo de dar
forma a um objetivo que se pretende alcancar, mas que permite modificacGes. As concepgdes
em torno dos projetos vao ao encontro das ideias de aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a compreender, as quais sdo os pilares da Educacdo da América
Latina, elaborados pela Comissao Internacional sobre educacdo para o século XXI da UNESCO
(HERNANDEZ, 1998).

Para Herndndez (1998), no que se refere & globalizacdo dos conhecimentos e
informagdes, os projetos de trabalho constituem-se em possibilidade de construir o
conhecimento escolar, baseado na interpretacdo da realidade, e orientado para o
estabelecimento de relacdes entre a vida dos estudantes, professores e 0 conhecimento advindo
das disciplinas e de outros saberes ndo disciplinares.

Os autores Hernandez e Ventura (1998) preconizam a estruturacdo do curriculo escolar
a partir de projetos, possibilitando o trabalho colaborativo entre escola e comunidade. O papel
dos projetos € proporcionar a elaboracdo de estratégias de organizacdo do curriculo escolar por
meio de problemas ou hipéteses, convertendo a informacao em conhecimento, o que possibilita
englobar todos os elementos fundamentais para a formacdo integral do individuo. Por
conseguinte, é preciso que as disciplinas do curriculo escolar sejam abordadas de maneira

articulada para que o conhecimento faca sentido para os alunos.

5.2 AMETODOLOGIA DE PROJETOS E SUAS POSSIBILIDADES EDUCACIONAIS

Para facilitar o processo de aprendizagem, dividiu-se o conhecimento em disciplinas,
separando o assunto que é objeto de estudo. Tal divisdo favorece a simplificacdo dos conteddos
e a eliminacdo de tudo que pode causar confusdo na aprendizagem, objetivando facilitar o
entendimento (MORIN, 2001). Essa forma de classificacdo do conhecimento, de certo modo,
pode se constituir em algo artificial, ja que um problema geralmente ndo se encaixa unicamente
dentro de uma so disciplina, dai a necessidade de se abordar os conteldos de forma integral.

Essa organizagdo curricular das disciplinas coloca-as como realidades estanques,
fragmentadas e isoladas, dificultando a apropriacdo do conhecimento e a constru¢do de uma
visdo contextualizada que permite uma percepg¢do sistémica da realidade. Nessa perspectiva, a
metodologia de projetos impede tal fragmentagcdo, uma vez que para solucionar os problemas

propostos pela pesquisa € necessario que o aluno tenha compreenséo da dimenséo total do
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assunto, ou seja, que ele empregue o conhecimento interdisciplinar de acordo com as
circunstancias necessarias. A interdisciplinaridade é condi¢do essencial para evitar tal

fragmentacéo, segundo defende Japiassu (1976):

O prefixo inter, dentre varias conotacdes que podemos lhe atribuir, tem o significado
de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrucdo, ciéncia. Logo a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca, de reciprocidade
entre as disciplinas ou ciéncias - ou melhor, de areas do conhecimento (JAPIASSU,
1976, p.23).

E importante pensar em uma proposta de educacéo interdisciplinar, que organize o
curriculo escolar de modo a possibilitar uma integracdo entre as disciplinas, o que permitira a
construcdo de uma compreensdo mais abrangente do saber historicamente produzido pela
humanidade. Assim é possivel reestruturar o ambiente escolar, estabelecendo uma grade
curricular sem hierarquias de modo que o conhecimento siga um fluxo natural, ditado pelo ritmo
e pelos interesses de alunos e professores.

A metodologia de projetos possibilita aos professores e alunos o trabalho de forma
interdisciplinar e cooperativa. A abordagem interdisciplinar € uma forma de aprender na
integralidade, ndo apenas o conteddo, mas conjecturar sobre a contextualizacdo dos
acontecimentos sociais da atualidade, fazendo com que o aluno reflita sobre o que esta
aprendendo, pautado pelos conhecimentos comuns a comunidade em que vive. A aprendizagem
por projetos é uma forma de romper com as estruturas curriculares que compartimentam os
contetdos em disciplinas, possibilitando a contextualizacdo dos contedos além do trabalho
participativo e cooperativo entre alunos e professores (GIROTTO, 2005).

Segundo Fazenda (2009), o pensamento interdisciplinar deve considerar que o
conhecimento interage com outras informacdes a fim de buscar diferentes interpretacdes. A
autora justifica, assim, a importancia do conhecimento de senso comum que traz sentido para a
vida cotidiana, este, se ampliado pelo conhecimento cientifico, enriquece a relacdo dos
individuos com o mundo e com o outro (FAZENDA, 2009). A abordagem metodoldgica
pautada no uso de projetos utiliza os conhecimentos ja adquiridos pelo aluno como base para a
nova aprendizagem.

Diferentemente da abordagem tradicional, a utilizacdo de projetos leva para as salas
aulas o carater investigativo. Essa metodologia é flexivel e vai sendo construida ao longo do
processo de aprendizagem, sendo renovada a cada problema apresentado. Esse dinamismo
torna-se atraente, pois exige envolvimento de alunos e professores (BEHRENS, 2005). A viséo
empirista da educacdo é substituida pela abordagem construtivista da busca pela solucéo de

problemas. Segundo afirma Behrens (2005), essa abordagem favorece a interatividade, a
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autonomia, a aprendizagem contextualizada e a analise critica das situacdes, ndo apenas em sala
de aula, mas em circunstancias cotidianas.

O desenvolvimento de projetos exige que o aluno tenha uma postura ativa,
confrontando suas proprias ideias com 0s conhecimentos pesquisados. Para Hernandez (1998),
na préatica do trabalho com projetos, os alunos adquirem a habilidade de resolver problemas,
articular saberes adquiridos, agir com autonomia diante de diferentes situagcdes que sao
propostas, desenvolver a criatividade e aprender o valor da colaboracéo.

A proposta pedagdgica dos projetos estimula a iniciativa dos alunos por intermédio da
pesquisa, desenvolve o respeito as diferencas e as distintas opinides devido a necessidade do
trabalho em equipe, incentivando o exercicio de ouvir e expressar-se, o falar em publico e o
pensar critico e independente. A liberdade conquistada pelo aluno no desenvolvimento da
pesquisa, juntamente com toda a diversidade de caminhos percorridos e as competéncias que
os alunos vao desenvolvendo através de tal pratica, visa a promover sua autonomia intelectual
(OLIVEIRA; MOURA, 2005).

Essa abordagem proporciona uma relagcdo diferente do aluno com o contetdo, que
passa a ser visto como um desafio, instigante e atrativo, algo a ser desvendado. O projeto deve
apresentar problemas aos alunos, que para serem resolvidos exigem a incorporagdo de novos
conhecimentos/contetdos. O discente € instigado a participar, criar e modificar, adotando
postura ativa em sua aprendizagem; o professor, por sua vez, deixa de ser o transmissor e
centralizador do saber, passando a ser facilitador ou mediador na aprendizagem (DEWEY,
1959; GADOTTI, 2000).

Para Dewey (1979), s&o as experiéncias vivenciadas que instigam e movem o aluno na
direcdo da aprendizagem, no entanto, ndo basta que ela seja agradavel e prazerosa, é necessario
que ela seja significativa. Cabe ao educador, ndo apenas a compreensao de que as condi¢des do
meio moldam as experiéncias dos alunos, mas é importante reconhecer as situacdes concretas
que conduzem experiéncias que levam ao crescimento. O educador deve utilizar as condic¢oes
fisicas e sociais do meio para extrair delas tudo que contribua para a vivéncia de experiéncias
saudaveis e validas (DEWEY, 1979).

Posto isso, na abordagem por projetos, o trabalho do professor é selecionar as
experiéncias presentes na vivéncia diaria dos alunos que possibilitam a reflexdo e a
investigacdo. O educador deve buscar meios de fazer com que as experiéncias sociais que o0
aluno tem sejam ampliadas, e que os contelidos vistos no &mbito escolar possam ser ancorados
nessas experiéncias anteriores, sendo capaz de julgar quais atitudes conduzem ao crescimento

continuo do aluno e quais lhe séo prejudiciais (DEWEY, 1979).
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E necessario, por conseguinte, um planejamento intelectualmente flexivel, que
espontaneamente respeite a liberdade individual dos alunos. As atividades devem ser
conduzidas de tal forma que tenham suficiente organizacéo, sendo capazes de fazer com que 0s
alunos participem naturalmente pelo fato de se sentirem envolvidos nelas. Por outro lado, o
planejamento deve ser ajustavel para permitir o exercicio da experiéncia individual e
suficientemente firme para dar dire¢do ao desenvolvimento continuo dos alunos (DEWEY,
1979).

Assim, cabe ao educador selecionar os eventos dentro do ambito das experiéncias
existentes possibilitando a criagdo de novos problemas que, por meio da estimulacdo da
observacdo, compreensdo e julgamento, ampliardo a area para experiéncias posteriores. O
conhecimento prévio deve ser visto como instrumento para abrir novos campos que
proporcionardo sucessivos estagios de crescimento (DEWEY, 1979).

Quando bem planejados e executados, os projetos favorecem o desenvolvimento de
capacidades como decidir, escolher, falar e escutar. Esta metodologia faz com que o aluno tenha
prazer em aprender, em descobrir despertando o interesse de construir e pesquisar, além de
desenvolver habilidades essenciais para a formacdo integral do ser humano. O trabalho com
projetos busca reestruturar as atuais metodologias, fazendo com que as aulas se tornem atrativas
e estimulantes, buscando envolvimento de alunos e professores com o conhecimento
(HERNANDEZ, 1998).

A metodologia de projetos envolve pesquisa, que, por sua vez, favorece a
aprendizagem devido as atividades praticas que sdo realizadas, contrastando, assim, as aulas
tradicionais com atividades que, muitas vezes, ndo sdo significativas para os alunos
(BEHRENS, 2006).

O papel do professor como mediador é fundamental, pois, assim como o aluno precisa
perceber sua autoria no projeto, é imprescindivel que ele sinta a participacdo do professor que
ouve, questiona e orienta a fim de conduzir a construgdo de conhecimento do aluno. Mediar a
construcdo de conhecimento requer a criacdo de situacGes de aprendizagem que permitam
sistematizar os contetdos envolvidos de modo a coloca-los em acdo (PRADO, 2003). Na
aprendizagem por intermédio da metodologia de projetos, o aluno pode recontextualizar o que
aprendeu, bem como estabelecer relagdes significativas entre conhecimentos. Esse processo
permite a ressignificacdo dos conceitos e das estratégias utilizadas na resolucdo do problema
de pesquisa que deu origem ao projeto, ampliando assim seu universo de aprendizagem
(PRADO, 2001).
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Nesse viés, Garcia (2002) define como trés os alicerces da metodologia de projetos: a)
a atividade mediada como facilitadora e instrumentalizadora do processo de
ensino/aprendizagem; b) a interacdo social como geradora de conhecimento; ¢) o cotidiano
como fonte de vivéncias e experiéncias de alunos e professores. Ancoradas no ideario de
Vygotsky e Dewey, e conduzida pela pesquisa, essa metodologia tem a mediagcdo como
elemento fundamental das atividades, possibilitando aos alunos o desenvolvimento de seus
processos psicologicos superiores, Visto que proporciona a construcdo de zonas de
desenvolvimento proximal envolvendo professores e alunos (ZANELLA, 2001).

E necessario que os professores adotem metodologias de ensino que envolvam o aluno
em seu préprio processo de aprendizagem (DEMO, 1995). Tais metodologias devem auxiliar
no processo de producdo de conhecimento. O ensino por meio de projetos evita a visdo
reducionista dos contedos, evidenciando a busca pelo conhecimento, possibilitando
desenvolver a capacidade critica dos educandos, de tal forma que essa abordagem impede o
processo mecanico de aprendizagem baseado em “escutar, ler, decorar e repetir” (BEHRENS,
2000).

Para Behrens (1996), nenhum nivel de ensino possui carater de terminalidade, visto
que o sucesso profissional requer que o individuo adote a postura de pesquisador permanente
na sua area de conhecimento e deve estar aberto para buscar novas informagcfes em outros
campos de conhecimento. Para o docente, essa postura € muito importante, ja que sua formacao
deve ocorrer continuamente durante todo seu periodo de atuacdo (BEHRENS, 1996).

O ensino aliado a pesquisa possibilita a reorganizacdo do trabalho docente, uma vez
que o professor pode propor aos alunos discussdes criticas sobre os temas pesquisados,
considerando-se os conhecimentos relevantes que possibilitem a aprendizagem significativa. O
ensino por projetos proporciona aprendizagem a partir de situacfes reais do cotidiano dos
educandos. Essa interacdo é fundamental para que o conhecimento tenha significado para o
aluno (BEHRENS, 2015; ANDRADE, 2003).

O trabalho por projetos viabiliza o desenvolvimento de competéncias, a apresentacéo
de tarefas complexas e desafiadoras que estimulem os alunos a mobilizar seus conhecimentos
e amplia-los. Tal metodologia possibilita 0 desenvolvimento das inteligéncias maultiplas, por
meio do trabalho com os conteudos procedimentais e atitudinais, situando o conhecimento em
uma “rede de significados” (MACHADO, 2004).
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5.3 A METODOLOGIA DE PROJETOS E A FORMACAO PARA A CIDADANIA

A educacdo deve preparar os individuos para que possam atuar como cidad&dos
participativos na sociedade. Em vista desse aspecto, € necessario muito mais do que ler,
escrever e contar. Sao indispensaveis conhecimentos sobre a ciéncia e a tecnologia, bem como
a compreensdao de como estes processos se formam, em que eles implicam, quais suas
consequéncias e que tipo de acdes o cidadao devera ter frente aos problemas do cotidiano.
Segundo estabelece a LDB (BRASIL, 1996), € necessario que o cidaddo possa concretizar sua
participacdo enquanto sujeito de uma comunidade, buscando informagOes quanto aos
problemas sociais que interferem em sua vida e seu meio, posicionando-se, e, principalmente,
buscando soluces frente a eles.

Para Mizukami (1986), é por meio da consciéncia critica que o individuo se torna
sujeito em seu mundo, possibilitando liberta-lo para escolhas e decisdes de ambito social. A
reflexdo sobre a realidade e sobre 0 ambiente em que vivem, torna os individuos, progressiva e
gradualmente, conscientes e comprometidos a intervir na realidade a fim de muda-la. Para
Santos e Mortimer (2001), o engajamento em problemas comuns a sociedade confere a eles
significado, possibilitando aos alunos a construgdo de conhecimento. E neste processo,
motivado pela resolugdo de problemas reais, que se constrdi a educacdo (DEWEY, 1979).

Para Moran (2000), mais que ensinar, educar € ajudar o aluno a integrar o ensino e a
vida, o conhecimento e a ética, a reflexdo e a acdo. A educacdo é responsavel por unificar todas
as dimensdes da vida dos alunos e buscar formas de levar o individuo a realizacdo e,
consequentemente, a mudanga social. Educar é transformar a vida em um processo permanente
de aprendizagem, colaborando com o aluno na construcéo de sua identidade. A educacéo auxilia
o discente a criar seu projeto de vida, encontrando seus espacos pessoais, tanto no ambito social
como no profissional, com o objetivo de torna-lo cidaddo realizado e produtivo. Por
conseguinte, € preciso que o aluno tenha vontade de aprender e, para isso, precisa de
maturidade, motivagéo e de competéncia adquirida.

Segundo afirma Demo (1996), a maior virtude da educacéo é a preparacdo das pessoas
para a participacdo politica e o desenvolvimento da cidadania. Para alcancar a educacdo de
qualidade, o aluno deve ser capaz de construir conhecimentos e habilidades para acessar,
interpretar, avaliar e compreender as diversas informagdes disponiveis sobre os mais variados
assuntos (ASSMANN, 1998).
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Segundo Cachapuz (2005), no mundo atual, as mudangas ocorrem rapidamente, as
novas tecnologias invadem nossas vidas, o que tem exigido dos professores novas metodologias
de ensino para atingir o sucesso educacional.

Diante deste contexto, Dewey (1959) afirma que é papel do professor e da escola,
enquanto institui¢éo social, interferir no processo educativo de formagéo do cidaddo, adotando
metodologias de ensino que vdo ao encontro das necessidades educacionais que surgem por
influéncia da ciéncia e da tecnologia. Justifica-se, assim, a necessidade de adotar metodologias
inovadoras e recursos de aprendizagem compativeis com as experiéncias sociais.

Nesse sentido, para que seja possivel formar alunos comprometidos com sua atuagdo
social, é necessario que a abordagem pedagdgica seja repensada, ou seja, a escola e 0s
professores devem priorizar a postura investigativa, mediadora, critica e reflexiva. Com base
nesses aspectos, metodologias inovadoras devem emergir no cenario educacional, pautadas na
abordagem multidisciplinar, apresentando o conhecimento por intermédio de multiplas visdes,
enfoques e tendéncias. Muitos autores (BEHRENS, 2007, 2014; BEHRENS; JOSE, 2001; DA
SILVA CATTAI; PENTEADO, 2009; GROENWALD, KAIBER; SEIBERT, 2011;
PACHECO, 2008) na atualidade concordam que é preciso que o0s recursos metodoldgicos
utilizados pelos professores sejam compativeis com as exigéncias da sociedade. Assim,
segundo Behrens (2014):

Professores e alunos em profunda alianca precisam aprender ndo sé como ter acesso
a informacdo, mas, principalmente, como desenvolver espirito critico com vistas a
producdo de conhecimento. O aprender a aprender configura-se como o desafio da
sociedade do conhecimento e torna-se significativo uma vez que o docente ndo
consegue ensinar tudo ao seu aluno, assim, precisa provoca-lo a acessar as
informagdes, na literatura e na web, depura-las e eleger quais sdo os contetdos
relevantes para responder ao questionamento proposto no inicio ou ao longo do
processo da aprendizagem (BEHRENS, 2014. p. 95-96).

E na escola que se desenvolve a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de expressao. Para Duarte
(2001), aprender sozinho contribui para o aumento da autonomia do individuo. A intervengéo
pedagdgica tem por finalidade contribuir para desenvolver no aluno capacidades de realizar
aprendizagens significativas por si mesmo nas mais variadas situagdes e circunstancias (COLL,
2000). A aprendizagem que ocorre por si mesmo é superior, em termos educativos e sociais, ao
que se aprende pela transmissdo por outra pessoa, a constru¢cdo do conhecimento € mais
importante do que o conhecimento ja produzido socialmente (DUARTE, 2001).

Nesse viés, aprender a aprender requer que professor e aluno sejam agentes de

investigacao, dando preferéncia a proposicao de problemas, onde ambos devem buscar juntos,
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por meio da pesquisa, solugdes possiveis para resolvé-los, evitando assim perguntas e respostas
prontas (BEHRENS, 2014). A autora destaca, ademais, que aprender a aprender requer a
capacidade de formular indagac6es, observar, investigar, localizar as fontes de informacéo,
utilizar instrumentos e estratégias que possibilitam estruturar os dados reunidos, reconhecendo
0 que é pertinente para solucionar o problema em questdo (BEHRENS, 2014). Segundo Demo
(2003), a pesquisa proporciona ao educando a responsabilidade por sua prépria aprendizagem,
ou seja, 0 que se aprende na escola é vivenciado no cotidiano, além de contribuir com a
compreensdo de que a aprendizagem é um processo natural e continuo.

A aprendizagem decorrente da resolugdo de problemas proporciona a constituicdo de
campos para novas experiéncias e, consequentemente, novos problemas a serem resolvidos. O
que difere a educacdo ancorada em experiéncia da educacédo tradicional é o fato de que as
condicdes proporcionadas pela experiéncia atual do aluno sdo utilizadas como fonte de
problemas, e as dificuldades encontradas sdo responsaveis pelo crescimento intelectual
(DEWEY, 1979).

A mais importante atitude a ser desenvolvida no aluno é a do desejo de continuar
aprendendo. Assim, é papel do professor e da escola, enquanto instituicdo social, interferir no
processo educativo de formacdo do cidaddo, adotando metodologias de ensino que vao ao
encontro das necessidades educacionais que surgem por influéncia da sociedade onde o
individuo esta inserido. Portanto, uma abordagem metodoldgica por intermédio da pesquisa
propicia ao aluno a busca pela informacdo e, em consequéncia, a reflexdo e a avaliacdo sobre
esta nova aprendizagem (FAZENDA, 2008).

Conforme Duarte (2001), uma atividade verdadeiramente educativa deve ser
construida a partir dos interesses dos alunos. A busca pelo conhecimento deve ser impulsionada
por necessidades inerentes a propria atividade do aluno, ou seja, é preciso que a educacao esteja
vinculada de maneira funcional na vivéncia da crianca. Para Dewey (1979), é necessario que a
pessoa possa extrair de suas experiéncias tudo o que for possivel e imprescindivel para ela
naquele momento. Ao realizar uma atividade objetivando a preparacao do aluno para o futuro,
as potencialidades observadas no presente sdo sacrificadas em favor do imaginario do
conhecimento que seria necessario no futuro. E contraditdria a ideia de usar o presente apenas

para preparar os individuos para o futuro. Segundo Duarte (2001):

A educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a sociedade em
acelerado processo de mudanca, ou seja, enquanto a educagdo tradicional seria
resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos conhecimentos e
tradi¢Bes produzidos pelas geracGes passadas era suficiente para assegurar a formacéo
das novas geracOes, a nova educacdo deve pautar-se no fato de que vivemos em uma
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sociedade dindmica, na qual as transformacfes em ritmo acelerado tornam os
conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento que hoje é tido
como verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses. O
individuo que n&o aprender a se atualizar estara condenado ao eterno anacronismo, a
eterna defasagem de seus conhecimentos (DUARTE, 2001. p. 37).

Para Perrenoud (2000), a construcdo de competéncias deve partir da analise de
situacBes reais, que devem nortear a construcdo de conhecimentos. E fundamental que os
professores conhecam a realidade social, a fim de identificar as competéncias que ela exige dos
individuos. E necessario que os alunos tenham capacidade de encontrar novas formas de ago
que possibilitem adaptacdo as mudancas sociais, visto que o acelerado desenvolvimento torna
0 conhecimento descompassado, demandando uma postura pela busca constante por
informac@es e conhecimentos atualizados.

Segundo observa Fazenda (2008), a metodologia de projetos interdisciplinares busca
aressignificacéo das atividades didaticas no ambiente escolar. Esta metodologia possibilitauma
nova perspectiva no processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que ele deixe de ser um
ato de simples transmissdo dos contetidos definidos e prontos. O conhecimento passa a ser
construido a partir da relagdo com o contexto em que € utilizado. Desta forma, € impossivel
separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes no processo (GIROTTO, 2006).

Durante a realizacdo de um projeto, a aprendizagem ocorre através da participacéo,
das vivéncias e da tomada de atitude, fazendo com que os alunos produzam o conhecimento
préprio. Essa metodologia favorece a apropriacdo do conhecimento, pois faz com que os alunos
vivenciem experiéncias. Desse modo, 0 ensino se da pela busca de solu¢bes dos problemas
criados e pela acdo desencadeada neste processo. O trabalho por projetos proporciona a
integracdo de disciplinas, uma vez que para realizar uma atividade os alunos recorrem a
aplicacdo do conhecimento globalizado.

A utilizacdo da metodologia de projetos possibilita a participacdo dos alunos de modo
que eles atuem como corresponsaveis por seu processo de aprendizagem, contribuindo para que
eles se tornem cidaddos ativos na sociedade, sendo capazes de avaliar, opinar e argumentar
sobre os mais diversos temas que influenciem diretamente os individuos no cotidiano social,
buscando assim seu desenvolvimento integral.

Conforme definem alguns autores (BARBOSA; GONTIJO; SANTOS, 2004;
BEHRENS 2001, 2005, 2014; BENDER, 2014; DEWEY, 1979; GROENWALD; SILVA,
MORA, 2004; HERNANDEZ; VENTURA, 1998), aprendizagem baseada em projetos consiste
em um modelo de ensino que oportunize aos alunos contato com questdes e problemas do

mundo real para que possam enfrenta-los de forma colaborativa buscando solugdes plausiveis.
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As modificagdes constantes na sociedade, geradas, muitas vezes, por tecnologias em constate
evolucdo, demandam que a escola garanta o desenvolvimento integral do individuo. A
aprendizagem baseada em projetos ganha espacgo no cenario educacional, pois permite que 0s
educandos se engajem na resolucdo de problemas que possibilitam o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos que Ihes permitem viver melhor na sociedade.

A metodologia de projetos, contribui para o aluno aprender a pensar, refletir e ter
autonomia na solucdo de problemas, possibilitando a ele aplicar seus conhecimentos em
situaces reais do dia a dia. Sobre essa questdo, Behrens (2000) enfatiza que o0 uso de projetos
tira a aprendizagem da passividade e coloca o aluno como ator principal neste processo.

A abordagem metodol6gica com enfoque na realizacdo de projetos oferece ao aluno
diversas formas de aprender, uma vez que se assemelha aos problemas enfrentados na vida
(BENDER 2014, BEHENS 2014). Para que o conhecimento faca sentido para o aluno, é
necessario que ele se relacione com seu cotidiano, por meio da vivéncia de experiéncias reais e
da utilizac&o do conhecimento em seu dia a dia.

O desenvolvimento de projetos exige que o aluno tenha uma postura ativa,
confrontando suas préprias ideias com os conhecimentos pesquisados, levantando davidas e
curiosidades, aprendendo a expor sua percepc¢do dos fatos e a ouvir as opinides dos colegas.
Para Hernandez (1998), na pratica do trabalho com projetos, os alunos adquirem a habilidade
de resolver problemas, articular saberes adquiridos, agir com autonomia diante de diferentes
situacOes que sdo propostas, desenvolver a criatividade e aprender o valor da colaboracéo.

Essa abordagem faz com que o foco da sala de aula deixe de ser o professor e passe a
ser o aluno; faz com que a informagdo vire conhecimento; a memorizacdo da lugar a
aprendizagem, confronta teoria e préticas, divide responsabilidades e tarefas do mesmo modo
que proporciona reflexdo quanto aos resultados. Professor e aluno tornam-se pesquisadores, e
as situacbes problemas levam a aprendizagem de situacOes reais experienciadas
(HERNANDEZ, 1998). O trabalho desta forma oportuniza discussdes e avaliacdes de hipoteses
a fim de chegar a solugdes possiveis, favorecendo a compreensédo dos alunos. O uso de projetos
envolve pesquisa, que por sua vez favorece a aprendizagem devido as atividades praticas que
séo realizadas, contrapondo assim as aulas tradicionais com atividades que, muitas vezes, nao
séo significativas para os alunos (BEHRENS, 2006).

Segundo Piaget (1972), o conhecimento envolve um processo de construgdo
proporcionado pela interacdo com o novo. Dessa forma aulas tradicionais onde o aluno apenas
observa ou registra informacgdes ndo conduzem a aprendizagem, porque € necessario que o

aluno realize atividades que promovam a aplicacdo do conhecimento em situagdes reais. A
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semelhanca, Dewey (1979) compreende a educa¢do como método cientifico no qual o individuo
percebe o mundo por meio de suas experiéncias habituais e auténticas, que garantem a
estruturacdo de conhecimentos repletos de significados e valores. A abordagem por projetos
conduz e aprofunda as experiéncias educativas que geram conhecimentos e promovem
mudangas de atitudes no aluno.

Quando os alunos participam de projetos, eles deixam de ser meros receptores de
informacdes, a interacdo com o0 meio e com a sociedade proporciona ao aluno a apropriacao do
conhecimento cultural mediante a leitura e interpretacdo do mundo a sua volta, assegurando ao
estudante uma visdo que vai além do conhecimento fragmentado que é adquirido na sala de aula
tradicional (JOLIBERT,1994; SANTOS; MORTIMER, 2001).

A metodologia de projetos é norteada pela globalizacdo do conhecimento relacional,
em uma perspectiva de organizacao das atividades de ensino-aprendizagem sem ordem pré-
definida, desestruturando a fragmentacéo disciplinar rigida como geralmente é apresentada em
uma proposta de ensino tradicional. Desta forma, possibilitando aos alunos a organizacao das
informacBes a partir das relacbes que eles estabelecem entre um tema ou problema
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61 e 89).

A aprendizagem por intermédio da metodologia de projetos representa uma nova
postura educacional, que busca compreender e vivenciar 0 processo educativo de modo a
responder alguns desafios da atual sociedade. Tal abordagem evidencia uma ruptura com a
visdo tradicional da educacdo e de ensino que se pratica nas salas de aulas, priorizando a
abordagem escolar como atividade intelectual, experiencial, relacional, investigativa e
dialégica. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

5.4 PROJETOS DE TRABALHO E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A filosofia cognitivista evidencia o processo pelo qual o individuo atribui significados
a realidade em que vive. O foco dessa corrente sdo as chamadas variaveis intervenientes entre
estimulos e respostas, como 0 processo de compreensao, transformacgédo, armazenamento e uso
da informacdo. A ideia de que a cognicdo se da por construcéo evoca o0 construtivismo, que é
uma posicdo filosofica cognitiva interpretacionista, por entender que o sujeito interpreta
eventos e objetos presentes em seu universo (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

Segundo afirma Moreira (1999), é importante destacar que nao existe um método
construtivista; existem metodologias consistentes com a postura filoséfica construtivista. O

que sugere deixar de ver o educando como sujeito passivo, receptor do conhecimento. Sob a
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perspectiva construtivista, o aluno é considerado agente da construcdo de sua propria estrutura
cognitiva.

No entendimento epistemoldgico construtivista, 0 conhecimento € visto como uma
relacdo de interacdo entre o0 sujeito e o seu meio. O conhecimento é construido a partir da
interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento. Essa interagdo provoca mudangas na
estrutura cognitiva do sujeito tanto na acdo quanto no plano do pensamento. Para Piaget (1972)
o conhecimento envolve modificar e transformar o objeto, além da compreensdo de como se
deu esse processo, além do entendimento de como o objeto é construido.

Assim, a aprendizagem néo ocorre a partir da internalizagdo do conhecimento detido
pelo outro, mas a partir de um desequilibrio cognitivo oriundo da interagdo entre o sujeito e 0
objeto de aprendizagem. Em vista disso, na busca pelo novo equilibrio, onde se estabelecem as
relacBes do velho conhecimento com a nova informacdo, é que se desenvolve a estrutura
cognitiva. Nesse processo, a interacdo social é imprescindivel para a formacéo e o crescimento
do conhecimento.

Nesse aspecto, a metodologia de projetos busca a ressignificacdo das atividades
escolares, tornando a escola um local de interacdo entre o aluno e a sociedade em que ele vive
no que envolve as suas maltiplas dimens@es, objetivando uma nova perspectiva para o processo
de ensino-aprendizagem. Nesse processo, 0 conhecimento é construido a partir da interacdo do
aluno com o contexto em que as informacdes séo utilizadas. A formacdo do aluno ocorre de
forma integral envolvendo aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

A ideia de que o aluno é ator principal em sua aprendizagem, sendo ele responsavel
pelo seu processo de construcdo do conhecimento, aproxima-se da teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget, visto que ele afirma que o individuo se desenvolve a partir da interacdo
com o ambiente em que ele vive. Segundo leciona Piaget, 0 crescimento cognitivo se da por
assimilacdo e acomodacéo. A assimilacdo envolve a incorporacdo da realidade a seus esquemas
de acdo; a acomodacao requer modificacdo da estrutura cognitiva, ou seja, s6 ha aprendizagem
qguando ocorre acomodacdo. O desenvolvimento do individuo ocorre a partir de sucessivas
reequilibracdes e reestruturacdes (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

Para Piaget o individuo constrdi esquemas mentais para compreender a realidade, e
seu desenvolvimento mental pode ser descrito com base nos esquemas de assimilagdo por ele
utilizados. O conhecimento é construido a partir da interagdo com objetos que provocam o
desequilibro para que o organismo (mente) se reestruture, buscando construir novos esquemas
de assimilacédo atingindo novamente o equilibrio (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).
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Com base na teoria de Piaget, ensinar significa provocar o desequilibrio do organismo
da crianca, ja que a busca pelo novo equilibrio fard& com que sua estrutura cognitiva se
reestruture e aprenda. As atividades didaticas devem, portanto, criar situacGes para ativar esse
mecanismo, porém, essa ativacao deve ser compativel com o nivel de desenvolvimento mental
em que a crianga se encontra (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

Visto que as fases de desenvolvimento da crianga sdo muito particulares para cada
individuo, e que podem ser observadas diferencas na idade em que as criangas atingem cada
periodo, o trabalho por projetos é fundamental, pois ele proporciona uma abordagem a partir
do conhecimento que o aluno possui. Desse modo, sendo as atividades elaboradas pelo
professor e aluno, é possivel considerar as caracteristicas de aprendizagem e fase de
desenvolvimento dos envolvidos. Para Behrens (2001), essa metodologia proporciona a
possibilidade de uma aprendizagem pluralista e permite articulagcdes diferenciadas de cada
aluno envolvido no processo.

A metodologia de projetos exige a elaboracdo de ambientes dinamicos de
aprendizagem, dando espaco para temas e acontecimentos que acometem o aluno e 0 meio onde
vivem. O que remete a teoria socio-interacionista de Vygotsky, citando a cooperacdo como
agente importante no processo de aprendizagem.

Para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo tem origem na socializagéo, ou seja, a
interacdo social do individuo com o ambiente em que vive proporciona o desenvolvimento dos
processos mentais superiores. Sdo as interacGes sociais as responsaveis por transmitir o
conhecimento social, histérica e culturalmente construido. A interacdo social requer
envolvimento ativo dos participantes na troca de experiéncias e conhecimento. Esse
intercambio é essencial para o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos individuos
(MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

Um conceito importante definido por Vygotsky é Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) do individuo que é definida como a diferenca entre o que ele é capaz de fazer por si s6
e 0 que pode fazer com o auxilio de outro, em outras palavras, € a distancia entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo real e o desenvolvimento cognitivo potencial do individuo. Dessa
forma, a interagdo social que é responsavel pela aprendizagem deve ocorrer dentro da zona de
desenvolvimento potencial (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

Ao professor compete mediar a aquisicdo de significados contextualmente aceitos,
sendo importante a troca de significados entre ele e aluno dentro da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) do aprendiz. Nesse processo o professor também a prende na medida em que

clarifica ou incorpora significados a sua estrutura cognitiva. Sem essa interacdo social dentro
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da zona de desenvolvimento proximal do aprendiz, ndo ha ensino, ndo ha aprendizagem e nao
ha desenvolvimento cognitivo (MOREIRA, 1999; LEFRANCOIS, 2008).

No desenvolvimento da metodologia de projetos, o professor deve organizar situaces
de aprendizagem, tornando-se um mediador dessas relacdes, orientando e conduzindo o aluno
para que encontre sentido no que esta aprendendo. A producao do conhecimento do aluno se da
pela interacdo social, onde ele realiza pesquisas, descobertas, soluciona duvidas e busca
compreender o0 mundo em que vive, a partir de sucessivos processos de construcdo e
reconstrucdo do conhecimento.

A metodologia de projetos oportuniza a busca pela informagéo, por meio da interacao
entre os sujeitos envolvidos e 0 meio no qual eles estdo inseridos, objetivando a solucdo de
situacbes que fazem parte de sua realidade. O problema a ser pesquisado deve partir das
inquietacBes originadas pela necessidade social. Os projetos objetivam a sistematizacdo de
informagdes que ampliam a rede cognitiva dos educandos, reestruturando o raciocinio ldgico
sobre novos significados durante a construcdo e sintese de respostas as suas curiosidades
(FAGUNDES, 2006).

O ensino por meio de projetos requer uma avaliacdo condizente com a metodologia
inovadora e que respeita o desenvolvimento e capacidades individuais dos alunos. E necessaria
uma forma de avaliar avangada, que considere a aprendizagem como um processo e utilize
estratégias de resolucdo de problemas para alcancar os objetivos definidos no projeto. As
rubricas de avaliacdo possibilitam um processo de avaliacdo diferenciado, que leva em conta as
especificidades de cada educando, ela também emprega clareza e compreensdo quanto ao que
deve ser observado durante a avaliagdo. Por meio dessa ferramenta, é possivel monitorar e
ajustar o progresso, e ndo apenas considerar o resultado final.

A utilizacdo de rubricas como guias de pontuacdo oferece inUmeras vantagem no
processo de avaliagdo, esse método favorece a melhoria de desempenho dos alunos visto que o
professor estabelece critérios claros de avaliacdo; possibilita a autoavaliacdo por parte dos
alunos; a avaliacéo evidencia os pontos que devem ser melhorados; a avaliagdo € mais objetiva
e consistente. As rubricas de avaliagdo proporcionam, a aluno e professores, melhor
compreensdo do que esta sendo avaliado, dos critérios usados na atribuicdo de nota e dos
padrdes de produto que devem ser alcancados. O objetivo principal dessa ferramenta é
monitorar e ajustar o progresso dos alunos, ndo apenas avaliar o resultado.

Como um guia para planejamento, as rubricas e os guias de pontuacdo dao aos alunos
metas claras de proficiéncia. Com essas avaliacfes em méos, sabem a qualidade esperada antes

de comecar o trabalho. Quando os alunos usam essas avaliagdes regularmente para julgar o
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préprio trabalho, comegcam a aceitar maior responsabilidade pelo produto final. Isso elimina
duvidas do tipo "Seré que ndo falta nada?".

Para ser eficiente, a linguagem usada em cada rubrica e guia de pontuacao precisa ser
compreendida pelos alunos. As rubricas e 0s guias de pontuacdo sdo ainda mais poderosos
quando séo desenvolvidos pelos alunos. Os alunos devem se concentrar ativamente e discutir
as caracteristicas de desempenhos, produtos e comportamentos eficientes, o que lhes
proporciona um entendimento e uma perspectiva mais profundos. Desenvolver os proprios
critérios de avaliacdo também confere poder aos alunos e, como resultado, seu aprendizado
torna-se mais focado e autbnomo.

Como um meio para acompanhar o progresso durante o projeto, as rubricas e 0s guias
de pontuacdo podem ser ferramentas Uteis para os alunos ndo perderem o foco de suas metas.
Os alunos podem comparar seu progresso com a meta desejada em sua escala de proficiéncia e
consulta-la para se lembrarem de suas metas.

Por fim, como avaliacdo somativa, as rubricas e 0s guias de pontuagdo podem ser
usados para avaliar produtos, grupos de alunos ou os alunos individualmente. Os alunos podem
usar as mesmas rubricas e guias de pontuacao para autoavaliacdo individual, em grupo e para

fazer comentarios aos colegas.

5.5.1 Rubricas: Avaliacao diferenciada para atividades de pesquisa

O planejamento € um processo corriqueiro na atividade docente, porém, o atual modelo
educacional seriado, em que o aluno deve ser promovido para a etapa subsequente caso atinja
determinada nota faz com que o professor utilize sempre o padrdo prova/trabalho para a
avaliacdo, que objetiva unicamente avaliar as informacgdes que o aluno consegue memorizar,
sem levar em conta o crescimento do aluno e o nivel de argumentacdo utilizado por ele
(ROQUE; DA FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006).

Durante o processo de planejamento, muitas vezes o professor prioriza a préatica
metodoldgica que é lapidada e articulada com os objetivos proposto para a aula e, muitas vezes
ndo planeja a atividade avaliativa ou acaba considerando a avaliacdo a nivel de participagdo dos
alunos, o que favorece alunos mais desenvoltos e que participam mais das aulas. Muitas vezes
a avaliacdo ndo considera os avancos realizados pelos alunos e a heterogeneidade existente
entre eles (MERTLER, 2001; PETKOV; PETKOVA, 2006; ROQUE; DA FONSECA ELIA,
DA MOTTA, 2006).
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Durante a realizacdo de metodologias diversificadas e inovadoras, o processo de
avaliacdo acaba caindo no esquecimento, por conta disso, o professor ndo avalia o aluno durante
a atividade, ou realiza a avaliacdo de forma “tradicional” e obsoleta, de forma oposta e
incoerente com a metodologia utilizada durante a aula. Elas possibilitam a padronizacao da
avaliacdo, considerando habilidades mais superficiais e mais complexas (ROQUE; DA
FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006). A avaliacdo deve ser planejada levando em
consideracdo os objetivos pretendidos para aquela aula, de forma que o professor identifique se
ha necessidade de retomar o conteddo ou modificar a metodologia utilizada. A avaliacdo deve
ser para a aula e ndo para o aluno, esse formato de avaliacdo possibilita mapear as rea¢des dos
alunos a intervencdo docente, possibilitando reestruturacdo metodoldgica adequada as
necessidades dos alunos e educandos (ROQUE; DA FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006).

Destaca-se que um dos principais impasses enfrentados pelos professores no momento
da avaliacdo, é subjetividade que pode existir em determinadas tarefas a ser avaliada.
Certamente, neste caso, esse processo torna-se oneroso e é dificil estabelecer critérios que
mantém a pontuacdo justa e uniforme durante a correcdo de inUmeras provas e trabalhos
(ROQUE; DA FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006).

E importante que se tenha muito cuidado durante o processo avaliativo, ele ndo pode
ser visto como etapa final do processo de aprendizagem, ele é parte do processo de
aprendizagem, e deve ser percebido como tal. A avaliagéo deve ser aplicada de modo a conduzir
os trabalhos do professor e como feedback para a aprendizagem do aluno. Assim, avaliar é uma
tarefa complexa que requer atencao.

A utilizacdo de metodologias de ensino que evidenciam o aluno como responsavel pelo
seu processo e aprendizagem, exige um rigor avaliativo especifico e adequado a metodologia
utilizada, sendo necessario elencar as evidéncias que asseguram, tanto para professor quanto
para alunos, que as expectativas de aprendizagem estdo sendo atendidas. Os tradicionais
métodos de avaliacdo, na maioria das vezes identificam apenas as informacbes que s&o
memorizadas pelos alunos, considerando respostas como certas ou erradas, sem buscar analisar,
nesse processo, competéncias como a capacidade de resolugdo de problemas, argumentagéo ou
capacidade de empregar esse conhecimento em situag0es reais.

De acordo com Ferreira (2004), rubrica significa “uma pequena anotacao ou
comentario; apontamento, lembrete, nota”. Na educagao, as rubricas sdo esquemas explicitos
para classificar produtos ou comportamentos, em categorias que variam ao longo de um
continuo. Séo utilizadas para classificar produtos ou comportamentos, como redagdes, ensaios,

trabalhos de pesquisa, apresentagdes orais e atividades. As rubricas sdo elaboradas a partir de
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critérios rigorosamente estabelecidos para cada etapa, programa ou atividade que deve ser
desempenhada pelos alunos (LUDKE, 2003). Ou seja, de acordo com Moskal (2000), sdo
esquemas de pontuacdo descritivas que sdo desenvolvidos pelos professores ou outros
avaliadores a fim de orientar a analise de produtos e/ou processos de estudantes. As rubricas de
avaliacdo determinas os critérios e objetivos que se espera que os alunos tenham atingido e, a
partir disso define a nota (BROOKHART, 1999).

As rubricas de avaliacdo devem ser elaboradas especificamente para cada tarefa ou
produto que se quer avaliar. Elas devem inferir quanto a niveis diferentes de desempenho,
competéncias e realizagcdo de tarefas especificas, ou de um produto especifico. Para que a
rubrica possa ser utilizada pelo aluno como guia para o processo de estudo, é necessario que
ela descreva detalhadamente o que se pretende avaliar, e atribua uma escala de valores para
diferentes niveis de respostas que podem ser encontradas (BIAGIOTT]I, 2005).

No que diz respeito a utilizacdo das rubricas é importante considerar o que muitos
autores (BIAGIOTTI, 2005; MERTLER, 2001; PETKOV; PETKOVA, 2006; ROQUE; DA
FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006), enfatizam, elas precisam ser elaboradas sob medida
para 0 que se pretende avaliar, devem descrever os niveis de desempenho e competéncias
obtidas na realizacdo de tarefas especificas, ou de um produto especifico. Cabe ao professor
detalhar tais niveis possivelmente observados e associa-los a uma nota ou conceito. As rubricas
refletem as expectativas em relacdo ao desempenho do aluno, consistindo em uma ferramenta
que possibilita a avaliacdo clara, honesta e rica e informacges para o aluno, quanto mais amplos
sdo os parametros a serem avaliados, mais eficiente a rubrica se apresenta.

O processo de elaboracdo de uma rubrica pode ser demorado e dispendioso para o
professor, ja que para elaborar boas rubricas deve-se refletir sobre varios aspectos que incluem
os objetivos definidos para a aula, a metodologia utilizada e a possibilidade de desempenho dos
alunos. Porém, sua utilizacdo durante avaliacdo de atividades representa economia de tempo ja
que estabelecem objetivos claros para a avaliagdo. A utilizacdo de rubricas de avaliagdo faz
com que trabalhos extensos, realizados em etapas e que possuem estratégias de abordagens
distintas possam ser avaliados de forma clara e objetiva, tanto para o professor quanto para o
aluno, ja que define critérios a serem observados.

O crescimento do aluno pode facilmente ser observado por meio da utilizacdo de
rubricas de avaliagéo, ja que pode ser elaborada prevendo as caracteristicas dos alunos, de modo
que, ao final de algumas avaliagdes o professor consegue avaliar o crescimento obtido.

E importante destacar que a rubrica ndo é um método de avaliacio, ela é uma

ferramenta que auxilia no processo de avaliacdo escolhido. As rubricas podem assumir duas



72

dimensdes, a dimensdo holistica e a dimensdo analitica. A dimensdo holistica é aquela que
pontua o produto final de uma forma integral, ou seja, vendo como um todo, analisando
parametros como qualidade na escrita, profundidade da pesquisa, compreensdo dos contetdos,
niveis de argumentacdo. Na dimensdo analitica sdo analisadas tais dimensdes separadamente,
especificando separadamente cada item por nivel de desempenho. Durante o processo de
elaboracgéo de rubricas deve-se considerar o tipo de dimensdo que se deseja inferir.

E imprescindivel que as rubricas adotem determinadas caracteristicas para que possam
ser consideradas boas ferramentas de avaliacdo do desempenho dos alunos em tarefas,
processos e produtos. Segundo (BIAGIOTT], 2005; MERTLER, 2001; PETKOV; PETKOVA,
2006; ROQUE; DA FONSECA ELIA, DA MOTTA, 2006), as principais caracteristicas que as
rubricas devem adotar séo:

o facilidade: com as rubricas torna-se facil avaliar trabalhos complexos;

e objetividade: pelas rubricas conseguimos avaliar de uma forma objetiva;

e granularidade: a rubrica deve possuir a granularidade adequada, pois se for fina,
ou seja, se possuir a quantidade de niveis adequada, sempre ajuda na hora de
determinar um grau. Quando comeca a ficar fino demais, comeca a existir
justaposicdo entre os niveis, tornando-a inadequada;

e gradativa: elas sdo explicitacbes graduais de desempenho que se espera de um
aluno em relacdo a uma tarefa individual, em grupo, ou em relacdo a um curso
como um todo;

e transparéncia: as rubricas conseguem tornar o processo de avaliacdo téo
transparente a ponto de permitir ao aluno o controle do seu aprendizado;

e heranca: a rubrica deve herdar as caracteristicas da avaliacdo escolhida. Por
exemplo, se 0 método de avaliagdo usado faz com que o aluno seja um mero
repetidor de informacdes, a rubrica estara apenas ajudando a avaliar esses aspectos
estabelecidos pelo método de avaliacdo escolhido;

e associativa: a rubrica associa a avaliacdo de desempenho apresentada pelo aluno,
para verificar se a partir do programa do curso, 0s objetivos pretendidos foram
alcancados;

o reutilizacdo: elas devem ser reutilizaveis, mas sempre sofrendo adequacdes antes

do inicio do novo processo de avaliagéo;
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e padronizagdo: permitir a padronizacdo de avaliagdes, de modo a alcancar as
habilidades mais complexas; clarificacdo — a rubrica nos ajuda a clarificar nossas
expectativas se a utilizarmos como um meio de comunicagdo com os alunos.

Ao utilizar essa ferramenta de avaliagcdo é importante compreender o processo de
ensino e aprendizagem, de modo que a intervencdo docente seja consciente e melhorada,
possibilitando reestruturacdo metodoldgica, na qual o aluno compreende seu processo de
aprendizagem, criando estratégias préoprias para o processo do aprender. Assim, a rubrica faz
com que o aluno conheca e se familiarize com o processo de avaliacdo, sabendo quais aspectos
serdo considerados no seu processo de aprendizagem, o que possibilita a analise do erro.

Quando o aluno conhece e compreende a avaliacdo por rubricas, ele consegue avaliar
suas atividades antes mesmo de entrega-las para o professor. A divulgacdo das rubricas
antecipadamente faz com que o aluno conheca as exigéncias e requisitos necessarios a atividade
realizada, fazendo com que a subjetividade da avaliacdo dé lugar a clareza quanto as
expectativas do professor. Assim, essa ferramenta padroniza a avalia¢do, servindo como guia e
possibilitando tanto a auto avaliagdo por parte dos alunos, quanto a avaliagcdo da atividade por
outros profissionais.

Da mesma forma, em trabalhos em grupo, a rubrica de avaliacdo pode ser a mesma
utilizada em trabalhos individuais, porém, considerando critérios coletivos, como por exemplo,
coesdo do grupo, dindmica interna de interacdo, além de critérios individuais como a
contribui¢do do aluno.

As rubricas de avaliacdo sdo esquemas descritivos de pontuacao, devem ser criados
pelos professores objetivando orientar a analise dos produtos ou processos dos esforcos dos
estudantes (BROOKHART, 1999). Essas ferramentas sdo usadas para empregar mais qualidade
e confiabilidade, uma vez que orientam e padronizam o processo de avaliacdo. A percepcao da
qualidade de uma determinada atividade pode variar de acordo com os critérios estabelecidos
pelo avaliador. Muitas vezes existem muitos critérios subjetivos, como o nivel de profundidade
da resposta, conexdes estabelecidas e demonstragcdo de conhecimento amplo, que alteram e
conduzem os parametros de avaliag&o.

As rubricas de avaliagdo constituem-se em escalas descritivas e apoiam a avaliagdo na
medida em que os critérios forem cumpridos. Elas auxiliam na compreensdo do entendimento
de quais critérios foram atingidos e em que niveis. Os valores numéricos nao fornecem aos
alunos uma indicagéo de como melhorar seu desempenho. Quando o aluno obtém determinada
nota, muitas vezes ndo identifica em quais aspectos precisa melhorar seu desempenho na

proxima tarefa, as rubricas de avaliacdo, por sua vez, atingem esse objetivo j& que fornecem
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descricdes sobre o0 que espera cada nivel. Assim, as descri¢des ajudam os alunos a entender por
que eles receberam determinada pontuacdo e o que precisam fazer para melhorar seus
desempenhos futuros. As rubricas de pontuacdo fornecem pelo menos dois beneficios no
processo de avaliacdo. Primeiro, elas apoiam o exame da extensdo em que 0S critérios
especificados foram alcangados. Em segundo lugar, eles fornecem feedback aos alunos sobre

como melhorar seus desempenhos.

5.5.1.1 Tipos de rubricas de avaliacdo

Existem inUmeros tipos de rubricas de avaliacdo, dependendo dos objetivos e do que
se pretende avaliar. De acordo com Moskal (2000) as rubricas de avaliacdo podem ser analiticas
ou holisticas e, para avaliacao geral ou alguma tarefa especifica. Para a elaboracéo da rubrica é
necessario que o avaliador defina os critérios de avaliacdo, como exemplo a profundidade e
amplitude de reflexdo ou a forma como ocorrem as conexdes entre contetdos correlacionados.

Via de regra, as rubricas sempre assumem duas dimensdes, a dimensédo holistica e a
dimensdo analitica. A dimensdo holistica diz respeito a tudo que analisa o produto de forma
integral, ou seja, percebendo-o como um todo. Nesse caso, 0 professor deve avaliar diversos
aspectos que estdo imbuidos no produto, tal como a qualidade da resposta, profundidade da
reflex@o, abordagem de assuntos relacionados, qualidade da escrita, profundidade da pesquisa
e do conteldo, objetividade e organizacdo. Caso o professor deseja analisar cada uma dessas
dimensGes separadamente, 0 processo € chamado de dimensdo analitica, de modo a descrever
dada item especificamente por seus niveis de desempenho.

As rubricas analiticas de pontuacdo, sdo aquelas em que o professor elabora uma lista
de critérios a serem observados, dessa forma, cada um deles pode ser visto e analisado
separadamente, cada critério recebe uma pontuacao especifica, o que possibilita a atribuicdo de
notas para cada um desses critérios. As rubricas de pontuacdo possibilitam que o aluno utilize
a informagdo quanto aos critérios observados para melhorar seu desempenho. Porém, uma
rubrica analitica ndo exclui a possiblidade de usar um fator holistico (MOSKAL, 2000).

Em algumas atividades existe uma sobreposicao entre os critérios observados, de modo
que separadamente ndo poderiam ser analisados, nesse caso a autora indica o0 uso de rubricas
holisticas. Nesse tipo de avaliacdo os critérios sdo oriundos de combina¢fes em uma Unica
escala descritiva, possibilitando julgamentos mais amplos quanto a qualidade do processo ou
do produto (MOSKAL, 2000).
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As rubricas de avaliacdo também podem ser organizadas para avaliar uma atividade
especifica ou um conjunto de atividades. O professor deve listar uma série de qualidades que
os alunos devem apresentar na realizacdo das atividades, esses serdo os critérios de pontuacao
para a rubrica. Cabe ao professor decidir se a rubrica sera analitica, destacando e analisando
separadamente os critérios ou holistica, em que as competéncias sdo avaliadas em conjunto.

Inicialmente o professor deve determinar os critérios para o nivel maximo de
desempenho, posteriormente deve definir quais seriam os critérios minimos para o menor nivel
de desempenho. Apds a determinacdo desses extremos, cabe ao professor inferir sobre o que
seria 0 nivel médio de desempenho, podendo determinar mais de um nivel médio, de acordo
com a necessidade ou com as expectativas quanto as respostas dos alunos. E importante que as
rubricas de avaliagdo ndo possuam conceitos subjetivos como “bom”, “ruim”, “regular”, em
vez disso o professor pode utilizar “resposta correta”, “realiza conexdes entre diferentes

b 1Y

assuntos”, “argumentacdes com embasamento” (MOSKAL, 2000).

De acordo com Moskal e Leydens (2000) para analisar a validade de uma ferramenta
avaliativa é importante considerar trés aspectos: contetdo, construcdo do conhecimento e
critérios. O critério conteudo envolve a necessidade de o instrumento avaliativo classificar
adequadamente o dominio de contetdo por parte do aluno, como exemplo, quando o aluno d&
a resposta errada por ndao compreender a pergunta feita pelo professor. A avaliagdo da
construcdo do conhecimento refere-se ao grau em que o instrumento elaborado consegue
identificar e classificar a constru¢do do conhecimento por parte do aluno, como exemplo,
calculos matematicos em que o aluno realiza o desenvolvimento do calculo de forma correta,
mas acaba errando o resultado por conta de erro de sinal. E o aspecto critério diz respeito a
relacdo ou a aplicacdo em situacOes reais o contetdo estudado, esse aspecto também pode
considerar a amplitude ou a profundidade e interconexdes que o aluno consegue fazer do
conteddo com areas correlacionadas. Uma rubrica ndo é efetiva em instrumentos de avaliacao
mal projetados.

Antes da elaboracdo de um objeto de avaliacdo € necessario que o professor reflita
sobre a interpretacdo dos resultados da avaliagdo. E importante que os professores delimitem
0s objetivos da avaliacdo, indicando o que eles esperam identificar na aprendizagem do aluno
bem como a refletir sobre as atividades que possibilitam que o aluno demonstre os aspectos que
se pretende avaliar. Essas defini¢Bes iniciais de finalidade e objetivos devem orientar a
elaboracdo da rubrica de avaliagdo (MOSKAL; LEYDENS, 2000).

O professor deve refletir sobre as atividades que reconhecam as evidéncias de

aprendizagem dos alunos, a avaliacdo deve ser composta por itens que identifiquem tais
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evidéncias, da mesma forma a rubrica de avaliacdo deve considerar tais evidéncias. De acordo
com Moskal (2000), se o professor pretende com seu instrumento de avaliacdo obter indicios
quanto ao conhecimento especifico de um aluno dentro de uma determinada area de contetdo,
€ necessario considerar a adequacéo das evidéncias relacionadas com o contetdo.

E importante destacar que os instrumentos avaliativos devem identificar aspectos que
evidenciem a aprendizagem dos alunos dentro de uma determinada &rea de conteudo. Se o
instrumento de avaliacdo esta concebido para medir o raciocinio, resolucdo de problemas ou
outros processos que sdo internos ao individuo, ou seja, exige uma compreensdo indireta, é

necessario que a rubrica de avaliacdo considere as evidéncias relacionadas a esse processo.

5.6 O USO DOS PROJETOS DE TRABALHO EM SALA DE AULA

Conforme ja elucidado anteriormente, as ideias que originaram a metodologia de
projetos foram propostas por John Dewey, que defendia que a educacgdo deveria ser norteada
pela experiéncia e a aprendizagem decorrente de resolucao de problemas concretos do cotidiano
do aluno que é ativo na construcdo do seu conhecimento (DEWEY, 1958). A natureza do
problema a resolver determina o objetivo do pensamento e este objetivo orienta o processo do
ato de pensar (DEWEY, 1958, 1959, 1979).

O uso de projetos como ferramenta pedagdgica possibilita articular a teoria e a pratica,
oportunizando aos alunos a busca por informac6es necessarias para a resolucdo de problemas
reais que ocorrem na sociedade em que vivem. Essa proposta metodoldgica rompe com a
imposicdo e a fragmentacdo dos contelidos caracteristicos do ensino tradicional que tendem a
transmitir o conhecimento de forma rigida e pré-estabelecida. O ensino por projetos favorece a
compreensdo dos contetudos escolares, proporcionando a assimilacdo do conhecimento
globalizado, articulando saberes de diferentes disciplinas.

As atividades, determinadas e organizadas pelo respectivo projeto, séo tdo importantes
como os resultados das diferentes acdes ou o produto ao final do desenvolvimento de todas as
fases do projeto. Através dos projetos, os estudantes podem, de maneira independente, dedicar-
se durante certo tempo a um trabalho educativo fora ou dentro da sala de aula, elegem um tema
em particular, decidem sobre as perguntas em torno das quais realizardo as atividades, assim
como a organizacdo social dos participantes e da distribuicdo do trabalho (GROENWALD;
SILVA; MORA, 2004).

Segundo Mora (2004, p.34), um projeto de trabalho deve envolver as seguintes

caracteristicas:
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a) Deve partir dos interesses e necessidades dos alunos;

b) Emergir de situacOes e questdes que permeiam o cotidiano do aluno, e a

comunidade na qual ele faz parte;

c) As orientagcOes do professor devem conduzir para a construcao do conhecimento,

e para 0 uso de instrumentos, como os tecnoldgicos, que sao facilitadores desse
processo de aprendizagem;

d) Integrar os conhecimentos que sdo divididos nas disciplinas escolares,

possibilitando uma abordagem interdisciplinar;

e) Deve ser socialmente relevante e significativa para todos os envolvidos.

A abordagem metodolégica de projetos propicia o “aprender a aprender”,
possibilitando articular a constru¢cdo do novo conhecimento com o que ja foi construido
anteriormente, permitindo o trabalho com conceitos e estruturas, a elaboragédo e testagem de
hipoteses de trabalho, alteracdo na Gtica da informacdo e sua descri¢cdo para compreendé-la
(MORA, 2004).

De forma geral, a abordagem por projetos, segundo Groenwald, Silva e Mora (2004)
pode ser descrita da seguinte forma: a) o trabalho em grupo independente de temas geradores
de aprendizagem, desenvolve a capacidade de trabalhar cooperativamente, na elaboracdo de
resultados como produto da a¢do coletiva; b) a unidade tematica e o planejamento de situagdes
problema s@o discutidos coletivamente, onde prevalece o respeito e a opinido de cada
participante no desenvolvimento de métodos de trabalho compartilhados; c) a abordagem por
projetos possibilita que os alunos, a partir de diferentes perspectivas e baseados em um processo
investigativo, busquem respostas coerentes para questdes que envolvem o tema que € objeto de
estudo.

Segundo Mora (2004), existem diferentes formas de organizar os participantes no
desenvolvimento de um projeto. Em muitos projetos, os alunos sdo divididos em pequenos
grupos, nessa abordagem mais comum, é necessario que o professor dedique um esforco maior,
a fim de dar atencdo a todos os pequenos grupos que estao realizando diferentes projetos e, ao
mesmo tempo, desenvolver os conteidos que serdo trabalhados na tematica central do projeto.

Existem também, projetos em que toda uma instituicdo de ensino participa, porém,
esses ndo sao muito comuns, ja que exigem muito esforgo por parte dos grupos que atuam na
organizacdo e orientacdo das atividades. Muitos projetos sdo realizados individualmente,
porém, o professor deve assegurar que o aluno ndo se afaste dos principios fundamentais da

aprendizagem baseada em projetos de trabalho. E por fim, destaca-se aqui a perspectiva
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organizacional utilizada no contexto da presente investigacdo, em que todos os alunos
participam coletivamente na busca por respostas para um Unico tema.

No que tange a constituicao das etapas de desenvolvimento de um projeto de trabalho,
o0s autores Bender, (2014), Groenwald, Silva, Mora (2004), Hernandez e Ventura (1998), Mora
(2004), Moura e Barbosa (2017); Martins, 2003 e Nogueira, 2009, apresentam visoes
particulares, sendo que todos tém em comum a escolha do tema, o qual deve ser do interesse
dos estudantes a necessidade de um planejamento a ser seguido, 0 desenvolvimento da pesquisa
e a apresentacdo de um trabalho final. Considerando esses pontos em comum e as diferentes
concepcdes em torno dos projetos de trabalho, optou-se por seguir as orientagdes apontadas por
Groenwald, Silva e Mora (2004), para o desenvolvimento dos projetos junto aos estudantes.

Segundo Groenwald, Silva e Mora (2004) o sucesso do projeto, enquanto estratégia
didatica, esta fortemente relacionado com a construcao e sistematizacéo de suas fases, conforme

mostra a Figura 8.

Figura 8 - Fases do projeto de trabalho.

Componentes

do método de
projetos

l l . l l

Iniciativa Discussao Planificacao Desenvolvimento Finalizacao

L I I I J

Awvaliagao

Fonte: Groenwald; Silva; Mora, 2004.
Segundo os autores Groenwald, Silva e Mora (2004), cada etapa do projeto pode ser
descrita da seguinte forma:
e Iniciativa: é a fase em que a ideia sobre a tematica a ser abordada ganha forma,
algumas iniciativas podem partir dos professores, dos proprios estudantes, dos
pais e demais membros da comunidade escolar e extraescolar. Os temas devem

ser de interesse da maior parte dos estudantes e ter relacdo com suas experiéncias;
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Discussdo: Momento que possibilita aos estudantes expressar sua opinido ou
ponto de vista em torno das caracteristicas do projeto eleito para ser trabalhado.
Cada aluno deve estar consciente do seu papel no projeto, o qual permitira apontar
suas proprias ideias, conhecimentos e experiéncias. Nesta fase, deve-se chegar a
um acordo quanto ao planejamento do trabalho, tomando em conta as propostas
de cada participantes, 0s recursos necessarios, estratégias de trabalho, etc.
Planificacdo: Momento de elaborar um plano de trabalho realizdvel e em tempo
previsto, partindo das sugestdes e ideias elencadas pelos participantes na fase
anterior. E importante que cada integrante indique sugestdes e iniciativas de
acordo com suas possibilidades, disposicdo e potencialidades. E necessario que os
participantes adotem uma conduta ativa e compreendam o seu papel em cada uma
das atividades que contém o respectivo projeto. O plano de trabalho deve ser
suficientemente flexivel para que seja possivel realizar modificacdes e algumas
atividades de acordo com os acontecimentos e as circunstancias que se apresentam
durante o desenvolvimento do trabalho.

Desenvolvimento: Esta é a fase de realizacdo das atividades planejadas na fase
anterior. E possivel realizar trocas importantes no projeto de acordo com as
variaveis e problematicas que vao surgindo, desde que se mantenham os objetivos
iniciais. Esta etapa pode ser realizada por meio do trabalho em pares ou em
pequenos grupos de 4 a 5 pessoas.

Finalizacdo e apresentacdo dos resultados: Nesta etapa os alunos devem
socializar os resultados obtidos com o coletivo da classe e, se possivel,
desenvolver uma discussao em cada caso. Tais apresentacOes parciais, realizadas
durante a execucdo do projeto ajudam a preparacdo e apresentacdo final dos
resultados. Esse € 0 momento em que os professores sistematizam os contetdos
especificos das disciplinas integradas ao projeto como Linguagem, Matematica,
Ciéncias da vida, etc.,

Avaliacdo do projeto e dos estudantes: A avaliacdo deve ser formativa
permanente, complementada com a apresentacao final dos resultados. A avaliacéo
do trabalho enfocado em projetos ndo deve ser feita apenas pelos professores, a
avaliagdo grupal, coletiva e a autoavaliagdo devem estar acima da avaliacdo

individualizada.
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Nogueira (2009) ainda destaca como muito importante a etapa de depuracéo, na qual
os alunos devem ser questionados sobre tudo que j& foi realizado até entdo. Pode acontecer ao
final de cada etapa ou de cada atividade, na qual os alunos avaliam suas producdes, se estdo
satisfeitos, se poderia ser feita alguma coisa além do que foi planejado inicialmente, se existe
alguma coisa planejada e que se percebeu como desnecessaria. Segundo o autor, os alunos
realizam neste momento as “primeiras (auto)criticas sobre suas ac¢des e produgdes, objetivando
a depuragdo ¢ a melhoria dos processos até entdo empregados” (NOGUEIRA, 2009, p. 85-86).

Para Moura e Barbosa (2017), é necessario que se considere quatro pilares
fundamentais para a realizacdo de um projeto de trabalho: a) a liberdade de escolha do tema do
projeto por parte dos alunos; b) o trabalho em equipe; ¢) utilizacdo de multiplos recursos; ¢) a
socializacdo dos resultados do projeto.

Moura e Barbosa (2017), classificam os varios tipos de projetos que ocorrem na area
educacional (Figura 9), considerando a finalidade principal ou razéo de ser do projeto da
seguinte forma:

e Projeto de intervencdo: sado desenvolvidos objetivando promover uma
intervengdo que visa conferir modificacbes na estrutura e/ou dindmica da
organizacdo ou contexto. S8o projetos que buscam solucionar problemas ou
atender necessidades identificadas.

e Projeto de pesquisa: objetivam a construgdo do conhecimento, por meio de
verificacdo experimental, sobre determinado problema, questdo ou assunto.

e Projeto de desenvolvimento: tém a finalidade de produgdo de novos servigos,
atividade ou “produtos”, como producdo de material didatico, desenvolvimento
de uma nova organizagéo curricular, desenvolvimento de um novo curso, software
ou producdo de livros.

e Projetos de ensino: podem ser elaborados dentro de uma ou mais disciplina ou
conteddo curricular, objetivam a melhoria no processo de ensino-aprendizagem.
Sao projetos proprios da area educacional e referentes ao exercicio das fun¢@es do
professor.

e Projeto de trabalho (ou Aprendizagem): sdo desenvolvidos por alunos em uma ou
mais disciplinas do curriculo escolar, sob orientacdo do professor, cujo objetivo é
a aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas. Esses projetos sdo conduzidos pela Metodologia de Projetos, ou

Pedagogia de Projetos.
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Figura 9 - Classificacdo dos projetos

Projetos direcionados para organizacao de recursos existentes na Ensino
escola para melhor aproveitamento dos professores em suas
atividades de ensino

Projetos para a producdo de novos textos didaticos, de novos Desenvolvimento
materiais experimentais, etc.
Projeto de qualificagdo de professores e gestores do sistema Intervengéo

educacional

Projetos de investigacdo sobre a contribuicdo da Pedagogia de Pesquisa

Projetos na formagéo de competéncias de alunos da Educacéo
Profissional

Projetos desenvolvidos por grupos de alunos sob a orientacao de Aprendizagem

professores em varias disciplinas
Fonte: MOURA e BARBOSA (2017).

Segundo Moura e Barbosa (2017), existem algumas variagdes quanto aos projetos de
trabalho, também denominados projetos de aprendizagem, desenvolvidos sob a metodologia de
ABP podem ser classificados da seguinte forma:

a) Projeto construtivo: cujo objetivo é construir algo novo, gerando alguma inovacao,
propor uma solugéo nova para um problema ou situacdo. Esse tipo de abordagem apresenta a
dimensao da inventividade, seja na funcdo, na forma ou no processo;

b) Projeto investigativo: que busca desenvolver uma pesquisa sobre questdo ou
situacdo especifica, mediante ao uso do método cientifico;

c) Projeto didatico (ou explicativo): sdo projetos que buscam explicar, ilustrar, revelar
os principios cientificos de funcionamento de objetos, mecanismos, sistemas etc. Esse tipo de
abordagem objetiva responder questdes do tipo: “Como funciona? Para que serve? Como foi
construido?”.

A diferenca entre projeto de ensino e projeto de aprendizagem é a forma de atuacao
dos participantes, professores e alunos, enquanto os projetos de ensino séo desenvolvidos pelo
professor, os projetos de trabalho ou aprendizagem sdo desenvolvidos pelos alunos sob a
orientacdo do professor (MOURA; BARBOSA, 2017).

Moura e Barbosa (2017) ainda destacam que, em algumas situacdes, durante a
realizacdo de um projeto, os tipos de projetos elencados, podem ser utilizados de forma
articulada ou integrada. Ou seja, um determinado tipo de projeto pode envolver atividades que
seriam basicas de outro tipo de projeto. Como exemplo, um projeto de desenvolvimento pode
incluir alguma atividade de pesquisa, da mesma forma que um projeto de pesquisa pode incluir

atividades que representam algum tipo de intervencao.
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5.6.1 Atores e papeis na metodologia de projetos

Durante a realizacdo dos projetos de trabalho é necessario que alunos e professor

adotem novas posturas e novos papeis. O professor passa a orientar os alunos na realizacao das

atividades, deixando de ser o unico responsavel pela divulgacéo das informacoes.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), o trabalho por projetos tona-se relevante

pelos seguintes aspectos:

O tema a ser trabalhado origina-se das experiéncias anteriores dos alunos;

Apds a delimitacdo do tema e das hipdteses levantadas, cabe ao professor conduzir
as atividades de modo que a aquisicao de informacgdes conduza a construcdo de
novos conhecimentos;

O professor devera destacar os conteldos conceituais e procedimentais a serem
desenvolvidos, indicar fontes de informacdo e organizar o ambiente escolar de
forma a fomentar o envolvimento e interesse dos alunos;

Aos alunos compete a elaboracdo de um roteiro inicial de investigacao, a obtengéo
de dados e informagdes, bem como o tratamento dessas informagdes;

A busca de informagdes deve ocorrer partindo da ideia de que a aprendizagem
esta vinculada a comunicacao;

O educador deve assumir o papel de facilitador desse processo, objetivando
transformar as referéncias informativas em materiais de aprendizagem por meio
da reflexdo critica. A autonomia dos alunos prevalece em relacdo a busca pela
informacdo; o didlogo instituido entre professor e aluno propicia estabelecer
comparac0es, inferéncias e relagdes, o que possibilita dar sentido a aprendizagem

que se pretende com os projetos.

Nas etapas de realizacdo do projeto, os papéis de alunos e professores se

complementam, de forma que ndo ha choques nem duplicidade de acGes (NOGUEIRA, 2009).

Em cada uma das etapas, a participagdo de ambos é essencial para 0 bom andamento e sucesso

do projeto. A Figura 10 exemplifica a complementaridade dos papéis.
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Figura 10 — Papel do professor e dos alunos no projeto.

Etapas e papel do professor

Etapas e papel do aluno

Definicédo do tema
O professor detecta a necessidade e apresenta o
tema aos alunos.

Definicéo do tema
Os alunos argumentam sobre o tema.

Planejamento

O professor planeja a parte operacional — recursos,
objetivos, metas, datas, periodos, etc. e ainda
guestiona os alunos auxiliando na elaboracdo de
seus planejamentos.

Planejamento

Os alunos planejam as a¢Ges a serem executadas
no projeto — 0 que gostariam de fazer, como véo
fazer, que recursos vao utilizar, etc.

Acompanhamento
O professor acompanha e auxilia nas etapas de
execucdo, depuracdo apresentacdo e avaliacdo
feitas pelos alunos.

Execucéo

O professor auxilia nessa fase e fornece suporte
para que acontecam as acOes planejadas pelos
alunos.

Execucéo
Os alunos colocam em prética todas as agoes
gue foram planejadas por eles na etapa anterior.

Depuracgéo
O professor provoca os alunos no ato de analisar,
refletir e melhorar a qualidade das acgdes ja
realizadas.

Depuracéo

Os alunos analisam tudo que ja foi realizado,
refletem sobre suas aquisicOes, descobertas,
produtos e quando nao satisfeitos, (re)planejam,
(re)executam suas acoes.

Apresentacéo

O professor orienta e assiste as apresentacoes,
fazendo todas as anotagfes que julgar pertinentes
para os futuros ajustes do projeto.

Apresentacdo

Os alunos planejam como fardo a apresentacao
de suas davidas iniciais, dos problemas, das
suas vontades, sonhos, necessidades, do
processo de investigacdo, das suas producdes e
como chegaram ao encaminhamento do
problema.

Ajustes finais

O professor verifica tudo aquilo que ndo foi
abordado no projeto que julga ser necessario e faz
o fechamento com os alunos.

Avaliacao

O professor medeia uma sessdo de autoavaliacdo e
autocritica com os alunos. Questiona os alunos
sobre 0s processos e sobre suas aquisi¢oes.
Posteriormente avalia o projeto como um todo (por
meio dos objetivos estabelecidos inicialmente) e as
aquisicdes dos alunos.

Avaliacao

Os alunos realizam a avaliacdo do projeto, sua
autoavaliacdo e a avaliacdo dos demais projetos.
Os alunos fazem criticas e sugerem melhorias.

Registros
O professor registra todo o processo, desde o
nascimento até seu fechamento.

Registros

Os alunos registram sua trajetoria e indicam
suas expectativas, suas hipéteses iniciais e
finais, suas descobertas, 0 processo de
investigagdo, os pontos altos, o que né&o
gostaram de fazer, as ideias sobre projetos
subsequentes, etc.

Fonte: Adaptado de NOGUEIRA (2009, p. 96).

De acordo com Nogueira (2009) as atividades nos projetos de trabalho devem ser

realizadas coletivamente entre professores e alunos, em todas as etapas, ambos 0s atores

possuem papéis diferentes, porém complementares no processo.
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5.6.1.1 O papel do professor no projeto de trabalho

No trabalho por projetos, o professor deixa de ser o Unico responsavel pala
aprendizagem de seus alunos. O professor passa a ser 0 orientador que vai impulsionar e
estimular as atividades dos alunos. Ele deve conduzir o aluno a descoberta, a construgdo do
conhecimento que privilegiem as transformacgdes do mundo em que vive (MARTINS, 2003).

O ensino, na abordagem por projetos, € uma busca por meio de pesquisas e
investigacOes, daquilo que ndo se sabe e que se quer saber (MARTINS, 2003). O professor é
peca insubstituivel no trabalho de pesquisa. O sucesso de projeto depende da atuacdo do
professor e assisténcia dada por ele para a elaboracéo da pesquisa e para o desenvolvimento das
atividades (MARTINS, 2003). E funcdo do professor planejar as questdes operacionais,
gerenciais e estratégicas para mediar a realizacdo do projeto (NOGUEIRA, 2009).

O planejamento do professor envolve a defini¢do do periodo de realizagdo do projeto,
as turmas envolvidas, as disciplinas que vao participas, a previsdo de recursos humanos e
materiais que serdo necessarios e a delimitacdo dos objetivos do projeto. Durante a execucao
do projeto, o professor deve acompanhar constantemente as atividades dos alunos, orientando-
0s quanto aos procedimentos e com a inclusdo dos contetidos conceituais (NOGUEIRA, 2009).

O acompanhamento do professor é fundamental para a realizacdo do projeto, seja para
a correcdo de rotas, depuracdo, orientacdo, inclusdo de conceitos, ajustes de hipbteses e para o
processo de investigacdo, ja que o professor € um dos participantes deste processo e como tal,
também investiga, descobre e busca solucGes para os problemas (NOGUEIRA, 2009).

Segundo Martins (2003), é preciso que o professor compreenda que ciéncia € pesquisa
e ndo mera aprendizagem. O professor € um elemento importante no ensino, porém segundo o
autor, essa importancia € proporcional a sua qualificacdo. A formacao continuada possibilita ao
professor exercitar o “aprender a aprender”, além de criar condi¢des adequadas para o saber
pensar, pesquisar e teorizar a pratica (MARTINS, 2003).

Aos professores cabe aproximar a teoria da pratica e preocupar-se com a vida, a
origem, a cultura popular, 0 meio ambiente, as experiéncias vivenciadas pelos alunos, fazendo
destes pontos de partida para o aprendizado (MARTINS, 2003). O pronto de partida para a
aprendizagem néo deve ser 0s contetidos que os professores sabem, mas o que os alunos sabem

empiricamente, e com base nisso, construir novos conhecimentos (MARTINS, 2003).



85

Segundo Martins (2003), existem duas metodologias que predominam nas escolas: a
metodologia das superficialidades, que é baseada no saber do senso comum, na intuigcdo e na
improvisacao do professor, em sua forma e expor, copiar, e cobrar; e a metodologia cientifica,
que baseia-se no método da investigacao pelo questionamento, das compreensdo das hipdteses
como respostas provisorias, da comprovacgdo do que é afirmado e da experimentacéo dos fatos.

Na abordagem metodoldgica por projetos de trabalho, segundo Martins (2003) é
preciso que o professor:

e Estimule a curiosidade natural dos alunos, explicando-lhes como se deve proceder
diante dos fatos que se quer conhecer;

¢ Induza-os a descoberta de solugdes, ou informacdes, pela leitura e pela reflexdo
sobre os aspectos tematicos relacionados;

e Aplique meios simples para que eles possam chegar as informacbes de que
precisam;

e Facam a devida adequacdo dos temas ou assuntos a serem pesquisados a faixa
etaria dos alunos;

e Nunca deixe que os resultados de uma pesquisa feita pelos alunos fiquem
esquecidos ou escondidos, mas os estimule a promover relatos, apresentacéo oral
para toda a classe, exposi¢do no mural dos resultados obtidos.

Nogueira (2009) destaca que o professor precisa estar atento ao andamento do projeto,
ja que nem sempre ele da conta de todos os contetdos ou aprofundamentos necessarios. Nesse
sentido, quando tais aspectos ndo emergem naturalmente no desenvolvimento dos projetos, o
professor deve realizar o fechamento, contribuindo com os tdpicos que considera relevantes e
que ndo foram tratados no projeto.

A intervencdo do professor com os contetdos conceituais pode ocorrer mesmo durante
a execucdo do projeto, quando julgar que alguns topicos estdo sendo tratados com
superficialidade, que algumas investigagdes estdo incompletas, que algumas atividades
planejadas pelos alunos podem ser mais aprofundadas e elaboradas (NOGUEIRA, 2009).

Ao final do projeto o professor deve fazer o fechamento, articulando o problema inicial
da pesquisa, as davidas, os interesses, as propostas, as ac¢Oes, os resultados obtidos e a
finalizacdo das conclusdes. Cabe ao professor tracar o quadro historico de toda a trajetdria do
projeto, dando assim uma imagem da sequéncia dos fatos e acontecimentos, possibilitando aos
alunos a memorizacao e fixacdo do que foi vivenciado no periodo em que o projeto foi realizado
(NOGUEIRA, 2009).
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Outra parte de extrema importancia que ocorre durante todo o projeto, e que € papel
do professor é a avaliacdo. Segundo Nogueira (2009) a avaliacdo ocorre tanto a respeito do
projeto em si, quanto dos alunos. O projeto deve ser avaliado como um todo, com base
principalmente nos objetivos tracados antes do inicio do projeto, ndo as subjetividades de
opiniGes dos participantes (NOGUEIRA, 2009). No item 5.5 desta tese ja se abordou a
avaliacdo dos alunos, que deve ser continua e participativa, considerando seu rendimento
coletivo e individual, conforme Groenwald, Silva e Mora (2004).

Assim, no trabalho com projetos o professor assume um novo papel, criando espacos
e atividades de aprendizagem, colocando-se também como aprendiz e, por ser mais experiente,

desempenha funcgdo de mediador, articulador, orientador e especialista da aprendizagem.

5.6.1.2 O papel dos alunos no projeto de trabalho

Os projetos de trabalhos apresentam como uma das grandes contribuicdes para a
formacéo do aluno a autonomia na escolha e realizacdo de atividades, isso desafia os alunos a
aprender a planejar e a organizar suas acoes.

O planejamento do projeto, para os alunos, € também uma aprendizagem, e uma forma
de possibilitar sua autonomia em tracar planos e projetos (NOGUEIRA, 2009). A excec¢édo das
atividades nos projetos de trabalho, no cotidiano da sala de aula ndo é comum a participacao
dos alunos no planejamento das atividades, uma vez que tais direcionamentos cabem
unicamente ao professor.

Segundo Nogueira (2009), o planejamento pode ser construido pelo aluno por meio de
questionamentos do professor e estruturado, inicialmente, em sua mente 0s passos e acdes a
serem realizadas na execucdo de seu projeto. Assim, segundo o autor, por meio de conversas
informais entre alunos e professores, até mesmo alunos de educacdo infantil podem planejar,
contando para os professores o que e como gostariam de fazer (NOGUEIRA, 2009).

Porém, mesmo considerando o planejamento uma etapa de responsabilidade dos alunos,
a participacdo do professor € importante para conduzir esta atividade. Segundo Nogueira
(2009), o professor deve questionar os alunos sobre:

e O qué? — Sobre o que falaremos/pesquisaremos?

e Por qué? — Por que trataremos desse tema?/ quais sao 0s objetivos?

e Como? — Como realizaremos esse projeto?/ como operacionalizaremos?/ Como

podemos dividir as atividades entre os membros do grupo?
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e Quando? — Quando realizaremos as etapas planejadas?

e Quem? — Quem realizara cada uma das atividades?

e Recursos? — Quais serdo 0S recursos — materiais € humanos — necessarios para a

perfeita realizacdo do projeto?

Ao final do planejamento das atividades, a proxima etapa é a execucdo, que € a etapa
em que os alunos irdo colocar em prética o que foi planejado. Esse € 0 momento em que as
multiplas interacbes rompem com a passividade dos alunos, o que pode coloca-lo diante de
varios problemas que, ao serem resolvidos, potencializardo, se ndo todo, pelo menos boa parte
do seu espectro de competéncias (NOGUEIRA, 2009).

Nessa etapa o professor, como facilitador, deve auxiliar na disponibilizagéo dos recursos
materiais e humanos, necessarios para a realizacdo do projeto. A presenca do professor nesse
momento é necessaria, ja que esta etapa é a mais trabalhosa e muitas davidas podem surgir.
Porém, é necessario que o professor se posicione como mediador, auxiliando no processo de
busca por solugdes.

Para Nogueira (2009) espera-se que a fase de execucao seja de interesse constante pelos
alunos, pois, quanto maior ele for, maior o processo de pesquisa, experimentacao e descoberta
e, consequentemente, a potencializacdo de diferentes competéncias.

A apresentacio e exposicao sio partes importantes do projeto. E o momento em que os
alunos divulgam os resultados de suas pesquisas, pode ser feito para a classe, para as demais
turmas, para os professores ou para toda a comunidade escolar.

A apresentacdo ndo é importante para a demonstracdo dos produtos, ja que a
aprendizagem € decorrente do processo, porém, o produto representa o resultado do trabalho
dos alunos, seus esforgos em resolver problemas e conflitos (NOGUEIRA, 2009).

Segundo Groenwald, Silva e Mora (2004), os alunos devem participar também da
avaliacdo do projeto, a esse respeito Nogueira (2009) indica as possibilidades de participacao
dos alunos na avaliacdo:

e Os alunos devem avaliar seu projeto, fazendo suas criticas e refletindo sobre como
melhorar a qualidade de seus resultados;

e Podem realizar autoavaliagdo e autocriticas quanto sua participacao nas atividades,
refletindo sobre suas interferéncias e sobre como poderiam colaborar mais;

e Podem avaliar o projeto dos colegas, destacando melhorias que julgam ser

importantes.
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A autoavaliacdo é uma dificil tarefa, porém, é uma possibilidade de estimular os alunos
a trabalhar suas competéncias pessoais, ja que a critica poderd oportunizar a verificacdo, analise
e aceitacdo de possiveis erros, que pela forma como se apresenta, terd seu valor construtivo
(NOGUEIRA, 2009).

Outra importante tarefa a ser realizada pelos alunos durante o projeto séo os registros
de todas as atividades e informagGes coletadas. Os registros da trajetoria dos alunos no processo
de realizacédo do projeto, ainda pode ser visto como uma ferramenta de avaliagdo. Nos registros
0 aluno descreve o planejamento inicial do projeto, arquiva todo seu material de coleta,

pesquisa, entrevistas e investigagcdes (NOGUEIRA, 2009).



6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAQAO

Este capitulo terdA como objetivo apresentar as etapas do trabalho realizado, os
instrumentos utilizados em cada uma delas com a respectiva metodologia de analise, bem como
a relacdo de cada etapa com os objetivos especificos elencados na presente pesquisa.

Na primeira parte do capitulo sera apresentado o contexto geral em que se realizou a
pesquisa, apresentando as caracteristicas socio econémicas da cidade de Parobé, a descri¢do da
escola onde o trabalho foi desenvolvido, assim como da turma, pablico alvo do trabalho.

A metodologia de projetos utilizada € apresentada na segunda parte do capitulo,
relacionando as fases do projeto de trabalho com as acgdes realizadas.

Na terceira parte, apresenta-se um quadro geral onde sdo discriminadas todas as etapas
do trabalho, de maneira cronoldgica, as atividades desempenhadas e os objetivos especificos
elencados neste trabalho aos quais cada uma das etapas, buscou responder.

As etapas de trabalho séo apresentadas em maior detalhamento na quarta parte. Da
mesma forma, sdo descritos cada um dos instrumentos de coleta de dados utilizados e a forma
de anélise dos materiais produzidos.

Por fim, é apresentado o método misto de analise de dados, bem como as demais

metodologias utilizadas como suporte para a presente pesquisa.

6.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Este estudo € de natureza quantitativa e qualitativa, pois apresenta carater descritivo
buscando articular os resultados com as inferéncias feitas pelos alunos em questionario
estruturados; seu foco ndo é tdo somente os resultados obtidos, mas sim a analise pormenorizada
do processo e das etapas que envolvem a metodologia de projetos, seu significado e
possibilidades, proporcionando compreensao que converge para uma crescente melhoria da
qualidade da aplicacdo dessa estratégia de ensino. Durante o processo de investigacdo a
pesquisadora assumiu a condicdo de professora-investigadora e foi responsavel pela
estruturacdo e aplicacdo da metodologia empregada nos encontros com os alunos, bem como

pela coleta dos dados.

6.1.1 Caracterizacao da Cidade

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Parobé, RS. A cidade surgiu na segunda

metade do século XIX do desmembramento de uma grande propriedade de Jose Martins,
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chamada de Nossa Senhora da Conceigdo do Funil, devido ao arroio que a atravessava. Hoje, o
conhecido Arroio Funil passa ao norte da cidade. Originalmente, Parobé constituia-se em um
distrito da cidade de Taquara (PEIXOTO, 1990).

O nome da cidade foi dado em homenagem ao entdo secretario de Obras do Estado,
engenheiro Jodo Jose Pereira Parobé, que foi responsavel pela construgdo da estrada de ferro
da antiga Viagdo Férrea do Rio Grande do Sul (VFRGS), trecho de Novo Hamburgo a Taquara,
entorno da qual a cidade comegou a se formar. A Estacédo Parobé foi aberta em 1903 em terras
cedidas por Jodo Mosmann. Atualmente a edificacdo da antiga estacdo localiza-se na praca
central da cidade e abriga um museu que se encontra fechado ao publico (PEIXOTO, 1990).

A partir da inauguracdo da estacdo a povoacdo cresceu rapidamente. A economia
baseava-se na producdo agricola, principalmente, a mandioca. Na década de 40 surgiram na
cidade as primeiras fabricas de cal¢ados. Abriu-se, entdo, uma nova fase de crescimento para a
vila, que é de grande importancia para compreensao das questdes econémicas, ambientais e
sociais atuais da cidade. Inicialmente essas fabricas apresentavam trabalho para os moradores
da povoacdo, mas logo comecaram a atrair os habitantes da zona rural e de municipios
préximos, como Rolante, Santo Antbnio da Patrulha, Sdo Francisco de Paula (PEIXOTO,
1990).

Na década de 70, o inicio das exportacGes de calcados fez com que as empresas
crescessem, aumentando o nimero de empregos. Uma nova onda de migracao trouxe para a
cidade pessoas vindas de municipios mais distantes e, até de outros estados. A populacédo
cresceu muito rapidamente fazendo aflorar inGmeros problemas como a caréncia de moradias,
de escolas, hospital, bancos, telefones, rede de agua e esgoto e a pavimentacdo de ruas
(PEIXOTO, 1990).

Taquara j& ndo tinha condicBes de atender as necessidades do seu distrito, 0
descontentamento tomava conta da populacdo. Entdo, em 1982 o municipio foi emancipado,
sendo formado inicialmente pelos distritos de Parobé, Santa Cristina e Campo Vicente. Em
1987 o distrito de Campo Vicente passa a constituir o municipio de Nova Hartz. Atualmente a
cidade é formada pelos distritos de Parobé, Santa Cristina e Posso Fundo (PEIXOTO, 1990).

A cidade de Parobé esta situada na Regido Metropolitana de Porto Alegre, conforme
mostra a Figura 11, possui uma populacdo de 57.660 pessoas, estimada em 2018 pelo IBGE,
constituida em sua maioria por mulheres. Tem area territorial de 104km?, sendo que destes

66km? sdo de area urbana e 38km? de area rural, ocupando 0,04% do territério gadcho.
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Figura 11 - Localizacdo da Cidade de Parobé.
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Fonte: https://www.fee.rs.gov.br/perfil-
socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=Parob%E9 acessado em
31/12/2018.

Seus limites municipais sdo, ao norte Igrejinha, a sul e a leste Taquara e oeste Ararica
e Nova Hartz (Figura 12 - Limites municipais de Parobé. O municipio pertence ao Vale do

Paranhana e dos Sinos pois é banhado pelas aguas do Rio dos Sinos e Paranhana.

Figura 12 - Limites municipais de Parobé.
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Fonte: Google Maps, acessado em 31/12/2018.
Quanto ao perfil econdmico da cidade o comercio aparece como principal atividade,

seguido de servico, inddstria, construcdo civil e em menor quantidade o setor agropecuério.
Quanto a inddstria, as fabricas de calgados aparecem em maior numero neste segmento.
Relacionado a cultura agricola, o municipio possui 1.025 hectares plantados, sendo que a
principal cultura é a de mandioca, seguida pela melancia, soja, cana-de-agucar e milho.
Quanto aos indicativos relativos a educacdo, 60% da populagdo possui ensino
fundamental incompleto ou ndo frequentou a escola, 21% da populacdo possui ensino

fundamental completo e médio incompleto, 17% da populacéo possui ensino médio completo
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e superior incompleto e 2% possui ensino superior completo. A taxa de analfabetismo do
municipio é 4,6%. Em relagdo ao desempenho escolar, no ensino fundamental, a taxa de
aprovacao é de 91% e a evasao escolar € de 1%, para o ensino médio a taxa de reprovacao é
82% e a evasao é 2%. Segundo o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) do Municipio é 5,1
para 0 9° ano do ensino fundamental e 3 para o ensino médio (INEP, 2017).

6.1.2 A escola

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual da cidade de Parobé. A qual
atende os anos finais do ensino fundamental, no periodo da tarde, e 0 ensino médio nos periodos
manha e noite. Atualmente a escola conta com 42 funcionarios entre eles, professores,
secretarios, auxiliar de limpeza, auxiliar de cozinha, psicopedagoga, coordenacdo pedagdgica e
direcéo.

A estrutura fisica da escola é formada por trés edificacdes, duas de alvenaria e uma
de madeira. No prédio administrativo encontram-se a sala da direcdo/coordenacéo, a secretaria,
a sala da psicopedagoga, salas dos professores, laboratério de ciéncias, laboratorio de
informética e sala de video, nesta mesma ala existem dois banheiros, um feminino e um
masculino sendo eles adequados & uso de pessoa com deficiéncia (PCD).

A escola possui seis salas de aulas, sendo que duas delas encontram-se na edificacdo
de madeira, onde também estd localizada a cozinha. A alimentacdo é fornecida pela
escola/estado, diariamente no intervalo das aulas. A escola ndo possui sala especifica para
refeitorio, as mesas de alimentacdo localizam-se em um corredor entre as salas de aula.
No péatio da escola existe uma pracinha e uma quadra de esportes cercada por telas e sem
cobertura.

Atualmente, a escola possui um total de 472 (quatrocentos e setenta e dois) alunos
matriculados. No ensino fundamental s&o atendidos 122 (cento e vinte e dois) alunos no periodo
da tarde, e as turmas sdo compostas por uma média de 16 (dezesseis) alunos. No ensino médio
estdo matriculados 352 (trezentos e cinquenta e dois) destes, 180 (cento e oitenta) sdo atendidos
no periodo da manh& e 172 (cento e setenta e dois) no periodo da noite. As turmas de ensino
médio sdo compostas por um numero médio de 30 (trinta) alunos. A maior parte dos alunos do
ensino fundamental residem préximo a escola, porém, no ensino médio sdo atendidos alunos

dos bairros vizinhos.
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O ano letivo da escola é organizado em trés trimestres. Quanto a avaliagdo dos
alunos, 70% (setenta) da nota é composta por itens quantitativos como provas, testes e trabalho
e, 0s 30% (trinta) restantes por aspectos qualitativos como comportamento, comprometimento,
entrega em dia de trabalhos, assiduidade e participacdo em sala de aula. As notas obedecem
a uma escala de zero a trinta no primeiro e segundos trimestre e, de zero a quarenta no terceiro

trimestre. Os alunos sdo considerados aprovados se atingirem sessenta pontos ao final do ano.

6.1.3 Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com alunos do segundo ano do ensino médio, em uma escola
da rede Estadual de ensino no municipio de Parobé, RS. Participaram da pesquisa 32 (trinta e
dois) alunos, sendo 12 (doze) do sexo masculino e 20 (vinte) do sexo feminino. Os alunos
participantes da pesquisa encontram-se na faixa etéaria dos 15 (quinze) a 18 (dezoito) anos.

Os alunos frequentam as aulas no periodo da manhd e, metade dos alunos que
compdem a turma trabalham informalmente no turno oposto. Apesar de ser um emprego de
meio periodo, a maioria dos alunos estende o horario de trabalho até a noite e até mesmo aos
sdbados.

A maioria dos alunos transferiu-se para a escola quando ingressou no primeiro ano do
ensino médio, j& que a rede publica municipal ndo oferece esta etapa de ensino. No municipio
existe apenas 4 escolas que oferecem o Ensino Médio, todas pertencentes a rede estadual, por
tanto, os alunos sdo oriundos de diferentes bairros, o que faz com que muitos dependam do
transporte de estudantes, fornecido pelo municipio. E possivel observar uma heterogeneidade

também no que se refere as classes sociais dos alunos.

6.2 A ESTRATEGIA DE PROJETOS DE TRABALHO UTILIZADA

O estudo com projetos de trabalho teve inicio em abril de 2017 e estenderam-se até
dezembro do mesmo ano. O contato com a escola e com a turma na qual as atividades foram
desenvolvidas iniciou em maio de 2016, assim, foi possivel compreender a rotina da escola e
aproximar-se dos alunos. Durante as atividades do projeto de trabalho os encontros ocorriam
uma vez por semana e tinham duracdo de 45 minutos. Para realizar a investigacdo, a
pesquisadora atuou em conjunto com a professora da disciplina de Ensino Religioso que néo
participava dos encontros com o0s alunos, mas supervisionava e ajudava a planejar todas as

atividades realizadas.
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Para a execucgdo do projeto de trabalho optou-se por seguir os preceitos relativos as

etapas de realizacao dos projetos descritos por Groenwald, Silva e Mora (2004). Assim, guiados

por tais autores, o projeto de trabalho constitui-se nas fases e etapas indicadas na Figura 13:

Figura 13 - Fases do projeto de trabalho.

FASES DO PROJETO

‘ Iniciativa HDiscu

ssoes H Planificacao HDesenvoIvimento H Finalizacao

KContinuidade

dos estudos

* Aescolha
profissional
+ Utilizagao dos
contetdos
escolares

ETAPA:
PENSANDO O

\ FUTURO /

profissdo que
pretendo
desenvolver no
futuro pode
contribuir para a
sociedade em
que vivo?”

+Enfase

Saneamento

Necessario
conhecimentos
sobre:

* Cenario social
(Enfase
Saneamento
Basico);

* Profissoes
Pretendidas

/Pesquisas,

discussoes,
reflexdes,
atividades
diversas.

ETAPA:
SANEAMENTO
BAsICO

ETAPA:

I

-

*Socializagao de
resultados

*Discussoes

ETAPA:
CONTRIBUIGAO
SOCIAL

FORMAGAO

\ PROFISSIONAL /

A g

4@

A

*Autoavaliacao
*Grupal

*Rubricas de
avaliacao

A

PROJETO

DESENVOLVIDO

Fonte: adaptado de Groenwald, Silva e Mora (2004).
A fase da iniciativa do projeto, que segundo Groenwald; Silva; Mora (2004), é o

momento em que se articulam as ideias que originam o trabalho, cujas tematicas sao de interesse

dos alunos, constituiu-se, igualmente, em uma etapa de reconhecimento da escola e da

comunidade escolar por parte da pesquisadora. Nessa fase do projeto aplicou-se o Instrumento

de Investigagéo Il (Apéndice B) como pré-atividade. Foram realizadas sondagens iniciais por

meio de inUmeras visitas, conversas informais com alunos, professores e funcionarios, buscou-

se conhecer 0s interesses e as expectativas dos alunos em relacdo a escola, ao Ensino Médio e

a etapa subsequente de estudos. Nessa fase, identificou-se trés temas de interesse dos alunos: a

continuidade dos estudos; a escolha profissional; a aplicacdo do conhecimento no cotidiano,

como mostra a Figura 14.
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Figura 14 - Fase da iniciativa do projeto.

[ FASE DA INICIATIVA ]

Visitas Feitas na etapa
SONDAGENS INICIAIS "Pensando o
Futuro”
Conversas
informais
TEMAS DE INTERESSE
Continuidade dos . Aplicacdo do conhecimento
estudos Escolha profissional no cotidiano

Fonte: A pesquisa.

Na fase da discusséo, que se caracteriza por um momento em que 0s alunos expressam
sua opinido quanto ao projeto a ser trabalhado, debateu-se sobre as propostas acerca do tema e
as estratégias de trabalho que serdo utilizadas. Buscou-se identificar formas de articular os
interesses dos alunos com atividades instigantes e que possibilitem a construcdo

contextualizada do conhecimento, como indica a Figura 15.

Figura 15 - Fase da discusséo.

FASE DA DISCUSSAO

-~
- Originou
-

( QUESTAO MOTRIZ )

Unificacdo dos
interesses
identificados na
etapa anterior

“De que forma a profissdo que pretendo desenvolver no futuro
pode contribuir para a sociedade em que vivo?”

Fonte: A pesquisa.
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As discussdes apontaram para a necessidade de unificar as teméticas identificadas na
etapa anterior, para tanto, buscou-se refletir sobre como as profissoes pretendidas pelos alunos
poderiam contribuir para a sociedade. Optou-se por elaborar uma questdo motriz que
relacionasse os temas de interesse dos alunos, e segundo Bender (2014), serve para guiar a
pesquisa, sem que se perca o foco do que se pretende pesquisar. Constituiu-se entdo a seguinte
questdo motriz: “De que forma a profissdo que pretendo desenvolver no futuro pode contribuir
para a sociedade em que vivo?”, que orientou a construgao das atividades.

A etapa de planificagdo é 0 momento em que se elabora o plano de trabalho, partindo
das sugestdes e ideias indicadas pelos participantes na fase anterior. As atividades elaboradas
estdo indicadas na Figura 16 e serdo discriminadas juntamente com o detalhamento
metodoldgico de cada etapa do projeto desenvolvido. As acdes planejadas buscam responder a
questdo motriz proposta. Para tanto, € necessario articular atividades que possibilitem conhecer
tanto a profissdo pretendida, quanto o cenério social no qual os alunos estdo inseridos. Assim,
sera necessario que os alunos conhegcam os problemas que afetam a sociedade a qual pertencem,
para que proponham soluces, a partir das atribuicdes das profissdes que pretendem exercer no
futuro. Optou-se pela énfase no saneamento basico, por ser um assunto que abrange questdes

ambientais, econdmicas e sociais, e que esta presente na vida de todos os moradores da cidade.



Continuidade
dos estudos

Aplicagdo do
conhecimento
no cotidiano

Formacao
profissional

Figura 16 - Fase de planificacao.

FASE DE PLANIFICACAO

[Temas de interesse)

Originaram

QUESTAO MOTRIZ

“De que forma a profissdo que pretendo desenvolver no
futuro pode contribuir para a sociedade em que vivo?”

Necessario conhecimento sobre

Cenario social

Enfase

Forma de
contextualizar os
interesses dos alunos

Fonte: A pesquisa.

Profissées pretendidas

Saneamento Basico

ATIVIDADES
PLANEJADAS

SOBRE
PROFISSOES:
Pesquisa,
Producdo textual,
Analise de matriz
curricular,
Discussades,
Reflexdes

SOBRE SANEAMENTO:
Pesquisas, Discussdes,
Reflexdes, Saida de
estudos, Atividade pratica,
Producédo de videos,
Producdo de cartilha
digital, Producéo de
museu virtual, Ensaio
fotografico.
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A desenvolvimento, segundo Groenwald, Silva e Mora (2004), € 0 momento em que

as atividades planejadas na fase anterior sdo executadas. Nessa etapa, todos os alunos da turma

trabalharam no mesmo projeto, que implicou em identificar aspectos sociais, com énfase no

saneamento basico, que demandam contribuicéo das profissdes que eles pretendem desenvolver

no futuro. Os alunos foram separados em grupo, de 4 ou 5 pessoas, considerando as areas de

interesses profissionais, ou seja, alunos que pretendem seguir carreira na area das exatas foram

organizados em um grupo, 0s que pretendem trabalhar na area da saude em outro, alunos que

pretendem trabalhar na area das humanas formaram outro grupo. Dentro do possivel, cada

grupo conduziu as pesquisas relacionadas com as areas de interesse profissional sinalizado.
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A etapa de finalizag&o, onde os alunos socializam os resultados obtidos com o coletivo
da classe a fim de que se desenvolvam discussoes, foi realizada ao final de cada atividade, nesse
momento os conteudos escolares eram abordados como forma de responder o0s questionamentos
dos alunos e dar aporte para as proximas atividades da pesquisa. Nesta etapa aplicou-se
novamente o Instrumento Investigativo Il (Apéndice B), desta vez como pos-atividade. Esse
Instrumento Investigativo I1, quando utilizado como pré-atividade, tinha por objetivo identificar
a percepcao dos alunos em relacdo a relevancia das disciplinas e dos contetidos escolares para
sua vida cotidiana. Ao final do projeto, o objetivo ao aplicar novamente o Instrumento de
Investigacéo 11, como pds-atividade, foi de verificar se a abordagem dos contetdos, por meio
do projeto de trabalho, possibilitou aos alunos ampliar a compreensdo quanto a relevancia,
atribuida inicialmente, para os conhecimentos construidos no periodo escolar.

A avaliacéo dos estudantes, que segundo Groenwald, Silva e Mora (2004), deve ser
formativa e permanente, culminando com a apresentacdo final dos resultados, foi realizada
pelos alunos, por meio da autoavaliacdo e da avaliagdo grupal, e pela professora/pesquisadora

por meio do uso de rubricas de avaliacdo, tais qual as Figura 17 e Figura 18.

Figura 17 - Rubrica de avaliagéo I.

Nota Descrigio \

0 N&o entregou ou ndo compareceu

1 Texto muito superficial em todos os aspectos.

2 Resposta adequada com alguma reflexdo, porém sem que as
ideias estejam claramente articuladas.

3 Resposta adequada com reflexdo, ideias e posicionamento
coerentes.

4 Resposta que articula a matriz com suas perspectivas frente ao

futuro profissional. Conta a histéria de vida que fez com que
escolhesse esse tema. Faz a escolha da faculdade mediante a
analise do curriculo do curso. Percebe a importancia de
especializagoes.

Fonte: A autora.

Figura 18 - Rubrica de avaliacéo II.

| Nota  Descricao . .. |
0 N&o entregou ou ndo compareceu
1 N&o participou das discussdes ou participou de forma a
atrapalhar a atividade.
Participacdo discreta, apenas aceitando as ideias dos demais.
Participa com poucas sugestdes.
Participa com algumas ideias.
Participa ativamente expondo ideias e ponderando sobre as
atividades. Demonstra  entusiasmo, faz importantes
contribuigdes.
Fonte: A autora.

g N
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Elaborou-se duas rubricas para as avaliagdes, uma delas, “Rubrica de Avaliagao I”
(Figura 17), usada para atividades escritas como questionarios e provas, a “Rubrica de
Avaliacdo Il (Figura 18), foi utilizada para avaliar os alunos durante as discussdes e
apresentacdes orais de trabalho.

Salienta-se que tais rubricas constituem uma parte do processo avaliativo que, durante
a realizagdo do projeto, tendeu a ser continuo e processual envolvendo estratégias que
possibilitem a realizacdo da avaliacdo por parte dos alunos, tal como indica Groenwald, Silva
e Mora (2004) e Mora (2004). Para tanto, além da avaliacdo realizada pelo professor, os alunos
realizaram autoavaliacdo, avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos colegas e das
apresentacdes dos trabalhos.

6.2.1 Detalhamento metodolodgico das etapas

Durante a realizacéo do projeto de trabalho, diferentes atividades foram desenvolvidas,
em consonancia com isso, utilizou-se diferentes instrumentos para coleta e registros dos dados,
todos eles serdo descritos nas etapas do projeto em que foram aplicados. Os registros constantes
do caderno de campo da professora/pesquisadora, que redinem as observacdes realizadas, foram
utilizados para a analise dos dados obtidos em todas as etapas da pesquisa, por este motivo ndo
aparecem especificados nas etapas.

As etapas do projeto de trabalho realizado estdo discriminadas na Figura 19, que
relaciona todas atividades desempenhadas e 0s objetivos especificos elencados neste trabalho

aos quais cada uma das etapas busca responder.

Figura 19 - Fases e etapas do projeto de trabalho desenvolvido.

FASE DO PROJETO DE TRABALHO

ETAPA ATIVIDADES OBJETIVOS ESPECIFICOS FASE DO
PROJETO
Etapa: Pensando o e Mapeamento do perfil dos e Identificar os temas de interesse * Iniciativa
Futuro alunos; para os alunos; e Discussao
¢ Construcéo textual: o Conhecer as expectativas dos ¢ Avaliacéo
v’ “Em 10 anos estarei...”’; alunos para o futuro;
V' “Qual a contribui¢do da = e Tracar perfil dos alunos;
escola para a vida?” e Identificar as pretensdes
e Relevancia dos contetdos profissionais dos alunos;
escolares (Pré-atividade) o Conhecer a relevancia atribuida

pelos alunos para a aprendizagem
construida no ambiente escolar;

e Compreender a percepcdo dos
alunos quanto a importancia dos
conhecimentos abordados nas
disciplinas para sua vivéncia;

e Identificar a percepgdo dos alunos
quanto as competéncias
destacadas pelo ENEM para o
Ensino Médio;



ETAPA

Etapa: Saneamento

Bésico

Etapa: Formacéo
Profissional

Etapa: Contribuigéo
Social

Fonte: a pesquisa

ATIVIDADES

® Pesquisa bibliogréafica realizada
pelos alunos;

® Palestra: “Sanecamento Basico”;
e Acdo contextualizada I:

v Saida de estudos.
¢ Acdo contextualizada Il:

v' Andlise de agua;

v' Critérios para analise de

agua.

e Discussdo sobre os aspectos
observados na Acdo
Contextualizada I e I1;
e Pesquisa bibliogréfica
complementar sobre dados do
Municipio de Parobé.

e Pesquisa sobre as profissdes

e Analise de matriz curricular de
Cursos;

o Reflexdo e discussdo sobre o
video “Escola da Ponte”

e Divulgagdo dos resultados;
e Elaboragdo do plano “Escola
Sustentavel”;
¢ Atividade Integradora:
v" Producéo de videos;

v" Producdo de cartilha
digital;
v Produgdo de museu
virtual;
v’ Ensaio fotograéfico.
e Relevancia dos  contetdos

escolares (P6-atividade).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender aspectos
sobre Saneamento Bésico;

e Pesquisar sobre a situacdo do
Municipio de Parobé no aspecto
Saneamento Bésico;

o Refletir sobre a atual situacdo da
regido quanto ao Saneamento
Bésico;

e Discussdo sobre aspectos sociais
influenciados pelo Saneamento
Baésico;

e Conhecer o Arroio Funil;

e Identificar a qualidade da agua do
Arroio Funil;

e Conhecer a situagéo ambiental do
bairro;

e Refletir sobre a situacdo
ambiental do entorno da escola;

e Refletir sobre o  impacto
ambiental da populagdo na
cidade;

e Compreensdo da influéncia do
Saneamento Baésico na vida da
populacéo;

e Discutir, considerando a énfase
do Saneamento Bésico, sobre a
contribuicéo das profissdes para a
cidade de Parobé.

e Refletir sobre o papel da escola;

e Discutir quanto ao papel dos
alunos no processo educativo;

e Conhecer a estrutura curricular de
cursos de graduagdo, tecnologo e
técnicos;

e Conhecer o0s programas do
Governo de incentivo aos estudos
e formar de ingresso no Ensino
Superior;

e Reflexdo quanto aos saberes
necessarios para desempenhar a
profissao desejada;

e Compreensdo da necessidade de
conhecimento interdisciplinar.

o Refletir sobre a contribuicdo da

gerais

profissdo  pretendida para a
comunidade;

e Identificar solucbes para 0s
problemas encontrados na
comunidade, com base no

exercicio da profissao;

¢ Divulgar os resultados da pesquisa
para as demais turmas da escola;

e Propor adequacgdes na escola, a

fim de diminuir os impactos
ambientais causados (em
consonancia com a énfase

saneamento basico).

o Identificar a percepcao dos alunos
quanto as competéncias
destacadas pelo ENEM para o
Ensino Médio;
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FASE DO
PROJETO
¢ Planificagéo
¢ Desenvolvimento
e Avaliacdo

e Planificacdo
e Desenvolvimento
¢ Avaliacédo

e Finalizacdo
¢ Avaliacdo
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Na sequéncia cada uma das etapas de trabalho é apresentada em maior detalhamento,
partindo-se das atividades realizadas (ja constantes da Figura 19), e a vinculagéo de cada uma
com as fases da metodologia de projetos, conforme Groenwald, Silva e Mora (2004). Da mesma
forma, s@o descritos cada um dos instrumentos utilizados e a forma de analise dos materiais

produzidos.

6.2.1.1 Etapa: “Pensando o Futuro”

A primeira etapa, denominada ‘“Pensando o Futuro” ocorreu no inicio da pesquisa,
constitui-se nas fases de iniciativa e discussbes (GROENWALD; SILVA; MORA, 2004), na
qual identificou-se os temas de interesse dos alunos para a realizacdo do projeto. Nesta etapa
também foi possivel tracar o perfil dos alunos, conhecer suas expectativas em relacao ao futuro,
compreender a percepc¢do deles em relacdo ao papel da escola em sua vida, além de identificar
a relevancia atribuida pelos alunos para as disciplinas e competéncias que devem ser
desenvolvidas na escola. Como métodos de analise de dados desta etapa utilizou-se a analise
de conteudo e a estatistica ndo-paramétrica. Para tanto, foram realizadas trés atividades

conforme mostra a Figura 20.

Figura 20 — Atividades realizadas na etapa “Pensando o Futuro”.

FASES DO PROJETO: Iniciativa; Discussao; Avaliacéo.

ATIVIDADES INSTRUMENTOS ANALISE DE DADOS

1. Mapeamento do perfil dos Instrumento de Investigagdo I Anélise de Contetido
alunos. Estatistica Ndo paramétrica

2. Construcdo textual: Textos elaborados pelos alunos Andlise de Contetido

o “Em 10 anos estarei...”;
o “Qual a contribuicdo da
escola para a vida?”

3. Relevancia dos contetdos Instrumento de Investigagdo Il Estatistica Ndo paramétrica
escolares (pré-atividade).

Fonte: A pesquisa.

Inicialmente realizou-se a aplicacdo do Instrumento de Investigagéo | (Apéndice A)
gue se constitui em um questionario estruturado com trés questdes abertas e duas de alternativa
(sim/ndo), o objetivo desta atividade foi tracar o perfil dos alunos e conhecer suas expectativas
quanto a continuidade dos estudos.

As questdes de alternativas, na qual o aluno deveria responder “sim” ou “ndo”, buscam
identificar se eles trabalham no turno oposto as aulas e se pretendem ingressar no Ensino
Superior.

Quanto as questdes abertas, referem-se a profisséo que os alunos pretendem exercer

no futuro e os motivos que justificam essa escolha profissional. Também se solicitou que os
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alunos indicassem os principais conhecimentos que eles julgam necessario para desempenhar a
funcdo pretendida, o que pressupde estabelecer a relagdo do conteudo visto em sala de aula com
sua utilizacdo na vida futura e profissional.

Na segunda atividade solicitou-se que os alunos refletissem sobre seu futuro e
escrevessem um texto completando a frase: “Em dez anos estarei...”. Essa atividade objetivou
fazer com que os alunos refletissem sobre o que esperam para seu futuro, além de fornecer
indicativos para a conducéo da abordagem metodoldgica, que deve estar em consonancia com
0s interesses dos alunos.

Posteriormente, solicitou-se que eles refletissem sobre o papel da escola e
respondessem a pergunta: “Qual a contribuicdo da escola para a sua vida?”. Tal
guestionamento possibilitou compreender o valor atribuido pelos alunos para a aprendizagem
gue se constitui no ambiente escolar, o que pode ser um indicativo do estabelecimento de
relacdo entre os contetdos abordados em sala de aula e a aplicacdo do mesmo. A analise dos
textos foi realizada com base na construcdo de categorias pela Anélise de Contetido (BARDIN,
2011).

Na terceira atividade aplicou-se o Instrumento de Investigacdo Il (Apéndice B), usado
neste momento como pré-atividade. O Instrumento de Investigacdo Il se constitui em duas
partes, na primeira delas foram relacionadas as disciplinas escolares e na segunda, as
competéncias estabelecidas para o0 Ensino Médio, construidas com base na Matriz de Referéncia
ENEM do ano de 2017 (MEC/INEP/2017). O documento que constitui a Matriz de Referéncia
envolve habilidades que devem ser avaliadas no ENEM para o Ensino Médio, e é formada por
um conjunto de descritores que servem para orientar a elaboracédo de testes e provas em larga
escala. E construida a partir de estudos das propostas curriculares de ensino, sobre os curriculos
vigentes no pais, e indica a construcdo de escalas de proficiéncias dos alunos. Para compor o
questionario apresentado aos alunos, selecionou-se algumas competéncias que foram escritas
de forma simplificada, a fim de facilitar a compreensdo. Os alunos deveriam atribuir valores,
usando escala tipo Likert, para cada uma das disciplinas e competéncias listadas, considerando
sua concepcao quanto a relevancia para sua vida. Para a escala foram utilizados os valores de 1

a5, em que 1 indica “Sem Importancia” e 5 “Importantissimo”.

6.2.1.2 Etapa: “Saneamento Basico”
A etapa Saneamento Basico, que se constitui nas fases do projeto de planificacdo de
desenvolvimento (GROENWALD; SILVA; MORA, 2004), teve como énfase a tematica

“Saneamento Basico”, escolhida como possibilidade de contextualizar a aprendizagem,
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aproximando os alunos de questdes relevantes para a comunidade em que vivem. Todos 0s
alunos realizaram o0 mesmo projeto divididos em grupos de acordo com a area das profissdes
pretendidas, a divisdo de tarefas deu-se considerando sua relacdo com a area de pretensao
profissional. As informac0es coletadas e as atividades realizadas pelos alunos nessa etapa foram
reunidas em portfélios individuais. A Analise de Contetdo foi 0 método utilizado para analisar
o0s dados desta etapa. Todas as atividades realizadas nesta etapa objetivaram a compreenséo
dos aspectos sociais, ambientais e culturais que envolvem a problematica do saneamento basico
na cidade de Parobé. Para isso foram realizadas as atividades que estao relacionadas na Figura

21 e que seréo detalhadas a sequir.

Figura 21 — Atividades realizadas na etapa “Saneamento Basico”

FASES DO PROJETO: Planificacdo; Desenvolvimento; Avaliagéo.

ATIVIDADES
1. Pesquisa bibliografica
realizada pelos alunos.

2. Palestra: “Saneamento
Basico”.

3. Acao contextualizada I:
e Saida de estudos.

4. Acdo contextualizada I1:
e Analise de 4gua;

5. Discussdo sobre os aspectos
observados na Acédo
Contextualizada | e I1;

Fonte: A pesquisa.

INSTRUMENTOS

ApresentacOes realizadas pelos alunos;
Relatérios entregues pelos grupos
alunos;

Relatérios entregues pelos
alunos;

grupos

Relatérios entregues pelos
alunos;

grupos

Protocolo de Analise de Ambientes
Aquéticos;

Instrumento de Investigacéo IlI;
Relatérios entregues pelos grupos
alunos.

ANALISE DE DADOS

Andlise descritiva dos relatdrios
apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a
realizacéo da tarefa.

Andlise descritiva dos relatdrios
apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a
realizacéo da tarefa.

Anélise descritiva dos relatdrios
apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a
realizacdo da tarefa.

Andlise descritiva dos relatdrios
apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a
realizacdo da tarefa.

Anélise de Contetdo.
Anélise descritiva dos relatdrios
apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a
realizacdo da tarefa.

Na primeira atividade desta fase do projeto os alunos realizaram pesquisas sobre
Saneamento Basico envolvendo livros, artigos e paginas da internet, voltadas aos aspectos
técnicos de 6rgdo governamentais, ndo governamentais, legislagdo pertinente a area e aspectos
que indicam a situacdo do saneamento na cidade de Parobé, reunindo informacGes e dados que
serviram de base para a continuidade do projeto. Solicitou-se que os alunos pesquisassem sobre
as seguintes questoes:

e O que é Saneamento bésico?
e Qual o percentual de esgoto tratado na cidade de Parobé?

e Para onde vai 0 esgoto da cidade?
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e Quais sdo as areas de enchente existentes em Parobé?

e Quais 0s motivos de ocorréncia de enchentes na cidade?

e Quais 0s rios e arroios que cruzam o Municipio?

e De onde vem a agua que consumimos?

e Quais os riscos de consumir 4gua de poco artesiano?

e Qual o percentual da populacdo tem acesso a agua tratada?

e Quais as doencas que a falta de Saneamento basico pode trazer?

e Por que o lixo deve ser enviado para aterros sanitarios e nao para “lixdes”?

e Para onde é enviado o lixo do municipio?

e Qual a importancia da coleta de reciclaveis?

e O desenvolvimento econdémico da cidade influencia ou influenciou nas questoes
relativas ao saneamento basico?

e Qual a influéncia do crescimento populacional para 0 saneamento basico;

e De que forma a populagdo pode contribuir para as questdes relacionadas ao
saneamento basico?

e Quais as consequéncias da falta de saneamento bésico?

Ao final da pesquisa as informacdes obtidas foram apresentadas ao grande grupo, 0
que possibilitou discussdes.

A segunda atividade foi uma palestra realizada pelo professor Dr. Rossano Andre Dal-
Farra, onde foram abordados aspectos gerais relacionados ao Saneamento basico, como o
controle e distribuicdo de recursos basicos: abastecimento, tratamento e distribuicdo de agua;
esgoto sanitario; coleta e destinacdo adequada de residuos sélidos e limpeza publica. Foram
apresentados dados que retratam a situacdo sanitaria ambiental da regido, contrapondo com o0s
dados de diversos estados do pais.

A terceira atividade realizada foi a “Ac¢do Contextualizada 1” sobre a tematica
saneamento basico, que consiste em uma saida de estudos, onde, buscou-se indicativos que
possibilitassem a compreensédo das condig¢Ges sanitérias do entorno da escola. Para isso, buscou-
se identificar a ocorréncia de coleta de residuos sélidos e coleta seletiva por parte do 6rgédo
responsavel, separacéo de residuos pela populagéo, limpeza urbana e o estado de conservacédo
dos “bueiros”, que sdo responsaveis pela drenagem urbana.

Na quarta atividade foi realizada a “Acéo Contextualizada 11, que envolveu a analise
da qualidade ambiental e da agua do Arroio Funil, nas proximidades da escola. Para isso

realizou-se uma saida de estudos, em que os alunos coletaram &gua e substrato, além de
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observarem o ambiente no entorno do arroio. Para essa atividade foi elaborado o “Protocolo de
Anélise de Ambientes Aquéaticos” (Apéndice C) que sugere 0 uso de organismos bioindicadores
de qualidade da agua e aspectos visuais do local como indicativo de impacto ambiental. O
protocolo utilizado foi elaborado com base nos trabalhos de Goulart; Callisto (2001; 2003) que
indica a analise de cursos d’agua por meio da utilizagdo de diferentes macroinvertebrados
bentonicos cujos ciclo de vida apresentam diferentes tolerancia em relagdo a poluicdo do
ambiente, e de Lemos et al. (2014) que sugere a utilizacdo da analise visual do ecossistema
aquatico como indicativo de qualidade ambiental.

Na quinta atividade discutiu-se sobre os aspectos que foram observados na saida a
campo, relativos ao saneamento béasico e qualidade ambiental. Para que fosse possivel
compreender o cenario ambiental observado realizou-se uma pesquisa em livros e paginas da
internet sobre dados historicos da origem do Municipio de Parobé, desenvolvimento econémico
da cidade e da regido, registros da evolucdo dos servicos de saneamento oferecidos para a
populacédo da cidade e legislacdo municipal relativa ao saneamento basico a fim de compreender
0 cenario atual do saneamento basico da cidade que foi constatado durante as AcOes
Contextualizadas. Foi aplicado o Instrumento de Investigacdo Il (Apéndice D), composto por
seis questBes abertas em que, duas delas referem-se a canalizacdo do Arroio Funil, duas
relaciona a tematica saneamento basico e profissdes, uma relaciona saneamento basico e

escolaridade e a outra aborda o aspecto da qualidade de vida da populagé&o.

6.2.1.3 Etapa: “Formacéo Profissional”

A terceira etapa, denominada “Formagdo Profissional” constitui-se nas fases de
planificacdo e desenvolvimento (GROENWALD; SILVA; MORA, 2004), na qual os alunos
puderam pesquisar sobre a formacdao profissional desejada. As atividades realizadas nesta etapa
possibilitaram que os alunos conhecessem a profissdo desejada além de evidenciar a
importancia da aprendizagem continua, ao longo da vida, buscando sempre o crescimento
pessoal e profissional. Como métodos de anélise de dados desta etapa utilizou-se a analise de
conteldo e a estatistica ndo-paramétrica. Para que os alunos pudessem pensar na atuacao
profissional frente a questdes cotidianas, as atividades realizadas nesta etapa foram articuladas

com a etapa anterior (Etapa: Saneamento Basico) e estdo relacionadas na Figura 22.
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Figura 22 — Atividades realizadas na etapa “Formagdo Profissional”

FASES DO PROJETO: Planificacédo; Desenvolvimento; Avaliacao.

ATIVIDADES INSTRUMENTOS ANALISE DE DADOS
1. Pesquisas sobre as profissoes. Relatdrios entregues pelos grupos Analise descritiva dos relatdrios
alunos apresentados pelos grupos e da

participacdo dos alunos durante a

realizacdo da tarefa.
2. Analise de matriz curricular de = Relatorios entregues pelos grupos Analise descritiva dos relatorios
Cursos. alunos apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a

realizacdo da tarefa.

3. Apresentacdo do Video - Instrumento de Investigacdo IV. Analise de Contetido
“Escola da Ponte”.

Fonte: A pesquisa.

A primeira atividade desta fase foi uma pesquisa realizada na internet sobre as
profissdes pretendidas pelos alunos. Buscou-se informagGes sobre area de atuacao, mercado de
trabalho, remuneracdo media do profissional da area, atribuicdes da profissdo e a formacéo
necessaria para desempenhar a funcao profissional pretendida.

A segunda atividade realizada foi a busca por diferentes instituicdes de ensino que
oferecem os cursos da &rea desejada. Os alunos analisaram as estruturas curriculares dos cursos
de graduacdo, tecnologos e técnicos, relativos as profissdes pretendidas, buscando identificar
qual possibilita formacédo profissional mais apropriada para exercer a funcdo desejada dentro
do ambito profissional pretendido. Discutiu-se sobre a importancia dos conteudos que
permeiam diversas areas de conhecimento e que compdem a estrutura curricular do curso
pretendido.

Na terceira atividade os alunos assistiram a um video sobre a “Escola da Ponte™?, em
Portugal. Posteriormente discutiu-se sobre o método de ensino observado e solicitou-se que 0s
alunos respondessem ao Instrumento de Investigacdo IV (Apéndice E), composto por cinco
perguntas abertas que buscam identificar como os alunos julgam ser a escola ideal, qual seria a
postura adequada dos alunos nessa escola, se eles relacionam a aprendizagem com a presenca

do professor em sala de aula e se acreditam que a escola esteja Ihes preparando para a vida.

6.2.1.4 Etapa: “Contribui¢do Social”
A Ultima etapa, denominada “Contribui¢do Social” ocorreu no final da pesquisa,
constitui-se na fase de finalizagdo do projeto de trabalho (GROENWALD; SILVA; MORA,

2004), na qual os alunos divulgaram os resultados obtidos para as demais turmas da escola e

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xzz40DWVd6k. Acessado em 06/03/2019.


https://www.youtube.com/watch?v=xzz4oDWVd6k
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elaboraram uma proposta de adequacgdes na escola como forma a contribuir com os aspectos
estudados relativos ao saneamento basico. Aplicou-se novamente o Instrumento Investigativo
Il (Apéndice B), que busca verificar se o trabalho por projetos ampliou a compreensdo dos
alunos quanto a relevancia das disciplinas e competéncias desenvolvidas na escola. As

atividades realizadas nesta etapa séo apresentadas na Figura 23.

Figura 23 — Atividades realizadas na etapa “Contribui¢do Social”.

FASES DO PROJETO: Finalizagdo; Avaliacao.

ATIVIDADES INSTRUMENTOS ANALISE DE DADOS
1. Divulgacgao dos resultados. ReuniGes com as demais turmas da Analise descritiva dos relatdrios
escola; apresentados pelos grupos e da

participacdo dos alunos durante a

realizacéo da tarefa.
2. Elaboracdo do “Plano Escola @ Relatérios entregues pelos grupos = Andlise descritiva dos relatorios
Sustentavel”; alunos apresentados pelos grupos e da
participacdo dos alunos durante a

realizacéo da tarefa.

3. Atividade Integradora: Producdo autoral de conteldos Analise descritiva dos relatdrios
v" Producéo de videos; multimidia. apresentados pelos grupos e das
v" Producéo de cartilha digital; atividades elaboradas pelos alunos
v" Producéo de museu virtual; durante a realizacdo da tarefa.
v' Ensaio fotografico

4. Relevdncia dos contetdos @ Instrumento de Investigacao II. Estatistica Ndo paramétrica

escolares (Pds-atividade).

Fonte: A pesquisa.

Na primeira atividade da etapa Contribuicdo Social os alunos organizaram-se em
grupos, elaboraram cartazes e passaram em todas as turmas da escola, nos turnos da manha,
tarde e noite, como forma de socializar os dados encontrados e o conhecimento construido
durante as atividades de pesquisa.

Na segunda atividade desta etapa, 0s alunos fizeram uma analise na estrutura fisica e
do funcionamento da escola buscando identificar aspectos que poderiam ser modificados, como
separacdo de residuos, utilizacdo de lampadas econémicas, limpeza e organizacdo dos jardins,
a fim de contribuir para o0 ambiente e o bem-estar da comunidade escolar em geral. Apés as
investigacBes, os alunos elaboraram o “Plano Escola Sustentavel” (Apéndice F), no qual
propunham sugestdes de adequacdes.

A terceira atividade realizada foi a “Atividade Integradora”, que incorpora as etapas
Saneamento Basico e Contribuicdo Social. Os grupos de alunos realizaram um trabalho afim de
associar os conhecimentos construidos durante a realizacdo do projeto. Os alunos tinham
liberdade para escolher, tanto o tipo de trabalho que seria apresentado quanto os temas, desde

que obedecessem aos critérios de: a) reunir os conhecimentos construidos pelo grupo; b)
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relacionar as profissbes pretendidas. Os trabalhos elaborados foram apresentados para as
demais turmas da escola, professores e equipe diretiva.

Na quarta atividade aplicou-se novamente o Instrumento de Investigacdo Il (Apéndice
B), ja& descrito anteriormente, usado neste momento como pdés-atividade. Buscou-se, com essa
atividade, identificar se, posteriormente ao uso da metodologia de projetos, houve aumento das
médias atribuidas pelos alunos quanto a importancia dos conteidos e competéncias que devem

ser desenvolvidos na escola.

6.3 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

A perspectiva tedrica adotada possui como principio de pesquisa a “grounded theory”
ou Teoria fundamentada em dados, envolve uma estratégia de pesquisa na qual 0s processos
tedricos sdo construidos a partir daquilo que os dados apresentam. Embora haja distintos
desenvolvimentos de pesquisas do espectro da “grounded theory”, no presente estudo o objetivo
foi centrado nos elementos que aparecem (ou ndo) nos questionarios visando compreender a
articulacdo existente entre o curriculo escolar, as vivéncias dos alunos e as expectativas para o
futuro (GLASER; STRAUSS, 1967; CHARMAZ; BELGRAVE, 2007). Diante do conjunto de
dados qualitativos e quantitativos, buscando compreender a importancia da metodologia de
projetos para a formacdo cidadd@ do aluno e construido com base na utilizacdo de estratégias
qualitativas e quantitativas, caracteriza-se o presente estudo como sendo realizado com Método
Misto (CRESWELL; PLANO CLARK, 2011; CRESWELL, 2013; DAL-FARRA; LOPES,
2013).

Segundo Dal-Farra e Lopes (2013), os diversos aspectos que compdem 0S processos
educacionais possibilitam o surgimento de complexos fendmenos que precisam ser estudados
pelos pesquisadores, 0 que requer a aplicacdo e desenvolvimento de métodos de pesquisa que
possibilitem a compreensao das peculiaridades intrinsecas a cada contexto e a cada conjunto de
possibilidades. Os processos investigativos e seus pressupostos subjacentes precisam estar mais
vinculados as questdes de pesquisa e “aquilo que os dados querem dizer” do que a uma escolha
a priori de um método e o0s seus pressupostos subjacentes (CRESWELL; PLANO CLARK,
2011; DAL-FARRA; FETTERS, 2017).

A pesquisa utilizando Métodos Mistos envolve a coleta, anélise e integracdo de dados
qualitativos e quantitativos, de forma a possibilitar melhor entendimento do problema de
pesquisa (CRESWELL; PLANO CLARK, 2011; DAL-FARRA; FETTERS, 2017).
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Segundo Creswell e Plano Clark (2011) a utilizacdo do Método Misto em pesquisas
pode envolver a integracdo ou combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos, de forma a
evidenciar os aspectos positivos de ambos. O emprego dessa metodologia ocorre especialmente
guando a analise qualitativa ou quantitativa por si s6 ndo é suficiente para a realizagdo da
pesquisa, ou quando existe a necessidade de explicar resultados prévios obtidos com um
método, utilizando o outro.

O Método Misto € considerado uma abordagem de pesquisa ou metodologia que,
segundo Creswell e Plano Clark. (2011), dentre outros aspectos, estd focada nas questdes que
envolvem a compreensdo do contexto no qual a pesquisa se desenvolveu, e na utilizagdo de
multiplos métodos como entrevistas em profundidade e coleta de dados quantitativos em
estudos de intervencéo.

Utilizou-se o design Multiestagios que de acordo com Dal-Farra e Fetters (2017),
inclui combinagBes de abordagens convergentes e sequenciais em varias etapas, conforme pode

ser observado na Figura 24.

Figura 24 — Esquema da andlise de dados realizada com base no Métodos Misto.

ETAPA “PENSANDO O ETAPA “SANEAMENTO ETAPA “FORMACAO ETAPA “CONTRIBUICAO
FUTURO” BASICO” PROFISSIONAL” SOCIAL”
PRE-ATIVIDADE PRE-ATIVIDADE Saida de Estudos Questiondrio Questiondrio POS-ATIVIDADE
(A) > (B) —-pp (Q - (D) -l (E) = Questiondrio (F)
aL ar aL aL aL ar
: | I | I
|
I oo I 1
" L L L
+ T T 1
1 ‘L ANALISE + ANALISE
RELACIONAL QL RELACIONALQL
ANALISE ANALISE ANALISE
RELACIONAL RELACIONAL RELACIONAL
aL+ar aL+ar aL+ar

A—Perspectivas quanto ao futuro e a contribuigio da escola (Instrumento de Investigagio
ANALISE
RELACIONAL
aL+Qqr

B — Relevincia das disciplinas para a profisso — Pré-atividade (Instrumento de
Investigacdo Il).

C— Agdo Contextualizadal el (Analisede qualidade de dgua).

D - Instrumento de Investigagdo 111 {Andlise da saida a campo na perspectiva Saneamento
Bdsico X Comunidade do entorno).

E - Instrumento de Investigacio IV {Saneamento bésico X profissdes desejadas).

F — Questdes sobre educagdo: percepgido quanto ao papel de professores e alunos.

QL - Qualitative Relevanda das disciplinas para a profissio — Pés-atividade (Instrumento de Investigagio
QT - Quantitativo n).

Fonte: A autora.

A analise dos dados qualitativos deu-se de acordo com os pressupostos de Bardin
(2011), especificamente na consideracdo da presenca ou auséncia de uma caracteristica de
conteddo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem.

Optou-se pelo método das categorias que, segundo Bardin (2011), consiste em classificar 0s
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diferentes elementos observados considerando critérios que possibilitam estabelecer um sentido
capaz de introduzir certa ordem na confusao inicial.

A analise tematica busca encontrar ndcleos de sentido que integram a comunicacao,
sua presenca ou frequéncia de aparicdo devem ser examinados pois podem oferecer solugédo
para o objetivo analitico escolhido (BARDIN, 2011).

O conjunto de dados qualitativos que compdem esse trabalho foram reunidos por meio
de questionarios semiestruturados com questdes abertas, entrevistas, diarios de aula elaborados
pelo professor/pesquisador, relatdrios de atividades e tarefas realizadas pelos alunos. A anélise
de conteldo foi utilizada para investigar as atividades realizadas pelos alunos nas quais
expressavam suas opinides, percepcdes e compreensdes acerca do tema abordado. A
interpretacdo e compreensdo dos dados obtidos foi realizada tendo como aporte o caderno de
planejamento do professor/pesquisador, que retne registros de todas as atividades realizadas,
bem como relato das aulas, que incluem o comportamento dos alunos, questionamentos, pontos
de vista, opinides, crengas, ideias e concepg¢des manifestadas durante as aulas.

Assim, de acordo com Bauer e Gaskell (2002), a principal caracteristica da pesquisa
qualitativa é o entendimento dos dados partindo da perspectiva dos sujeitos da pesquisa,
produzindo inferéncias de um texto no seu contexto social.

Quanto aos dados quantitativos obtidos com a escala tipo Likert, optou-se por utilizar
testes estatisticos ndo paramétricos pois apresentam caracteristicas de nao especificar condigdes
sobre os pardmetros da populacdo da qual as amostras foram retiradas (MOREIRA; ROSA,
2007). Os dados foram analisados com Teste de Kruskal-Wallis e Wilcoxon-Mann-Whitney,
com o auxilio do Software Bioestat 5.0 e SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).
Ambos sdo testes estatisticos ndo paramétricos, pois apresentam caracteristicas de nao
especificar condicdes sobre os parametros da populacdo da qual as amostras foram retiradas
(MOREIRA; ROSA, 2007).

O teste de Kruskal-Wallis é também conhecido por andlise de variancia de um fator
em postos, € um método ndo paramétrico utilizado na comparagédo de trés ou mais amostras
independentes. Ele indica a existéncia de diferenga entre pelo menos dois deles. A aplicagéo do
teste utiliza os valores numéricos transformados em postos e agrupados num s6 conjunto de
dados. Os dados sdo comparados com base na média dos postos. Os testes ndo-paramétricos
tém a vantagem de permitir estudar, quanto a significancia, dos dados que s&o classificados em
escala nominal ou se apresentam em postos, escala ordinal (SIEGEL; CASTELLAN, 1975).

O teste Wilcoxon-Mann-Whitney é baseado nos postos dos valores obtidos quando

combinadas as duas amostras. E usado quando n&o sdo informadas as distribuicdes dos dados,
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porém as varidveis envolvidas tém uma escala de medida pelo menos ordinal. Assim, pode ser
usado no caso de variaveis aleatorias qualitativas ordinais ou quantitativas. E possivel testar se
as distribuicdes sdo iguais em localizagéo, ou seja, se os valores dos grupos sdo maiores do que
0 outro, ou se eles tém as mesmas medianas (SIEGEL; CASTELLAN, 1975).



7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e as discussdes. As etapas do projeto
realizado eram compostas por muitas atividades, por este motivo optou-se por incorporar dados
e resultados em um mesmo capitulo. Além de que, a analise de dados deu-se a medida que estes
eram gerados, assim, cada coleta indicava a direcdo que a proxima coleta deveria seguir.

Na primeira parte, as consideragdes iniciais sobre a anélise de dados indicam como se
deu a apresentacdo e descricdo dos dados em cada etapa da pesquisa realizada, possibilitando
maior entendimento quanto aos resultados e discussdes apresentados.

Na segunda parte, serdo apresentados ¢ analisados os dados da etapa “Pensando o
Futuro”, cujo objetivo principal foi conhecer os alunos e seus interesses.

Os dados da etapa “Saneamento Basico” encontram-se na terceira parte, onde, por
meio da contextualizacdo, os alunos puderam refletir e discutir sobre este tema que permeia a
vida cotidiana.

Na quarta parte, a etapa “Formagdo Profissional” serd analisada, que possibilitou aos
alunos conhecer a profissao desejada e refletir sobre o papel da escola em suas vidas.

Os dados da etapa “Contribui¢do Social” sdo discutidos na quinta parte, onde os alunos
refletiram sobre a contribuicdo da profissdo pretendida para a sociedade e socializaram o
conhecimento desenvolvido durante a realizacéo do projeto.

7.1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A NA ANALISE DE DADOS

As etapas do projeto realizado sdo compostas por inimeras atividades, por este motivo
optou-se por incorporar dados e resultados em um mesmo capitulo. Além de que, a analise de
dados deu-se a medida que estes eram gerados, assim, cada coleta indicava a direcdo que a
préxima coleta deveria seguir. Tal como aponta a pesquisa ancorada em métodos mistos que,
segundo Creswell (2013) é uma abordagem investigativa que combina/integra as formas
qualitativas e quantitativas a fim de complementar a apresentacédo dos resultados.

Os dados serdo apresentados e analisados de acordo com as etapas do projeto realizado
como mostra a Figura 25. Cada um dos Instrumentos de Investigacdo serd analisado
separadamente nestas etapas sempre considerando o objetivo central da pesquisa e, por conta
disto, a medida que se avanca nas analises integrar-se-a os resultados obtidos na etapa em
guestdo com aqueles ja relatados em etapas anteriores. Assim, é possivel retomar pontos
importantes de analises realizadas em etapas anteriores e que se relacionam com os resultados

encontrados na etapa em questéo.



113

Optou-se por apresentar e discutir os dados de pré e poés-atividade na Etapa
“Contribui¢ao Social” pois, ao final do projeto, foi a etapa na qual aplicou-se 0 Instrumento de

Investigacao I1.

Figura 25 — Atividades analisadas.

Y

Iniciativa |

Discussao
\ J

Planificagdo

Atividades
Analisadas

ETAPA: "Pensando o futuro”

ETAPA: "Saneamento Bésico"

Mapeamento perfil dos
alunos (Instrumento de
Investigagao )

"Em 10 anos estarei..."

"Qual a contribuicdo da
escola para a sua vida?"

Relevéncia dos
conteudos escolares (Pré
e Pos-atividade)
(Instrumento de
Investigacao I1)

Atividades: Pesquisa

bibliografica; Palestra

“Saneamento Basico";
Acdo Contextualizada I;
Acao Contextualizada I1.

Instrumento de
Investigagao Il

Desenvolvimento

Atividades: Pesquisas
sobre as profissoes;
Andlise de matriz
curricular de cursos;
ETAPA: "Formacgao

Finalizagao Profissional”
~ -~ Instrumento de
Investigagdo IV
s At
Avaliacdo
— Atividades: Divulgacéo

dos Resultados; Plano

"Escola Sustentével”;

Atividade Integradora.
ETAPA: "Contribuicao Social"

Relevancia dos
Conteldos escolares
(Instrumento de
Investigagao Il

Fonte: A autora.

A andlise dos dados buscou integrar os resultados obtidos com os Instrumentos de
Investigacdo com dados provenientes do diario de campo e informagdes obtidas por meio de
conversas informais com alunos e comunidade escolar.

Na fase de iniciativa do projeto (GROENWALD; SILVA; MORA, 2004), na qual se
deve identificar os interesses dos alunos, constatou-se como como relevante para os alunos
assuntos relativos ao seu futuro profissional e as incertezas que a conclusdo do Ensino Médio
traz, além da compreensdo relativa a aplicagdo cotidiana dos contedos escolares. Assim, foi
possivel elencar trés temas de interesse para a abordagem por meio do projeto: a) Continuidade

dos estudos; b) A escolha profissional e c) Utilizacdo dos contetdos escolares.
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Na fase de discussdo, foram elencadas atividades que poderiam ser desenvolvidas
durante o projeto. Nesta etapa, discutiu-se sobre as alternativas para conciliar em um Gnico
projeto os temas identificados na fase anterior. Para tanto, optou-se por adotar a tematica
relativa a escolha profissional como tema central do projeto e, por meio dela estender-se para a
importancia da continuidade dos estudos e a contextualizagdo dos contetdos escolares. Das
discussdes emergiu a proposta de articular as teméticas por meio de analise e reflexdo sobre
como as profissdes pretendidas pelos alunos poderiam contribuir para a sociedade.

Para tanto, percebeu-se a necessidade de elaborar uma questdo motriz, que, segundo
Bender (2014) deve tanto despertar a atencdo dos alunos quanto focar seus esfor¢os nas
informacdes especificas de que eles necessitam para abordar o problema central do projeto de
trabalho. Assim, constituiu-se a proposta de trabalho pensando na seguinte pergunta: “De que
forma a profissdo que pretendo desenvolver no futuro pode contribuir para a sociedade em que
vivo?”.

A Figura 26 demonstra a forma como os interesses dos alunos foram articulados nas

etapas desenvolvidas no projeto.

Figura 26 — Etapas do projeto com base nos temas de interesses dos alunos

Interesses dos alunos

estudos no cotidiano

Profissdes

Continuidade dos (Aplicagéo do Conhecimento}

Implicagdes sociais Importéncia do Aprendizagem
da profissdo "aprender a aprender” Contextualizada
Profissdo para Relevancia das Conh:ecimen_tc? conhecimento para
melhorar a sociedade disciplinas questdes sociais participagao social
Etapas: "Saneamento Basico" - Etapas: "Saneamento Basico"-
"Formagao Profissional” "Formagdao Profissional” -

"Contribuigao Social"

X Etapas: “Pens'ar!do“o futuro" - Etapas: "Saneamento Béasico"-
Saneamento B‘aS‘ICO - "Formacgao "Formacd&o Profissional” - "Contribuicdo
Profissional” Social"

Fonte: A autora

A abordagem do tema relativo as profissdes pretendidas pelos alunos oportuniza
investigacdo e apropriagdo acerca dos caminhos e possibilidades em relacdo a carreira

profissional que pretendem seguir, as reflexdes acerca da contribuicdo da profissdo para a
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sociedade possibilitam a contextualizacdo dos contetidos escolares e assim, constru¢do do
conhecimento com base em situagdes reais.

Assim, durante a realizacdo do projeto, buscou-se conhecer, tanto as profissdes que 0s
alunos pretendem atuar, quanto o cenario social no qual os alunos estao inseridos.

E neste ponto, por conta das atividades realizadas durante a execugéo do projeto, emerge
o tema “Saneamento Basico” como possibilidade de conhecer e refletir sobre inimeros aspectos
sociais, como as questdes ambientais, econdémicas e histdricas da origem da cidade de Parobe.

No que se refere a tematica das profissdes, optou-se por uma abordagem que possibilite
aos alunos conhecer as exigéncias pertinentes a area especifica e a funcéo profissional que
desejam exercer. Buscou-se fazer com que o aluno conheca a profissao e a formacao necessaria
para as atividades laborais que pretendem desempenhar no futuro. Desta forma, conhecer o
caminho académico que deva ser trilhado, possibilita para o aluno estabelecer seu proprio
projeto de vida a fim de alcancar o objetivo de exercer a profisséo pretendida. A escolha por tal
perspectiva, da formacao profissional, justifica-se pelo fato de que muitos alunos j& definiram
a area de trabalho na qual pretendem atuar, porém, muitos ignoram o caminho para alcancar a
formacéo profissional necessaria para tal atuacéo.

Relacionando a formacao profissional com a formacgéo educacional observa-se que,
devido as incertezas geradas pelo cenéario econémico e social em constante mudanga, 0 mercado
de trabalho, cada vez mais, exige profissionais que sejam flexiveis e que estejam em continuo
processo de aperfeicoamento. Contudo, ndo se pretende, nesse trabalho, tratar sobre as
incessantes variacdes sofridas por tais cenarios. Sobretudo, o perfil profissional desejado se
assemelha ao perfil discente desejado, em que prioriza 0 protagonismo e o impeto pela
aprendizagem, ou seja, aprender a aprender.

Considera-se 0 ensino médio como importante momento na vida do adolescente,
especialmente pois, nesta fase sdo tomadas decisdes importantes que implicam na sua vida
futura, como o ingresso no mercado de trabalho, a escolha pela profisséo e o ingresso no ensino

superior.

7.2 ANALISE DA ETAPA: “PENSANDO O FUTURO”

Os dados analisados nesta etapa tém origem no Instrumento de Investigagéo I, no
Instrumento de Investigacao Il e nos textos elaborados pelos alunos nas atividades “Em 10 anos
estarei...” e “Qual a contribui¢@o da escola para a sua vida?”. A Figura 27 relaciona as atividades

com os instrumentos utilizados para analise.
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Figura 27 — Anélise da etapa "Pensando o Futuro"

Estatistica Nao
paramétrica

Mapeamento perfil dos Instrumento de
alunos Investigacéo |
Analise de Contetudo
Textos elaborados
. "Em 10 anos estarei..." pelos alunos Andlise de Conteudo
Etapa:
n
Pensando o
mn
Futuro "Qual a contribuicio da Textos elaborados Anélise de Contetido
escola para a sua vida?" pelos alunos
Relevéancia dos contetdos Instrumento de Estatistica Ndo
escolares (Pré-atividade) Investigacdo Il paramétrica

Fonte: A autora.

Os primeiros encontros com os alunos, d a etapa durante a etapa “Pensando o Futuro”
constituem-se na fase da iniciativa do projeto de trabalho segundo (GROENWALD; SILVA,;
MORA, 2004). Esta etapa deve por propdésito conhecer os alunos, especialmente em aspecto
que séo relevantes para a continuidade das atividades que envolve a metodologia de projetos,
tais qual a percepcdo quando a aplicagdo dos conhecimentos constituidos na sala de aula,
intencdo quanto a continuidade dos estudos, pretensdo profissional, além de questdes relativas
ao cotidiano que indicam a disponibilidade em relacdo ao tempo para realizar as pesquisas
solicitadas. Tais informacdes serviram como base para estruturar o projeto, de forma a propor
atividades que pudessem ser desenvolvidas pelos alunos.

A seguir apresenta-se 0s dados produzidos pelo Instrumento de Investigacéo I, o qual
busca tracar um perfil pessoal dos alunos e inteirar-se de suas rotinas diarias, além de conhecer
suas pretensdes futuras, tanto no &mbito profissional, quanto pessoal e educacional. A Figura
28 indica a idade dos estudantes participantes da pesquisa.

Figura 28 — Idade dos estudantes participantes da pesquisa.

IDADE n=32 % ‘
15 anos 2 6,2
16 anos 21 65,6
17 anos 7 21,9
18 anos 1 3,1
Nao respondeu 1 3,1
Total 32 100

Fonte: Dados da pesquisa
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Os alunos participantes da pesquisa encontram-se na faixa etaria dos 15 a 18 anos,
sendo composta pelo maior numero com idade de 16 anos (65,6%).

Um importante dado observado é que exatamente metade dos alunos que compdem
aturma ja exerce algum tipo de atividade laboral no turno da tarde. A Figura 29 indica o numero

de horas trabalhadas pelos alunos diariamente.

Figura 29 — Horas trabalhadas pelos alunos.

HORAS TRABALHADAS POR DIA n=16 %

Até 4 horas 5 31,3
De 4 a 6 horas 10 62,5
Néo informado 1 6,2
Total 16 100
(n=16)

Fonte: Dados da pesquisa
Muitos alunos (62,5%) trabalham de quatro a seis horas diarias, o que faz com que
estendam sua atividade laboral até parte do turno da noite e aos sabados.
A Figura 30 apresenta as respostas dos alunos quanto ao desejo de ingressar no ensino
superior.

Figura 30 — Desejo de ingressar na faculdade

PRETENDE FAZER FACULDADE n=32 %

Sim 26 81,3
Né&o 5 15,6
Talvez 1 3,1
Total 32 100

Fonte: Dados da pesquisa
O desejo de ingresso no Ensino Superior foi mencionado por 81,3% dos alunos,
sendo que 15,6% ndo demonstra desejo imediato quanto a realizacdo de curso de graduacéo
pois pretendem exercer a carreira militar ou atuar em um empreendimento proprio.
A Figura 31 relne as categorias estabelecidas a partir da justificativa dos alunos para
a escolha da profissao.

Figura 31 — Justificativa quanto a escolha profissional.

Ajudar a quem precisa 4 12,5
Seguranca para o pais, paz e protecao a sociedade 3 94
Amar fotografia 3 9,4
Amo esportes 3 9,4
Adoro animais e a natureza 2 6,2
Por gostar do tema 2 6,2
Interesse pela profisséo 1 3,1
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_ SUBCATEGORIAS n=32  %*
_ Amo moda 1 31
_ Adoro 1 31
_ Por eu gostar de informética e jogos eletronicos 1 31
_ Por que eu amo tocar instrumentos 1 31
_ Por que eu gosto muito de educacéo fisica 1 31
- Por que gosto de ler livros, ouvir o que 0s outros tem para 1 31
dizer
_ Gosto de aventura 1 31
_ Gosto de ciéncias exatas 1 31
- Tenho mais facilidade em inglés, gosto de aprender novas 1 31
linguas.
_ Tem a ver com minha personalidade 1 31
_ Ganhar dinheiro 2 6,2
_ Bom mercado de trabalho 2 6,2
_ Influéncia familiar 1 31
_ N4o quero fazer faculdade, mas trabalhar no exército 1 31
_ Me traz felicidade 1 31

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre as razdes que os levaram a escolha profissional, a maioria
dos alunos indicou o desejo de ajudar a quem precisa (12,5%), também foram indicadas como
razdes o gosto pelas atividades realizadas, como exemplo pelos esportes (9,4%), o gosto pela
fotografia (9,4%), seguranca para o pais, paz e protecéo a sociedade (9,4%), a remuneragéo foi
citada como justificativa por 6,2% dos alunos. Apenas dois alunos (6,2%) citaram o mercado
de trabalho como motivacéao para a escolha profissional.

Os dados anteriormente apresentados e produzidos nos primeiros encontros desta etapa
“Pensando o Futuro” serviram como guia para o planejamento das etapas subsequentes com de
atividades que fossem adequadas a realidade vivenciada pelos alunos, uma vez que a abordagem
metodoldgica por projetos de trabalho envolve pesquisas, que muitas vezes sdo realizadas fora
do ambiente escolar.

Considera-se essa uma fase muito importante de trabalho com os alunos, ja que é o
momento em que a professora/pesquisadora precisa conquistar a confianca da turma, e dentro
do possivel, estabelecer vinculos com os alunos, para que o trabalho possa ser desenvolvido da
melhor forma possivel, tendo a colaboracéo e participacdo necessaria por parte dos educandos.

Segundo Tassoni (2000), as experiéncias vivenciadas com outras pessoas irdo marcar
e conferir ao objeto um sentido afetivo, determinando, assim, a qualidade do objeto
internalizado. Dessa forma, considera-se que o processo de aprendizagem ocorre devido as
sucessivas interacfes entre as pessoas a partir de uma relacdo de vinculos, ainda segundo a
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autora, é através da relacéo afetiva com o outro que o individuo adquire novas formas de pensar
e agir, construindo novos conhecimentos (TASSONI, 2000).

Outro aspecto que merece ser destacado é o fato de que as atividades iniciais servem
como preparacdo para a participacao do aluno nas atividades guiadas pelo projeto, uma vez que,
segundo Markham (2008), é preciso conhecer os alunos para saber se eles estdo prontos para
realizar atividades por meio dessa abordagem, j& que sdo necessarias algumas habilidades para
que sejam bem-sucedidos, tais como cooperacdo, pesquisa, gerenciamento de atividades,
apresentacdes orais e autogestdo. O autor ainda destaca que é necessario que o aluno tenha
conhecimento minimo sobre tais aspectos, porém, eles serdo aperfeicoados constantemente
durante o processo metodoldgico. Assim, justifica-se a duracdo de oito meses das atividades
realizadas com os alunos que foi de oito meses.

Como forma de identificar as expectativas dos alunos para o futuro, foi solicitado que
refletissem sobre como eles imaginam que estariam em 10 anos e completassem a seguinte
frase: “Em dez anos estarei...”. Posteriormente, 0s alunos deveriam refletir sobre o papel da
escola, e responder a seguinte pergunta: “Qual a contribuicdo da escola para a vida?”. Tal
guestionamento possibilita inferir sobre a relagcdo estabelecida pelos alunos entre a formacao
escolar e suas expectativas pessoais.

Essa atividade teve como objetivo fazer com que 0s alunos expusessem o que esperam
para seu futuro, o que forneceu indicativos quanto a conducdo da abordagem metodoldgica,
considerando os pressupostos de que ela deva ser pautada nos interesses dos alunos. No que diz
respeito a contribuicdo da escola para o futuro, tal informacao € relevante, visto que buscou-se
identificar, ao longo da pesquisa, a percep¢do dos alunos quanto a relevancia de contetidos
escolares para sua vida e para o desenvolvimento da profissdo que pretendem desempenhar no
futuro.

Optou-se por fazer tal questionamento aos alunos, para que fosse possivel identificar
0s aspectos que eles mais consideram relevantes quando se trata do seu préprio futuro, além de
verificar as referéncias quanto ao trabalho e a continuidade dos estudos. Essas informacdes
foram de grande relevancia para a continuidade da pesquisa, pois fundamentaram o
planejamento das atividades subsequentes e ratificaram a pesquisa preliminar, realizada na
etapa de sondagem, previamente ao inicio do projeto, cujo resultado encaminhou a tematica da
pesquisa para o aspecto profissional.

A Figura 32 relaciona as categorias estabelecidas para as construcoes textuais dos

alunos como forma de completar a frase “Em 10 anos eu estarei...”. Para facilitar a analise, as
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respostas que mencionam as intencdes profissionais estdo relacionadas separadamente na

Figura 33.

Figura 32 - Categorizacdo das respostas dos alunos — “Em 10 anos estarei...”.

IPROFISSIONAL | Emprgei T
_ Bom Salario/Estabilidade 6 18,7
financeira
_ Faculdade/Estudando 14 43,7
_ Intercambio 5 15,6
_ Relacionamento estavel 12 37,5
B s o us
_ Filhos/Adotar 3 9,4
B i . e
_ Casado sem filhos 2 6,2
_ Aproveitando a 7 22,4
vida/Viagens
_ Feliz/alegre 4 12,5
- = ;w2

Fonte: Dados da pesquisa.

A anélise de conteudo realizada possibilitou agrupar as respostas dos alunos em seis
categorias. De forma geral, o que os alunos mais citaram foi o desejo de estarem empregados
(68,7%), seguido da intencdo de dar continuidade aos estudos (43,7%), alguns alunos
mencionaram o anseio de ja terem concluido os estudos 31,2%. Os relacionamentos foram
mencionados por 37,5% dos alunos, assim como questdes relativas a aproveitar a vida (22,4%)
e a felicidade (12,5%). Pode-se julgar que os aspectos que mais séo relevantes para os alunos,
se considerarmos as pretensdes futuras, estdo relacionados a profissdo (90,6%), a educacao
(90,6%), a familia (87,5%) e a qualidade de vida (53,1%).

E possivel identificar, nas respostas dos alunos, uma perspectiva positiva em relagdo
ao futuro, muitos esperam ja ter alcancado o sucesso profissional e alguns citam a continuidade

dos estudos.
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Aluno 9: “Estrarei trabalhando e estudando para aprimorar os conhecimentos, vou
estar namorando ou talvez casado, acho que com essa idade néo terei filhos™.
Aluno 11: “Estarei estudando fisioterapia em alguma faculdade, pretendo ter meu
carro e minha casa, ndo quero casar”.

Aluno 18: “Daqui a dez anos eu me vejo formada, trabalhando na &rea de moda e
fazendo curso no exterior”.

Aluno 33: “Me vejo formada com a profissdo que vai me fazer feliz. Daqui a dez aos
me vejo empregada com uma boa profissao, até mesmo morando no exterior. Com
minha prdpria casa e meu carro e sendo muito feliz”.

Os resultados encontrados nessa analise corroboram a pesquisa realizada por Oliveira,
Pinto e Souza (2003), que investigaram as perspectivas de futuro entre adolescentes e,
estabelece que 0s jovens, tanto de escolas publicas quanto privadas, desejam ingressar no ensino
superior e inserir-se no mundo do trabalho, especialmente realizando atividades que acarretem
satisfacdo pessoal além da constituicdo de familia. Nesse mesmo viés, Paredes e Pecora (2004),
em estudo sobre perspectivas e representacdes sociais de jovens da rede publica de ensino de
Cuiabé, concluiram que formacéao académica, trabalho, qualidade de vida (felicidade) e formar
uma familia s&o as preocupacdes mais apontadas pelos adolescentes. Tal como ratifica Andrade
(2008), o trabalho esta entre os principais assuntos que mais desperta interesse nos jovens, além
de ser visto por eles como um dos direitos fundamentais para a cidadania.

Observa-se que o ingresso no mercado de trabalho é muito mais que uma certeza para
o futuro, constitui-se principalmente como necessidade, especial mente para os alunos da rede
publica de ensino. Destaca-se que, mesmo considerando o grupo alvo da pesquisa alunos com
idades entre 15 e 18 anos, e frequentando as aulas no periodo da manhd, a metade destes exerce
atividade laboral no contraturno. Segundo Andrade (2008), para a maioria dos jovens, é 0
trabalho por eles realizado que possibilita custear sua educagdo. Em muitos casos,
especialmente para populacdo de baixa renda, a situacdo financeira familiar e a capacidade de
consumo da familia demandam a insercdo precoce no mercado de trabalho, como condicdo
fundamental de sobrevivéncia familiar. Na maioria das vezes, 0s jovens ocupam as ofertas de
emprego que “aparecem”, muitas vezes de forma temporaria e com baixa remuneracdo, o que
impossibilita de progredir na carreira profissional (ANDRADE, 2008).

A Figura 33 relaciona as profissdes destacadas pelos alunos nos textos elaborados,
optou-se por classificar as respostas de acordo com as areas de atuagdo. Observa-se que as
profissbes da area da saude e artes foram as mais citadas. A profissao que mais recebeu mencgoes

foi Educacéo Fisica com 18,8 %, seguida por Medicina e Fotografia (9,4%).
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Figura 33 - Profisses identificadas na atividade “Em 10 anos estarei...”.

_ PROFISSAO/CURSO n=32  %*
D ol 2 62
D ool Y
B isic L
L sologamaiha 1 3
B Tecrologis 2 62
B oelegato 1
S comerine Lo

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que, a excecdo de alguns alunos, todos os demais pretendem exercer
atividades que necessitam de formacéo superior. Segundo Bardagi et al., (2003; 2006), para 0s
jovens brasileiros, a expectativa de ingresso no ensino superior é quase uma unanimidade. Nos
altimos anos, politicas de acBes afirmativas favorecem acesso ao ensino superior aos individuos
pertencentes as classes sociais menos favorecidas, assim, pessoas provenientes de familias com
baixa renda que estudaram em escolas publicas aumentaram suas chances de continuar seus
estudos em nivel superior (CAREGNATO; OLIVEN, 2017).
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A despeito de tais politicas publicas que possibilitam o acesso ao ensino superior, 0s
dados do IBGE-PNAD, no periodo de 2012 a 2015, indicam que 31,3% das pessoas de 25 anos
ou mais possuem ensino fundamental incompleto, 26,4% concluiram o ensino médio e, apenas
13,5% concluem o ensino superior.

Buscando estabelecer uma relagdo entre as intensfes profissionais dos alunos
participantes da pesquisa, com o cendrio de empregabilidade dos jovens brasileiros, apontadas
pelo IBGE-PNAD no periodo de 2012 a 2015, conclui-se que, apesar dos entrevistados
desejarem exercer atividades profissionais que exigem formacao em nivel superior, 0 numero
de individuos que conclui essa etapa e relativamente infimo, 13,5% como informado
anteriormente. Os jovens, por conseguinte, representam a forca de trabalho que ocupa postos
no setor de servigos, sendo que, para jovens de 16 a 29 anos, 49,5% estdo empregados com
carteira assinada e 22,1% sem carteira assinada.

A reflexdo quanto a estes dados mostra que é necessario articular as politicas publicas
que visam 0 ingresso no ensino superior, as estratégias educacionais que objetivem a
valorizacdo da continuidade dos estudos, como possibilidade para melhoria nos postos de
trabalho ocupados por jovens e, consequentemente a qualidade de vida. A percepcéo dos jovens
quanto a importancia da escola e do que nela é aprendido, certamente é um dos fatores que
corrobora para a permanéncia do jovem no ambiente escolar, bem como para a continuidade
dos estudos.

Em relacdo a importancia da escola para seu futuro, a anélise das respostas dos alunos

possibilitou estabelecer as categorias indicadas na Figura 34.

Figura 34 - Percepcao dos alunos quanto a importancia da escola para a sua vida.

_ NZo contribui (indiferente) 9 28,1
_ Escolher/conhecer a profissio 5 15,6
_ Conseguir bom emprego 1 31
_ Conhecimento para o futuro 4 12,5
_ Aprender a escrever 2 6,2
_ Desenvolver capacidades 2 6,2
_ Ajuda muito/importante 7 21,9
[ COMPROMETIMENTOMNVALORES " Ser pessoa melhor/valores/carater 3 9,4
_ Lidar/respeito com pessoas 2 6,2
i Resporsaiae Lo
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SUB CATEGORIA n=32 %
Educacéo 1 3,1

Segunda casa 1 3,1
Ingresso na faculdade 1 3,1

Fonte: Dados da pesquisa.

A perspectiva negativa referente a contribuicdo da escola para o futuro, foi percebida
nas respostas de 50% dos alunos, sendo que 28,1% indicam que ndo percebem a escola como
relevante para seu futuro. Porém, de modo geral, os textos construidos pelos alunos indicam
gue a maioria atribui algum aspecto positivo para a escola, como é possivel observar no quadro
acima.

A visdo positiva da escola relacionada, de alguma forma, as profiss@es pretendidas foi
destacada em 18,7% das respostas. E possivel constatar que 15,6% atribuem importancia a
escola, especificamente no aspecto relacionado a conhecer e decidir quanto ao futuro
profissional. Cotejando tais dados com a andlise apresentada na figura 32 (categorias quanto as
expectativas de futuro), em que de 68,7% fazem menc¢éo ao mercado de trabalho, sendo que
foram feitas 34 indicacGes a diferentes profissdes pretendidas. Percebeu-se que é inevitavel,
para os alunos, refletir sobre o futuro e o papel da escola sem citar os aspectos relacionados a
continuidade dos estudos e a vida profissional.

Questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo, como conhecimento e
aprendizagem receberam 28,1% das respostas. Observa-se que 12,5% dos alunos apontam a
importancia da escola, no que se refere ao conhecimento e aprendizagem de questdes que
podem ser Uteis para o futuro.

Sobre esse aspecto, € importante destacar que muitos estudos na area de
ensino/aprendizagem evocam a ideia de que os conhecimentos construidos na escola devem
servir para auxiliar o aluno na resolugédo de problemas reais que perpassam sua vida nas mais
diversas esferas, tais qual, pessoal, social, profissional e emocional (MURARO, 2008,
ALENCAR; MOURA, 2011, LOVATO; MICHELOTTI; DA SILVA LORETO, 2018,
GROENWALD; KAIBER; SEIBERT, 2011). Porém, é possivel perceber que muitos alunos
ndo compreendem a importancia do que é abordado na escola, certamente pelo fato da
abordagem metodoldgica se distanciar de sua vivéncia, apresentando conteddos estanques e
fragmentados, sem que seja abordada sua aplicacdo, o que dificulta o entendimento em relagdo
a aplicacéo do conhecimento (BEHRENS, 2015).
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Alguns alunos apontam claramente que percebem como papel da escola o

desenvolvimento de valores, bem como questdes emocionais e pessoais.

Aluno 2: “A escola ajuda a em formar uma pessoa melhor”.

Aluno 24: “A escola me ensinou o necessario, principalmente valores”.

Aluno 26: “A escola vai servir para mim como um portal que vai me levar além do
que imagino. E minha segunda casa e um lugar tdo especial em que passo dias
estudando sobre o que devemos.”

Aluno 22: “Na minha opinido a escola ajuda s6 no respeito com as pessoas e
aprendendo a conviver com as pessoas para se dar bem no mercado de trabalho.”

A categoria que associa as respostas dos alunos com valores como respeito e
responsabilidade obteve 24,9% das mencGes. Nesse sentido Strieder e Zimmermann (2010),
descrevem a escola como instituicdo que participa, cada vez mais cedo, da vida das criancas,
buscando desenvolver os conhecimentos cientificos e valores, na medida em que oportuniza
espaco de convivéncia. Assim, 0s jovens, por meio das relacOes estabelecidas na escola,
experienciam vivéncias que fundamentam o desenvolvimento de valores como a solidariedade,
a justica e a interdependéncia (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2010).

A seguir, apresenta-se trechos das respostas dos alunos que estdo elencadas na
categoria que indica visao positiva quanto a participacdo da escola no tocante ao tema profisséo.
Atenta-se para o fato de que em uma analise de contetdo, podem ser observados inUmeros
aspectos a serem classificados no texto, assim, um trecho analisado pode conter elementos que

séo categorizados de forma distinta, tal como prevé Bardin (2011).

Aluno 9: “A contribuigdo da escola é para me ajudar a escolher minha profissao”.
Aluno 18: “O papel da escola no meu futuro, foi me ajudar e auxiliar na escolha de
minha profissdo, participou da minha formacéo”.

Aluno 30: “Acho que a escola me ajudou a perceber o quanto a mdsica é importante
na minha vida, e alguns professores me incentivaram para seguir com esse sonho”.
Aluno 22: “Na minha opinido a escola ajuda s6 no respeito com as pessoas e
aprendendo a conviver com as pessoas para se dar bem no mercado de trabalho”.

As respostas dos alunos denotam uma percepcdo positiva quanto ao papel da escola
para a escolha da profissdo, porém, fica evidente que esse grupo de alunos valoriza mais as
relagOes estabelecidas no ambiente escolar.

A categoria que ndo atribui a escola contribuicdo relevante para o futuro é
exemplificada pelas respostas dos alunos 4 e 29. Ja a resposta do aluno 17 atribui relevancia

apenas ao Ensino Fundamental.

Aluno 4: “A escola ndo ajuda em nada”.

Aluno 29: “A escola ndo vai fazer uma grande participagdo pois ndo vai me ajudar
muito”.

Aluno 17: “A participa¢do da escola foi importante no Fundamental, aprendi a lidar
com pessoas que tém diferentes opinides. O Ensino Médio ndo me parece ter
importancia da forma como esta hoje. Eu ja decidi o que quero e ndo preciso do
Ensino Médio para isso! Sé serviu para eu saber as &reas que ndo quero cursar”.
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A resposta do aluno 17 indica que ele considera o Ensino Fundamental como
importante ja que possibilita aprendizagem acerca das rela¢fes interpessoais, ja 0 Ensino Médio
“da forma como esta hoje” nao ¢ importante. Certamente que elencar aspectos relativos a
organizacdo ou estruturacdo do Ensino Médio, que poderiam ter levado o aluno a dar tal
resposta seria apenas especulacdo, porém, alguns estudos (BEHRENS, 2007; DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017; OLIVEIRA, 2006; PACHECO, 2008) tem indicado que séo
necessarias mudancas metodoldgicas em todos 0s niveis de ensino.

E necessario estar atento para o fato que de, infelizmente, muitos alunos tém o Ensino
Médio como a Ultima etapa de ensino, assim, é necessario que ela ampare o aluno no que diz
respeito a compreender a forma de utilizacdo dos contetdos no cotidiano (BARTALOTTI &
MENEZES-FILHO, 2007; COELHO DE ANDRADE, 2008).

A sociedade, imersa nas demandas designadas pelo mercado de trabalho, espera que a
escola possa contribuir, além do desenvolvimento cognitivo, para o processo de formacao
profissional, ja que ela constitui-se como referéncia na vida das pessoas, e cada vez mais é
convidada a contribuir na formacdo de individuos criativos, responsaveis e participativos
(STRIEDER; ZIMMERMANN, 2010).

E necessario relacionar a sala de aula e a realidade social, aliar o aprender a aprender
com o aprender a viver. Essa aprendizagem se da pela participacao, vivenciando sentimentos,
tomando atitudes, escolhendo procedimentos. Ensina-se pelas experiéncias proporcionadas,
pelos problemas criados, pela acdo desencadeada. Considerando que a aprendizagem se
constitui em um processo global, ndo se pode conceber o conhecimento enguanto acéo,
considerando, como coisas opostas, 0 saber e o fazer, a teoria e a pratica, o trabalho intelectual
e o trabalho manual. Culturalmente da-se valoriza-se os processos cognitivos em detrimento

dos demais, dissociando assim o processo de pensar e de atuar (ZABALA, 2010).

7.3 ANALISE DA ETAPA: “SANEAMENTO BASICO”

Os dados analisados nesta etapa tém origem no Instrumento de Investigacao Ill e nos
relatorios entregues pelos alunos, relativos as atividades de pesquisa bibliografica, palestra
sobre Saneamento Basico, “Ac¢do Contextualizada I” e “Acdo Contextualizada II”, conforme

indica a Figura 35.
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Figura 35 — Analise da etapa "Saneamento Bésico"

Atividades: Pesquisa bibliografica;

Palestra "Saneamento Bésico"; Relatérios entregues Anlise de Contetdo
Acdo Contextualizada I; Agdo pelos alunos
Contextualizada ll.
Etapa:
mn
Saneamento
4 n

Basico

Instrumento de Investigagéo 11l Anilise de Contetido

Fonte: A autora.

Todas as atividades realizadas na etapa “Saneamento Basico” buscam contextualizar
0s conhecimentos das disciplinas escolares, por meio da analise do ambiente natural que
circunda um manancial hidrico nas proximidades da escola. Optou-se pela aproximacao da
teméatica saneamento basico, pela viabilidade de discutir aspectos e questdes ambientais
presentes na sociedade e no cotidiano, bem como sua relacdo como a melhoria da qualidade de
vida, e o desenvolvimento cientifico, social e tecnoldgico, além do mais é um aspecto que afeta
todos os individuos de uma sociedade, indiferente da classe social, nivel de escolaridade ou
faixa etéria.

As primeiras atividades realizadas nesta etapa foram pesquisas e reflexdes quanto aos
aspectos gerais do saneamento basico. Para tanto, os alunos divididos em grupos de acordo a
afinidade das areas de interesse profissional, pesquisaram sobre a tematica, de modo a
estabelecer uma relacdo com a area de atuacdo profissional pretendida. Os alunos apresentaram
suas pesquisas para o0 grande grupo, possibilitando discussdes acerca das informacdes
socializadas.

Durante a socializagdo das pesquisas sobre saneamento béasico, foi possivel identificar
que alguns alunos tiveram dificuldade em realizar a tarefa, j& que muitos trouxeram textos
prontos/copiados da internet. Ficando evidente que muitos ndo estdo familiarizados com as
atividades de pesquisa. Foi possivel perceber também que os alunos ndo se apropriaram do
conhecimento referente as informagdes apresentadas. Assim, as discussfes guiadas pela
professora/pesquisadora objetivaram, além de reflexdes sobre o Saneamento baésico, a
compreenséo das informagdes trazidas pelos alunos. Considerando a necessidade apresentada,
os alunos foram orientados quanto a busca de informagOes, especialmente nas questdes
referentes a confiabilidade de sites, interpretagdo de informacdes, construgéo e elaboracdo de

textos com base no material pesquisado.
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A palestra realizada pelo professor Dr. Rossano André Dal-Farra (Figura 36), trouxe
dados atuais acerca da situagdo sanitaria ambiental da regido, contrapondo com os dados de
diversos estados do pais. Nesse encontro foram abordados aspectos gerais relacionados ao
Saneamento basico, como o controle e distribuicdo de recursos basicos, como abastecimento,
tratamento e distribuicdo de &gua; esgoto sanitério; coleta e destinacdo adequada de residuos
solidos e limpeza publica, garantidos pela Lei n°. 11.445/2007 que estabelece as diretrizes
nacionais para o saneamento basico. A atividade possibilitou refletir quanto a situacdo do
municipio em relacdo ao saneamento basico, considerando o impacto da acdo humana na
natureza e a necessidade da participacao popular no desenvolvimento de a¢des que contribuam

para 0 saneamento basico.

Figura 36 — Palestra sobre situacdo sanitaria da regido.

Fonte: a pesquisa.

Durante a “Agdo Contextualizada I”, na qual realizou-se a pratica em campo, 0s alunos
mostraram-se empolgados pelo fato de sairem do ambiente escolar, na realizacdo do trajeto
muitos avaliaram positivamente as atividades realizadas no projeto de trabalho, expressando
satisfacdo na forma como as tematicas eram abordadas e que, até o presente momento nao
tinham refletido sobre questdes como a poluigdo, o impacto da populagédo no bairro, as
necessidades de mudancas nos habitats naturais por conta da ocupacdo humana, as doengas
causadas por falta de saneamento basico, inclusive demonstrando surpresa em relacéo e a falta
de conhecimento sobre a situacdo especifica do municipio, o qual ndo possui tratamento de
esgoto e que apenas 50% da populacdo tem acesso a gua tratada segundo dados constantes no
Plano Municipal de Saneamento Bésico do Municipio de Parobé (PAROBE, 2014).

Na “Acdo Contextualizada 117, foi analisada a qualidade da &gua do Arroio Funil,

utilizando o “Protocolo de Analise de Ambientes Aquaticos” (Apéndice C), elaborado para essa
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atividade. A anélise realizada baseia-se na contagem dos macroinvertebrados encontrados no
curso d’agua, segundo Goulart; Callisto (2003) e Callisto et al. (2001) esses diferentes
organismos apresentam variados niveis de toleréncia a poluicdo. Assim, encontrar muitos
organismos que sao sensiveis a polui¢do ¢ um indicativo de que o curso d’agua nao esté poluido
ou apresenta niveis baixos de polui¢do, do contrério, se esses individuos ndo forem encontrados
entende-se que o ambiente aquético estd poluido (GOULART; CALLISTO, 2003). A Figura
37 demonstra 0 momento de coleta dos organismos aquaticos a serem identificados na Acao

contextualizada Il.

Figura 37 — Coleta de macroinvertebrados — Agdo contextualizada I1.

T G P

Fonte: a pesquisa.

Para realizar a analise da agua foi necessario coletar dgua e substrato. Para isso,
percorreu-se as margens do arroio, a montante, observou-se a realizacdo de obras para canalizar
o0 curso d"agua (Figura 38). Os alunos mostraram-se inquietos e questionadores em relagdo aos
objetivos da canalizagdo e aos possiveis problemas ambientais decorrentes do mesmo. Desta
forma, percebeu-se a necessidade de discutir e refletir quanto ao processo de canalizagéo e o
impacto que o crescimento das cidades tem sobre o ambiente em que vivemos, especialmente

no que diz respeito as altera¢cbes no ambiente natural.
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Figura 38 — Andlise do ambiente aquatico (Agdo contextualizada I1).

Fonte: a pesquisa

A “Acdo Contextualizada II” proporcionou analisar aspectos no entorno do Arroio
Funil que servem como indicadores da qualidade do ambiente, como presenca de vegetacdo
riparia, erosdo das margens, presenca de animais, fluidez das dguas, odor, entre outros. A pratica
realizada possibilitou aos alunos aprendizagem fora dos portdes da escola, ja que as observagdes
e as discussdes decorrente dela proporcionaram a constru¢do do pensamento critico e reflexdo
frente as questdes ambientais, além de estimular as atividades de investigacao.

Ao final da “Acdo Contextualizada II” discutiu-se sobre as questdes observadas na
saida de estudos, incluindo o impacto que a ocupagdo humana causa na natureza, a canalizacao
de cursos d’agua e as implicagdes que a falta de saneamento ambiental ocasiona para o meio
ambiente e a qualidade de vida da populacdo (Figura 39). Durante as discussdes os alunos
mostraram-se confiantes em suas respostas, argumentando e defendendo seu ponto de vista, da
mesma forma demonstraram respeito e empatia com 0s questionamentos e argumentos dos

colegas que apresentavam opinido contraria.
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Figura 39 — Ocupagdo as margens do arroio Funil.

Fonte: a pesquisa.

Os dados apresentados a seguir referem-se as respostas dos alunos para as questdes
contidas no Instrumento de Investigacdo Ill, aplicado aos alunos apds a realizacdo das
discussoes e reflexdes da “Ac¢do Contextualizada II”.

A Figura 40 apresenta a categorizacdo das respostas dos alunos, obtidas por meio da
analise de contelido, quanto a seguinte questdo: “De que forma o saneamento basico influencia
na vida da popula¢ao?”.

Figura 40 — Influéncia do saneamento bésico na vida da populagéo.

_ Qualidade de vida 22 68,8
_ Livre de doencas 18 56,2
_ Habitos de higiene 6 18,8
_ Bem-estar mental/fisico 6 18,8
_ Problemas de satide 3 9,4
_ Vida saudavel 3 9,4
_ Prevencdo de doencas 2 6,2
_ Coleta de lixo 11 34,4
_ Limpeza urbana 11 34,4
_ Esgoto tratado corretamente 9 28,1
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_ SUB CATEGORIA N=32 %

_ Aterro sanitario 4 12,5
_ Reciclagem 4 12,5
_ Qualidade da agua 19 59,4
_ Poluicao rios 3 9,4
_ Governo deve investir 2 6,2
_ Classe baixa sem saneamento 1 31
_ Preservacdo ambiental 9 28,1
_ Contaminagéo ar e solo 1 31

Fonte: Dados da pesquisa.

A existéncia de saneamento basico, segundo o entendimento dos alunos melhora a
qualidade de vida da populacdo (68,8%), possibilitando distribuicdo de agua de qualidade
(59,4%) além de deixar a populacdo livre de doencas (56,2%). As respostas dos alunos
demonstram compreender a relevancia da limpeza publica (34,4%), coleta de lixo (28,1%) e
tratamento de esgoto (28,1%).

As respostas dos alunos indicam que eles relacionam diretamente a saude da populagédo
com a qualidade do ambiente, inclusive, destacando a qualidade de vida (68,8%) e o bem-estar
fisico e mental (18,8%). Essa interacdo entre salde e meio ambiente é denominada Saude
Ambiental. Para Franco Netto et al. (2009), o ambiente pode ser visto como um fator
determinante da salde humana, este por sua vez sofre modificaces a partir de determinantes
sociais, sendo integrante do processo gerador das doencgas que afetam a populacéo. Para a
Organizacdo Mundial da Saide (OMS) a Saude Ambiental é entendida como area em que a
salde publica atua, estabelecendo relaces entre as formas de vida, das substancias e das
condicBes que envolvem a vida do ser humano e influenciam sua satde e bem-estar (BRASIL,
1999b).

Ainda, considerando a relagéo existente entre salide e meio ambiente, e que de fato foi
observada pelos alunos, e a alusédo, mesmo que de forma ndo preeminente, a falta de saneamento
ambiental para as classes menos favorecidas (3,1%), Franco Netto (2008) organiza os seguintes
determinantes socioambientais:

I. A falta de saneamento ambiental basico esta relacionada ao subdesenvolvimento e
uma perda de qualidade de vida, especialmente a infantil relacionada a doencas como diarreia;

I. O crescimento populacional acarreta contato dos seres humanos, direta ou

indiretamente, com o desenvolvimento industrial, dos servigos urbanos e das fronteiras
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agricolas, cujos produtos e subprodutos toxicos provocam consequéncias a salde da
comunidade e dos trabalhadores;

I1l. Os efeitos que incidem sobre a salde, resultantes da globalizacdo e da crise
ambiental global, que se intensificam na urbanizacéo, degradacao dos ecossistemas e mudancas
climaticas.

Tais determinantes corroboram as respostas dos alunos quando relacionam a qualidade
de vida da populacdo com a qualidade do saneamento béasico oferecidos e o descontrolado
crescimento populacional e ocupacdo humana, bem como a compreensao de que tais aspectos
interagem entre si, de modo que a falta de saneamento adequado ocasiona perda da qualidade
de vida que reflete diretamente na satde da populagéo.

De acordo com De Carvalho (2012) os servicos de saneamento basico influenciam
diretamente a saude da populacdo, especialmente os individuos mais carentes, acarretando
aumento das desigualdades sociais e afrontando os diretos constitucionais que garantem a
dignidade as pessoas. A populacdo de baixa renda tem seus direitos sociais e ambientais
cerceados, de modo que a falta de acesso ao saneamento basico compromete a dignidade dessa
parcela mais carente da populacdo. A miséria e a pobreza estdo atreladas com a caréncia de
direitos sociais fundamentais como educacéo, salde, saneamento basico, moradia, alimentacao
e, por conseguinte a degradacéo e poluicdo ambiental (SARLET; FENSTERSEIFER, 2012). A
seguir destacou-se algumas respostas dos alunos em que aparece, de forma clara, a relacdo

estabelecida entre a qualidade de vida da populacéo e a oferta de saneamento béasico.

Aluno 3: “E extremamente importante pois esta ligada ao modo de vida de cada um
normalmente as pessoas de classe mais baixa ndo tem saneamento”.

Aluno 7: “Com o0 saneamento basico a situacédo da populacéo é melhor por que com
ele temos o tratamento da &gua a canalizagdo e o tratamento de esgoto, limpeza
publica de ruas e avenidas, etc. E isso tende a nos proporcionar uma boa salde,
porém como 0 governo ndo investe muito nisso acabamos sendo prejudicados, mas
ndo somente nos, 0 meio ambiente também. Sem o saneamento estamos com risco de
ficar doentes, pegar doengas etc. sem falar que ao poluir o meio ambiente, também
saimos prejudicados.”

Aluno 8: “Ele pode proporcionar uma higienizacao saudavel para nossa populagéo.
Pode influenciar nos dando qualidade de vida, salde, pode evitar muitas doengas e
também ajuda no meio ambiente tornando assim o planeta um lugar melhor de viver”.
Aluno 15: “O saneamento bésico influencia sim na vida da populagéo, a situacdo
higiénica saudavel para os habitantes, tratamento de agua, canalizacéo e tratamento
de esgoto, limpeza publica de ruas e avenidas, coleta e tratamento de residuos
organicos (em aterros sanitarios regularizados) e matérias através da reciclagem,
garantir melhores condicfes de salde para as pessoas, evitando a contaminacédo e
proliferacdo de doencas. Ao mesmo tempo, garante-se a preservacdo do meio
ambiente”

Aluno 23: Influéncia na vida da populacéo por questdo de prevencdo e controle de
doencas, claro, as pessoas tém que fazer sua parte para melhorar a qualidade de
vida, e também exigir mais do governo”.
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No tocante aos ambitos que envolvem o saneamento ambiental, de acordo com a
legislacdo vigente (Lei 11.445/07), foi possivel perceber que as respostas dos alunos indicam
relacdo com o0s aspectos de a) abastecimento de agua potavel; b) esgotamento sanitario; c)
limpeza urbana e manejo de residuos. Relacionado aos residuos sélidos, os alunos indicam
como relevante a coleta de lixo (34,4%), a reciclagem (12,5%) e chama atenc¢éo o fato de uma
parcela de alunos ter citado a questdo de aterros sanitarios (12,5%).

O gerenciamento e manejo de residuos solidos é de competéncia do poder publico. De
acordo com a Pesquisa Nacional de Saneamento Basico (PNSB) realizada pelo IBGE, tendo
sua Ultima atualizagcdo em 2008, no Brasil, em relacdo ao manejo dos residuos solidos, existem
5448 municipios os que realizam a destinagdo de residuos sélidos e 114 que nao realizam. De
acordo com esses dados, a Regido Sul € a que apresenta 0 maior nimero de municipios sem
destinacdo de residuos solidos, seguida pela Regido Sudeste. O manejo de residuos sélidos
compreende sua coleta, transporte +/e destinacdo final, sendo que as etapas da coleta e da
destinacgdo final sdo consideradas aquelas mais importantes, uma vez que o peso de residuos
coletados e o destino que lhes é dado interferem direta e indiretamente no cotidiano da
sociedade e também sobre 0 meio ambiente (IBGE, 2010).

A referida pesquisa do IBGE no ano de 2008 ainda estima que o volume total de
residuos domiciliares é de 183488 toneladas/dia em todo o pais. Em comparacdo aos dados de
2000, houve um acréscimo de 58207 toneladas coletadas por dia, em todo o pais. O aumento
do volume de residuos sélidos coletados € motivo que merece atencdo dos gestores municipais,
e da populacdo de forma geral. E imprescindivel a adocio de estratégias que deem conta de
destinar corretamente esses residuos. Os aterros sanitarios sdo os locais ideais para destinacao
dos residuos s6lidos domésticos ja que adotam alguns critérios, como o nivelamento de terra e
impermeabilizacdo total do solo, que impede que o chorume produzido contamine o lencol
freatico, que objetivam minimizar os impactos socioambientais causados pela deposicdo dos
residuos.

A reciclagem, que foi citada por 12,5% dos alunos, é uma das alternativas para o
aumento do volume de residuos produzidos pela populacdo, aléem de contribuir para 0 meio
ambiente. No Brasil a reciclagem abrange poucos materiais e resulta de atividades de catadores,
ndo sendo resultante de comprometimento profundo e generalizado da populacdo e das
autoridades como o processo de separagéo e coleta seletiva de residuos (IBGE, 2010). Assim,
€ necessario que a populagdo compreenda a importéncia da reciclagem no manejo adequado

dos residuos sélidos.
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A segunda pergunta realizada aos alunos apresentou como principal objetivo a
realizacdo de pesquisa sobre a atuacéo profissional pretendida e a possibilidade de estabelecer
relacdo desta com o tema abordado. A Figura 41 indica as respostas dos alunos para a seguinte
questdo: b) “Como sua contribui¢do profissional, no futuro, pode influenciar as questfes

relacionadas ao saneamento basico?”.

Figura 41 — Contribuicéo da profissdo pretendida para o saneamento bésico.

_ Conscientizando a populacéo 9 281
_ Com uso de tecnologias 2 62
_ Retratar a situacao atual 3 94
foutros = Néo pode ajudar 5 15,6
" compreendendo o comportamento 2 62
_ Vivem em ambiente saudével 1 31
(Sadde | Prevenir doencas 4 125
| Tratardoencas 4 125
_ Cuidar dos animais 1 31
['Soltigées = Encontrando solugdes 2 62
" Reduzindo poluigio 2 62
| Mobilizar a populagéo 2 62
" Naojogar lixo narua 1 31
_ Gerenciamento de obras de saneamento 1 31
béasico

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas dos alunos foram organizadas em categorias que dizem respeito a
conscientizacdo/informagdes, para as respostas em que os alunos indicam que a profissao
pretendida pode auxiliar em tais aspectos; saude, para profissdes nas quais a contribuicéo
refere-se ao ambito salde; na categoria solugdes encontram-se as indicacdes dos alunos que
sinalizam resolucdo dos problemas ambientais; para as respostas que ndo se enquadram nas
categorias citadas criou-se a categoria outros.

No que diz respeito a participacdo profissional dos alunos em relacdo as questdes de
saneamento basico, a maioria dos alunos acredita que sua contribuicdo se limita a
conscientizacdo da populacéo (28,1%) e a prevencao de doencas (12,5%), no caso de alunos
gue pretendem atuar na area da salde, porém, uma grande parcela dos alunos acredita que ndo
pode ajudar (15,6%).

As respostas dos alunos que se referem a conscientizacdo da populacdo (categoria
conscientizagdo/informacdo) demonstram que estes ndo fazem nenhuma relagdo da

contribuicdo profissional para o saneamento ambiental, visto que tal intervencdo pode ser
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adotada indiferente da area profissional na qual o aluno pretende atuar. A falta de correlacéo
entre a profissdo pretendida e a contribuicdo desta para as questdes votadas ao saneamento
basico pode ser percebida nas respostas dos alunos que afirmam que ndo podem ajudar.

Tais dados apontam para a necessidade de abordar aspectos relativos a participacao
popular nas questdes ambientais que permeiam o cotidiano social. A abordagem a problemaética
ambiental deve ter uma amplitude que vai além do seu aspecto fisico ambiental, mas articulando
funcBes, formas, estruturas e processos espaciais urbanos que inevitavelmente refletem a
dindmica da sociedade ao longo dos tempos (SOUZA, 2002).

De acordo com Jacobi; Tristdo; Franco (2009), a sustentabilidade dever ser abordada
como forma de fortalecer valores coletivos e solidario, a partir de préticas educativas
contextualizadas problematizadoras voltadas para a reflexdo em torno da problematica
ambiental. Praticas ambientalmente sustentaveis exigem propostas pedagogicas centradas na
criticidade e na emancipacdo dos sujeitos, a fim de garantir mudangas comportamentais e
participacdo coletiva. Para o autor, a educagdo ambiental é diferente da informacdo ambiental
que ¢ focada na transmisséo de contetdos descontextualizados, a educacdo ambiental deve ser
reflexiva, centrada nos saberes construidos de forma colaborativa entre alunos e professor,
assim, serd possivel que ocorram mudancas efetivas na realidade através da formacdo de um
conhecimento critico, intencionalmente engajado (JACOBI; TRISTAO; FRANCO 2009).

A terceira etapa foi marcada pela realizacdo da saida de estudos (A¢do Contextualizada
I) (Figura 42) ja descrita e de atividades subsequentes que objetivam pesquisa e reflexao sobre
0s aspectos observados. O fato considerado significativo para a realizacdo das atividades com
os alunos foi a constatacdo das obras de canalizacdo do arroio. De acordo com Santos (2009),
a canalizacdo de cursos d’agua foi um modelo importado da Europa, como forma de adequagao
destes ao crescimento dos municipios. Tal pratica possibilita aumentar as vias de transporte e
loteamentos, além de, supostamente, eliminar o problema das enchentes, do esgoto e do excesso

de lixo.
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Figura 42 — Saida de Estudos (Acéo contextualizada I).

Fonte: A pesquisa.

Assim, considerando a interferéncia humana no ambiente natural, € necessario que a
educacdo adote o viés que possibilite ao aluno a participacédo social e formacéo para a cidadania.
Segundo Souza (2002), o modelo capitalista da sociedade, aliado as formas de producdo e
consumo alteram inevitavelmente o ambiente, assim, a anélise do meio ambiente urbano deve
considerar a forma como a sociedade se organiza em suas dimensdes econdmica, social,
cultural, politica e ideoldgica, bem como as contradi¢des sociais acarretadas pela interagdo da
sociedade industrial e urbana no ambiente. Considerando a veemente conexao social e
ambiental, as praticas educativas devem atentar para tal integracéo e, segundo Jacobi; Tristdo;
Franco (2009), devem aliar saberes e préaticas sociais cotidianas que intervém na realidade local,
de forma a agregar as no¢des de comunidade, espaco publico, sujeito e aprendizagem social.

Para avancar na andlise das questdes respondidas pelos alunos, é fundamental definir
0s conceitos de preservacgdo e conservagdo ambiental que, segundo Afonso (2006), derivam de
correntes ideologicas que surgiram no fim do século X1X, nos Estados Unidos. De acordo com
0 autor, conservacdo significa protecdo dos recursos naturais, com a utilizacdo racional,
garantindo a sustentabilidade, ja preservacdo indica integridade e a perenidade, ou seja, a
intocabilidade dos recursos naturais. Assim, a questdo proposta para a reflexdo dos alunos
considera a utilizagdo sustentavel dos recursos naturais, de forma a garantir sua disponibilidade
para as geracoes futuras.
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A Figura 43 indica a categorizacdo das respostas dos alunos para a pergunta feita apds
a saida a campo: “De que forma as pessoas que moram em torno do arroio poderiam contribuir
para conservacao do mesmo?”

Para a categorizacao das respostas optou-se por considerar as dimensdes que envolvem
0 saneamento basico, estabelecidas na Lei 11.445/07, assim, criou-se as seguintes categorias:
a) Residuos Sdlidos; b) Esgotamento Sanitario; e ¢) Outros, para respostas que ndo se
enguadram nas dimensdes estabelecidas na legislacdo. Salienta-se que 0s aspectos referentes ao
abastecimento de agua potavel e drenagem e manejo de aguas pluviais urbanas nao constam
visto que ndo foram citadas nas respostas dos alunos. Para o grupo de respostas que ndo pode
ser classificado nas categorias relativas as dimensfes do saneamento basico, criou-se a

categoria “Outros”.

Figura 43 — Contribuicdo dos moradores para conservacao do arroio.

['Residuos Sélidos” " Nao jogar lixo 32 100
[ separar o lixo 2 6,2
['Esgotamento Sanitario’~ Nao lancar esgoto 6 18,8
[ canalizar o esgoto 1 31
[Outros™ " cuidar/conservar 9 28,1
B Limpezallimpar 8 25
[0 Fazer sua parte 5 15,6
[ contribuir com o meio ambiente 4 12,5
. Respeitar 3 9,4
[ Nao desmatar o entorno/ndo construir 3 9,4
_ Organizar campanhas e grupos de limpeza e 3 9,4
recuperagdo

[ informar autoridades sobre os problemas 2 6,2
[0 Nao colocar fogo nas margens 2 6,2
[ Plantar arvores na margem 2 6,2
[0 Mudanca de atitude 1 31
[ cumprir dever de cidadao para exigir direitos 1
[0 Adequados habitos de higiene 1

Fonte: Dados da pesquisa.

A maior parcela dos alunos citou 0 manejo de residuos sélidos, especialmente na
questdo referente ao lixo, onde 100% afirma que a melhor forma da populacéo contribuir para
a conservacao do arroio e ndo jogar lixo, seguido da separacdo do lixo (6,2%). O aspecto
relativo ao esgotamento sanitario também foi observado, 18,7% dos alunos abordam a questdo
de ndo langar esgoto no curso d’agua, seguido de canalizar o esgoto (3,1%). Destaca-se que, de
acordo com o Plano Municipal de Saneamento Bésico do Municipio, este ndo possui tratamento
de esgoto e nem mesmo rede coletora, consequentemente a populacdo, muitas vezes, faz a

ligacdo de sua rede de esgoto na tubulagio destinada a drenagem pluvial (PAROBE, 2014).
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A quest&o relativa ao cuidado e conservagao apareceu em 28,1% das respostas, 0 que
indica que a ndo interferéncia dos individuos no ambiente natural é indispensavel para manter
as caracteristicas ambientais originais. Os alunos consideram com importante atitude a
realizacdo de limpeza do arroio (25%). A questdo coletiva foi mencionada, embora nédo
predominantemente, por uma parcela dos estudantes visto que 9,4% lembraram da importancia
de organizar campanhas na comunidade.

E importante ressaltar que alguns alunos, mesmo que em menor representatividade,
chamaram atencdo para participacdo do poder publico, indicando que a populacdo deve
informar as autoridades competentes sobre os problemas observados (6,2%) além de indicar a
necessidade de o cidadao cumprir seus deveres sociais para que possa exigir os direitos que lhe
sdo assegurados (6,2%).

Nas respostas de alguns alunos, transcritas abaixo, foi possivel observar a ideia de que

a ndo interferéncia humana no ambiente natural seria suficiente para a conservagdo do mesmo.

Aluno 5: “As pessoas que moram entorno do arroio podem ajudar sim com a higiene,
néo jogar objetos no arroio e lixo tornando-o mais limpo”.

Aluno 19: “Ndo jogar lixo na dgua, ndo queimar coisas e desmatar drvores perto do
arroio”.

Aluno 25: “Nao colocando lixo e pararem de construir ao seu redor, a sua beira ou
até em cima dos mesmos, porque cada vez mais ha pessoas que ali constroem casas
para morar”.

Observa-se, nas respostas dos alunos, que eles ndo destacam acdes que possibilitem
modificar o aspecto observado, inferindo apenas na questdo de ndo interferir no ambiente
natural. Entende-se, portanto, que a proposicao de praticas sociais de resolugdo de problemas
ja existentes iria ter um efeito sinérgico a simples evitacdo de dano tal como aventado pelos
estudantes.

Diante disso, é importante salientar a necessidade de abordar, por meio da educacéo
ambiental, a sustentabilidade como forma de minimizar o impacto da ocupa¢do humana ao
ambiente. Uma vez que, diferente do que se observa nas respostas dos alunos, muitas vezes a
interferéncia humana no ambiente é inevitavel, assim, busca-se como alternativa a utilizacéo
sustentavel dos recursos naturais. Tal como afirmam Valduga e Dal-Farra (2015), é
imprescindivel desenvolver medidas néo estruturais voltadas a educagdo formal e ndo formal a
fim de instrumentalizar professores, estudantes e a comunidade do entorno, para a colaboragéo
com a construcdo de um local saudavel para a habitacdo humana e adequado para os demais
seres Vivos.

Ademais, a defini¢cdo de saneamento ambiental tem evoluido de modo a valorizar a
participacao ativa da comunidade, seja na escolha de cenarios e alternativas para os problemas

identificados, na maior aproximagdo da comunidade com o recurso hidrico, por meio da criagdo
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de espacos de lazer ou, na facilitacdo de interagdo entre o poder publico e a comunidade, a fim
de promover a corresponsabilidade pela criagdo, implantacdo, conservacdo e manutencao dos
equipamentos publicos, entre outros (VALDUGA; DAL-FARRA, 2015).

Historicamente, a relagdo do ser humano com os recursos hidricos tem sido marcada
pelo uso indiscriminado e predatorio, especialmente no que se relaciona com o manejo dos
residuos solidos e de efluentes de esgotos domésticos e industriais. Nas ultimas décadas, o
processo de organizacdo fez com que o despejo de residuos e de efluentes sanitarios sem o
devido tratamento agravassem o impacto ambiental causado aos mananciais hidricos, o que
atinge diretamente a populacdo (VALDUGA; DAL-FARRA, 2015).

O crescimento das cidades demanda a incorporagéo de novos espacos, 0 que provoca
a modificagdo da natureza que compde o ambiente urbano. Os cursos d’agua sofrem com o
aterramento e a canalizacdo, além de receberem esgotamento sanitario de forma inadequada,
sua vegetacdo é suprimida, o que resulta na acentuacao da poluicdo ambiental. Desta forma,
percebe-se que a problematica ambiental urbana estd associada a inimeros problemas sociais
como a falta de moradia, a deficiéncia de infraestrutura, degradacao de areas de preservacédo
ambiental, a falta de emprego e caréncia nos setores de saude e educacdo (SOUZA, 2002).

Segundo Souza (2002), para compreender plenamente os problemas ambientais que
envolvem a sociedade, deve-se perceber 0 meio ambiente em sua completude que perpassa 0s
aspectos fisicos observados, envolvendo o conjunto das func@es, formas, estruturas e processo
espaciais urbanos que sdo reflexo da dinamica social no decorrer dos anos. A analise ambiental
deve considerar a organizacdo social atual, contemplando as dimensdes sociais, econémicas,
culturais, politicas e ideoldgicas, especialmente no tocante as contradi¢des sociais do modelo
de desenvolvimento da sociedade industrial contemporaneas (SOUZA, 2002).

Ante isso, cada vez mais € necessario pensar em abordagem educacionais que servem
como aporte para o desenvolvimento critico do individuo. Nesse aspecto reitera-se a
importancia ja proferida da utilizagdo de metodologias de ensino que contextualizem o
conteudo, possibilitando aprendizagem por meio da reflexdo de questdes observadas no
cotidiano. Tal como aduz Jacobi et al. (2009), as propostas pedagdgicas que abordam a
sustentabilidade, devem ser norteadas pela criticidade que objetiva a emancipacgdo dos alunos
em decorréncia as mudancas comportamentais e atitudinais, frente ao desenvolvimento da
organizacdo social e participacgdo coletiva.

Uma abordagem educacional que integra questdes subjetivas e intersubjetivas, amplia
a possibilidade de constituicdo de identidades coletivas, confrontando situacOes observadas

com a autonomia individualista. Desta forma a escola torna-se um espaco de desenvolvimento
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da cultura politica em seu sentido mais amplo, que permite ampliar a possibilidade de
intervencdo cidadd nas praticas sociais, por meio de dialogos horizontalizados, de
aprendizagem do exercicio e da democracia participativa. Assim, a escola atua como mediadora
de experiéncias para 0 sujeito, que é protagonista de saberes e fazeres locais na construcéo de
projetos de intervencéo coletiva (JACOBI et al. 2009).

Assim, no intento de aprofundar as reflexdes sobre os aspectos ambientais observados
solicitou-se que os alunos respondessem a seguinte pergunta: “A canalizagdo do arroio nao
representa uma forma de preservacao do mesmo, ja que o esgoto continua sendo lancado nele.
Discuta sobre os efeitos que essa canalizacdo traz para 0 meio ambiente dessa regido,
considerando que existem organismos vivos que dependem desse curso de agua”. Para a
categorizacdo das respostas optou-se por considerar a dualidade de opinides que indicam
posicionamento favoravel em relacdo as obras de canalizacdo e, respostas que indicam
contrariedade sob tal aspecto.

Objetivando manter a consonancia da categorizacao realizada até entdo, utilizou-se
principalmente as categorias que coadunam com os ambitos do saneamento ambiental que estdo
estabelecidos na Lei 11.445/07, porém, percebeu-se a necessidade de determinar outras
categorias para melhor ordenar as respostas obtidas. Na categoria dgua foram reunidas as
respostas que fazem referéncia ao tema, porém, néo indicam relagdo com o &mbito relativo ao
abastecimento de dgua potavel que é estabelecido na legislacao pertinente e, que ndo podem ser
enquadradas na categoria drenagem urbana. A categoria meio ambiente/natureza foi criada para
incorporar as respostas em que o aluno faz referéncia ao tema e que ndo se enquadram na
categoria poluicdo/degradacdo. A Figura 44 demonstra as categorias estabelecidas durante a
andlise das respostas.

Figura 44 — Entendimento dos alunos quanto ao impacto da canalizagéo do arroio.

_ Reduz doencas transmitidas pela dgua 5 15,6
_ Evita que animais bebam agua contaminada 5 15,6
_ Agua fica mais limpa 1 31
_ Adequagido do curso d’agua 1 3.1
_ Diminui problemas de enchentes 1 31
_ Aumenta vias de transporte 2 6,2
_ Aumenta o tamanho dos loteamentos 1 31
_ Melhora a situac&o dos moradores no entorno 1 31
_ Populagdo mais saudavel 1 31
_ Reduz doencas transmitidas por mosquitos 1 31
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|CATEGORIA" = SUBCATEGORIA n=32 %
_ Melhora o odor 2 6,2
_ Diminui problemas de esgoto 1 31
_ Diminui problemas de excesso de lixo 1 31
_ Diminui a proliferagdo de organismos vivos 1 3,1

_ Afeta organismos vivos 23 71,9
_ Prejudica as pessoas 4 12,5
_ Dificulta reproducdo de microrganismos que 2 6,2
poderiam ajudar diminuir poluicdo
_ Disfarca/piora o problema 8 25
_ Elimina vegetacio das margens 3 9,4
_ Poluicdo do ar 2 6,2
_ Efeitos ruins 2 6,2
_ N&o preserva 2 6,2
_ Esgoto continua sendo lancado 4 12,5
_ Esgoto prejudica o meio ambiente 1 31
_ Esgoto deve ser canalizado o arroio ndo 1 31
_ Prejudica o meio ambiente 2 6,2
_ Ambiente fica feio 1 31
_ Modifica a natureza da regido 1 31
_ Agua continua poluida 3 9,4
_ Aumenta a velocidade da 4gua 2 6,2
_ Aumenta a contaminagao da 4gua 1 31
_ Muda o curso d’agua 1 31
_ Diminui as caracteristicas naturais dos cursos 2 6,2
d’agua
_ Elimina nascentes 1 3,1
_ Cidade com crescimento desordenado 2 6,2
_ Propicia ocupaco de areas de inundacdo 2 6,2
_ Canalizacdo deve ser planejada para minimizar os 1 31
problemas causados por ela
_ Aumenta as doencas 1 31

Fonte: Dados da pesquisa.

Relacionado a compreensdo de que a canalizagdo do arroio pode representar uma acéo
positiva, alguns alunos (15,6%) citam a reducdo de doencas transmitidas pela agua, uma vez
que o0 acesso da populacdo a dgua contaminada seria interrompido. Nesse mesmo sentido,
relativo ao acesso a agua, (15,6%) indicam que a canalizagdo do arroio evita que 0s animais
bebam &gua poluida e, possivelmente contaminada, que, no entendimento dos alunos, podera

ser prejudicial para a saude.
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No tocante as respostas que atribuem uma relevancia positiva para a canalizacao,
chama atengdo a resposta “Agua fica mais limpa” (3,1%) que indica que tal interferéncia
influéncia de forma positiva na qualidade da agua, bem como a compressdo de que a
canalizacdo “Diminui problemas de enchentes” (3,1%)Tais respostas indicam falta de
compreensdo efetiva sobre o impacto ambiental causado pelo processo de canalizacdo de cursos
d“agua, assim como demonstra falta de entendimento quanto as a¢des humanas que interferem
diretamente na qualidade do ambiente urbano.

Tais resultados apontam para necessaria abordagem da educacdo ambiental
contextualizada, que possibilite a reflexdo quanto a degradacdo ambiental ocasionada pelo
crescimento social e ocupa¢do humana. Abordar o tema saneamento basico na educacéao
ambiental também possibilita o despertar da cidadania, ja que demanda posicionamento e critica
frente ao que € observado, além de favorecer a analise de questbes fora da area ambiental, como
salde e politicas publicas, mas que se relacionam fortemente com o saneamento béasico. Tal
como indica Jacobi et al. (2009), a questdo ambiental requer uma abordagem reflexiva menos
linear, por meio da associacao de diferentes saberes.

Na categoria urbanizacdo, ainda considerando a perspectiva positiva em relacdo a
canalizacdo, estdo as respostas que indicam compreensdao quanto aos aspectos de
desenvolvimento das cidades, como aumento de vias de transporte (6,2%) e de loteamentos
(3,1%), além de uma referéncia a melhora na situagdo dos moradores no entorno (3,1%). Para
os alunos que seguiram a perspectiva negativa do processo de canalizacdo destaca-se a ideia de
que ela possibilita o crescimento desordenado das cidades (6,2%) e ocupacdo de areas de
inundacdo (6,3%), além de uma referéncia para a necessidade de planejamento adequado das
obras como forma de minimizar os problemas gerados por ela (3,1%).

O aspecto, quanto a canalizacdo, que evidencia que a poluicdo pode gerar problemas
para 0s organismos Vvivos ganhou destaque em ambas as perspectivas, negativa e positiva.
Destaca-se ainda categoria relacionada a necessidade de canalizar o esgoto, e ndo o arroio,
mesmo que ndo predominante para a maioria dos alunos (3,1%). Para 25% dos alunos a
canalizacdo disfarca/piora o problema, 6,2% afirmam que ela piora os problemas ambientais,
12,5% dos alunos indicam que ela ndo € solugéo para as questdes de saneamento ja que o esgoto
continua sendo lancado e a &gua continua poluida (6,2%), tais respostas demonstram certa
compreensdo para a questdo de que a canalizagcdo apenas mascara o problema da poluicdo de
cursos d’agua e da falta de saneamento basico.

As respostas a seguir demonstram o ponto de vista adotado pelos alunos para a

pergunta realizada, é possivel perceber a concepgdo positiva em relagdo compreensdo da
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canalizacdo nas respostas transcritas dos alunos 1, 18 e 19, j& o aspecto negativo dos efeitos da
canalizacdo pode ser observado nas respostas dos alunos 7, 12, 15, 24, 26.

Aluno 1: “Com o processo de canalizagdo no arroio a agua ficara mais limpa e a
populacdo com mais salde, e ainda existem criancas que brincam perto do arroio e
ficam livres de pegar doenca”.

Aluno 18: “Eu acho que com essa canalizacdo ajuda o fato de o odor néo ser tao forte
e fica dificil o acesso para os animais beberem aquela dgua parada e contaminada
entdo, os animais ndo tomariam essa dgua e ndo se contaminariam”.

Aluno 19: “Com a canalizacdo os animais como peixes ndo teriam mais como
sobreviver, mas pelo menos a situagdo dos moradores proximos melhoraria de muitas
formas, inclusive na questdo da salde. Mas os animais que bebiam agua de la
enquanto estava aberto também eram prejudicados pelas doengas e infeccbes que
podiam pegar, por isso também foi bom nesse caso”

Aluno 7: “Efeitos ruins, além de afetar os organismos vivos, ndo ia preservar o
arroio”.

Aluno 12: “A canalizacdo do local traz mas condic¢des de vida aos organismos que
vivem na agua e também as pessoas ao seu redor, tendo em vista, que praticamente
sdo elas que poluem 0 mesmo”.

Aluno 15: “A canalizacdo do arroio é uma forma de fingir que o problema esta sendo
solucionado, pois afinal o grande problema é o esgoto e ele sim que deveria ser
canalizado, ndo o arroio. Pois é o esgoto que prejudica 0 nosso meio ambiente. Foi
feita para mudar o curso da 4gua, mas mudando o curso de da dgua pode prejudicar
0s organismos presentes que ajudam a diminuir a polui¢do. Além disso morreriam
vegetacdes de suas margens”.

Aluno 24: “A queda de esgoto traz poluicéo, ndo sé na 4gua, mas também no ar que
0s moradores ao seu entorno necessitam, outra coisa é que para os animais que dali
necessitam mesmo sendo agua poluida, eles necessitam, ja ela encanada néo tera
como eles ocupa-la, e ainda assim continuara suja”.

Aluno 26: “E preocupante mesmo com o arroio canalizada a &gua continua infectada
e suja, e seres como cachorros e outros animais bebem, assim se infectando e pegando
doencas”.

Pela transcricéo das respostas dadas pelos alunos observa-se que, mesmo para aqueles
que indicam a questdo positiva em relacdo a canalizacdo, existe a compreensdo de que a
canalizacdo ndao melhora o problema do arroio, acredita-se que tal perspectiva positiva foi
assumida considerando que a canalizacdo dificulta o acesso da populacdo e dos demais
organismos Vivos a agua poluida e possivelmente contaminada.

A Figura 45 indica as categorias estabelecidas para as respostas dos alunos para a
seguinte indagacio: Reflita, discuta e argumente sobre a seguinte questdo: “E na escola que
aprendemos sobre os cuidados ambientais, se as pessoas tivessem maior nivel de escolaridade
cuidariam melhor do meio ambiente!”.

Considera-se tal questionamento relevante para a pesquisa, ja que podera indicar a
relacdo estabelecida pelos alunos quanto a aplicacdo dos conhecimentos abordados em sala de
aula. E importante destacar que, quando se discute aqui sobre a educagio ambiental e o papel
da escola, refere-se a educacdo formal, porém, ndo se subestima, em momento algum, a
importancia dada para os espagos ndo formais de educacdo em que o tema € abordado. Pretende-
se com essa questdo, investigar o entendimento dos alunos quanto a essa dualidade, e o

posicionamento deles quanto a contribuicdo escolar.



Figura 45 — Relagdo entre escolaridade e cuidados com o ambiente.

Saber como cuidar/preservar/respeitar
Aprendemos com 0s pais/casa

Conhecer as consequéncias e ndo poluir
Conhecer como mudar a situagdo ambiental

Quem ndo aprende a cuidar do ambiente em casa
aprende na escola
Aprender a fazer sua parte

Compreender que isso influencia na vida de
todos

Aprofunda o conhecimento sobre o meio
ambiente

Aprendemos a compreender o meio ambiente

Ensina a levar o que aprendemos sobre os
cuidados com o0 meio ambiente para a vida

Se a pessoa se interessa até pouco conhecimento
pode ajudar

Aprender o que € certo e o que é errado

Mais escolaridade mais conscientiza¢do/cuidado
Fundamental para a conscientizagdo/cuidado

A escola ajuda a refletir e a apensar

Em casa formamos nosso carater

Mudanca de comportamento/atitudes

Utilizacdo consciente dos recursos naturais

Algumas pessoas fazem mesmo sabendo que
esta errado
Muitos ndo se preocupam

Mais qualidade de vida sem desrespeitar 0 meio
ambiente
Equilibrio entre 0 homem e o0 ambiente

Aprendemos com 0s nossos pais/ em casa
A escola reforca o que aprendemos em casa

N&o precisa ir para a escola para aprender sobre
0 meio ambiente

Tem a ver com personalidade/consciéncia/ bom
senso
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As respostas dos alunos foram divididas em dois grandes grupos, um deles envolve

respostas que indicam concordancia quanto ao que foi expresso na pergunta e, outro grupo que

envolve as respostas dos alunos que ndo concordam com a assercao.

Para os alunos que concordam com o exposto, que é na escola que aprendemos sobre

0s cuidados ambientais e entdo, mais tempo na escola significaria maior cuidado com o
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ambiente, 37,5% indicam que na escola obtemos informacgdes sobre como cuidar, preservar e
respeitar o meio ambiente. Ainda no grupo de alunos que concorda que o tempo de permanéncia
na escola acarreta mais conhecimento sobre as questdes ambientais, 28,1% dos alunos
responderam que os cuidados com o ambiente séo aprendidos em casa, com o0s pais. Para 12,6%
dos alunos € nas escolas que ocorre a aprendizagem sobre as consequéncias do impacto da acdo
humana no ambiente. Para 6,2% dos alunos, quando tais orientagfes ndo sdo passadas em casa,
pelos pais, a escola é vista como local em que tal aprendizagem deve ocorrer.

Segundo Viel (2008), o papel da educacéo deve ser de orientar quanto o funcionamento
ecolégico da Terra, inclusivo nos aspectos socioambientais. E necessario que os individuos
estejam conscientes das consequéncias ecoldgicas de seus atos.

Ao analisar as respostas dos alunos que concordam com a afirmativa do enunciado da
questdo, porém indicam que a aprendizagem deve ocorrer em casa, com 0s pais, € possivel
perceber que, o que de fato é expresso pelos alunos é que os pais sdo responsaveis pela
transmissao de valores aos filhos, e que a escola, de fato, ensina o que estéa relacionado ao
conhecimento do conteudo relativo ao meio ambiente.

Ainda no grupo de alunos que concorda com a assertiva, € possivel identificar algumas
respostas que indicam que os cuidados com o0 ambiente ndo necessariamente estéo ligados a
escolaridade, o que sugere que, apensar de o conhecimento constituido na escola sobre as causas
ambientais serem importante, ele ndo é essencial para uma postura consciente e positiva frente
ao ambiente.

De modo geral, as respostas dos alunos que concordam com a assercdo sugerem que a
escola € a possibilidade de ampliar o conhecimento, ja construido em ambiente ndo formal de
aprendizagem, sobre o meio ambiente, e consequentemente, a melhor forma de minimizar os
impactos causados pela existéncia humana. Porém, mesmo esse grupo de alunos demonstra
compreender que a educacdo ambiental ndo é de abordagem exclusiva da escola.

A esse respeito Viel (2008), aponta que os individuos recebem informacdes sobre a
tematica ambiental das mais variadas formas ao longo de sua vida, tanto formal quanto néo
formal. Assim, diversos setores da sociedade contemporanea abordam os aspectos relativos a
educacdo ambiental. Assim, é necessario que a educacdo ao longo da vida seja percebida como
uma construcao continua do ser humano, dos saberes e aptid6es, assim como da sua capacidade
de compreensé&o e acdo (VIEL, 2008).

Para o grupo de alunos que, efetivamente, posicionou-se contra a afirmagdo de que a
escolaridade apresenta relagédo com os cuidados com o0 ambiente observa-se que, quase que em

totalidade, os alunos ndo atribuem a escola o papel de ensinar sobre cuidados com o ambiente.
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Assim, 25% diz que tal conhecimento deve ser aprendido em casa, com os pais, 15,6%
percebem a escola como fundamental para reforcar a aprendizagem adquirida em casa. Para
6,2% dos alunos os cuidados com o ambiente estdo relacionados com personalidade,
consciéncia e bom senso.

Na perspectiva geral dos dados, sem considerar 0os dois grandes grupos de respostas,
depreende-se destes resultados que a questdo dos valores/atitudes é algo que, segundo 0s
estudantes, € aprendido em casa e que é fundamental para uma postura adequadamente
consciente frente as questdes ambientais. Percebe-se que para uma parcela consideravel dos
alunos, que a aprendizagem em relacdo ao ambiente pode ser construida sem a participacao da
educacéo formal.

Destaca-se como relevante as respostas de um grupo de alunos que néo atribui a escola
a tarefa de ensinar a preservar o ambiente, mas que reconhece a importancia desta instituicao
para reforcar a aprendizagem que deve ser iniciada em casa, com os pais, alguns alunos ainda
afirmam que ndo € necessario ir para a escola para aprender sobre as questfes ambientais, tal

como pode ser observado nas respostas dos alunos 10 e 18.

Aluno 10: “Na minha opinido a escola faz a segunda parte da vida de uma pessoa,
porque a educacédo e responsabilidade dos pais, de dentro de casa, nas escolas as
pessoas aprendem, no maximo, as consequéncias da polui¢do”.

Aluno 18: “Eu acho que aprendemos sim na escola, mas néo é dai que parte nossa
educacdo ambiental, esse respeito com o meio ambiente parte 14 de casa, antes de
entrarmos na escola. Se nossos pais nos ensinam a ter nogdo do que podemos e nédo
podemos fazer e essa mau educagédo vem de casa quando nos deixam jogar lixo no
chdo e ndo falam nada nos deixam fazer essas coisas que ndo fazem bem para o
ambiente sem nos alertarem que isso far4 um mal muito grande para o planeta ai nos
se tornamos pessoas sem conhecimento algum do que é bom ou n&o é para o meio
ambiente”.

Para ilustrar a categoria que indica que a escola € responsavel pela formacéao do carater

do individuo, faz-se uso das seguintes respostas:

Aluno 1: “Eu acho que isso varia de cada pessoa ndo precisa ter escolaridade,
aprendemos com nossos pais o que é certo ou errado, muitos ndo aprendem... mas a
escola ajuda sim a refletir e pensar em como n6s estamos acabando com o planeta
terra ao poluir”.

Aluno 2: “N&o acho que é verdade, pois ndo tem nada a ver com a escola e sim com
a personalidade de cada um, assim, podemos evitar a polui¢do, pois podemos evitar
mesmo nao tendo escolaridade superior”.

Aluno 15: “A educa¢do ambiental é fundamental para a conscientizagdo das pessoas
em relacdo ao mundo em que vivem, podendo ter mais qualidade de vida sem
desrespeitar o ambiente. Sendo assim, a escola poderia nos auxiliar dando instruc6es
de como cuidar do nosso meio ambiente e ir mais fundo no assunto e de alguma forma
causar um impacto para que possamos perceber no que 0 nosso meio ambiente esta
se tornando. Mas é claro que isso ndo depende apenas da escola. Acredito que se as
pessoas tivessem maior nivel de escolaridade poderiam se conscientizar e cuidar mais
do nosso meio ambiente”.

Aluno 19: “Na realidade a escola passa sim, muitos ensinamentos sobre o meio
ambiente e é muito importante e faz sim com que repensemos mais nossas atitudes em
relacdo a isso, mas desde casa, quando comegamos a formar nossos principios e tudo
mais, ja deveriamos estar conscientes nessa questdo do meio ambiente. Como néo
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jogar lixo e tudo mais. Claro que certos casos 0s pais sdo meio desleixados, porem
cabe a cada pessoa saber para si 0 que é certo e errado e 0 que convém e 0 que nao.
Isso estd com cada pessoa, muitas vezes ela sabe que ndo deve jogar lixo, mas mesmo
assim joga, simplesmente pelo prazer de contrariar. Por isso acho sim que a escola é
importante para isso, nem sempre € na escola que nos espelhamos ou nos seus
ensinamentos”.

Aluno 22: “Se as pessoas estudassem mais e vissem 0 que acontece eles iriam cuidar
melhor do meio ambiente e teriam mais consciéncia do que estdo fazendo se eles
estudassem mais iriam saber o que acontece realmente na natureza e no meio
ambiente e iriam entender melhor”.

De modo geral as respostas dos alunos indicam que o processo de educagdo ambiental
deve ocorrer tanto na escola, como em casa, com o0s pais. A escola contribuir para a
aprendizagem e conhecimento frente as questfes ambientais, ou seja, ela participa do processo
de conscientizacdo por meio da divulgacdo de informacg6es e conhecimentos sobre o tema, além
de abordar aspectos que possibilitam a tomada de consciéncia, reflexdo, construcao de carater
e mudanga de comportamento dos individuos, ou seja, o desenvolvimento de competéncias que
permitem aplicar o conhecimento construido. Cabe aos pais, a transmissdo de valores e atitudes

que formam o caréater do individuo.

Aluno 5: “A educacdo ambiental é fundamental para uma conscientizacdo das
pessoas em elagdo ao mundo em que vivem, para que possa ter cada vez mais
qualidade de vida sem desrespeitar o meio ambiente. O maior objetivo € tentar criar
uma nova mentalidade com relacdo a como usufruir os recursos oferecidos pela
natureza, criando assim, um novo modelo de comportamento, buscando equilibrio
entre o homem e 0 ambiente”.

Aluno 8: “Concordo plenamente com essa afirmagdo se o povo tivesse maior taxa de
escolaridade teria maior conscientizagdo sobre como cuidar e preservar nosso
ambiente”.

Aluno 13: “Na escola, aprendemos a como cuidar do meio ambiente, e a cada ano
que passa temos mais nogédo do que fazer para melhorar a situacdo em que vivemos.
Por isso, quem para de estudar, por alguma razdo, acaba ndo tendo esse
conhecimento. Mas eu penso que esses ensinamentos deveriam vir, inicialmente,
através dos pais, em casa, mesmo isso estando cada vez mais dificil de acontecer”.
Aluno 26: “Acho que a escola ajuda sim, mais isso ndo seria uma questdo de
aprendizado escolar, acho que isso € uma questdo de légica e saber o que é melhor
pra si, pois isso influencia na vida de todas as pessoas, se todos cuidassem pelo menos
de sua parte, as coisas com certeza seriam melhores ndo sé nesse quesito, mas em
Varios outros aspectos do dia a dia”.

Em relacdo ao grau de escolaridade e a postura frente ao ambiente, de acordo com
Deboni et al. (2015), em sua pesquisa, quando cruzados os dados referentes a escolaridade, com
praticas ambientalmente adequada e conhecimentos sobre 0 meio ambiente, os dados indicam
que o nivel de escolaridade € proporcional a percep¢do ambiental e a consciéncia ambiental.

A esse respeito, 0 CESOP — Centro de Estudos de Opinido Publica, da UNICAMP,
publicou em 2012 o encarte Tendéncias que aborda a evolugdo das percepcdes dos brasileiros
frente a questdes ligadas ao meio ambiente entre os anos de 1990 e 2010. Esse estudo identificou
que os entrevistados que apresentam maior grau de conscientizacao sobre a situacdo ambiental
brasileira, e consequentemente maior preocupacdo com as questdes ambientais, sdo 0s que

apresentam maior grau de instrucdo. O estudo ainda aponta que niveis de escolaridade mais



149

baixo, entre os entrevistados, ndo significa maior complacéncia com o desrespeito ambiental,
apenas refletem desconhecimento e incapacidade de posicionamento frente a tais questoes
(TENDENCIAS, 2012).

Destaca-se que a pesquisa realizada com os alunos e apresentada aqui, reflete a opinido
destes quanto a importancia da escolaridade para que os individuos adotem uma postura de
cuidado com o0 meio ambiente. Acredita-se que nao exista uma relacdo possivel de estabelecer
entre o nivel de instrucdo e a postura positiva frente ao ambiente, ou seja, maior conhecimento
sobre as questdes ambientais pode ndo indicar atitudes efetivas e positivas em prol a qualidade
ambiental. Porém, € evidente que maior conhecimento sobre tais aspectos possibilita maior
participacdo social, que envolve poder de discusséo, argumentacéo e reinvindicacao de servigos
e direitos sobre tais aspectos. Segundo Jacobi (2005), a falta de informacdo, conhecimento e,
consequentemente, falta de consciéncia ambiental, gera dependéncia e falta de responsabilidade
frente aos problemas ambientais decorrentes da agdo humana.

No Brasil, a educacdo ambiental é articulada pelo Plano Nacional de Educacédo
Ambiental, o PNEA, instituida pela Lei 9795/1999. Segundo ela, a educacdo ambiental é um
processo de construcao de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
que objetivam a conservacdo do meio ambiente e essencial para a qualidade de vida e
sustentabilidade. A educacdo ambiental é componente indispensavel e permanente no curriculo
escolar, cuja abordagem deve dar-se de forma articulada e em todos os niveis de ensino, tanto
em ambientes educacionais formais ou ndo (BRASIL, 1999b).

A educacdo ambiental é uma possibilidade de eliminar fronteiras entre a escola e a
comunidade ja que direciona o trabalho pedagdgico para a probleméatica ambiental. assim, o
espaco escolar é visto como local privilegiado para compreensdo e processos colaborativos de
resolucdo de problemas locais (JACOBI, 2004). A relacdo existente entre educacdo e meio
ambiente apresenta-se, cada vez mais, desafiadora, ja que requer novos saberes que deem conta
de compreender 0s processos sociais cada vez mais complexos e problemas ambientais que se
intensificam. A abordagem educacional deve contemplar propostas pedagdgicas pautadas na
conscientizagdo, mudanga comportamental, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participacéo social (JACOBI, 2004).

Destaca-se que, assim como aponta Jacobi (2004), as relagdes entre a sociedade e o
ambiente estdo cada vez mais complexas. A sociedade, em constante processo de transformacéo
é ameacada e afetada diretamente pelos problemas socioambientais. Assim, a permanente
degradacdo ambiental constitui-se uma problematica que requer participagdo diversos atores

dos diversos niveis do cenario educativo. Segundo 0 autor, vive-se crise que perpassa 0S
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aspectos ecoldgicos, existe uma crise do estilo de pensamento, dos imaginarios sociais, dos
pressupostos epistemologicos e do conhecimento que sustentaram a modernidade. Tal crise se
manifesta nas condutas sociais autodestrutivas, na degradacdo da natureza e da qualidade de
vida das pessoas (JACOBI, 2004).

Desta forma, percebe-se que a relagdo entre o ser humano e a natureza deve ser
compreendida em toda sua complexidade, inclusive no que envolve as préaticas cotidianas,
valores morais e éticos. Por isso, a educacdo ambiental deve partir de um processo intelectual
que envolve o aprendizado social, baseado no didlogo e interacdo, em continuo processo de
recriagéo e reinterpretacéo relativo a informagdes, significados e conceitos, que tém construgéo
nos espacos formais de educacdo ou na experiéncia pessoal do aluno (JACOBI, 2004). A
educacdo deve possibilitar que os individuos construam o pensamento complexo e aberto as
indeterminacdes, mudancas, diversidade e possibilidade de construir e reconstruir em um
continuo processo de releituras e novas interpretacdes que se configuram em novas acfes
(JACOBI, 2004).

Para aprofundar a compreensdo referente a situacdo do municipio frente ao
Saneamento Basico, as investigacdes realizadas pelos alunos evidenciaram a necessidade de
compreender o processo de formacdo do municipio. O processo historico que envolve a
emancipacao e o desenvolvimento da cidade é importante para compreender muitos aspectos
caracteristicos da formacao populacional, da economia e da ocupacdo territorial. Deste modo,
pesquisou-se sobre a histéria de formacdo do municipio e das diversas culturas trazidas pelos
imigrantes.

O municipio de Parobé surgiu na segunda metade do século XIX, com o
desmembramento de uma grande propriedade que se chamava Nossa Senhora da Conceigao do
Funil, cujo nome fazia referéncia ao arroio que atravessava a propriedade (PEIXOTO, 1990).
Atualmente observa-se uma grande ocupacdo populacional em sua volta, sendo que esse arroio
atravessa diversos bairros da cidade, o que contribui para acelerar seu processo de degradagéo.
O referido arroio avizinha-se com a escola onde foi realizada a pesquisa, por conseguinte foi
tema de pesquisa da dessa etapa do trabalho.

Na década de 70, o crescimento das fabricas de calcado da cidade aumento
significativamente a oferta de emprego, o que atraiu imigrantes de varios lugares do estado. A
populacéo cresceu muito rapidamente fazendo com que inUmeros problemas fossem agravados,
como a caréncia de moradias, escolas, hospital, bancos, telefones, rede de agua e esgoto,
pavimentacdo de ruas etc., muitos desses problemas, especialmente no aspecto Saneamento
Basico ndo foram solucionados (PEIXOTO, 1990).
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Assim, considerando o breve histérico de formagéo populacional da cidade, é possivel
perceber que muitos habitantes se mudaram em busca de emprego que estava em ascenséo, 0
que acarretou uma grande miscigenacdo cultural, visto que a maioria dos imigrantes é de
descendéncia alemaes, italianos e portugueses. O fato de muitos moradores terem mudado para
a cidade de forma rapida, e em busca de trabalho, foi percebido pelos alunos como origem dos
problemas relacionados ao Saneamento Bésico, tdo amplamente discutidos. Os alunos
compreenderam que o fato de a cidade ndo possuir estrutura para receber tantos moradores fez
com que as instalacdes sanitarias fossem precarias e a fiscalizacdo fragil.

Nas Ultimas décadas, a acdo antrdpica tem influenciado fortemente a qualidade do
ambiente em que vivemos. Isso afeta diretamente o0s ecossistemas aquaticos, uma vez que 0S
rios integram tudo que acontece nas areas de entorno, inclusive no que se refere ao uso e
ocupagdo do solo. Como consequéncia as atividades humanas, os cursos d’adgua recebem
rejeitos e efluentes que causam prejuizos, muitas vezes irreversiveis ao ambiente (CALLISTO
etal., 2001).

Com a proximidade das habitacdes humanas 0s ecossistemas aquaticos sdo alterados
significativamente por meio da construcdo de barragens, retilinizacdo, canalizacdo e desvio do
curso natural dos rios, lancamento de efluentes domésticos e industriais, mineracéo,
desmatamento e uso inadequado do solo em regibes riparias e planicies de inundacéo,
introducdo de espécies exaticas, etc. Tais atividades acarretam a ma qualidade da agua, bem
como a perda da biodiversidade aquatica, favorecidas pela desestrutura¢do do ambiente fisico,
quimico e alteracdo da dindmica natural das comunidades bioldgicas. A acdo humana tem como
principais consequéncias para os cursos d’agua, o assoreamento e homogeneizacao do leito de
rios e corregos, diminuicdo da diversidade de habitats e eutrofizacédo artificial, decorrente do
enriquecimento por aumento nas concentracdes de fosforo e nitrogénio (GOULART,;
CALLISTO, 2003).

De acordo com a resolugdo do CONAMA n.° 01 de 23/01/86, considera-se impacto
ambiental qualquer alteracéo das propriedades fisicas, quimicas e biologicas do meio ambiente
resultante de atividades humanas que, direta ou indiretamente, afetem a salde, a seguranga e o
bem-estar da populacéo; as atividades sociais e econdmicas, a biota, as condigdes estéticas e
sanitarias do meio ambiente e a qualidade dos recursos ambientais.

Quanto a contribuicdo da populagéo para a conservacdo do arroio, percebe-se a relacéo
do manejo dos residuos solidos e adequado sistema de esgotamento sanitario. Foi possivel
perceber algumas respostas que indicam que, apenas a ‘ndo interferéncia’ no ambiente seria

suficiente para a conservacao do arroio. Alguns alunos citaram a coletividade e a participacao
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do poder publico, o que denota compreensdao mais ampla sobre os direitos e deveres dos
cidaddos, ja que a pergunta fazia referéncia apenas a participacéo da populagéo.

Para andlise dos aspectos que envolvem as respostas dos alunos, pode-se recorrer a
Jacobi (2004) que reflete sobre a necessidade de uma abordagem educacional voltada para as
questdes ambientais de uma forma que dé conta de compreender a complexa relacdo
estabelecida entre 0 homem e 0 meio. De modo que, na atualidade, a interferéncia ambiental é
inevitavel para a vida humana, assim, ao abordar a educacdo ambiental deve-se ter em mente
essa relacdo intrincada, apoiada na sustentabilidade e participacdo, centrada na
interdependéncia das mais diversas areas do saber. Essa dificil abordagem deve questionar
valores e premissas norteadoras de praticas prevalecentes, acarretando mudanga na forma de
pensar, transformando as a¢cdes por meio do conhecimento e das praticas educativas (JACOBI,
2004).

Sobre aos efeitos da canaliza¢do, a maioria das respostas dos alunos refere-se ao fato
de que o isolamento da area garantiria que a populacdo nao tivesse facil acesso ao ambiente
poluido e potencialmente passivel de transmissdo de doencas. Nesse mesmo Viés, 0s animais
também seriam protegidos dos riscos iminentes causados pela poluicdo das aguas. Fica evidente
a compreensao quanto aos aspectos que permeiam o conceito de sustentabilidade, uma vez que
os alunos compreendem que a canalizacéo do arroio pode apresentar aspectos positivos, como
melhorias para a ocupagdo humana e o desenvolvimento das cidades, destacando que foi
mencionada a questdo de planejamento para a realizacdo da obra de modo a minimizar os
dispéndios ambientais.

As respostas dos alunos, mesmo que ndo preponderantemente, evidenciam uma
relativa falta de conhecimento quanto a alguns aspectos no tocante ao saneamento bésico, o que
expdem a necessidade de abordar o tema de forma articulada e contextualizada com os eventos
cotidianos.

Nessa perspectiva, Valduga e Dal-Farra (2015) salientam que, na atualidade, €é
necessario aliar os aspectos ambientais, econdmicos e sociais aos fendmenos do cotidiano e
suas implicagdes tecnoldgicas. Reflexdes ambientais acerca da ocupacdo humana possibilitam
desenvolver uma solida formag@o técnica nos alunos, promovendo a “tomada de decisdes
cientificamente embasadas, ambientalmente adequadas e socialmente justas”, especialmente
em aspectos de grande importancia social como o saneamento basico e as consequéncias da
urbanizacgéo sobre o ambiente natural (VALDUGA; DAL-FARRA, 2015, p. 769).

Assim, contextualizar o ensino de Ciéncias possibilita desenvolver a consciéncia

ambiental concatenado com o contexto do desenvolvimento sustentavel, que séo aspectos cuja
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compreensdo é indispensavel para a participacdo cidada dos alunos frente a questdes sociais
que permeiam o ambiente natural no qual eles estdo inseridos.

Dito isso, considera-se 0 saneamento ambiental como um tema emergente na
atualidade, sua abordagem na educacédo formal se justifica haja visto sua relagdo com o meio
ambiente, desenvolvimento socioecondémico, ocupacdo humana e a qualidade de vida dos
cidaddos. Pesquisas educacionais sugerem que, ap6s conhecer um fenémeno de forma
aprofundada, por meio do estudo acurado dos condicionantes que nele operam, o aluno nao
olhara para ele da mesma forma. O estudo em minucias quanto as questdes relacionadas ao
saneamento ambiental, proporciona o desenvolvimento de atitudes voltadas para a resolugéo de
problemas que s&o comuns a sociedade na qual o aluno pertence (GIL-PEREZ; CARVALHO,
2009).

A abordagem educacional das tematicas que envolvem saneamento ambiental deve
articular de forma adequada suas dimensdes que, de acordo com a Lei 11.445/07, considera o
saneamento basico como um conjunto de servicos, infraestruturas e instalagdes operacionais
de: a) abastecimento de 4gua potavel; b) esgotamento sanitario; c) limpeza urbana e manejo de
residuos; d) drenagem e manejo de aguas pluviais urbanas.

Além disso, abordagem da educacdo ambiental de forma contextualizada, deve atentar
para o fato de considerar o ambiente como um todo, inclusive, compreender o ser humano como
parte integrante. E necessario desenvolver acdes sistémicas que envolvam toda a comunidade,
refletindo socialmente a questdo ambiental articulada com o desenvolvimento econémico e
qualidade de vida da populacdo (DAL-FARRA; VALDUGA, 2015; VALDUGA; DAL-
FARRA, 2011).

Poucos sao os estudos que buscam relacionar as praticas ambientais cotidianas com o
nivel de escolaridade dos individuos, porém, é proficuo evidenciar estudos pontuais - que foram
citados na andlise dos dados da questdo em que os alunos devem relacionar os cuidados
ambientais e o nivel de escolaridade dos individuos, em que tais dados podem ser observados.
Certamente ndo se pode afirmar que um maior nivel de escolaridade promove a adogdo de
atitudes ambientalmente adequadas, porém, certamente é evidente que maior conhecimento
sobre as causas ambientais subsidia escolhas sustentaveis. Alem de que, a adocgdo de praticas
cotidianas menos nocivas ao ambiente ndo depende do nivel de escolaridade, e sim das escolhas
pessoais que estdo mais vinculadas aos valores morais e éticos.

Considerando a questdo do crescimento populacional, observa-se uma progressiva
degradacdo ambiental motivada principalmente pela ocupagdo humana e, consequentemente,

uma reducéo na qualidade de vida da populagdo. Assim, é evidente que esse assunto precisa ser
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tratado na escola de forma articulada, o fato de que a populacdo humana interfere
inevitavelmente no ambiente, ndo apenas para manter seu padrdo de conforto, mas
fundamentalmente para garantir a existéncia. A abordagem educacional de tais questdes ndo
deve seguir o “cliché” de “cuidar do meio ambiente” sem que sejam analisados os inumeros
aspectos, que envolvem as esferas sociais, econdmicas, qualidade de vida e ambientais.

A esse respeito Leff (2001) aponta a impossibilidade de solucionar os crescentes e
intrincados problemas ambientais, revertendo suas causas, sem que ocorra uma profunda
transformacio nos sistemas de conhecimento, dos valores e comportamentos. E necessario
compreensdo cada vez menos linear, e isto se produz na interagdo de saberes e préaticas coletivas
que promovem identidades e valores comuns e a¢Ges solidarias, numa perspectiva norteada pelo
dialogo de saberes (JACOBI, 2009).

A relacdo entre 0 meio ambiente e a educacdo voltada para a cidadania apresenta-se
como um desafio, portanto, requer a articulagdo de diferentes e novos saberes para compreender
0S processos sociais que agravam e intensificam os problemas ambientais. Segundo Jacobi
(2009) deve-se adotar o enfoque holistico de acdo, que envolve a compreensao da relacdo entre
0 homem, a natureza e o universo.

No que diz respeito ao impacto da agdo humana na natureza, além do conhecimento
técnico, a aprendizagem deve contribuir para uma cultura mais ampla, possibilitando a
interpelacdo de fatos naturais e a compreensdo de situacdes cotidianas. A abordagem de
situacbes comuns a vivéncia dos educandos e de sua comunidade, que deem significado ao
contetdo abordado, é uma das formas de possibilitar tal aprendizado (BRASIL, 1999b).

Nesse mesmo viés, a BNCC — Area de Ciéncias da Natureza, enfatiza que o letramento
cientifico se constitui no desenvolvimento de capacidade de atuacdo no mundo, visto como
importante exercicio pleno da cidadania. O ensino de Ciéncias da Natureza deve articular os
diversos campos do saber, assegurando ao aluno acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria, possibilitando assim, um novo olhar sobre 0 mundo
que 0s cerca, para que suas escolhas e intervencdes sejam conscientes e pautadas nos principios
da sustentabilidade e do bem comum (BRASIL, 2018).

Portanto, se considerarmos as recomendac6es do documento legal que, atualmente,
norteia 0s objetivos educacionais para o Ensino Médio, a BNCC, percebemos que é necessario
estimular os alunos por meio de atividades investigativas, propondo situacfes de aprendizagem
que estimulem o interesse e a curiosidade dos educandos, possibilitando definir problemas,
levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes. O

processo investigativo deve ser percebido como elemento central na formacao dos estudantes,
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possibilitando reflexdo acerca de seus conhecimentos e de sua compreensédo do mundo em que
vivem (BRASIL, 2018).

Mudancas de paradigmas implicam em mudancas de percepcao e de valores, e isto
deve orientar a formacao das futuras geragdes, para que seja possivel estabelecer o pensamento
complexo e que seja capaz de compreender as incertezas que o futuro reserva, as mudangas, a
diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir num processo continuo de releituras e
reinterpretacGes que se configuram em novas possibilidades de acbes (MORIN, 2001; CAPRA,
2003; LEFF, 2003).

Essa fase do trabalho foi muito importante, considerando que os alunos precisam
conhecer a realidade da cidade onde vivem para que possam inferir sobre as possibilidades que
a sua futura profissdo tem de contribuir para 0 municipio. Novamente, as atividades foram
marcadas por discussdes e reflexdes acerca das informacdes trazidas pelos diferentes grupos.
Porém, nessa atividade em questdo, observou-se que 0s alunos apresentaram uma postura mais
assertiva, expondo de forma segura, clara e convicta suas percepcoes, ideias e opinides.

A crescente habilidade de falar em publico, de expressar claramente as ideias e a
capacidade de discussdo e argumentac6es durante os embates de percepcdo pode ser observada.
O proprio processo de pesquisa esta ocorrendo de forma mais eficiente, sem que exista
resisténcia por parte dos alunos. Percebe-se também que as informagGes trazidas, obtidas
durante as pesquisas, sdao mais coerentes, demonstrando um aprofundamento maior de

conhecimento quanto ao tema.

7.4 ANALISE DA ETAPA: “FORMACAO PROFISSIONAL”

Os dados analisados nesta etapa tém origem no Instrumento de Investigacdo IV e nos
relatorios entregues pelos alunos, relativos as pesquisas sobre as profissfes, analise de matriz

curricular de cursos e do video apresentado sobre a “Escola da Ponte”, conforme indica a Figura

46.
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Figura 46 — Analise da etapa “Formacao Profissional”.

Pesquisas sobre as

profissées; Andlise de Relatérios Entregues Analise Descritiva
matriz curricular de pelos alunos
Eta pPa cursos.
mn ==
Formacao
= = 1]
P rOfI ssiona I Apresentacao Video Instrumento de Anélise de Contetido
"Escola da Ponte" Investigacdo IV

Fonte: A autora.

As atividades realizadas nesta etapa possibilitaram aos alunos conhecer as profissdes
que pretendem exercer, além da compreensdo quanto a importancia da aprendizagem que ocorre
no periodo escolar, e que se mantém constante ao longo da vida. Evidenciou-se que, tanto nas
questdes relacionadas a profissdo quanto no dia a dia, 0 conhecimento € interdisciplinar e, para
resolver problemas cotidianos, é necessario acessar competéncias que congregam diversas areas
do saber.

Nesta etapa, apresentou-se aos alunos algumas Matrizes Curriculares de cursos de
graduacdo do Ensino Superior, explicando, de forma geral, a estruturacdo de um semestre
académico, o “sistema de créditos”, ou créditos académicos, e a organizagao das disciplinas por
créditos. Optou-se por matrizes curriculares de cursos citados pelos alunos na atividade
realizada no primeiro encontro (“Em dez anos estarei...”).

Solicitou-se que os alunos fizessem uma breve analise das matrizes curriculares,
indicando quais as disciplinas que ndo imaginavam que fosse abordada para a profissdo em
questdo, refletindo sobre a necessidade de tais conhecimentos para a atividade do profissional
da referida area. O objetivo dessa atividade especifica, de analise das disciplinas que compdem
a matriz curricular, é estimular a percepcdo de que a formacdo profissional requer o
desenvolvimento de competéncias nas mais diversas areas de conhecimento, e que, o conteido
desenvolvido no Ensino Médio é de grande importancia para a etapa subsequente de ensino,
seja ela qual for.

Solicitou-se que os alunos pesquisassem trés matrizes curriculares de diferentes
instituicOes de ensino para o curso de Ensino Superior pretendido. No encontro seguinte, 0s
alunos foram orientados para que realizassem suas pesquisas em instituicdes de ensino nas quais
realmente gostariam de estudar. Nesse momento, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer
cursos, tanto no nivel de Educacdo Superior, quanto cursos de formacéo profissional técnica
oferecidos para a Educacdo Basica, alem de discutir quanto as diferencas entre esses niveis de

ensino e as atribui¢cdes profissionais conferida por eles. O objetivo dessa atividade é de fazer
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com que os alunos conhecam as estruturas curriculares das &reas nas quais pretendem atuar,
considerando os diferentes enforque dados por cada uma das institui¢cdes de ensino pesquisadas,
confrontando assim suas pretensdes futuras.

Solicitou-se que os alunos analisassem as matrizes curriculares trazidas, indicando
qual instituicdo apresentava curriculo mais abrangente e qual apresentava conteudo mais
especifico em relacdo ao curso pretendido. Os alunos também deveriam relacionar suas
pretensdes profissionais futuras, indicando qual das instituicdes possibilitava formacéo
profissional mais apropriada para exercer a funcdo desejada dentro do ambito profissional
pretendido. Solicitou-se que os alunos discutissem com 0s colegas sobre a importancia, para a
formagdo profissional do individuo, dos conteddos que permeiam diversas areas de
conhecimento e que compdem a estrutura curricular do curso pretendido.

Em alguns casos, quando somente a graduacdo ndo habilita para exercer a funcéo
pretendida pelos alunos, eles deveriam pesquisar e indicar qual deveria ser a especializacdo a
ser realizada. Salienta-se que, mesmo para os alunos que ndo pretendem fazer graduacgdo a
atividade foi realizada, porém, adotando a area de atuacdo na qual ele pretende trabalhar, em
alguns casos analisou-se a matriz curricular automotiva.

Posteriormente a essa atividade, em que os alunos indicaram os conhecimentos que
julgam necessarios para as profissdes que pretendem atuar, realizou-se a analise das matrizes
curriculares dos cursos pretendidos, em que o aluno, orientado por sua pretensdo profissional
indicou a instituicdo de ensino que possibilita formacdo compativel com a area especifica na
qual pretende atuar. Os alunos também investigaram quanto a formacdo complementar
necessaria, quando a atividade profissional desejada requer especializacdo especifica, além da
formagéo inicial. Os alunos, cujo as profissdes desejadas ndo implicam em formag&o no Ensino
Superior, analisaram 0s cursos técnicos e profissionalizante relacionados a area na qual
pretender atuar.

Nesse momento os alunos demostraram surpresa ao identificar disciplinas as quais eles
chamaram de “estranhas” na matriz curricular, tais como: “estatistica”, “fisica” e “matematica

2 ¢

aplicada” para o curso de Biologia; “psicologia”, “redacdo académica”, “leitura e interpretagao
de textos em inglés” para o curso de Enfermagem; “bioestatistica”, “psicologia do exercicio” e
“cultura religiosa” para o curso de Educacao Fisica, etc.

A educacdo brasileira esta dividida em dois niveis de Ensino, conforme artigo 21 da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996).:
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| — Educacéo Basica, que envolve a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, podendo estar incluido a Educacao Profissional Técnica ofertada em articulagdo com o
Ensino Medio.

Il — Ensino Superior, 0s cursos superiores podem ser de Tecnologia, Bacharelado e
Licenciatura.

- Cursos Superiores de Tecnologia — Sao cursos de formacéo tecnoldgica que possuem
caracteristicas especiais por serem cursos de graduacdo mais curtos com foco em uma area
especifica do conhecimento, visando atender os arranjos produtivos do mundo do trabalho.

- Cursos Superiores de Bacharelado — S&o cursos que habilitam o profissional para
atuar no exercicio de atividade académica ou profissional, considerando um determinado
campo do saber, porém ndo o habilitam para 0 magistério.

- Cursos de Licenciatura — S8o cursos que habilitam o profissional para atuar no
magistério da Educacdo Basica em diversas &reas do conhecimento (Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Linguagem e seus Codigos e Matematica e Suas Tecnologias).

Destaca-se que essa atividade, de andlise das estruturas curriculares, foi desenvolvida
especialmente para que os alunos compreendam que cada instituicdo de ensino adota um
curriculo préprio para cada curso, e que um mesmo curso superior pode formar profissionais
como habilitacdo para atuar em diferentes areas. Sabe-se que a escolha profissional envolve
inimeros aspectos, e nem sempre ela acontece na adolescéncia, assim, destaca-se a importancia
dessa atividade como subsidio para que o aluno seja capaz de compreender e analisar as
possibilidades que Ihe sdo apresentadas futuramente.

A atividade realizada possibilitou a compreensdo de que o profissional precisa
explorar, além do conhecimento especifico da area na qual pretende atuar, diversos conteldos
de outras areas, que convergem no exercicio da profissdo desejada, aléem de questbes que
impactam diretamente na sociedade em gue vivem. A analise das matrizes curriculares também
possibilitou reflexdo quanto a importancia do conhecimento multidisciplinar para desempenhar
uma profissdo, sobre a importdncia de formagao profissional continua, € que o “bom
profissional” ¢ aquele que sempre busca atualizagdes. As discussdes foram direcionadas de
modo que os alunos percebessem que o impeto pela busca do conhecimento é pessoal, e
continua ao longo da vida, de modo que é necessario dedicagdo para que se alcance 0 sucesso,
tanto na vida escolar como na vida pessoal.

Reitera-se que a abordagem desse tema se restringe a compreensao e reflexdo quanto
a formac&o necessaria para exercer a atuacao profissional pretendida futuramente. Optou-se por

valorizar o aspecto referente a formacao necessaria para a atuacgao profissional, visto que nessa
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idade os alunos ainda apresentam muitas duvidas em relacdo a suas escolhas profissionais.
Assim, considera-se importante que o aluno aprenda a buscar informagdes quanto ao processo
de formacao para a profissao ou atividade que ele pretende desenvolver, sendo que, se ao longo
do processo ele mudar de ideia em relagdo a sua futura profissdo, terd subsidios para buscar as
informacdes necessarias para conhecer e ponderar sobre a nova escolha.

Para Behrens (1996), nenhum nivel de ensino possui carater de terminalidade, visto
que o sucesso profissional requer que o individuo adote a postura de pesquisador permanente
na sua area de conhecimento e deve estar aberto para buscar novas informagcfes em outros
campos de conhecimento.

Buscou-se chamar a atencdo dos alunos para a diferenca existente entre as
responsabilidades exigidas no Ensino Médio e no Ensino Superior, sendo que nesse Gltimo eles
tém mais liberdade e, justamente por esse motivo, devem se mostrar comprometidos com seu
processo de aprendizagem. Nesse momento alguns alunos demonstraram certa ansiedade por
essa liberdade, outros destacaram que “nao € como na escola que o professor d4 uma ajudinha”.
Tais comentarios possibilitaram discussdes sobre a importancia da busca pelo conhecimento,
tanto na universidade, como na atividade profissional. Evidenciou-se a importancia da continua
formagéo e atualizacdo profissional, enfatizando que o Ensino Superior se configura em
conhecimento inicial para realizar tais atividades, e que os avancos cientificos e sociais, exigem
que o profissional esteja em constante busca pelo aperfeicoamento, indiferente de qual seja sua
area de atuacdo.

Os alunos demonstrar muito interesse quanto as formas de ingresso em instituicdes de
ensino superior, 0s questionamentos realizados por eles evidenciaram a falta de conhecimento
quanto ao processo de selecdo de candidatos, além de pensarem que esse processo pode ser
substituido pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) em todas as instituicdes de ensino
superior. Muitos compreendem o ENEM como uma espécie de vestibular, porém nao
conseguem fazer relacdo com o tipo de instituicdo (publica ou privada), que podem ter acesso
com a nota obtida na prova. Os alunos também desconhecem 0s passos subsequentes a
realizacdo da prova do ENEM, como o cadastro no site do SISU e ProUni. Assim, percebeu-se
a necessidade de abordar de forma mais aprofundada esse tema.

Portanto, discutiu-se a respeito do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que foi
criado em 1998 para verificar o dominio de competéncias e habilidades dos estudantes que
concluiram o ensino médio, consistindo em uma avaliagdo em larga escala da educacédo
brasileira, elaborada pelo Ministério da Educagdo. Desde 2009 o0 ENEM agregou a funcéo de

selecionar estudantes de todo o pais para instituicbes federais de ensino superior e para
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programas do governo federal, como SISU, ProUni e Fies, os quais foram explicados e
discutidos com os alunos.

Destacou-se a importancia de obterem bons resultados nessa prova, ja que além de
ingresso em universidades publicas, ela também é forma de acesso para muitas vagas em
instituicdes privadas, além de ser critério para distribuicdo de bolsas de estudos que podem,
inclusive, ser integral em universidades privadas. Pretende-se que os alunos percebam que,
indiferente de suas condigdes financeiras, se desejarem e se dedicarem, podem estudar em boas
instituices de ensino, sejam elas publicas ou privadas.

A importéncia de atitudes ativas em relacdo a aprendizagem e a busca pelo
conhecimento foram assuntos que permearam inimeros momentos ao longo do periodo de
trabalno com os alunos. Durante todos os encontros buscou-se estimular no aluno a
compreensdo de que o processo de aprendizagem € inerente ao ser humano e ndo se restringe
apenas a etapa escolar. Tal qual Moran (2000) a educacdo deve ensinar o aluno a integrar o
ensino e a vida, unificando todas suas dimensdes, oportunizando a mudanga social. Segundo o
autor, a educacdo deve transformar a vida em um permanente processo de aprendizagem,
proporcionando a construcdo de sua identidade.

Nesses encontros, os alunos falaram sobre as oportunidades de ensino, destacando o
aspecto de que, segundo a compreensao deles, os alunos de escolas particulares frequentemente
ocupam a maioria das vagas nas instituicbes publicas de Ensino Superior, evidenciando a
importancia da restricdo existente, na qual alunos que fizeram o Ensino Médio em escolas
particulares (sem bolsa de estudos) ndo podem utilizar a nota do ENEM para bolsa do ProUni,
e concorrem as vagas de acesso universal pelo SISU, o que, segundo eles, aumenta as suas
chances, ja que, segundo eles, o Ensino Médio “na escola particular o ensino ¢ melhor” do que
na escola publica. Entdo, durante os encontros discutiu-se sobre as iniciativas governamentais
que possibilitam a igualdade de acesso ao Ensino Superior, abordando aspectos como as
possibilidades que as diferentes classes sociais tém, o investimento do dinheiro publico na
educacéo e a qualidade do ensino publico.

O video “Escola da Ponte” foi utilizado para que os alunos tivessem a oportunidade de
conhecer um sistema de ensino diferente do qual vivenciam. Essa atividade possibilitou discutir
sobre a importancia do aprender a aprender, da postura investigativa e participativa como sendo
fundamental para o exercicio da cidadania. Relacionou-se a educacdo como importante
ferramenta para a participacdo cidadd dos individuos e 0 qudo importante essa postura é para

garantir o bem-estar social.
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Nessa etapa da pesquisa, os alunos tiveram a oportunidade de expressar suas ideias
quanto ao papel de alunos e professores no processo de ensino aprendizagem, e a forma como
0 ambiente escolar influencia a aprendizagem e a formacdo dos individuos. As discussdes
realizadas possibilitaram reflexdo quanto a postura dos alunos frente as atividades educacionais.
O Instrumento de Investigagéo 1V foi utilizado a fim de compreender como os alunos idealizam
a escola e a postura, tanto discente quanto docente. A Figura 47 indica as categorias

estabelecidas ap0s a analise das respostas dos alunos para a pergunta: “Como ¢ a escola ideal?”.

Figura 47 - Respostas quanto a escola ideal.

_ realmente ocorra a aprendizagem 7 21,9
_ aprendizagem colaborativa entre alunos 4 12,5
_ crescimento/desenvolvimento pessoal 3 9,4
_ aprender sobre valores/respeito 3 9,4
_ entender e atuar no mundo 2 6,2
_ cientes de seu papel na sociedade 1 31
_ ndo depende s6 do professor 1 31
_ diferenciadas 6 18,8
_ sem avaliagéo escrita 3 9,4
_ aulas fora da sala de aula 2 6,2
_ uso de tecnologias 1 31
_ mais liberdade 1 3,1
_ salas tematicas 1 3,1
_ mais pesquisa 1 31
_ tivessem mais direitos 4 12,5
_ fossem ouvidos 3 9,4
_ Empenhados 3 9,4
_ mais liberdade 1 3,1
_ Respeitados 1 31
_ Autonomia 1 3,1
_ sintam-se bem 1 3,1
_ buscar a aprendizagem 1 31
_ escolher o que estudar 3 9,4
_ menos contetidos 1 31
_ aprender o necessario para a profisséo 1 31
_ aprender somente o basico das disciplinas 1 31
_ Amam o que fazem 2 6,2
_ preocupados com aprendizagem 1 31
_ ndo sejam autoritarios 1 31
_ aprendem com o aluno 1 31
_ atenciosos 1 3,1
_ usar conhecimento prévio 1 31
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SUBCATEGORIAS n=32 %
buscar conhecimento 1 3,1
ampliar conhecimento 1 3,1
mostrar a importancia dos estudos 1 3,1
mais tempo livre 1 3,1
menos regras 1 3,1
menos autoridade 1 3,1

Fonte: Dados da pesquisa.

As categorias estabelecidas dizem respeito ao ambito no qual as respostas dos alunos
fizeram referéncia. A maioria dos alunos, 21,9%, destaca que a escola ideal é aquela em que a
aprendizagem de fato ocorra, possibilitando ampliar o conhecimento, alguns alunos (9,4%)
evidenciaram que ela proporciona o crescimento pessoal. Um grupo de alunos demonstra
considerar relevante o aspecto relativo a aprendizagem colaborativa (12,5%), aquela onde os
alunos ajudam-se mutuamente na realizacédo de atividades que possibilitem o desenvolvimento

das habilidades cognitivas.

Aluno 3: “Aquela na qual eu aprenda e utilize meus conhecimentos, aquela que da
oportunidade de expandir os conhecimentos”.

Aluno 14: “Uma escola ideal seria aquela onde os professores aceitassem aprender
com os alunos, os proprios alunos aprendessem uns com os outros. Uma escola com
menos regras sem fundamento e mais simplicidade, menos autoridade”.

Na categoria metodologias, destacam-se 0s métodos menos tradicionais, que
possibilitem mais autonomia e participagédo por parte dos alunos, uma vez que indicam preferir
aulas diferenciadas (18,8%), fora do ambiente de sala de aula (6,2%), com mais liberdade, mais
pesquisa, com uso de tecnologias, assim, segundo eles, até mesmo o processo de avaliagdo

deveria ser diferenciado, sem avaliagéo escrita (9,4%).

Aluno 24: “Mais atividades fora da sala de aula, mas sempre com foco no contetido
para aprender”.

Aluno 23: “A escola ideal é aquela que deixam os alunos buscarem, irem atras de
pesquisas sobre um determinado assunto”.

Aluno 22: “Uma escola ideal para mim seria uma em que nela tem varias maneiras
de aprendizagem, além de muitas oportunidades diferentes”.

Aluno 19: “Onde todos pudessem aprender de forma diferenciada e ideal. Tem a
obrigacdo de que o aluno saia pronto para encarar a vida 14 fora. Mostrando que o
estudo é essencial, pois tudo depende de alguma matéria”.

Aluno 18: “Acredito que a escola ideal seria aquela que nos faz ter outra visdo do
mundo, conseguindo viver e atuar melhor nele, de uma forma que pudéssemos
melhorar cada vez mais sendo mais conscientes de seu papel nele ajudando a
desenvolver valores e ensinar conteldos para que possamos abrir a mente e cada vez
mais buscar novos conhecimentos e também poderia ter atividades diferenciadas
onde cada um, de algum modo se envolvesse e demonstrasse 0 que € capaz de fazer,
porgue muitos ndo demonstram sua capacidade em provas. Acho que os professores
deveriam ter sua prdépria sala e nela ensinar seu contetdo, com seus instrumentos”.

Alguns alunos (12,5%) indicam que a escola deve ter um olhar diferenciado sobre eles,
com caracteristicas igualitarias, em que seus direitos sejam ampliados (12,5%) e que suas
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reinvindicacOes sejam (9,4%). Acredita-se que estas respostas se devam ao fato de que muitos
alunos ndo compreendam as regras estabelecidas pelas escolas, e que o objetivo delas é

assegurar o processo de aprendizagem.

Aluno 2: “Uma escola onde ndo s6 os professores fossem autoridade, mas os alunos
também tivessem voz e direito. Podendo expressar o que desejam e serem atendidos”.
Aluno 9: “Onde o aluno fosse mais respeitado, pudesse expor suas ideias sem se
oprimir e que pudesse ter mais autonomia”.

As respostas dos alunos evidenciam alguns aspectos que podem ser observados no
cotidiano da maioria das escolas, como a limitada participacdo dos alunos no tocante a
elaboracdo de normas e regras, assim como na escolha da metodologia didatica e avaliativa, ou
0s contetidos e temas que desperta interesse. A possibilidade de participacdo dos alunos no que
refere-se a escolha de contetidos restringe-se projetos que sdo elaborados de forma estanque e
qgue contemplam, na maioria das vezes, uma Unica disciplina/contetidos, objetivando a
construcdo de um produto final que sera apresentado a comunidade escolar, sem que se tenha a
devida atencdo para o processo de construgdo de conhecimento que esta envolvido na atividade.

Apos a reflexdo sobre as caracteristicas atribuidas a escola, que para os alunos seria
considerada como ideal, discutiu-se sobre 0s requisitos necessarios aos alunos, estudantes dessa
escola idealizada. Solicitou-se, entdo, que respondessem a seguinte inquiri¢do: “Como deve ser
a postura do aluno nessa escola?”, as categorias estabelecidas para as respostas podem ser

observadas na Figura 48.

Figura 48 - Respostas quanto a postura necessaria dos alunos.

_ Responsével/esforcado/comprometido 20 625
estudioso/disciplinado

_ Respeito/educado 14 438
_ Colaborativa 4 125
_ A postura do aluno melhoraria 5 156
_ Carater/ética 2 63
_ Focados no objetivo de cada matéria 1 31
_ Preparado e organizado 1 31
_ Presente e participativo 1 31
_ Buscar/construir conhecimento 6 188
_ Crescer na vida 1 31
_ Pensar em um futuro melhor 1 31
_ Realizar tarefas por vontade e ndo por 4 125

obrigacgéo

Fonte: Dados da pesquisa.
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As respostas dos alunos foram organizadas em quatro categorias. Para 62,5% €
necessario que o aluno seja responsavel, dedicado e comprometido com seus estudos. A
caracteristica relativa a respeito e educacdo aparece como relevante para 43,7% dos alunos,
assim como a necessidade de colaboracdo entre colegas e professores (12,5%). Os alunos
demonstram reconhecer a importancia do impeto pela busca do conhecimento (18,7%), assim
como indicam que as atividades propostas ndo deveriam ser realizadas apenas por obrigacéo,

12,5%. Tais dados podem ser observados nas respostas abaixo:

Aluno 1: “Eles teriam que correr atras do que quisessem, se eles quisessem crescer
na vida futuramente, eles teriam que se esforcar e dar seu melhor” .

Aluno 3: “alunos realmente dedicados, que pensam em um futuro melhor, alunos que
buscam adquirir conhecimento, se que empenham”.

Aluno 9: “O aluno mesmo com mais liberdade respeitaria seus professores e seu
espaco, assim com uma liberdade maior para se expor”.

Aluno 23: “Tentar ajudar os colegas nas areas, passar conhecimento um para o outro
nas areas que tem dificuldades ou nédo entendeu”.

Aluno 17: “Os alunos definem quais sdo suas areas de interesse e desenvolvem
projetos de pesquisa. Depois compartilham com os colegas”.

Aluno 15: “Seria ele correr atras do aprendizado dele, por que n&o é somente dentro
de uma sala que nds podemos fazer novas descobertas”.

Considerando que todas as atividades realizadas durante os encontros foram guiadas
por pesquisas e discussdes, desejou-se saber se 0s alunos vinculam o processo de aprendizagem
com a presenca do professor. Para tanto, solicitou-se que respondessem a seguinte questdo:
“Vocé acha que € possivel aprender sem professor?”. A Figura 49Erro! Fonte de referéncia

nao encontrada. expressa as categorias obtidas através da analise das respostas dos alunos.
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Figura 49 — Relagdo entre a aprendizagem e a figura do professor.

Recorrer as tecnologias/pesquisa/outras pessoas 9 28,1

Aprendizagem é relacionada ao interesse/empenho do 6 18,7
aluno

Professores auxiliam/tiram dividas 5 15,6
Dificil sem acompanhamento do professor 3 9,4
E possivel, ndo com tanta eficiéncia 2 6,2
Alunos acostumados com a presenca dos professores 2 6.2
Mesmo com professor é preciso estudar 1 3,1
Professores devem avaliar o desempenho dos alunos 1 3,1
E importante ter um professor 1 3,1
Professores passam conhecimento 1 3,1
O ensino do professor é fundamental para o aluno 1 3,1
Alunos ndo dependem dos professores 1 3,1
Professores podem tirar dividas 4 12,5
O professor estuda para ensinar 3 9,4
Mais facil com o professor 1 3.1
Aprendemos mais se o professor ensinar 1 3.1
O professor esta preparado para ensinar de forma correta 1 3.1
Deve orientar, mas néo € essencial 1 3.1
Professores séo essenciais 1 3.1

Fonte: Dados da pesquisa.

Optou-se por dividir as respostas dos alunos em duas categorias, 0s que concordavam
que era possivel aprender sem a ajuda do professor e, aqueles que acreditam que o professor é
fundamental, sendo que sem ele ndo ocorre aprendizagem. E importante destacar que é
relevante separar tais grupos de alunos, uma vez que isso facilita o entendimento de suas
respostas, porém, muitas vezes os alunos, durante a argumentacdo sobre seu posicionamento,
refletem sobre como seria a aprendizagem frente as duas possibilidades, com e sem professor.

Para o grupo de alunos que indica que é possivel aprender sem professor, 28,1% afirma
que € possivel recorrer a outras ferramentas para aprendizagem, como a pesquisa, fazendo uso
das tecnologias ou até mesmo tendo ajuda de outras pessoas que ndo sejam os professores. Um
grupo de alunos destaca que o papel do professor, no processo de aprendizagem € solucionar
duvidas que eventualmente ocorram (15,6%). Para 18,7% dos alunos, a aprendizagem &

decorrente do interesse apresentado pelos alunos, tal como observa-se nas respostas a seguir.

Aluno 4: “Depende da sua vontade de saber se quiser vocé pode sim aprender sem
professor, ao contréario ndo”.

Aluno 8: “Eu acho que sim, pois n6s deveriamos ter pelo menos um acompanhamento
do professor, se nds tivermos uma divida em relacdo a alguma matéria”.

Aluno 9: “Eu acho que é possivel, mas ndo com a mesma eficiéncia, pois o ensino do
professor é fundamental para o aluno”.

Aluno 15: “Claro que sim, ndo somos programados para sermos dependentes dos
professores, podemos ter auxilio, mas é so isso0”.
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Aluno 17: “Sim, acho possivel, mas também acredito que seja muito dificil se for
completamente se 0 auxilio de um professor”.

Aluno 20: “Sim, mas como somos acostumados com professor, talvez demoraria um
pouco para aprender”.

Alguns alunos, mesmo que sejam favoraveis a ideia de que é possivel aprender sem
professor, reconhecem que, sem essa contribuicdo, a aprendizagem torna-se mais dificil. Nessa
categoria, de respostas que concordam com a premissa de que € possivel aprender sem
professor, observou-se, mesmo que minoritariamente, algumas contradi¢es, como a ideia de
que os professores “passam’ conhecimento e de que o professor ¢ fundamental para o aluno.

De forma geral, a despeito do posicionamento quanto a premissa inicial, em relacao
aprendizagem e a participagdo do professor, fica evidente a compreensédo de que o0 processo de
aprendizagem ocorre de forma mais eficiente com a orientacdo do professor. Assim, é notavel
o fato de o aluno perceber o professor como a pessoa que vai guiar a sua busca pelo
conhecimento, ndo apenas repassar a informacéo. Evidentemente, o papel do professor é guiar

0 aluno em seu processo de desenvolvimento cognitivo.

Aluno 5: “Eu acho que néo, porque o professor estuda para ensinar o aluno. Com o
professor podemos tirar as dividas”.

Aluno 9: “Eu acho que é possivel, mas ndo com a mesma eficiéncia, pois o ensino do
professor é fundamental para o aluno”.

Aluno 11: “N&o porque o professor ja estd preparado para nos ensinar da forma
correta”.

Aluno 13: “N&o por que o professor tem estudo para ensinar as pessoas e fica muito
mais facil com o professor explicando”.

Aluno 15: “Claro que sim, ndo somos programados para sermos dependentes dos
professores, podemos ter auxilio, mas é s6 isso”.

Aluno 17: “Sim, acho possivel, mas também acredito que seja muito dificil se for
completamente se o auxilio de um professor”.

Aluno 20: “Sim, mas como somos acostumados com professor, talvez demoraria um
pouco para aprender”.

Como forma de entender a opinido dos alunos relativa ao papel da escola e a
preparacdo para a vida, solicitou-se que os alunos respondessem a seguinte pergunta: “Vocé
acha que a escola esté de fato Ihe preparando para a vida?”. As respostas dos alunos foram

agrupadas nas categorias que compdem a Figura 50.
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Figura 50 - Respostas dos alunos quanto ao papel da escola na preparacéo para a vida.

Relagdes interpessoais Ensina a conviver 4 12,5

Conhecimento/aprendizagem/ Conhecimento basicos para o 5 15,6
desenvolvimento cotidiano
prepara com conhecimento 2 6,2
Prepara com o modo de pensar 1 3,1
Prepara para evoluir 1 3,1
Ensina contetidos 1 3,1
aprendemos 0 que a gente 1 3,1
precisa
Professores impedem a 1 3,1
expressdo do pensamento de
seus alunos
Entender a vida 1 3,1
Atuar na sociedade 1 3,1
futuro prepara para ter um 6timo futuro 4 12,5
(pessoal/profissional)
Mostram situacdes da vida e do 3 94
cotidiano
Ajuda em nossas escolhas 2 6,1
Se fosse diferente prepararia 1 31
melhor
Valores/carater forma nosso carater 1 3,1
Valores importantes para a vida 1 3,1
Relagdes interpessoais ensina a conviver com outras 1 3,1
pessoas
aprendemos com todas as 3 9,4
pessoas/cotidiano
ndo sabemos se vamos usar tudo 2 6,2
gue aprendemos
Conhecimento basicos para as 1 3,1
pequenas coisas do cotidiano
Ensina a maioria das coisas 1 3,1
ndo aprendemos tudo com os 1 3,1
colegas
professores  ensinam  sobre 1 3,1
ENEM e Vestibular
tem coisas que ndo aprendemos 1 3,1
Nao esta 100% 1 3,1
futuro Ajuda nas escolhas 2 6,2
Conhecimento/aprendizagem/ ndo prepara para a vida 1 3,1
desenvolvimento prepara para provas de Eneme 1 3,1

vestibular

Fonte: Dados da pesquisa

Para a criacdo e organizacgao das categorias considerou-se o posicionamento do aluno
em relacdo a pergunta realizada, sendo que as respostas foram divididas nos seguintes grupos:

“sim”, quando o aluno considera que a escola esta lhe preparando para a vida; “em partes”,



168

quanto a resposta do aluno indica davida e “n&0”, quando o aluno deixa claro sua percepgao de
que a escola néo realiza tal funcéo.

Observa-se que uma parcela dos alunos atribui a escola a incumbéncia relativa a
preparacdo para a convivéncia na sociedade (12,5%). Desenvolver o conhecimento necessario
para o futuro foi considerado atribuicdo da escola (12,6%), assim como abordar questdes que
refletem situacgdes vividas e observadas no cotidiano dos alunos (9,4%).

Para o grupo de alunos que afirma que a escola ndo prepara para a vida, observa-se
uma valorizacdo da aprendizagem através da interacdo social (9,4%). O fato de ndo saber se
utilizardo o conhecimento também é relatado por uma parcela de alunos (6,2%), atribui-se isso
ao fato de os alunos demonstrarem necessidade de identificarem aplicacdo imediata e na vida
de todo o contetudo que é abordado na escola. A seguir destacou-se algumas respostas dos

alunos:

Aluno 1: “Em alguns aspectos ela esta, mas ndo em todos pois nés ndo aprendemos
s6 com a escola, nés aprendemos com as pessoas que nos rodeiam também, e tem
coisas que s6 vamos aprender quando sair daqui”.
Aluno 3: “Acredito que sim, porque ela nos da os conhecimentos basicos e
necessarios para a convivéncia, para as coisas simples do dia a dia, porque os
conhecimentos que adquirimos aqui nés utilizamos em pequenas coisas nesse
cotidiano”.
Aluno 5: “Sim, por que na escola além de ensinar contelido, ensina a conviver com
as outras pessoas”.
Aluno 6: “Sim, mas poderia tratar os alunos com mais clareza, porque alguns
professores prendem muito os alunos, impedindo de expressar seus pensamentos. Se
fosse diferente prepararia melhor.”
Aluno 10: “Sim, pois ajuda na convivéncia com as pessoas e no relacionamento
interpessoal”.
Aluno 11: “Sim, por que além de preparar para a vida ela prepara para ter um 6timo
trabalho no futuro”.
Aluno 17: “Sim, pois é na escola que aprendemos a como devemos atuar na sociedade
e ajudar a escolher para que caminho queremos seguir”.
Aluno 19: “Eu acho que em algumas formas sim, mas em outras ndo. Nao sabemos
se tudo o que aprendemos na escola iremos precisar para a vida”.
Aluno 21: “N&o, me prepara para futuras provas como Enem e vestibulares, mas para
avida ndo”.
Aluno 25: “Sim, pois a escola ensina o basico para o aluno para o futuro”.
Aluno 27: “Acho que sim, pois a escola te ensina conviver com pessoas e entender a
vida”.

Durante as discussdes foi possivel perceber que, mesmo que muitos alunos critiquem

o0 atual modelo educacional, eles sentem-se dependentes desse padrdo. Certamente devido a
foto de que toda a educacéo recebida até entdo foi guiado por eles.

Mais uma vez observou-se que o0s alunos estdo mais a vontade para discutir, e que suas
respostas nao sao vagas ou apenas guiadas por “ideias momentaneas”. Até mesmo a discussao
quanto a pontos de vista distintos é respeitosa e com certo dominio e clareza de ideias. Durante

as discussoes, a inevitavel comparacdo entre o modelo de ensino que eles conhecem e o que €
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utilizado na escola da Ponte, fez com que os alunos refletissem sobre as possibilidades e
desafios para a implantacéo de tal metodologia na escola.

As discussdes mostraram que 0s alunos estdo mais criticos em relacao a seu papel no
processo de aprendizagem, bem como na atividade docente. De modo geral os alunos defendem
o0 desenvolvimento de metodologias que possibilitem mais liberdade de escolha para o aluno,
abordando temas de interesse comum aos alunos, e mais possibilidade para expor suas ideias e
pensamentos.

Na ocasido a aluna falou que nossas aulas fizeram ela pensar diferente, que mudou a
forma como ela percebia as coisas, e que ela passou a ver uma utilidade para muitas coisas que
eram vistas na escola. Os alunos falaram que as aulas, da forma como foram conduzidas,
especialmente as discussdes, fez com que eles percebessem que é importante perceber como as
coisas acontecem na sociedade, de modo a poder participar e ndo acreditar em tudo que falam
0s meios de comunicagdo, compreenderam que tudo que é veiculado por esses meios possui
interesse de quem esta dando a noticia, carregada de seus interesses e vivéncias pessoais.

Durante as atividades, o posicionamento e o discurso dos alunos possibilitaram
compreender que eles percebem como necessario para 0 processo e aprendizagem, o
protagonismo discente, buscando o desenvolvimento da capacidade critica e argumentativa por
meio da postura ativa e participativa durante as aulas. Nesta etapa, foi possivel identificar que
os alunos percebem, de forma geral, o papel do professor como orientador das atividades dos
alunos, tal como apontam Martins (2003) e Nogueira (2009).

Constatou-se que, a despeito das criticas declaradas quanto modelo educacional
tradicional, em que o aluno ndo atua como agente ativo em seu processo de aprendizagem, foi
possivel perceber que os alunos se sentem dependentes desse padrdo, em que o professor €
responsavel pela transmissdo de conhecimentos. Certamente devido a foto de que toda a
educacdo recebida até entdo foi guiado por eles, ou devido ao fato de que o envolvimento no
processo de aprendizagem requer dedicacdo, persisténcia, constancia, além de constituir-se em
um empreendimento dispendioso a longo prazo que requer esforco cotidiano. O fato de que 0s
alunos percebem a aprendizagem como processo de estruturagcdo de grande magnitude, faz com
que a responsabilidade quanto a esse desenvolvimento seja depositada na figura do professor,
que para o aluno, constitui-se em um avalista que garante a aprendizagem.

Nessa etapa da pesquisa, durante as discussoes, foi possivel observar que as falas dos
alunos se apresentavam mais coerentes, com ideias mais elaboradas sobre o tema. Foi possivel
perceber maior capacidade de argumentar, utilizando temas e conceitos que transcendem o

assunto abordado. As discussdes realizadas atingiram um nivel mais elevado, em que fica
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evidente que as opinides sdo pautadas em pesquisas e leituras realizadas. O posicionamento e
ideias expressas sdo tratadas com mais respeito, sendo possivel observar que o proposito dos

alunos era expor a sua compreensdo quanto ao tema, e ndo tentar mudar o ponto de vista dos
colegas.

7.5  ANALISE DA ETAPA: “CONTRIBUICAO SOCIAL”

Os dados analisados nesta etapa tém origem no Instrumento de Investigacéo Il, que
consiste na pre e pds-atividade, nos relatérios entregues pelos alunos, relativos a elaboragao do

“Plano Escola Sustentavel”, divulgagdo dos resultados para as demais turmas da escolas e da
“Atividade Integradora”, conforme indica a Figura 51.

Figura 51 — Anélise da etapa “Contribuicdo Social”.

Atividades: Divulgagao dos
"resultados; Elabora;a’o d?.. Analise Descritiva
Eta a Plarllo.EscoIa Sustentavel”;
P "Atividade Integradora".

"Contribuicao
H n Instrumento de
Social Relevancia dos Contetidos Investigacao Il - T —
Escolares Pré e Estatistica Ndo paramétrica
Pés-Atividade

Fonte: A autora.

Todas as atividades realizadas na etapa “Contribui¢do Social” objetivam divulgar as
informacdes e socializar os conhecimentos construidos pelos alunos. A elaboracao do “Plano
Escola Sustentavel” foi sugestdao dos alunos como forma de contribuir com a escola, utilizando

0s conhecimentos construidos durante o projeto de trabalho (Figura 52).

Figura 52 - Divulgacdo do Plano Escola Sustentavel.
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Fonte: A pesquisa.
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Dentre as sugestdes que compdem o Plano Escola Sustentavel consta a implementacéo
da segregacdo dos residuos reciclaveis e organicos na escola. Os alunos disponibilizaram lixos
individualizados para cada um dos tipos de residuos em todas as salas de aula da escola,

inclusive na secretaria, sala dos professores e cozinha da escola (Figura 53).

Figura 53 — Implantacdo da separacdo dos residuos nas salas de aula.

Fonte: A pesquisa

Outra acdo contida do Plano Escola Sustentavel foi a socializagdo, com as demais
turmas, de informacdes sobre o saneamento basico e como ele pode influenciar na qualidade de
vida das pessoas. A importancia da economia de luz também foi abordada pelos alunos, que
colocaram nos interruptores que ligam as luzes das salas, adesivos lembrando da importancia
de desliga-las ao sair do ambiente (Figura 54).

Figura 54 — Socializacdo de informacdes sobre saneamento basico.
S

Fonte: A pesquisa
A “Atividade Integradora” realizada nesta envolveu os contetidos e conhecimentos

desenvolvidos na Etapa “Saneamento Basico” e “Formacao Profissional”. Cada grupo de
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alunos elaborou uma atividade que incorporava as tematicas desenvolvidas durante o projeto,
como forma de socializar o conhecimento construido durante o projeto de trabalho. Cada grupo
escolheu livremente a forma como iria realizar atividade, desde que obedecessem aos critérios
de apresentar os conhecimentos construidos durante o projeto e relacionar as profissdes
desejadas. Destaca-se as seguintes atividades:

e Alunos que pretendem exercer sua profissdo na area da salide apresentaram uma
filmagem na qual encenam uma releitura da historia de “Jeca Tatu” de Monteiro
Lobato. Na cronica o autor traz o personagem principal, Jeca Tatu, que era visto
por todos como preguicoso. Porém, na verdade, sua situacdo € condicgdo
atribuida a uma doenca popularmente conhecida como amareldo, cujas
principais medidas de prevencdo relacionam-se com instalacBes sanitérias
adequadas. Os alunos realizaram a aproximacdo da temética da Etapa
“Saneamento Basico” com a “Formacao Profissional” na atividade com um dos
integrantes do grupo atuando como ‘“agente de satde” e orientando o
personagem principal sobre medidas preventivas da doenca;

e Alunos que pretendem atuar na area da informética ou tecnologias elaboraram
uma cartilha digital informando sobre as doencas causadas pela falta de
saneamento basico, destacando causas, sintomas, tratamento e prevencao
(Apéndice F);

e Um grupo de alunos que apresentava integrantes que pretendiam atuar na area
da saude produziu um museu virtual de fotos retratando a situacdo sanitaria
ambiental do municipio (Apéndice G);

e Alunos que pretendem atuar na area de artes (fotografia, moda e mdsica)
elaboraram um ensaio fotografico incentivando o uso de materiais reciclados
(Apéndice H).

A apresentacao dos trabalhos elaborados na “Atividade Integradora” foi realizada para
0s demais grupos da turma, bem como professores e equipe diretiva da escola.

Anteriormente ao inicio do trabalho por projetos utilizou-se o “Instrumento de
Investigagdo II” como pré-atividade, a fim de identificar a relevancia atribuida pelos alunos
para os conteudos e conhecimentos desenvolvidos na escola. Ao final desta etapa “Contribuigao
Social” aplicou-se novamente 0 mesmo instrumento de investigagdo, desta vez como pos-

atividade. Pretendeu-se com isso, identificar se a abordagem por projetos de trabalho
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possibilitou ampliar a percepcao dos alunos em relagdo a importancia dos contetdos escolares
para sua vida.

Considera-se pertinente tais dados, uma vez que uma das caracteristicas da
metodologia de projetos é a aproximacao dos contetdos abordados a realidade cotidiana dos
alunos, assim, esperou-se, com o uso de tal metodologia, ampliar a percepcéo destes em relagéo
a importancia dos contetdos escolares para sua vida. Do mesmo modo, explorar a relevancia
da metodologia de projetos para o desenvolvimento do aluno como cidadao ativo na sociedade,
convergindo para os aspectos pautados na alfabetizacao cientifica. A

Tabela 1 apresenta as médias atribuidas pelos alunos para a pergunta “Qual a
importancia do conhecimento adquirido nas seguintes areas para o desenvolvimento de sua

profissao?”

Tabela 1 - Conhecimento das disciplinas para as profissdes.

Disciplinas Pré-atividade Pds-atividade p
Média/ desvio Média/ desvio
padréo padrédo
Portugués 3,79 +£1,30 4,03 £1,09 0,53
Matemética 3,12 £1,05 3,78 £0,93 0,09
Biologia 3,03 +1,57 3,38 +1,36 0,42
Artes 2,35 +1,35 2,78 +1,29 0,18
Quimica 2,29 +1,24 3,06 +1,23 0,02 **
Fisica 2,24 +1,18 3,19 +1,28 0,03 **
Geografia 2,12 +1,01 3,16 +1,30 0,01**
Historia 1,04 +1,01 3,09 +0,96 0,01**
Geral 2,61 £0,60 3,31 £0,84 0,01**

** Significativo ao nivel de 0,05
Fonte: Dados da pesquisa.

Para os estudantes, na pré-atividade, as disciplinas de portugués, biologia e matematica
e quimica foram consideradas mais importantes. As disciplinas de portugués e biologia sdo as
gue mais se diferenciam das demais, sendo que portugués apresenta os scores mais elevados.
No pos-atividade, as disciplinas de portugués, quimica e matematica obtiveram scores mais
elevados, sendo indicadas como mais relevantes. Portugués ainda aparece como a disciplina
que os alunos mais consideram relevantes para o desempenho profissional futuro.

E possivel observar que em todas as disciplinas a média dos resultados foi menos
elevado na pré-atividade do que nos po6s-atividade, o que indica que os alunos apresentaram um
maior grau de satisfacdo em relacdo a relevancia das disciplinas escolares apds a intervengédo
metodologica que teve duracdo de oito meses, foi observado que nas disciplinas de quimica,
fisica, geografia e historia a diferenga entre os resultados foi considerado estatisticamente
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significativo, a média geral na pré-atividade foi de 2,62 e na p6s-atividade a mesma passou para
3,31 (p =0,01).
Na Figura 55 estdo apresentadas as médias dos resultados das escalas do questionario

referente a relevancia de cada uma das disciplinas, antes e apds a intervencédo do projeto.
Figura 55 - Média pré e pds-atividade.

106 3.1% 3.16
278
2.35
! . . !

p=0,42 p=0,09 p=001 p=018 p=0,03 p=0,01 p=001 p=0,01

p=0,53

Portugués Biologia Matematica  Quimica Artes Fisica Geografia Historia Geral

W Pré-atividade ® Pos-atividade

Fonte: Dados da pesquisa.

Na figura anterior é possivel observar claramente que na pos-atividade houve, de
forma geral, uma crescente valorizacdo quanto a importancia das disciplinas. Para as médias
atribuidas na pré-atividade, observa-se uma discrepancia entre a disciplina que obteve maior
valor e a que obteve menor valor, porém, essa diferenca diminui para as médias do pos-
atividade, indicando uma certa equivaléncia quanto a importancia atribuida as disciplinas.

No que diz respeito aos conhecimentos necessarios para a atuacao profissional, é muito
comum, nessa etapa de ensino, que os alunos ndo consigam relacionar a transversalidade
daquilo que aprendem, ou seja, ndo compreendem que muitas vezes determinado aspecto deve
ser analisado sob a perspectiva interdisciplinar. Inicialmente acredita-se que tal situacdo se deva
pelo fato de os contetdos serem abordados na escola compartimentalizados e, na maioria das
vezes sem os professores apenas abordam, em um determinado assunto, questdes exclusivas de
sua area de atuacéo.

A Tabela 2 apresenta os resultados obtidos para a pergunta “Qual a importancia do

conhecimento adquirido nas seguintes areas para o desenvolvimento de sua profisséo?”.
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Tabela 2 - Relevancia das disciplinas para a profissdo pretendida.

Disciplina Pré teste Pds teste
Portugués 3,79 a 4,03 a
Matematica 312 b 3,78 a
Biologia 303 b 338 b
Artes 2,35 c 2,78 b
Quimica 2,29 ¢ 3,06 c d
Fisica 2,24 c 3,19 c d
Geografia 2,12 € 3,16 c d
Historia 1,94 c 3,09 cd

Letras diferentes na mesma coluna representam diferenca
significativa (p < 0,05).
Teste de kruskal-wallis.
Fonte: Dados da pesquisa

Para os estudantes, na pré-atividade, as disciplinas de portugués, matematica e biologia
foram mais importantes, embora as duas Ultimas ndo apresentaram diferenca significativas com
as demais, a excecdo de historia. As disciplinas de portugués e matematica sdo as que mais se
diferenciam das demais, sendo que portugués apresenta os scores mais elevados. A disciplina
de biologia, apesar de ter se destacado das demais juntamente com portugués e matematica,
também teve seu grau de relevancia compreendido juntamente com as demais disciplinas,
apesar de ter escores mais elevados.

Na pos-atividade, as disciplinas de portugués, matematica e biologia continuam sendo
indicadas como mais relevantes, porém, fisica e geografia passaram a compor esse grupo de
disciplinas com mais alto grau de importancia. Portugués ainda aparece como a disciplina que
os alunos mais consideram relevantes para o desempenho profissional futuro. Observa-se que
houve aumento nos scores de todas as disciplinas, porém, histdria foi a que apresentou mais
diferenca entre as médias de pds e pré-atividade.

Na pré-atividade, os alunos demonstraram considerar mais relevante as disciplinas de
portugués e matematica, certamente por serem as disciplinas com maior carga horaria e que séo
vastamente abordadas desde os primeiros anos do ensino fundamental, assim, compreende-se
o fato de estar implicito nos alunos o entendimento do alto grau de relevancia dessas disciplinas
para suas vidas, o que inclui a atividade profissional. A metodologia de projetos foi abordada,
buscando integrar os diferentes contetidos e conhecimentos, de forma a fazer com que os alunos
percebam que, para resolver problemas do cotidiano social, € necessario recorrer a
conhecimentos que permeiam diversas areas do saber. Assim, no pés-atividade, é possivel
perceber que os alunos passaram a compreender que os conteldos abordados pelas diversas
disciplinas no periodo escolar séo de fato relevantes para o desenvolvimento de suas atividades
laborais futuras, bem como passaram a reconhecer a importancia de outras disciplinas, como

fisica e geografia.
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Quando analisados, separadamente, 0s scores entre pré e pos-atividade das disciplinas,
é possivel observar que portugués, no pré-atividade, aparece em destaque, considerando as
outras disciplinas, para o pos-atividade, portugués e Matematica apresentam relevancia similar.
No pré-atividade, é possivel verificar que existem trés agrupamentos que indicam similaridade
entre as disciplinas, ja no pos-atividade observa-se uma complexidade maior entre 0s grupos
formados.

Para as analises das competéncias indicadas na matriz de referéncias do ENEM, optou-
se por fazé-las considerando as areas de conhecimento e eixos cognitivos, tal como apresenta-
se no documento de origem.

O pré e pos-atividade foram estruturados de forma que o aluno atribuisse valores para
uma lista de competéncias, elaboradas tendo como orientacdo a Matriz de Referéncia do ENEM
(MEC/INEP/2017), que parametriza as habilidades e competéncias a serem identificadas em
avaliacbes em ampla escala. O referido documento aborda 0s seguintes eixos cognitivos
comuns a todas as areas de conhecimento:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

[1. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historicogeograficos,
da producéo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I11. Enfrentar situacGes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacOes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacédo
consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos
e considerando a diversidade sociocultural.

A matriz de referéncia também apresenta competéncias especificas para cada area de
conhecimento, tal qual linguagens, codigos e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e suas tecnologias. Para as analises
das competéncias indicadas na matriz de referéncias do ENEM, optou-se por fazé-las

considerando as areas de conhecimento e eixos cognitivos, tal como apresenta-se ho documento
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de origem. As médias atribuidas pelos alunos para a relevancia das competéncias que sao
comuns para todas as areas de conhecimento podem ser observadas na Tabela 3.

Tabela 3 - Médias - principais eixos cognitivos.

COMPETENCIAS EIXOS Eixo Pré-atividade Pos-atividade P
COGNITIVOS cogn. Meédia/ desvio Média/ desvio
padréo padréo
Geral Competéncia 3,79 0,67 4,05 £0,90 0,13

Compreender os contetdos das matérias DL 3,91 £0,79 4,00 £+098 0,57
ensinadas na escola

Utilizar os conhecimentos adquiridos para EP 3,91 £1,03 4,03+090 0,75
melhorar a sociedade em que vivemos

Utilizar o conhecimento aprendido na CF 3,79 £1,01 400+1,11 0,31
escola para compreender o0 mundo em que

vivemos

Utilizar o conhecimento aprendido na SP 3,63 £1,02 4,19 £0,97  0,01**
escola para ser um empreendedor e criar

empregos ha sociedade

**Significativo ao nivel de 0,05
Teste de Mann Whitney
Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela anterior apresenta os resultados da atribuicdo de relevancia para as
competéncias de eixos cognitivos comuns em todas as areas de conhecimento, avaliando estas
disciplinas no geral foi observada uma média de 3,82 no pré-atividade e 4,03 no pés-atividade.
Embora a diferenca entre os resultados ndo foi considerada estatisticamente significativo
podemos observar aumento em todas as médias no pés-atividade, o que nos mostra um aumento
no nivel de compreensdo quanto a relevancia dos conhecimentos das disciplinas

Na pré-atividade, a competéncia que obteve com menor média, ou seja, menor grau de
relevancia, foi em relacdo a questdo de como utilizar o conhecimento aprendido na escola para
ser um empreendedor e criar empregos na sociedade, essa competéncia compreende o eixo
cognitivo relacionado a enfrentar situagdes-problema (SP). Apo6s a utilizacdo da metodologia
de projetos, o pés-atividade evidenciou que essa competéncia foi a que mais cresceu em relacéo
ao nivel de relevancia. Para esse aspecto observou-se uma diferenca estatisticamente
significativa ente as respostas do pré e poés-atividade (p = 0,01). O que demonstra que a
utilizacdo dos conhecimentos para enfrentar situac@es-problema é considerada muito relevante
para os alunos, o0 que corrobora o pressuposto de que os alunos consideram pertinente 0s
conteudos aos quais conseguem atribuir aplicabilidade em seu cotidiano.

Ao analisar as notas atribuidas pelos alunos para as competéncias do eixo cognitivo
gue é comum a todas as disciplinas, é possivel perceber que todas as médias aumentaram no
pos-atividade. Neste aspecto, 0 aumento na média dos valores indica que a metodologia de

projetos utilizada durante as aulas, possibilitou aos alunos maior compreensdo quanto a
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relevancia de competéncias que sdo adquiridas na escola e que podem ser empregadas no
cotidiano dos alunos.

Na pré-atividade os aspectos que se mostraram mais relevantes para os alunos
compreendiam o entendimento dos conteddos escolares e a utilizagdo desses conhecimentos
para melhorar a sociedade em que vivemos.

Destaca-se que o tema do projeto trabalhado com os alunos abordava aspectos
relacionados com suas pretensdes profissionais futuras, bem como a importancia destas
profissbes para a sociedade em que vivemos. De forma notdria, a descricdo da competéncia
namero 3, que se refere claramente a questfes laborais permeando os aspectos sociais, que no
pré-atividade recebeu as menores notas, no pos-atividade passou a apresentar as maiores
medias, obviamente apresentando maior aumento de medias entre pré e pos-atividade.

Na Tabela 4 foram comparadas as respostas do questionario em relacdo ao grau de
satisfacdo quanto as competéncias da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
podemos observar que houve uma diferenca estatisticamente significativa entre as médias
gerais obtidas na pré-atividade e no pdés-atividade (p = 0,01), a relevancia atribuida a
competéncia relacionada a escrever corretamente em portugués também obteve um crescimento

estatisticamente significativo no pds-atividade (p = 0,04).

Tabela 4 - Médias - area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

COMPETENCIAS Eixo Pré-atividade Pos-atividade
cogn. Média/ desvio Média/ desvio p
padréao padréao

Geral Competéncia 3,77+ 0,78 4,21 +0,76 0,01**
Escrever corretamente em DL 4,09 +1,00 4,56 +0,67 0,04**
portugués

Ler e compreender textos em DL 397+ 114 4,28 +0,99 0,28
portugués

Ler e compreender textos em DL 3,26+ 1,19 3,78 £1,04 0,06

inglés
**Significativo ao nivel de 0,05
Teste de Mann Whitney
Fonte: Dados da pesquisa.

De forma geral, estes dados apontam para um aumento na atribuicéo de relevancia das
competéncias destacadas. Durante a abordagem metodologica, inimeras pesquisas foram
realizadas, porém, em nenhum momento ocorreu um direcionamento especifico, por parte da
pesquisadora, para pesquisas de contetdo ou informagdes em lingua inglesa. Porém, nessa area
de conhecimento, a competéncia relacionada a leitura e compreensdo de textos em inglés foi a
que obteve o maior crescimento de média de importancia no pos-atividade, acredita-se que em
algum momento, durante as atividades realizadas, os alunos, em suas pesquisas, se depararam

com a necessidade de utilizar tais conhecimentos.
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Verifica-se no pré-atividade que houve diferenga significativa entre as competéncias
relacionadas ao portugués e a competéncia relacionada ao inglés. No entanto, no pés-atividade,
assim como houve um aumento nos escores em relacdo aos anteriores, a competéncia do inglés
ja ndo apresentou diferenca significativa com a leitura e compreensdo de textos em portugués.
Tal resultado demonstra que o processo desenvolvido foi significativo no sentido de demonstrar
a relevancia da lingua estrangeira para o desenvolvimento pessoal dos estudantes. Essa
valorizacdo pode ser explicada pelo fato de que aulas que entremearam os testes tiveram como
preceito a investigacdo, certamente os alunos recorreram a textos em inglés.

Na Tabela 5 foram estabelecidas as comparagdes das atribui¢cfes de importancia para

as competéncias relacionadas a Matematica e suas Tecnologias.

Tabela 5 - Médias - &rea de Matemadtica e suas Tecnologias.

COMPETENCIA Eixo Pré-atividade Pos-atividade
cogn. Média/ desvio Média/ desvio p
padréo padréo

Geral Competéncia 2,83+ 1,05 3,54 +0,93 0,01**
Resolver problemas cotidianos SP 3,03+ 1,31 3,72 £0,99 0,03**
utilizando a conhecimento de

Matematica

Compreender e utilizar SP 2,76 £ 1,33 347 £1,14 0,03**

informacdes apresentadas em
graficos e tabelas
Compreender e realizar calculos CF 2,71+£1,38 344 +1,16 0,02**
envolvendo medidas de
comprimento, rea e volume.

**Significativo ao nivel de 0,05

Teste de Mann Whitney

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que houve uma diferenca estatisticamente significativa em todas as
competéncias relacionadas a esta area, quando comparado os resultados médios do pos-
atividade com o pré-atividade, o que mostra que o grau de satisfacdo em relacdo a matematica
aumentou com o uso da metodologia.

Para os alunos, no pré-atividade, a competéncia relativa a resolver célculos do
cotidiano foi considerada mais relevante para sua vida, sendo seguida pela interpretacdo de
gréficos e tabelas e realizacdo de calculos que envolvam medidas como comprimento, area e
volume. Constata-se um aumento de forma geral em todas as médias.

Verifica-se que os alunos apresentam uma tendéncia a valorizar as competéncias que
remetem ao uso do conhecimento no cotidiano, o que reforca a ideia de que os alunos preferem
aprender os contetidos de assuntos que podem ser facilmente aplicados em seu dia a dia.

Na Tabela 6 foram comparadas as respostas do questionario em relacéo a relevancia atribuida

pelos alunos para as competéncias da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.



180

Tabela 6 — Médias - area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

COMPETENCIA Eixo Pré-atividade  Pos-atividade
cogn. Média/ desvio  Média/ desvio P
padréo padrao
Geral Competéncia 2,93+0,94 3,69 £0,78  0,01**
Compreender os processos biologicos do corpo SP 3,79 £1,32 4,03 £0,93 0,69
humano para buscar uma vida mais saudavel
Conhecer os processos fisicos relacionados aos CF 3,24 £1,10 3,63 £1,07 0,13
produtos tecnol6gicos da atualidade
Compreender o0s mecanismos celulares para CF 3,00 £ 1,37 3,72 £0,99  0,03**
conhecer melhor a vida dos diferentes seres vivos
Conhecer os processos quimicos relacionados a CF 2,85 £1,09 363 £1,16  0,02**
tecnologia da atualidade
Conhecer as consequéncias da utilizagdo de CF 2,79 £1,27 3,78 £0,87  0,01**
produtos quimicos sobre o ambiente natural
Conhecer as consequéncias da producdo CF 2,74 £1,40 3,75 £1,11  0,03**

tecnologias geradas por conhecimentos de Fisica
sobre o0 ambiente natural

Compreender e  aplicar  conhecimentos CF 2,71 151 3,62 £1,10 0,01**
relacionados a biodiversidade animal e vegetal

Compreender os conceitos de Fisica para CF 2,68 +£1,09 3,63 £0,94  0,01**
conhecer o0 mundo que nos rodeia

Compreender os conceitos de Quimica para CF 2,59 +1.21 3,56 £0,98  0,01**

conhecer 0 mundo que nos rodeia
**Significativo ao nivel de 0,05
Teste de Mann Whitney
Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel observar que houve uma diferenca estatisticamente significativa em quase
todas as questdes relacionadas a esta competéncia, 0 que mostra que a percepcao da relevancia
das disciplinas da area da Ciéncias da Natureza aumentou com as atividades desenvolvidas.

As competéncias que relacionam a compreensdo de fen6menos biolégicos do corpo
humano para busca de uma vida mais saudavel e, conhecimento quanto a processos fisicos
relacionados aos produtos tecnoldgicos da atualidade, apesar de apresentarem crescimento nas
médias de pos-atividade em relacdo ao pré-atividade, ndo apresentaram diferenca
estatisticamente significativa, certamente porque tais competéncias obtiveram médias de
relevancia mais elevadas que as outras, ja no pré-atividade. Se considerarmos os valores de
desvio padrdo para a competéncia que envolve conhecimento para uma vida mais saudavel,
observa-se que no pos-atividade houve uma homogeneizacéo das notas atribuidas pelos alunos
para a relevancia dessa competéncia.

A Tabela 7 demonstra as médias atribuidas pelos alunos para as competéncias que

fazem parte da area de conhecimento das ciéncias da natureza.
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Tabela 7 - Médias - area das Ciéncias da Natureza.

COMPETENCIA MEDIA/ PRE  MEDIA/ POS
Geral Competéncia 2,934 3,69°P
Compreender os processos biolégicos do corpo humano para 3,79 a 4,03
buscar uma vida mais saudavel
Conhecer os processos fisicos relacionados aos produtos 3,24ab 3,63
tecnoldgicos da atualidade
Compreender os mecanismos celulares para conhecer melhora 3,00ab 3,72
vida dos diferentes seres vivos
Conhecer os processos quimicos relacionados a tecnologia da 2,85ab 3,53
atualidade
Conhecer as consequéncias da utilizacdo de produtos quimicos 2,79ab 3,78
sobre o0 ambiente natural
Conhecer as consequéncias da producao tecnologias geradas por 2,74 b 3,75
conhecimentos de Fisica sobre o ambiente natural
Compreender e aplicar conhecimentos relacionados a 2,71b 3,62
biodiversidade animal e vegetal
Compreender os conceitos de Fisica para conhecer o mundo que 2,68 b 3,63
nos rodeia
Compreender os conceitos de Quimica para conhecer o mundo 2,59 b 3,56

que nos rodeia
abe | etras diferentes na mesma coluna representam diferenca significativa (p < 0,05)
P etras diferentes na mesma linha indicam diferenca significativa (p < 0,05)

Fonte: Dados da pesquisa.

Inicialmente, na pré-atividade, os estudantes atribuiram uma importancia maior para
suas vidas nas questdes relacionadas a salde e vida, em relagdo a tecnologia relacionadas a
quimica e a fisica, e da quimica em relacdo ao ambiente. Apés as atividades verifica-se que a
importancia atribuida aos diferentes aspectos foi semelhante.

Verifica-se um crescimento no nimero das médias atribuidas pelos alunos no pés-
atividade. Destaca-se que 0 aspecto que mais apresentou crescimento (1,01 pontos) foi a
competéncia “Conhecer as consequéncias da producéo tecnologias geradas por conhecimentos
de Fisica sobre o ambiente natural”, seguida pela competéncia “Conhecer as consequéncias da
utilizacdo de produtos quimicos sobre o ambiente natural” (0,99 pontos), ambas se referem a
importancia do conhecimento de questdes da area fisica e quimica a fim de avaliar seu impacto
ao meio ambiente. Reitera-se que o tema saneamento béasico foi vastamente debatido durante
as aulas, essa tematica envolve diversos aspectos que estdo relacionados aos conhecimentos
nessas areas.

A Tabela 8 demonstra as medias dos valores atribuidos pelos alunos para as

competéncias na area das ciéncias humanas.
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Tabela 8 - Médias - area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

COMPETENCIA Eixo Pré-atividade  Pos-atividade
cogn. Média/ desvio ~ Média/ desvio P
padréo padréo
Geral Competéncia 2,80 £0,97 3,66 £0,94 0,01**
Identificar o papel dos meios de comunicacéo SP 3,21 £1,10 3,81 £0,97 0,02**
na construcao da vida social
Compreender 0s processos histéricos e sua CF 2,79 £1,25 347 £1,19 0,03**
influéncia sobre a vida em sociedade
Compreender 0s processos sociolégicos que CF 2,74 £1.24 3,69 £1,23 0,01**
estruturam a vida na atualidade
Analisar o papel da justica na organizacao das SP 2,71 £1,15 3,78 £1,10 0,01**
sociedades
Compreender os aspectos filosoficos relevantes CF 2,56 +1,28 3,56 £1,19 0,01**

para a vida em sociedade
Resultados expressos através de média + desvio padrao
**Significativo ao nivel de 0,05
Teste de Mann Whitney
Fonte: Dados da pesquisa.

Para a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, observa-se que houve aumento
estatisticamente significativo em todas as médias atribuidas para as competéncias. A
competéncia que obteve maior relevancia foi de identificar o papel dos meios de comunicag¢ao
na construcdo social. As competéncias que mais apresentaram crescimento de médias no pos-
atividade em relacdo a pré-atividade foi relacionada a compreensdo dos aspectos filoséficos
relevantes para a vida em sociedade e a analise do papel da justica na organizacdo das
sociedades.

A éarea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias esta diretamente relacionada com a
compreensdo da sociedade em que o individuo estd inserido, sendo fundamental para a
formacédo critica relacionada a questdes de organizacdo e movimentos sociais, da luta pela
conquista de direitos pelos cidaddos, tais quais: direitos civis, humanos, politicos e sociais. Da
formacdo do pensamento politico, compreensdo da diversidade cultural, conflitos ideoldgicos e
relacionados a vida em sociedade, assim como o entendimento de opinides

Na Tabela 9 foram comparados os resultados das médias atribuidas para as

competéncias, considerando o eixo cognitivo pertinentes.
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Tabela 9 — Médias - dominios gerais das competéncias.

COMPETENCIA Pré-atividade Pos-atividade
Média/ desvio Meédia/ desvio P
padréo padréo
Construir argumentacéo 3,92+ 1,03 4,03+ 0,90 0,75
Compreender fenémenos 2,86 £0,71 3,65+0,79 0,01**
Dominar linguagens 3,81 £ 0,65 4,16 £ 0,71 0,02**
Enfrentar situagdes-problema 3,17 £ 0,57 3,84 0,67 0,01**

Resultados expressos através de média + desvio padrao
**Significativo ao nivel de 0,05
Teste de Mann Whitney
Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se aumento nas médias do pds-atividade em relacdo ao pré-atividade para
todos os eixos cognitivos. O Unico eixo cognitivo em que ndo foi possivel observar crescimento
estatisticamente significativo para o poés-atividade, estd relacionado a construcdo de
argumentos. Porém, destaca-se as elevadas média obtidas no pré-atividade, sendo que as
competéncias norteadas por esse eixo cognitivo as que mais se destacaram no primeiro teste.

Na pos-atividade as competéncias que mais se destacaram estdo relacionadas ao
dominio de linguagens, seguida de construir argumentacdo e enfrentar situacdo problema.

Observa-se na Figura 56 0s eixos cognitivos e os valores atribuidos a eles na pré e pos-atividade.

Figura 56 — Média eixo cognitivo.
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Fonte: Dados da pesquisa.
Houve um aumento generalizado nos escores entre a pré e a poés-atividade
demonstrando que, os estudantes foram sensibilizados para que compreendam a relevancia de

temaéticas que anteriormente ndo eram consideradas como vinculadas as suas vidas.
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O resultado demonstra que a metodologia de projetos possibilita que o estudante, a

partir de suas buscas e das discussdes periddicas realizadas em aula conseguiu vislumbrar a

relevancia destes aspectos de forma articulada ao seu cotidiano. Na Tabela 10 observa-se a

média geral das competéncias de cada uma das areas no pré e pés-atividade.

Tabela 10 - Média geral - areas de conhecimento.

Areas de conhecimento Pré P6s
Linguas 3,84 4,26
Ciéncias da Natureza 2,93 3,69
Ciéncias Humanas 2,8 3,66
Matematica 2,83 3,53

Fonte: Dados da pesquisa.

Crescimento/ %
0,42/ 10,94
0,76/ 25,94
0,86/ 30,71

0,7/ 24,73

Quando comparadas as medias de pré e poés-atividade, observa-se que a area de

Ciéncias Humanas teve um crescimento acentuado no que se refere a atribuicdo de relevancias

para as competéncias envolvidas, assim como a area de Ciéncias da Natureza que contempla a

tematica do Saneamento Basico que foi enfatizada durante o trabalho.

De forma geral, ap6s as atividades desenvolvidas as médias atribuidas pelos alunos

para a relevancia das competéncias abordadas no Ensino Médio cresceram para todas as areas

do conhecimento, inclusive para aquelas que ndo foram abordadas especificamente no trabalho

realizado.
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Atualmente o ser humano integra-se em complexos ambitos que envolvem questfes
sociais, culturais e laborais. Por tanto, a educacao deve considerar a complexidade desta relacdo
e acreditar que a construcdo do conhecimento é perene, uma vez que as mudancas do cenario
social, econémico e cientifico podem tornar o conhecimento defasado. Assim, a escola deve
priorizar a formacdo do aluno voltado para o desenvolvimento de competéncias que lhe
possibilitem adaptar-se, ao longo de sua existéncia, as mudancas que ocorrem no contexto
social do qual ele faz parte.

As competéncias envolvem agdes que mobilizam de maneira sincrona as atitudes, 0s
procedimentos e 0s conceitos aprendidos. Assim, o individuo é capaz de mobilizar o
conhecimento para a acao, o que possibilita a integracdo de conhecimentos construidos nas mais
diversas areas. A estratégias didaticas utilizadas priorizaram o aprender a aprender, que é
fundamental para que o aluno se perceba como responsavel pela sua aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias que possibilitam a utilizagcdo do conhecimento para resolver
problemas reais da sociedade contemporanea. Assim, o aprender a aprender oportuniza ao aluno
o desenvolvimento de autonomia, capacidade de adaptacéo e flexibilidade.

Em consonancia com a BNCC, no que se refere as competéncias da educacao bésica,
as atividades realizadas possibilitaram integrar os conhecimentos originario de diversas areas
do saber por meio da pesquisa, investigacao, reflexao e analise critica. A busca por informacGes
confiaveis para compreender fatos, formular e defender ideias possibilitou a compreensdo
ampla e contextualizada de questdes sociais, como 0 saneamento basico, que no contexto da
pesquisa podem ser compreendidos com base nos aspectos historicos de formacéo da cidade.

A abordagem das atividades laborais possibilitou o desenvolvimento de aptidBes que
ultrapassam a simples compreensdo da profissdo uma vez que justifica a necessidade de
constante aprendizagem ao longo da vida, oportunizando crescimento pessoal e profissional. A
énfase dada ao saneamento basico oportuniza a aprendizagem em situacGes concretas, além de
que esse tema é complexo e envolve diferentes aspectos sociais, econdmicos e ambientais que
devem ser considerados pelos alunos, possibilitando ao aluno compreender a diversidade dos
conflitos que envolvem tais aspectos.

O enfoque dado a pesquisa, abordando as tematicas de saneamento bésico e a
compreensdo quanto as profissdes pretendidas possibilitou, em cada etapa do projeto realizado,
articular os quatro pilares da educagéo (aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a conviver

e aprender a fazer), propostos pela Comisséo Internacional sobre Educagéo para o Século XXI.
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Em relacdo ao entendimento dos alunos quanto a participagdo profissional desejada
frente aos problemas ambientais, relacionados ao saneamento basico, constata-se a necessidade
de uma abordagem diferenciada atrelada a educacdo ambiental, pois a falta de vinculo da
atividade profissional com préaticas ambientalmente adequadas indica que, mesmo que a
problematica ambiental seja abordada de forma constante no ambiente escolar, os alunos
apresentam dificuldade em associar o contetdo as préticas cotidianas. Tal fato aponta para a
necessidade de abordar a educacdo ambiental e toda sua complexidade, sdo necessarios novos
saberes para compreender os complexos processo sociais que envolvem o ambiente. Os
conteddos relativos ao meio ambiente podem ser ferramentas que articulem os conhecimentos
das diversas disciplinas, dando a eles significado. A educacdo ambiental promove a construcéo
de uma visdo critica quando aborda as relacGes entre o individuo e o ambiente em situacdes
cotidianas.

Na atualidade, as mudancas no cenario social, relacionadas aos aspectos econdémicos
e tecnoldgicos contribuem para grandes transformacgdes no mundo do trabalho, o que torna as
escolhas profissionais dificeis para os jovens. Assim, essa etapa na vida dos alunos se assinala
por dividas e incertezas quanto as opc¢des que se apresentam. Nem sempre € atribuido a escola
0 papel de preparar o aluno para o0 mercado de trabalho, porém, em consonancia com 0s quatro
pilares da educacdo para o Século XXI, a escola ndo deve ocupar-se apenas com as teorias e
conceitos, mas incluir no curriculo aspectos e atitudes praticas diante da vida, da sociedade e
natureza, o que, de certa forma, inclui assuntos relacionados ao trabalho.

E necessario refletir sobre o papel que a escola representa para os jovens, tanto no
tocante a continuidade dos estudos, como no ingresso ao mercado de trabalho, uma vez que ela
apresenta-se como importante referéncia para o aluno, podendo balizar, por meio de politicas
educacionais, a preparacao para o ingresso no Ensino Superior, contrariando as questdes sociais
que limitam o amplo acesso a este nivel de ensino, ou, superestimando carreiras e trabalhos
especificos, o0 que pode desencorajar 0s alunos na busca de diferentes atividades ocupacionais,
ceifando assim, a criatividade e inovacdo que pode estar presente nesse processo de escola
profissional.

Adolescentes criam um cenario de futuro onde a formacdo universitaria e a vida
profissional aparecem como importantes. E pertinente evidenciar que ocupag&o n&o é apenas o
que se pretende fazer relacionado a profissdo, compreende o que se deseja ser. Tais interesses
refletem as relagdes sociais que se estabelecem, o contexto histérico e sociocultural no qual o
individuo se constitui como tal. Desta forma, os interesses apresentados pelos adolescentes

espelham o contexto no qual este se insere.
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Evidentemente que tais interessem moldam as expectativas dos alunos, no que tange a
participacdo da escola na sua constituicdo como cidadaos pertencentes a determinado contexto
social. De modo geral, quando questionados sobre a contribuicdo da escola para seu futuro, as
respostas indicam que a maioria ndo a relaciona como importante para constru¢do do
conhecimento. Muitos percebem a escola como uma etapa a ser cumprida, uma fase a
sobrepujar, sem atribuir a ela sentido cognitivo, na qual os jovens adotam uma postura
complacente em relacdo a permanéncia na escola, considerando essa permanéncia como
exigéncia do mercado de trabalho.

Nota-se, contudo, uma tendéncia a valorizagdo da escola no tocante ao
desenvolvimento voltado para as questdes emocionais e relativo a valores sociais, 0 que
evidencia a dissociacdo entre aprendizagem de conceitos e aprendizagem emocional. Neste
aspecto, as relacGes estabelecidas pela convivéncia social, proporcionada pelo ambiente
escolar, apresentam-se mais importante para os alunos do que a aprendizagem cognitiva.

A apresentacdo de conteudos escolares de forma fragmentada e isolada, fora de seu
contexto de producéo cientifica, educacional e social, onde o saber cientifico € apresentado aos
alunos como produto final, pronto e organizado, onde a principal preocupacao é disseminar o
conhecimento abstrato, fez com que surgisse a necessidade da contextualizacdo do ensino. O
maior problema do ensino ndo contextualizado é que os saberes ensinados aparecem isolados
da histdria de sua construcdo, deslocados do conjunto de problemas e questdes que Ihe deram
origem. Tal abordagem torna o curriculo escolar distante da realidade em que os alunos estédo
inseridos, uma vez que evidenciam contetdos muito abstraidos do mundo vivido por eles.
Assim, percebe-se que a contextualizagdo do ensino implica relevancia ao ensino de Ciéncias,
uma vez que possibilita tratar de contetdos escolares que sejam significativos para a vivéncia
dos alunos, além de favorecer a abordagem de contetdos partindo de diferentes contextos de
sua producdo, apropriacao e utilizacéo.

E necessario relacionar a sala de aula e a realidade social, aliar o aprender a aprender
com o aprender a viver. Essa aprendizagem se da pela participacao, vivenciando sentimentos,
tomando atitudes, escolhendo procedimentos, pelas experiencias vivenciadas, pelos problemas
criados, pela acdo desencadeada. A aprendizagem é um processo global que relaciona o saber,
o0 saber fazer, a convivéncia em sociedade, a teoria e a pratica, o trabalho intelectual e o trabalho
manual.

A metodologia de projetos utilizada mostrou-se adequada para articular os
componentes curriculares desenvolvidos no ensino médio com as tematicas relativas as

profissdes, especialmente no que refere-se as implicacGes sociais da profissdo para contribuir
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de forma positiva para a sociedade; a continuidade dos estudos, evidenciando a importéncia do
prender a aprender; a aplicagdo do conhecimento em situagGes reais, oportunizado pela
abordagem com énfase no saneamento béasico. Possibilitando assim o desenvolvimento do
aluno nos aspectos cognitivos, sociais e emocionais.

Em face dos resultados obtidos, considerando os aspectos abordados durante as
atividades realizadas, em que se priorizou os interesses dos alunos voltados para a aplicagao
cotidiana do conhecimento, a profissao que se pretende desenvolver no futuro e a continuidade
dos estudos, acredita-se que a presente pesquisa atingiu os objetivos propostos. Considera-se,
portanto, que a metodologia de projetos de trabalho foi eficaz para o trabalho com ensino médio,
na realidade escolar vivenciada, notadamente em relagdo a articulacéo de temas da realidade do
aluno com suas perspectivas laborais futuras. Assim, o presente trabalho pode contribuir para
o planejamento de praticas educativas que articulem os componentes curriculares com temas

de interesse dos alunos.
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APENDICES



APENDICE A - Instrumento de Investigaco |

Data: Série: Idade: Turno:

1) Vocé trabalha?
()Sim () Nao
Quantas horas por dia?

2) Pretende fazer faculdade?
() Sim ( ) Nao
Quial curso?

3) Em qual profissdo que vocé pretende atuar no futuro?

4) Escreva a respeito das razdes que o levam a esta escolha profissional:
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5) Quais sdo os principais conhecimentos/saberes que vocé acha que mais serdo

necessarios para o seu futuro profissional?
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APENDICE B - Instrumento de Investigagéo I

Data: Série: Idade: Turno:

Qual a importancia do conhecimento adquirido nas seguintes &reas para o
desenvolvimento de sua profissdo?

Assinale um nimero para cada uma das disciplinas abaixo de acordo com a sua
importancia para a educacéo para a vida

1 = Sem importéncia

2 = Pouco Importante

3 = Importancia Intermediaria

4 = Muito Importante

5 = Importantissimo

Area do 1 2 3 4 5
conhecimento
Historia:
Geografia
Quimica:
Fisica:
Biologia
Matematica:
Artes
Portugués:

Assinale um namero para cada uma das expressfes abaixo de acordo com a sua
importancia para a educacéo para a vida

1 = Sem importancia

2 = Pouco Importante

3 = Importancia Intermediaria

4 = Muito Importante

5 = Importantissimo

Competéncias 1 2 3 4 5
Compreender os conteudos das matérias ensinadas na escola
Utilizar o conhecimento aprendido na escola para compreender o
mundo em gue vivemos
Utilizar o conhecimento aprendido na escola para ser um
empreendedor e criar empregos na sociedade
Utilizar os conhecimentos adquiridos para melhorar a sociedade em
que vivemos

Competéncias — Linguagens, codigos e suas tecnologias 1 2 3 4 5
Ler e compreender textos em portugués
Escrever corretamente em portugués
Ler e compreender textos em inglés
Competéncias — Matematica e suas tecnologias 1 2 3 4 5
Resolver problemas cotidianos utilizando a conhecimento de
Matematica
Compreender e realizar célculos envolvendo medidas de
comprimento, area e volume.
Compreender e utilizar informacGes apresentadas em gréaficos e
tabelas
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Competéncias — Ciéncias da natureza suas tecnologias

Compreender e aplicar conhecimentos relacionados a biodiversidade
animal e vegetal

Conhecer os processos fisicos relacionados aos produtos tecnolégicos
da atualidade

Compreender os conceitos de Quimica para conhecer 0 mundo que
nos rodeia

Compreender os processos biolégicos do corpo humano para buscar
uma vida mais saudavel

Compreender os conceitos de Fisica para conhecer o mundo que nos
rodeia

Conhecer 0s processos quimicos relacionados a tecnologia da
atualidade

Compreender 0os mecanismos celulares para conhecer melhor a vida
dos diferentes seres vivos

Conhecer as consequéncias da producdo tecnologias geradas por
conhecimentos de Fisica sobre o ambiente natural

Conhecer as consequéncias da utilizagdo de produtos quimicos sobre
0 ambiente natural

Competéncias — Ciéncias Humanas e suas tecnologias

Compreender os processos histdricos e sua influéncia sobre a vida em
sociedade

Compreender os aspectos filoséficos relevantes para a vida em
sociedade

Analisar o papel da justica na organizacdo das sociedades.

Identificar o papel dos meios de comunicacédo na construcdo da vida
social.

Compreender os processos sociologicos que estruturam a vida na
atualidade




APENDICE C - Protocolo de Analise de Ambientes Aquaticos

Indicadores de agua limpa

' Plecoptera >ﬁﬁ Tme™
Trichoptera h/ﬁ;‘

Indicadores de poluigcao

Chironomidae Hirudinea Oligochaeta

Trabalharemos s6 com este.

Ephemeroptera

As “Ephemeropteras vivem até trés anos no
ambiente aqudtico.

Na vida adulta tem no maximo uma semana
de vida.

$ao uma importante fonte de alimento para
peixes, aves, anfibios, aranhas e outros
insetos.
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Plecoptera

As plecopteras vivem n'dgua com alta
cormrenteza.

Vivem embaixo pedras com pequenas
quedas d'dgua;

Vivem em agua limpa;

Servem de comida para pequenos
peixes.

Trichoptera

As fricopteras preferem as dguas
limpas e bem oxigenadas.

Vivem no meio das pedras e na areia
do leito do rio.

Sdo muito sensiveis as modificagdes
ambientais.

Chironomidae

Habitam pogas de dgua, estagdes de
tratamento de esgoto e dguas poluidas.

Pode viver de uma semana até dois
anos.

podem indicar a presenca de metais
pesados no ambiente aqudtico.
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Realiza¢ao da atividade:

Sensiveis a poluigdo Tolerantes a poluigdo

Plecoptera,
Ephemeroptera e

Trichoptera Chironomidae

Féormula para calcular

qualidade da agua

ZPET

ZPET + Chironomidae

Interpretacdo de resultados

Intervalos de razGo entre | Qualidade da dgua | Grau de poluigdo organica
EPT/Chironomidae
1a0,80 Boa Pode apresentar alguma
poluicdo orgdnica
0,79 a 0,60 Regular Com baixa poluicdo
organica
0,59 a 0,30 Ruim Com significativa poluicéo
orgdnica
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Indicadores de qualidade

yive
d’'agua
Qualidade da Pontuagdo (0) Pontuagao (5) Pontuagdo (10) Total
dgua
Cor da dgua Escura Clara Transparente
Odor da dgua Forte Com Odor Nd&o ha
Material em Muito Pouco Nao ha
suspens@o
Presenga de Muito Pouco Ndo ha
residuos solidos
(margens e leito)
Presenca de Muito Pouco N&o ha
esgoto

Indicadores de qualidade

y £
d’'agua
Ocupagdo da Pontuagdo (0) Pontuagdo (5) Pontuagdo (10) Total
paisagem
Presenca de focos de | Significativa Pouco significativa N&o héa
erosao Nas margens
Vegetagao nas Muito alterada ou Alterada Pouco alterada
margens ausente
Ocupagdo e Menos de 2 mefros De 2 a 5 metros 5 metros ou mais
equipamentos
urbanos proximos do
leifodo rio
Presenca de Muito significativa Pouco significativa Né&o hé
obstrugdes & fluidez
da dgua
Canalizag@ioe Muito significativa Pouco significativa Néo héa
retificagdono curso
d'agua
INTERPRETA
Pontuagéo Qualidade
de0a?29 trechos impactados
de30a70 trechos alterados
de 71 a 100 bom estado de conservacgdo

Fonte: Adaptado de Goulart; Callisto (2001; 2003); Lemos et al. (2014)
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APENDICE D - Instrumento de Investigacéo Il

Data: Série: Idade: Turno:

Em visita ao arroio Funil percebemos que este estava sendo canalizado, certamente
devido a melhorias para os moradores do bairro. Considerando que o arroio Funil € um ambiente
natural, o qual esta poluido devido ao esgoto das casas em sua proximidade, responda:

a) De que forma o saneamento bésico influencia na vida da populagdo?

b) Como sua contribuicdo profissional, no futuro, pode influenciar as questdes relacionadas ao
saneamento basico?

c) De que forma as pessoas que moram em torno do arroio poderiam contribuir para
conservacao do mesmo?

d) A canalizacdo do arroio ndo representa uma forma de preservacdo do mesmo, ja que o
esgoto continua sendo lancado nele. Discuta sobre os efeitos que essa canalizacao traz para o
meio ambiente dessa regido, considerando que existem organismos vivos que dependem desse
curso de agua.

e) Reflita, discuta e argumente sobre a seguinte questdo: “E na escola que aprendemos sobre
os cuidados ambientais, se as pessoas tivessem maior nivel de escolaridade cuidariam melhor

do meio ambiente!”
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APENDICE E - Instrumento de Investigacio 1V

Data: Série: Idade: Turno:

a) Como é a escola ideal?
b) Como é a postura do aluno nessa escola?
c) Voceé acha que é possivel aprender sem o professor?

d) Vocé acha que a escola esta de fato Ihe preparando para a vida?
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APENDICE F - Atividade realizada pelos alunos: Doengas relacionadas ao saneamento
basico.

— \T/v ‘\_/, o

</

AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR

FEBRE AMARELA * AS BACTERIAS QUE CAUSAM A *+ ABACTERIA CAUSADORA: £ O

COLERA ESTAQ PRESENTE NA VIBRIAO COLERICO OU ViBRIO
QUE PODE ESCOARE CHOLERAE, QUE SE DESENVOLVE
CONTAMINAR VIAS NAVEGAVEIS,  NO INTESTINO HUMANO E
= SOLO OU FONTES DE AGUA PRODUZ A TOXINA

POTAVEL. RESPONSAVEL PELA DOENGA.
g -
& o

&,
(=7 ~ e Y,
C Oy /.
- > -
Y \-/ -/ Y \-/ e
AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR SINTOMAS TRATAMENTO
+ A FEBRE AMARELA £ UMA - A FEBRE AMARELA COSTUMA SER + AMAIORIA DAS PESSOAS QUE + COLERA REQUER TRATAMENTO
DOENCA INFECCIOSA GRAVE, TRANSMITIDA POR MOSQUITOS, TEM A BACTERIA CAUSADA PELA IMEDIATOLSE NAD FOR
CAUSADA POR VIRUS. NA PRRICIPALMENTE O, AF0ES R TRATADA, A DOENGA PODE
AIGRIA DAS VEZES GUEw TEm  AECYPTIE O HAEMAGOGUS.O SINTOMAS EASVEZES NEM sape o i e
) MOSQUITO £ INFECTADO AO QUE ESTA INFECTADA. MESMO uces
[ PSich DA APRESENTA PICAR UMA PESSOA OU ANIMAIS QUEM NAO SAO MANIFESTADOS HORAS,
SINTOMAS OU ELES SAO MUITO COM A DOENGA, PODENDO e 05 SINTOMAS DA DOENGA PODE e
FRACOS. TRANSMITIR GUEM PICAR. INFECTAR OUTRAS PESSOAS.

o
Y Oy
- \ =4
Y \_/ )
SINTOMAS TRATAMENTO
* MUITAS PESSOAS QUE TEM A FEBRE * NAO EXISTE MEDICAMENTO PARA
AMARELANAO APRESENTAM COMBATER A FEBRE AMARELA. O
SINTOMAS, E QUANDO APRESENTAM,  TRATAMENTO £ APENAS UM
OS MAIS COMUNS SKO: SINTOMA E PRECISA DE
e CUIDADOS AO PACIENTE, DEVE
PERMANECER EM REPOUSO COM
* DORDE CABECA O EFEITO DE LIQUIDOS E DAS
 PERDA DE APETITE PERDAS SANGUINEAS, QUANDO s
INDICADO.
=
9 ) Y
L 4 ~ \ /
- —

e & g ¢ o \/

-
et i »
- —
=~ 7 e/ °
ey B )
Q@ ¢ o

</

AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR

COLERA + A TRANSMISSAO OCORREAPOS  + £ CAUSADA ATRAVES DA PICADA

PICADA DA FEMEA DO DAFEMEA DO MOSQUITO

MOSQUITO ANGFELES, ANOPHELES,

INFECTADA POR PROTOZOARIOS

N DO GENERO PLASMODIO.




211

SINTOMAS TRATAMENTO
+ OSSINTOMAS MAISCOMUNS ~ + A DECISAO DE COMO TRATARO
SAO: CALAFRIOS, FEBRE PACIENTE COM MALARIA
ALTA,DORES DE CABEGA £ DEVE SER ORIENTADA PELA
MUSCULARES,, AUMENTO DO ESPECIE DE PLASMODIOE A
BAGOE AS VEZES, DELIRIOS. GRAVIDADE DA DOENGA.
& &
=] =]
& 9 9 Y
~/ J i\ /. ~/ ) “ A 4
-4 \ 4
\/ : - \/ J
"/ S—
</
S—

Y o &7 o (o]
~/ MO /. C
- \ 4
it J J N -
4 3 </
</
AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR
H E PATIT E + O AGENTE TRANSMISSOR £ O + ABOVIRUS TRANSMITIDO PELO
MOSQUITO AEDS AEGYPTI MOsQUITO
S—
- \/ g
- Y g N |
&7 ~ & 9 9
C L@ T
- — - \ 4
J @) I J ®)
AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR SINTOMAS TRATAMENTO
+ AHEPATITE £ PROVOCADAPELA  + MOSTRA QUALQUER + FEBRE ALTA, DOR MUSCULAR + INCLUI INGESTAO DE LIQUIDOS E
VHA, NAO SABEM IDENTIFICARA  DEGENERAGAO DO FIGADO POR ENTRE OUTROS.EM CASO MAIS ~ ANALGESICOS. EM CASOS MAIS
ORIGEM DO CONTAGIO, MAS CAUSAS DIVERSAS, SENDO AS GRAVE PODE HAVER GRAVES EXIGEM INTERNAGAO
ESTA DOENGA TRANSMITE-SE, MAIS FREQUENTES AS. HEMORRAGIAINTENSA. HOSPITALAR.
ATRAVES DA INGESTAO DE INFECCOES PELOS VIRUS TIPO A,
ALIMENTOS OU DE AGUA BE CE0ABUSO DO CONSUMO
CONTAMINADOS PELO VIRUS. DEALCOOL. = =
— =
Y o 9 Y,
~/ L PN /. ~/ 4 v\ /4
J &) 5 J ®)
SINTOMAS TRATAMENTO
+ OS MAIS COMUNS SAO FEBRE, * NAO EXISTE TRATAMENTO PARA
PELE E OLHOS AMARELADOS, A FORMA AGUDA DA HEPATITE.
NAUSEA E VOMITOS, MAL- SO E NECESSARIO PARA
ESTAR. SINTOMATICO PARA NAUSEAS E
%o 4
OMITOS. -
o o
— S



(e o

o

POLIOMELITE SINTOMAS

SINTOMAS DA POLIOMIELITE

TRATAMENTO

o ¢

* OTRATAMENTODA

FEBRE,

LAVARAS

] v N e v
%]

AGENTE TRANSMISSOR AGENTE CAUSADOR
+ ETRANSMITIDO ATRAVES DA + UMA DOENGA CAUSADA PELA
INFECGAO DO POLIOVIRI
SE ESPALHA POR CONT/

212



213

APENDICE G — Atividade realizada pelos alunos: Situac&o sanitaria ambiental do municipio.

Bairro: Bela Vista

MUSEU DE FOTOS

Bairro: Bela Vista

Bairro: Funil

03/07/2017
03/07/2017

Bairro: Bela Vista
Bairro: Funil

24/06/2017

03/07/2017




Bairro: Funil

24/06/2017

Bairro: Funil

03/07/2017

Bairro: Planaza

03/07/2017

Bairro: Planaza

03/07/2017
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APENDICE H - Atividade realizada pelos alunos: Ensaio fotogréafico — Saneamento X

Profissao

FoTos com UTENSILIOS

RECICLAVEIS

Ana Cecilia
Eduarda
Lidiane
Lisiane
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O objetivo de nosso projeto e mostrar que podemos reutilizar materiais
reciclaveis tanto para a decoragao de sua casa ou até mesmo para a
diversao de seu filho(a)

Ao reciclarmos estamos ajudando nosso meio ambiente. Ao invés de
deixarmos o lixo nas ruas podemos dar alguma outra serventia para o

mesmo

Hora do cha...

Esse nosso projeto foi criado com a intengao de
mostrar que podemos sim reutilizar materiais
reciclaveis para fazermos diversas coisas.

Ao invés de colocarmos nas ruas ou em
cdrregos ou em rios, podemos reutilizar criando
diversas coisas, tanto para diversao quanto para
decoragao.

Essas foram apenas algumas ideias retiradas
mas se vocé pesquisar em sites da internet
podera encontrar diversas outras.
Recomendamos que pesquisem pois véo se
encantar pelo o que é encontrado.

Divirta-se na hora do cha! Com xicaras, jarra e
colheres feitas de garrafa pet.

Com uma simples caixa de sapato e garrafas pet
vocé pode criar potinhos para seu céozinho.

Divirta-se com outras criagoes.
Latas podem servir para muitas coisas, inclusive
para guardar seus alimentos.
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Porta treco feito de garrafa pet e eva.

Porta pincéis ou até mesmo porta caneta

Garrafas de vidro muitas vezes podem servir de
objeto de decoracédo para sua casa.
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APENDICE | - Autorizacgo de uso da imagem.

Eu, autorizo a pesquisadora Simara
Rodrigues Gheno a utilizar as fotos e imagens do meu filho(a)
que foram tiras durante as atividades do
projeto “Ensino médio, laboralidade e contribuicbes para a sociedade: projetos de
trabalho com énfase em saneamento basico”, na Escola
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APENDICE J - Termo de assentimento livre e esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolugéo 466/12)

OBS: Este Termo de Assentimento do menor de 12 a 18 anos ndo elimina a necessidade da elaboragéo

de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado pelo responséavel ou representante
legal do menor.
Convidamos vocé, ap6s autorizagdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntério (a) da pesquisa:
ENSINO MEDIO, LABORALIDADE E CONTRIBUICOES PARA A SOCIEDADE: PROJETOS DE TRABALHO COM
ENFASE EM SANEAMENTO BASICO. Esta pesquisa é da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Simara Rodrigues
Gheno, (Rua Ademar Garcia de Melo, 30, CEP 95630-000, fone: (51) 9 9794-8228, E-mail: simaragheno@gmail.com) e esta
sob a orientacdo de: Rossano Andre Dal-Farra. Telefone: (51) 3477-4000, e-mail: rossanodf@uol.com.br.

Este Termo de Consentimento pode conter informag6es que vocé entenda. Caso haja alguma ddvida, pergunte a
pessoa que esta Ihe entrevistando para que esteja bem esclarecido (a) sobre sua participagéo na pesquisa. Vocé ndo tera nenhum
custo, nem recebera qualquer pagamento para participar. VVocé sera esclarecido(a) sobre qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. Apos ler as informacdes a seguir, caso aceite participar do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é para ser entregue aos seus pais para guardar e a outra é do pesquisador
responsavel. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema se desistir, € um direito seu. Para participar deste estudo,
0 responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou
interromper a sua participacéo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
¢ Investigar a contribui¢do da metodologia de projetos para o desenvolvimento integral do aluno, possibilitando a articulagdo
entre 0s conhecimentos abordados no ensino médio e sua aplicacdo futura. Serdo realizadas atividades didaticas com uso da
metodologia de projetos. Serd necessério responder questionario(s) e relatar as atividades desenvolvidas durante o
desenvolvimento metodologia.
e A pesquisa tera duracéo de 6 (seis) meses, e serd concomitante as aulas de Ensino Religioso, com dois encontros semanais
de 45 minutos cada, onde a metodologia de projetos sera desenvolvida.
e RISCOS diretos Nao sdo observados nenhum risco aos voluntarios.
e BENEFICIOS aplicagdo dos conhecimentos adquiridos em aula no cotidiano.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e seréo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa por meio de entrevistas, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos. Nem vocé e nem
seus pais [ou responsaveis legais] pagarédo nada para vocé participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as
despesas para a sua participacdo e de seus pais serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica
também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participagdo na
pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.

Este documento passou pela aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos que esta
no endereco: (Avenida Farroupilha n® 8001 — prédio 14, sala 224 — Bairro: Sdo José —Canoas/RS, CEP: 92425-
900, Tel.: (51) 3477-9217 — e-mail: comitedeetica@ulbra.br.

Assinatura do pesquisador (a)

ASSENTIMENTO DO MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO

Eu, , portador (a) do documento de Identidade (se ja
tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do estudo ENSINO MEDIO, LABORALIDADE E
CONTRIBUICOES PARA A SOCIEDADE: PROJETOS DE TRABALHO COM ENFASE EM SANEAMENTO BASICO,
como voluntario (a). Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito, assim
como os possiveis riscos e beneficios que podem acontecer com a minha participacéo. Foi-me garantido que posso desistir de
participar a qualquer momento, sem que eu ou meus pais precise pagar nada.
Local e data
Assinatura do (da) menor :
Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a voluntario/a
em participar. 02 testemunhas (néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:



mailto:rossanodf@uol.com.b
mailto:comitedeetica@ulbra.br
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APENDICE K - Termo de consentimento livre e esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Metodologia de projetos como estratégia para o desenvolvimento integral do aluno

Area do Conhecimento: C. Biologicas e C. Humanas Nlmero de participantes:34 [ Total: 34
Curso: Doutorado em Ensino de Ciéncias e Unidade: ULBRA/ PPGECIM
Matematica
Projeto Multicéntrico Sim | x |Ndo Nacional Internacional Cooperacdo Estrangeira Sim X | Néo

Patrocinador da pesquisa: Pesquisadora

Instituicdo onde sera realizado:

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Simara Rodrigues Gheno/ Rossano Andre Dal-Farra

Seu filho (e/ou menor sob sua guarda) esta sendo esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa acima
identificado. O documento abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua autorizacdo para que
ele participe neste estudo sera de muita importancia para n6s, mas se retirar sua autorizagdo, a qualquer momento, isso néo Ihes causara nenhum
prejuizo.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA E/OU DO RESPONSAVEL

Nome do Menor: Data de Nasc: Sexo:
Nacionalidade: Estado Civil: Profisséo:

RG: CPF/MF: Telefone: E-mail:

Endereco:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Simara Rodrigues Gheno Telefone: 51 9 97948228

Profissao:Professora | Registro no Conselho N°: - E-mail:simaragheno@gmail.com

Endereco:R. Ademar Garcia de Melo, 30 — Parobé.

Eu, responsavel pelo menor acima identificado, ap6s receber informagdes e esclarecimento sobre este projeto de pesquisa,
autorizo, de livre e espontanea vontade, sua participagdo como voluntario(a) e estou ciente:

1. Da justificativa e dos objetivos para realizag&o desta pesquisa.

E necessario que os alunos sejam capazes de atuar como cidaddos ativos na sociedade em que vivem. O principal objetivo da educacéo é a
formacao integral do cidaddo, objetivando a participagdo social, desta forma, cabe a escola propiciar momentos de reflexdo, proporcionando
a aplicacéo real do conhecimento adquirido em sala de aula. O objetivo dessa pesquisa é investigar a contribuicdo da metodologia de
projetos para o desenvolvimento integral do aluno.

2. Do objetivo da participacdo de meu filho.
Realizar as atividades propostas para as aulas.
3. Do procedimento para coleta de dados.

Os alunos devem responder um questionario sobre a aplicagdo do conhecimento adquirido na escola, bem como elaborar um diario das atividades
realizadas nas aulas

4. Da utilizagdo, armazenamento e descarte das amostras.

As respostas dos alunos serdo analisadas sem levar em consideragao seus dados pessoais, os resultados da pesquisa serdo utilizados para
compor a Tese de Doutorado da pesquisadora e poderdo ser publicados. Os questionarios e os diarios elaborados serdo armazenados pela
pesquisadora podendo ser utilizados em outras pesquisas.

6. Dos beneficios.

Possibilidade de compreensdo dos contetidos abordados em sala de aula por meio da aplicagdo pratica dos mesmos. Facilitacdo da
comunicagéo, troca de experiéncias e informag6es entre a comunidade e os alunos.

7. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.

Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaborag&o nesta pesquisa no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicagdo. A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha saide ou bem estar fisico. N&o vira interferir no ano letivo
em questao.

8. Da garantia de sigilo e de privacidade.
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Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicaces cientificas, desde
gue meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

9. Da garantia de esclarecimento e informagdes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informagdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos utilizados neste estudo, bem como
dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado). Em caso de ddvidas ndo
esclarecidas de forma adequada pelo(s) pesquisador (es), de discordancia com os procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei
ainda contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA Canoas(RS), com endereco na Rua Farroupilha, 8001 — Prédio 14
— Sala 224, Bairro S&o José, CEP 92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br .

Declaro que obtive todas as informag@es necessarias e esclarecimento quanto as dividas por mim apresentadas e, por estar de acordo, assino
o presente documento em duas vias de igual contetdo e forma, ficando uma em minha posse.

) de de

Participante da Pesquisa Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel pelo Projeto


mailto:comitedeetica@ulbra.br

