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RESUMO

SILVA, C. S. S. Os jovens, as ciéncias e os desafios ambientais: opinides,
interesses e atitudes dos estudantes do ensino médio do municipio de
Canoas/RS. 2019. Canoas. 218 p - "> em Ensino de Ciéncias e
Matematica), PPGECIM, Universide asil - ULBRA.

Esse trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa acerca das opinides,
interesses e atitudes dos jovens da Geracdo Z frente as ciéncias e os desafios
ambientais. Realizado por meio de um estudo de caso na cidade de Canoas/RS, a
pesquisa contou com a participacdo de 1.331 estudantes que, no ano de 2017,
cursavam o ensino médio em 19 escolas localizadas no municipio de Canoas/RS.
A metodologia envolveu a aplicacdo do questionario Bardmetro Brasil, criado pelo
Projeto SAPIENS no ano de 2014, resultado da adaptacdo do questionario
internacional ROSE - The Relevance Of Science Education. Como a pesquisa
possui carater quantitativo, para a andlise dos dados foram realizados testes
estatisticos considerando diferentes contextos relacionados ao sexo dos jovens, ao
ambiente escolar e ao nivel socioeconémico-cultural. Como resultado, observou-se
gue apesar dos jovens admitirem que gostam de suas aulas e atribuirem relevancia
a seus conteudos, eles ndo consideram o que aprendem em aula em suas atitudes
de consumo. Os jovens apresentaram grande preocupac¢do ambiental e também
demonstraram estar conscientes da sua responsabilidade em relacéo aos desafios
ambientais, contudo sdo assumidamente consumistas e embora cientes acerca das
praticas relacionadas a sustentabilidade, reconhecem que ndo as praticam em seu
cotidiano. Em relagdo aos contextos analisados, percebeu-se que as principais
interferéncias nos resultados relacionam-se ao sexo e ao tipo de escola. Observou-
se gue meninos e meninas se interessam por areas cientificas diferentes e
apresentam posturas constrastantes em relacéo aos desafios ambientais, sendo as
meninas mais eco-céntricas e 0s meninos mais eco-individualistas, contudo sao as
meninas as mais consumistas. Observou-se também que os jovens das escolas
particulares e de nivel socioecondmico-cultural médio/alto possuem maior interesse

em aprender ciéncias e sdo mais t 5 sobre 0 que a sustentabilidade



significa e quais sdo seus principios. Em contrapartida, os jovens da escola
particular demonstraram ser mais consumistas e mais eco-individualistas do que os
jovens das escolas publicas. Em relacdo ao interesse pela carreira cientifica, a
hipétese de se tornar um cientista foi amplamente rejeitada pelo jovens em todos
0s contextos analisados, apesar disso, foi observado nos meninos e nos estudantes
da escola publica maior interesse em ter um emprego que lide com tecnologia
avancada. Diante desse cenario, conclui-se desse trabalho que € necessario que o
ensino de ciéncias se renove, de forma que fique mais atraente aos jovens e
acompanhe as constantes mudangas que a cada geracdo de jovens Ss&o
percebidas. E preciso tornar o ensino de ciéncias relevante e contextualizado a
realidade dos jovens, de forma que seus pressupostos possam fazer sentido aos
estudantes e contribuam para que eles possam exercer sua cidadania em meio ao
mundo altamente cientifico e tecndlogico em que vivem e também para que se
tornem mais criticos e conscientes das suas responsabilidades em relacdo ao

ambiente e a sustentabilidade planetéria.

Palavras-chave: Jovens e a ciéncia. Interesse pela ciéncia. Desafios ambientais.

Geracao Z. Ensino de ciéncias.



ABSTRACT

SILVA, C.S.S. Young students, science, and environment challenges:
opinions, interests and attitudes of high school students in the city of
Canoas/RS. 2019, Canoas, 218 p. RS. Thesis (PhD Education in Science and
Mathematics). PPGECIM, Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

This doctoral thesis presents the results of a research on the opinions, interests and
attitudes of young students from generation Z on science and environmental
challenges. Conducted through a case study in the city of Canoas/RS, the research
was attended by 1,331 students who, in 2017, attended high school in 19 of the
schools in Canoas. The methodology involved the application of the Brazilian
Barometer Survey, created by the Sapien Project in the year 2014, as a result of the
their adaptation of the ROSE (The Relevance Of Science Education) international
survey. Since the research has quantitative character, statistical tests were carried
out considering different contexts related to the gender of the young students, in the
school environment and their social economic-cultural level. As a result, it was
observed that although the students admit that they like their classes and attribute
relevance to the class’ contents, they do not consider what they learn in class
relevants to their attitudes of consumption. The students presented great
environmental concern and they also demonstrated to be aware of their
responsibility regarding environmental problems, but they also assume to be
consumerists and although they are aware of practices related to sustainability, they
recognize that they do not practice them in their daily lives. Regarding the analyzed
contexts, it was perceived that the main interferences in the results are related to
the gender and also to the type of school. It was observed that boys and girls are
interested in different scientific areas and present contrasting postures in relation to
environmental challenges, being the girls the most eco-centric and the boys the
most eco-individualistic, but the girls are the most consumerist. It was also observed
that students from private schools and from the middle/high socio-cultural level have
a greater interest in learning science and are better informed about what

sustainability means and what their principles are. On the other hand, students from



private school have shown themselves to be more consumerist and more eco-
individualist than the students in public schools. Regarding the student’s interest in
scientific career, the hypothesis of becoming a scientist was largely rejected by them
in all contexts analyzed, despite this, it was observed in boys and students from
public school, a greater interest in having a job that deals with advanced
technology. Considering this scenario, we conclude from this work that it is
necessary to renew the method of teaching science, so that it becomes more
atractive to students and accompanies the constant changes that each generation
of young students are perceived. It is necessary to make the teaching of sciences
relevant and contextualized to the reality of young people nowadays, so that their
assumptions can make sense to the students and contribute so that they can
exercise their citizenship in the midst of the highly scientific and technological world
in which they live in and also to become more critical and aware of their

responsibilities in relation to the environment and planetary sustainability.

Key-words: Young students and science. Interest in science. Environmental

challenges. Generation Z. Science Teaching .
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1 INTRODUCAO

O mundo atual é fortemente influenciado pela ciéncia e pela tecnologia, por
causa disso, a comunidade cientifica chama a atencdo para a importancia, o
impacto social e a relevancia que o ensino de ciéncias assume diante dos avangos
tecnolégicos da sociedade moderna. Diante disso, a necessidade de educar sob
esta perspectiva, ndo somente mostrando, mas disponibilizando representacdes
gue permitam aos estudantes agirem, tomarem decisdes e compreenderem as

tecnologias e suas consequéncias ambientais, € cada vez mais evidente.

Historicamente, o incentivo ao ensino de Ciéncia e Tecnologia - C&T teve
sua énfase ap06s a Segunda Guerra Mundial, nos paises desenvolvidos, onde essa
tematica passou a ser entendida como importante contribuinte no desenvolvimento
de tecnologias de seguranca e armamento beélico. Sendo, a partir dessa época,
iniciadas as primeiras investigacfes acerca do interesse das pessoas por essa area
do conhecimento. No Brasil, as pesquisas sobre a percepgdo publica acerca da
C&T, iniciaram somente a partir da década de 1980, tendo sido realizadas, até o
momento, quatro importantes investigacées nacionais, publicadas no anos de
1987, 2006, 2010 e 2015 (INSTITUTO GALLUP, 1987; MCT, 2007, 2010; MCT,;
CGEE, 2015a).

No contexto do ensino, a pesquisadora Ana Maria Santos Gouw realizou
uma investigacdo, em ambito nacional, sobre os interesses dos jovens brasileiros,
ingressantes no ensino medio, pela ciéncia. Seu estudo foi publicado em 2013, por
meio da sua tese de doutoramento. Ela utilizou como metodologia o questionario
ROSE, que é um instrumento de coleta de dados desenvolvido pelo projeto ROSE
- The Relevance Of Science Education, coordenado por pesquisadores da
Universidade de Oslo, na Noruega, mas com ampla participacao de pesquisadores
de todo o mundo (BIZZO; PELLEGRINI, 2015; ROSE PROJECT, 2012; SANTOS
GOUW, 2013; SCHREINER; SIZBERG, 2004, 2010).
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O questionario ROSE foi traduzido e adaptado para o contexto brasileiro
pelo pesquisador Luiz Caldeira Brant de Tolentino Neto, que o aplicou em 652
alunos do ensino meédio, moradores das cidades de Sdo Caetano do Sul/SP e
Tangara da Serra/MT, na forma de um projeto piloto que resultou em sua tese de
doutorado (2008). Apesar da comprovacao da eficiéncia do uso do ROSE e da
importante contribuicéo das pesquisas de Tolentino Neto (2008) e de Santos Gouw
(2013) para o conhecimento do interesse dos jovens brasileiros pela ciéncia, notou-
se que adaptacdes ao questionario, principalmente em funcdo do seu tamanho,

deveriam ser realizadas, surgindo assim, o questionario Barémetro.

Sua versdo é derivada do questionario ROSE, contando inclusive com
guestdes semelhantes, porém, com uma abordagem mais enxuta, definidas apoés
estudos estatisticos realizados pela equipe do projeto SAPIENS - Saberes do
Alunado na Perspectiva Internacional: Evolug&o, Natureza e Sociedade - resultado
da parceria de pesquisadores brasileiros e italianos, coordenados no Brasil, pelo
Prof. Dr. Nelio Bizzo e na Itélia, pelo Prof. Dr. Giuseppe Pellegrini (BIZZO;
PELLEGRINI, 2015). O resultado da aplicacdo do questionario Barémetro no Brasil
foi publicado na tese de Jaqueline Pinafo (2016).

Tanto os resultados do Projeto ROSE, quanto do Projeto SAPIENS, no
Brasil, revelam a necessidade de se dar relevancia ao ensino de ciéncias. Além
disso, sugerem a importancia de se refletir acerca dos motivos pelos quais 0s
jovens brasileiros ndo tém interesse em seguir carreiras cientificas. Também levam
ao questionamento sobre a abordagem dada a ciéncia em sala de aula, bem como
suas metodologias de ensino, normalmente inseridas no curriculo escolar de forma
descontextualizada, fragmentada e pouco significativa (PINAFO, 2016; SANTOS
GOUW, 2013; TOLENTINO NETO, 2008).

Como tentativa de sanar essa problematica, diversas abordagens
educativas para o ensino de ciéncias tém sido discutidas nas ultimas décadas,
dentre elas, destaca-se o enfoque CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente, cuja intencdo € ensinar aspectos cientificos e tecnoldgicos,
considerando sua interface socioambiental. A perspectiva CTSA parte da premissa
de que pressupostos teodricos da ciéncia devem ser abordados de forma
interdisciplinar e contextualizada aos processos ecolégicos aos quais estdo

associados, a fim de permitir aos estudantes o desenvolvimento de atitudes criticas,



21

fundamentadas cientificamente, discutidas a partir da tematica ambiental a qual se
relacionam, visando a promocao da conscientizacédo e da cidadania (FAGUNDES
et al., 2000; LINSINGEN, 2004; TOMAZELLO, 2009; TORRES MERCHAN, 2011;
VILCHES; GIL PEREZ; PRAIA, 2011).

O ensino de ciéncias, uma vez abordado na perspectiva socioambiental,
deve promover a ampla discussdo de comportamentos sociais que sao danosos ao
ambiente, a fim de produzir a transformacdo necessaria a sustentabilidade
ambiental. Nesse sentido, tem-se como necessario, e urgente, o debate acerca do
consumismo e suas consequencias, considerando a magnitude dos seus impactos

negativos na vida das pessoas e dos ecossistemas.

A postura consumista dos estudantes atuais € tdo recente quanto a sua
propria geracdo. Acostumados com um mundo tecnoldgico, descartavel e tao
efémero quanto as novidades da moda que os influencia, os jovens modernos,
conhecidos como “Geracao Z”, ainda estdo em fase de construcdo de valores ético-
morais (MUSSIO, 2017). Por esse motivo, mais do que nunca, cabe ao processo
educacional de ensino a tarefa de concientiza-los sobre as consequéncias
socioambientais negativas das suas atitudes em relacdo ao consumo de recursos
naturais. Mas até que ponto o ensino de ciéncias tem sido eficiente diante desse
desafio? E, por quanto tempo mais a abordagem tradicional do ensino ciéncias sera
capaz de resistir as mudancas tecnoldgicas e sociais as quais essa geracao esta

exposta?

A presente pesquisa sabe que responder essas perguntas € tarefa
demasiadamente complexa, uma vez que muitas sdo as Iinfluéncias nos
comportamentos sociais dos jovens. Contudo, no intuito de dar continuidade as
pesquisas realizadas pelos projetos ROSE e SAPIENS, esse estudo da voz aos
jovens de Canoas/RS. A intecdo €, que ao conhecer as opinibes, atitudes e
interesses destes jovens em relacdo a esses temas, se possa contribuir para a
discusséo acerca da importancia do ensino de ciéncias, sua influéncia nas escolhas
e comportamentos desse grupo em relacdo a C&T, bem como, na construcédo dos
valores socioambientais necessarios a promocdo da qualidade de vida, da
sustentabilidade ambiental e do exercicio da cidadania.
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1.1 JUSTIFICATIVA

A Ciéncia e a Tecnologia estdo presentes nos mais variados itens de
consumo da sociedade moderna: nos aparelhos celulares, computadores, meios
de comunicacdo e informacdo, roupas e até mesmo nos alimentos que sao
consumidos. Sendo assim, o0 ensino de ciéncias assume uma posicao de extrema
relevancia, pois é através dele que “os jovens podem compreender 0S processos
de producdo cientifica, os produtos da ciéncia, sua forma de ver o mundo, seus
valores e sua linguagem especifica” (PEREIRA; SANTOS-GOUW; BIZZO, 2007, p.
9).

As aulas de ciéncias devem contribuir para inclusao tecnocientifica e ao
mesmo tempo, para construcdo de um cidadao critico em relacdo aos efeitos da
dependéncia tecnolégica na modificacdo do ambiente natural. Contudo, apesar dos
inUmeros estudos referindo a necessidade do aprimoramento do ensino de ciéncias
com Viés socioambiental, percebe-se que a realidade ainda esta longe do modelo
ideal de sustentabilidade. A crescente degradacdo ambiental avanca de forma
exponencial, na mesma medida em que aumentam os indices relacionados ao
consumismo, sendo os jovens, o publico mais vulneravel (BRANDAO; BRANDAO;
MOURA, 2015).

Além disso, especialmente no que se refere ao aprimoramento do ensino
de ciéncias, a necessidade de se ouvir 0 estudante se torna imperativa, uma vez
gue diversos estudos apontam que no Brasil, assim como em diversos paises do
mundo, os jovens estdo cada vez menos interessados na ciéncia escolar formal
(GOUW; BIZZO, 2016; PINAFO, 2016; SANTOS GOUW, 2013; TOLENTINO
NETO, 2008).

Diante desse cenario, o0 presente estudo se torna relevante e necessario,
uma vez que se propde a investigar o que pensam o0s estudantes a respeito da
C&T, como eles se percebem diante dos desafios ambientais atuais, suas atitudes
de consumo e de sustentabilidade, e a influéncia das suas aulas de ciéncias nas

suas escolhas pessoais.
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1.2 OBJETIVOS

No intuito de contribuir com a pesquisa em ensino de ciéncias visando seu

aprimoramento, foram definidos os seguintes objetivos para esse estudo:

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo principal dessa pesquisa foi analisar as opinides, interesses e
atitudes dos jovens do ensino médio, pertencentes a Geracdo Z, em relacao as
ciéncias e aos desafios ambientais por meio do um estudo de caso realizado na
cidade de Canoas/RS.

1.2.2 Objetivos Especificos

Considerando o objetivo geral definido, espera-se ainda, ao longo desse

estudo, atender aos seguintes objetivos especificos:
a. investigar o interesse dos jovens pelas ciéncias e pela carreira
cientifica;
b. investigar as percepcoes dos jovens sobre ciéncia e tecnologia;

c. investigar as opinides dos jovens sobre as aulas de ciéncias e sua

relevancia no cotidiano;

d. comparar as opinides dos jovens sobre os desafios ambientais
atuais com suas atitudes em relacdo ao consumismo e a

sustentabilidade;

e. determinar se varidveis como sexo, contexto escolar ou grupo
socioecondmico-cultural, exercem influéncia sobre as opinides,

atitudes e interesses dos jovens.
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1.3 ABORDAGEM TEMATICA E PROBLEMA DA PESQUISA

Esta tese aborda o ensino de ciéncias sob a perspectiva CTSA — Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, que possui seu enfoque na discussao de
assuntos da ciéncia e da tecnologia contextualizados com suas utilidades e
impactos socioambientais. Em um nivel mais elevado, o modelo CTSA de ensino
preocupa-se com 0 educar para a sustentabilidade (NUNES; DANTAS, 2012;
VILCHES; GIL PEREZ; PRAIA, 2011).

E nesse olhar, que esse estudo pretende investigar as opinibes, interesses
e atitudes dos jovens acerca da ciéncia e dos desafios ambientais, assumindo-se

como norteadoras da pesquisa, as seguintes perguntas:

I.  Quais sao interesses, opinides e atitudes dos estudantes em relacéo

a ciéncia, a tecnologia e o meio ambiente?
[I. O que pensam os jovens sobre suas aulas de ciéncias?

[ll. De que forma as opinides dos estudantes em relacdo aos desafios
ambientais estao relacionadas com as suas atitudes de consumo e

a suas percepcoes sobre a sustentabilidade?

1.4 ESTRUTURA DA TESE

Esta tese esta organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo estéo
apresentadas a introducéo, a justificativa, os objetivos e a abordagem temética da

pesquisa.

O segundo capitulo apresenta o aporte tedrico usado para fundamentacéo,
andlise e discussao dos resultados da investigacdo. Esse capitulo esta dividido de
acordo com as tematicas relacionadas ao estudo desenvolvido, a saber: os jovens
e a ciéncia, o consumismo e a sustentabilidade, a ciéncia e 0 ensino de ciéncias,

€ 0S jovens na perspectiva sociologica.
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No terceiro capitulo , que se refere a metodologia da pesquisa, estdo
caracterizados a area de estudo e o pubico alvo, bem como o instrumento utilizado

para coleta de dados e os critérios adotados para o tratamento e analise dos dados.

O quarto capitulo, por sua vez, apresenta os resultados encontrados na
pesquisa e discute os fendmenos educacionais e comportamentais evidenciados
com argumentos tedricos, a fim de tornar o ensino de ciéncias mais relevante no
gue diz respeito ao aumento do interesse dos jovens pela ciéncia e a sua

importancia para formacdo de consumidores conscientes e responsaveis.

Por altimo, o quinto capitulo, manifesta as consideraces sobre a pesquisa

realizada, apresentando suas principais conclusdes.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta os assuntos que esta tese pretende abordar e os
fatores que direta ou indiretamente se relacionam a ela. Neste sentido, nos
proximos itens, sera apresentado o aporte tedrico que, posteriormente, servira de
embasamento para a discussao dos resultados encontrados.

2.1 OS JOVENS E A CIENCIA

“Toda crianga comega como um cientista nato.

NGs é que tiramos isso delas.

S6 umas poucas passam pelo sistema com sua admiragdo e
entusiasmo pela ciéncia intactos.”

Carl Sagan

A educagdo cientifica € de suma importancia para o desenvolvimento
humano, para a criacdo da capacidade cientifica interna de uma nagéo e para a
formacéao de cidadaos conscientes, participantes e informados. Por este motivo, 0
acesso a ciéncia deve ser equitativo, ndo apenas por uma questao social e de
ordem ética visando o desenvolvimento humano, mas também por sua importancia
capital, pois por meio dela € possivel alcancar a realizacdo do pleno potencial das
comunidades cientificas, a fim de orientar atender as necessidades da humanidade
(WERTHEIN; CUNHA, 2009).

Contudo, pesquisas revelam que ocorre uma diminui¢cao do interesse pela
ciéncia com o passar dos anos escolares, principalmente a partir do ensino médio.
De maneira geral, as criancas, nas séries iniciais, apresentam maior interesse pela
ciéncia do que os jovens (GOUW; MOTA,; BIZZO, 2013; SIEGEL; RANNEY, 2003).

Para Vieira et al. (2011) a motivacdo e o desinteresse dos alunos pelos

estudos tém sido atualmente uma das grandes preocupac¢des de todos aqueles que
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estdo diretamente ligados com a educacao, principalmente quando se trata do
publico jovem. Na opinido dos autores, o desinteresse dos jovens, principalmente
pela Ciéncia, se deve as deficiéncias observadas na pedagogia, no curriculo e nas

avaliagoes.

O reduzido interesse dos jovens em relacdo a ciéncia escolar tem sido
observado em diversos paises, ndo apenas no Brasil. Esse desinteresse geral dos
jovens desencadeou o baixo ingresso, por parte dos estudantes, nas carreiras
cientificas. Contudo, em uma andlise mais profundada, diversos autores concordam
gue o maior problema esta no fato de que a ciéncia escolar ndo produz uma
educacédo satisfatéria para a maioria, ocasionando, assim, implicacdes adversas
para a formacéao de futuros cientistas (BIZZO; PELLEGRINI, 2015; GOUW; MOTA,
BIZZO, 2013; OSBORNE; DILLON, 2008)

Por esse motivo, se faz necessario que o ensino de ciéncias se torne mais
relevante em um mundo repleto de alta tecnologia e que, apesar disso, apresenta
muitos cidaddos completamente iletrados cientificamente. Este fato € ainda mais
preocupante em se tratando dos jovens, uma vez que a falta de interesse pela
ciéncia, e o conhecimento limitado acerca dos preceitos cientificos fundamentais,
implica em grandes riscos para a intervengéo politica democratica, bem como para
a sustentabilidade do modelo de desenvolvimento socioambiental, tanto no cenario
atual, como no futuro (CARRAPATOSO et al., 2005).

Especificamente em relacdo aos jovens, o impacto social que os avancgos
tecnolégicos da sociedade moderna ocasionam, a cada dia mais, tornam o ensino
de ciéncias matéria de extrema relevancia. Por este motivo, faz-se necessério
conhecer o interesse dos jovens pela ciéncia, uma vez que este conhecimento
favorece uma forma significativa de relacionar a relevancia desta tematica para os
estudantes e também de investigar como a ciéncia influencia nas suas preferéncias,
na sua formacao pessoal, nas suas escolhas futuras e na sua relagcdo com o
ambiente que os cerca (PEREIRA; SANTOS-GOUW; BIZZO, 2007).

Diante do exposto, nessa secdo, sera apresentado um breve histérico
sobre as pesquisas realizadas com intuido de investigar o interesse pela ciéncia,
tanto no contexto mundial, como no brasileiro, dando maior énfase ao projeto

internacional ROSE (The Relevance Of Science Education) que investiga
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especialmente a relagdo dos jovens com a ciéncia, e que serviu de base tedrico-
metodoldgica para a presente pesquisa, assim como o projeto SAPIENS, sucessor

do ROSE no Brasil, ao qual esta pesquisa esta vinculada.

2.1.1 As pesquisas sobre o interesse pela Ciéncia

O conhecimento das atitudes e das opinides das pessoas sobre a Ciéncia,
a Tecnologia e suas implicac6es econémicas, politicas e éticas sdo imprescindiveis
para a formulacdo e a avaliacdo de politicas publicas que visem o avanco das
civilizagbes como um todo. Por isso, nas ultimas décadas, tanto no meio académico
guanto no meio politico, a percepcédo social acerca da Ciéncia e da Tecnologia —
C&T tem sido um tema de grande relevancia (CASTELFRANCHI et al., 2013).

Historicamente, pode-se assumir que o incentivo a ciéncia iniciou de forma
efetiva apos a Segunda Guerra Mundial, mesmo periodo em que surgiram politicas
especificas para C&T. No final da década de 1960 e inicio da década de 1970 surgiu
0 campo de estudos denominado Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS. Essa
nova abordagem educacional parte da preocupacdo acerca dos prejuizos que a
ciéncia poderia acarretar a populacao, principalmente pelo fato de o conhecimento
cientifico contribuir para o desenvolvimento bélico, e por causa dos eventos, como
contaminagBes ambientais e acidentes nucleares, ocorridos na mesma época. E
assim, no intuito de conhecer como o publico interagia com questdes relacionadas
a CTS, ocorre o advento das pesquisas publicas sobre esta temética (BENASSI;
UBINSKI; STRIEDER, 2016; SANTOS et al., 2009).

A primeira pesquisa de percepcédo publica da ciéncia foi feita nos Estados
Unidos (EUA), em 1957, pela National Association of Science Writers (NASW) e
demonstrou que embora 0s norte-americanos possuissem atitudes positivas para
com a ciéncia, o conhecimento factual deles sobre contetdos cientificos
especificos, era reduzido. Por este motivo, nas duas décadas seguintes, o pais
investiu varios bilhdes de ddélares na educacdo em ciéncias, em particular, nas
escolas publicas, gerando um movimento que teve repercussao no mundo inteiro,

inclusive no Brasil. Desde a primeira investigacdo, as pesquisas sobre as
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percepcdes publicas acerca da C&T continuam ocorrendo, anualmente, nos
Estados Unidos. (MCT; CGEE, 2015b).

Na Europa, as pesquisas foram iniciadas no ano de 1977. Contudo, foi no
ano de 1985 que, no Reino Unido, surgiu o movimento Public Understanding of
Science - PUS, o qual acabou influenciando a Comisséo Europeia, que passou a
realizar pesquisas de opinido periédicas sobre C&T, realizando seu primeiro senso
em 1993 (VOGT, 2011).

Seguindo a tendéncia americana e europeia, a partir do final da década de
1980, outros paises do mundo também passaram a realizar investigacfes
semelhantes, como é o caso da China, do Jap&o e da india. Na maioria dos paises
latino-americanos as pesquisas sobre o interesse pela ciéncia foram mais recentes,
sendo realizadas pela primeira vez nos anos 1999, no México; 2001, no Panama;
2003, na Argentina e 2004, na Colombia. (CASTELFRANCHI et al.,, 2013;
TOLENTINO NETO, 2008)

No Brasil, a primeira pesquisa realizada com este fim aconteceu no final
em 1987 (INSTITUTO GALLUP, 1987). Posteriormente, o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia — MCT apresentou mais outras trés pesquisas com o mesmo objetivo,
gue ocorreram nos anos de 2006, 2010 e 2015 (MCT, 2010; MCT, 2006; MCTI;
CGEE, 2015). Estas pesquisas foram realizadas com pessoas de diferentes faixas
etarias, a partir de 16 anos de idade, onde foram coletados dados referentes aos
niveis de informacéo cientifica da populacéo, suas representagcdes sociais e visdes
a respeito dos cientistas, suas percepcdes e atitudes pertinentes a ciéncia,
tecnologia e inovacdo, bem como sobre a percepg¢ao dos entrevistados em relagéo

aos riscos e aos possiveis impactos da C&T.

Tanto as pesquisas mundiais como as brasileiras, sao realizadas por meio
de metodologias baseadas em questionarios, sendo organizadas em moldes que
servem para demonstrar a cultura cientifica de um povo, seus conceitos de ciéncia,
o nivel de compreenséao cientifica do grupo estudado, bem como informar a respeito
de comportamentos, habitos e atitudes da populacédo. Além disso, elas fornecem
dados significativos sobre acesso da populacdo a informacdo de C&T e
representam um aparato para a tomada de decisfes em questdes ligadas a ciéncia
(BENASSI; UBINSKI; STRIEDER, 2016; VOGT, 2011).
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De acordo com Castelfranchi et al. (2013), os resultados das primeiras
enguetes, tanto mundiais como brasileiras, ressaltavam o baixo conhecimento da
populacdo acerca de preceitos basicos da ciéncia e do método cientifico, sendo
assim, grande parte dos entrevistados de todos os paises foram considerados
verdadeiros “analfabetos cientificos”. Para os autores, foram esses primeiros
resultados que acabaram contribuindo para o fortalecimento da divulgacao e da

educacéao cientifica.

A pesquisa nacional de 1987 apontou um alto indice de interesse dos
brasileiros pela ciéncia, pois 7 em cada 10 entrevistados disseram-se interessados
pelo tema. Foi constatado que o nivel de escolaridade era proporcionalmente
relacionado ao nivel de interesse por C&T. Em contrapartida, a pesquisa
demonstrou o baixo conhecimento da populacdo acerca de importantes
descobertas cientificas da época, como a chegada do homem a Lua, por exemplo.
Além disso, observou que 65% dos participantes referiram que o governo brasileiro
ndo dava a devida atencao a ciéncia e concordaram que deveria ser investido mais
apoio financeiro a pesquisas nas areas agropecuarias, médicas e ambientais
(INSTITUTO GALLUP, 1987).

As pesquisas brasileiras realizadas pelo MCT nos anos de 2006 e 2010
revelaram que os maiores indices de interesse nas tematicas da ciéncia diziam
respeito a assuntos relacionados a salude e ao meio ambiente. Estas pesquisas
mostraram altos indices de participantes que afirmaram nao se interessar por
ciéncia pelo fato de ndo a entenderem. Quanto aos beneficios da C&T, comparando
os dados dos dois anos pesquisados, o indice de participantes que acreditavam
gue ela possui mais beneficios do que maleficios diminuiu de 46%, em 2006, para
43% em 2010. Essa diminuicdo acompanhou os indices de percepcdo dos
maleficios, que em ambos 0s anos teve sua maior associacao a alegacao de que
a ciéncia e a tecnologia podiam trazer problemas para o meio ambiente (MCT,
2006).

A pesquisa mais recente realizada no Brasil, ocorreu no ano de 2015, e
revelou que (ao contrario do que foi apresentado nas pesquisas anteriores) a
educacdo, o acesso a informacéo, a renda e o interesse pela ciéncia ndo sédo, em
geral, suficientes para explicar as atitudes das pessoas sobre C&T. Observou-se

gue algumas atitudes se tornaram mais criticas ou cautelosas com o crescimento
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do grau de informacéo e da escolaridade das pessoas; outras atitudes, ao contrério,
foram mais positivas entre pessoas de alta escolaridade. E mais uma vez, os dados
revelaram que apesar de um elevado interesse declarado por C&T e de uma visao
positiva sobre o tema, os brasileiros possuem uma escassa apropriacdo de
informacéo cientifica e conhecem muito pouco sobre a histéria da ciéncia. Outro
dado interessante é que, em 2015, percebeu-se um crescimento na porcentagem
dos brasileiros que considerou a situacdo do Brasil atrasada em relacéo a pesquisa.
A tendéncia, desde 1987, tinha sido a de um crescimento da fracdo de populacéo
confiante na qualidade da ciéncia brasileira (MCT; CGEE, 2015a).

No ambito escolar brasileiro, avaliagbes como o SAEB - Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica e o PISA - Programa Internacional de Avaliacéo de
Estudantes também sé&o utilizadas para realizar inferéncias sobre o progresso dos
estudantes brasileiros em relagdo as ciéncias, pois apesar de se tratarem de
avaliacdes de desempenho, seus resultados podem subsidiar discussdes acerca
das dificuldades que a educacgdo apresenta, bem como apontar os possiveis

impedimentos ao seu progresso (CARNOY et al., 2015).

O SAEB é um sistema de avaliacdo proprio do Brasil criado em 1990 com
0 objetivo de “realizar um diagnostico da educacgao basica brasileira e de alguns
fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado” (INEP, 2018 s.p.). Inicialmente
aplicado apenas de forma amostral, a partir de 2005, ele passou a ser executado
também na forma censitaria, por meio Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar,
mais conhecida como “Prova Brasil”. Em 2013 foi também incorporada a Avaliacao
Nacional de Alfabetizacdo (ANA), fazendo com que o SAEB ficasse sendo, entéo,
composto por trés instrumentos: na forma amostral, por meio da Avaliacdo Nacional
de Educacao Basica (ANEB), censitaria, por meio da Prova Brasil e da ANA. Porém,
Cunha (2016) esclarece que em relagdo ao Ensino Médio, nivel escolar de
interesse nessa pesquisa, foi apenas na edi¢ao de 2013 é que houve a inclusdo de

uma prova de Ciéncias, ainda em carater experimental.

Ja com o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA, da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OECD, é
especificamente voltado aos jovens em torno de 15 anos, pois visa investigar os

conhecimentos e habilidades que foram adquiridos pelos estudantes que irdo
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participar de forma mais efetiva na sociedade, considerando como &reas tematicas
a leitura, a matematica e as ciéncias. As avaliacbes acontecem a cada trés anos,
havendo a cada edi¢cdo do programa um namero maior de questdes associadas a

cada uma das areas especificas (INEP, 2001, 2016).

Os resultados do PISA no Brasil, no entanto, demonstram o baixo
desempenho dos jovens em relacdo aos assuntos relacionados as ciéncias. No ano
2000, guando foi realizada a primeira pesquisa, observou-se que 0s 0s estudantes
brasileiros apresentavam os piores resultados considerando todos os 32 paises
participantes, ficando com a 32° colocacao. No ano de 2006, quando foi dada maior
énfase a area das ciéncias, o Brasil ocupou a 52° colocacao, num total de 57 paises
participantes. E novamente, no ano de 2015, quando as ciéncias foram novamente
destaque, mais uma vez, os resultados demonstraram a colocacéo inferior que o
Brasil ocupa nesse cenario, ficando em 63° lugar, considerando os 70 paises
participantes (INEP, 2001, 2008, 2012, 2013, 2016).

Ao tentar explicar porque o Brasil vai tdo mal no PISA, Sassaki et al. (2018)
dizem que sao, principalmente, a falta de conhecimento e de habilidades para
responder a prova, o fator que mais influencia no baixo desempenho dos alunos
brasileiros. Em uma analise mais aprofundada sobre o desempenho dos jovens em
ciéncias, Falvo e Amaral (2016) observaram que o maior percentual de acertos dos
brasileiros relaciona-se a questfes que envolvem o conhecimento de conteudos
aplicados ao contexto pessoal e como maior dificuldade deles, as questbes que
requerem maior grau de abstracdo, como aquelas que envolvem o conhecimento

epistemoldgico e o contexto global.

2.1.2 Do projeto internacional ROSE ao projeto SAPIENS

A fim de escutar o que tém a dizer os estudantes sobre o ensino de ciéncias
e conhecer suas posturas frente a esta area do conhecimento, surgiu o Projeto
ROSE - The Relevance Of Science Education. O projeto passou a ser discutido
institucionalmente em 2001, quando um workshop internacional sobre esta
tematica foi realizado em Oslo, na Noruega. Ele surge na tentativa de responder

aos diversos dilemas enfrentados pelos pesquisadores da area de ensino de
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ciéncias e pela propria sociedade, no que diz respeito a diminuicdo do interesse
dos jovens em seguir carreiras cientificas, e na diminuicdo do interesse pela ciéncia
ao longo da escolaridade basica. Na ocasido do evento que o originou, reuniram-
se pesquisadores provenientes de mais de 30 paises que se declararam
interessados em patrticipar do projeto (SCHREINER, 2006).

Caracterizado por possuir como publico jovens que possuem em média 15
anos de idade, o ROSE investiga as dimensdes afetivas de como os estudantes se
relacionam com a C&T, a fim de reunir e analisar as informagdes sobre a relevancia
do ensino de ciéncias e sobre os vérios fatores que influenciam os alunos em suas
atitudes e suas motivacoes para aprender ciéncias (NERESINI; CROVATO;
SARACINO, 2010).

Com a coleta de dados iniciada no ano de 2002, cerca de 40 paises ja
participaram do projeto ROSE. Seu instrumento foi criado visando a cooperacao
internacional, onde o0s dados coletados pelos paises participantes sao
disponibilizados para todos os pesquisadores envolvidos. Esta possibilidade
permite a discussdo e a comparacao mais aprofundada sobre as semelhancas e
discrepancias entre os resultados os encontrados (SCHREINER; SJZBERG,
2010).

Segundo Sjgberg (2002), muita discussao antecedeu a construgdo do
guestionario ROSE. A abrangéncia internacional do projeto, o financiamento
disponivel e a natureza exploratoria, foram definitivos para decisdo de optar pela
criagcdo de um questionario com caracteristicas proprias, com questfes fechadas
no lugar de dissertativas/abertas, de modo a facilitar a coleta dados rapidamente,

com baixos custos, de facil codificacdo e analise.

O questionario possui versdes adaptadas ao idioma e ao contexto de todos
0s paises participantes. Cada pais pode, ou ndo, acrescentar questdes nacionais
ao final do questionario, complementando assim o instrumento, de forma a atender
as necessidades de pesquisa de cada contexto educacional. No caso do Brasil, a
traducdo do questionario seguiu a mesma formatacdo de fonte, paragrafo,
tamanho, papel e quebra de paginas que o questionario original, mantendo o
padrdo j& aplicado e estruturado em outros paises (SCHREINER; SIZBERG, 2004;
TOLENTINO NETO, 2008).



34

Segundo Tolentino Neto (2008), o ROSE permite a analise de uma
variedade de experiéncias extraescolares relacionadas a C&T, além de investigar
0s interesses dos alunos em aprender ciéncias, bem como suas experiéncias
prévias e concepc¢des sobre ciéncia escolar, seus pontos de vista e atitudes com a
ciéncia, suas expectativas, prioridades e aspiracdes. Para o autor, as conclusdes
empiricas e perspectivas teoricas que resultam da interpretacdo das respostas dos
alunos podem servir de base para discussdes mais fundamentadas sobre como

melhorar o curriculo e aumentar o interesse dos jovens estudantes sobre C&T.

O ROSE é coordenado mundialmente pelo Prof. Dr. Svein Sjgberg, da
Universidade de Oslo, na Noruega, e teve como pesquisadora principal Camilla
Schreiner, que sistematizou grande parte do projeto em sua tese de doutorado
defendida no ano de 2006 (SCHREINER, 2006). O resultado da aplicacdo do
guestionario ROSE em diversos paises permitiu a comparacao e a analise acerca
de como pensam e como se comportam os jovens em relac&o a ciéncia no contexto
mundial. Os resultados encontrados sdo apresentados em valores médios
percentuais, agrupados de acordo com as respostas de meninas e meninos. Como
critério para classificacio dos paises foi utilizado, principalmente o indice de
Desenvolvimento Humano — IDH (SJZBERG; SCHREINER, 2008).

Observou-se na comparacéao dos resultados das pesquisas dos paises que
ha uma diferenca de percepcfes acerca da ciéncia em relagdo ao sexo. As
meninas, em particular nos paises mais ricos, sdo mais céticas do que os meninos
em relacdo a importancia da C&T para a sociedade. E também que os jovens de
paises em desenvolvimento tém mais interesse pela ciéncia do que os jovens de
paises desenvolvidos (SCHREINER; SIGBERG, 2010).

No Brasil, o projeto ROSE tem como seu representante oficial o Prof. Dr.
Nélio Bizzo, da Universidade de Sao Paulo, que coordena um grupo de pesquisa
gue investiga o interesse dos jovens pela ciéncia na Universidade de Sao Paulo. A
implementacdo do projeto no Brasil teve como intuito coletar informacfes, em
ambito nacional, sobre os interesses dos jovens em relacdo a ciéncia escolar e
suas aulas de ciéncias (SANTOS GOUW, 2013).

O primeiro pesquisador a utilizar o ROSE no Brasil foi Luiz Caldeira Brant

de Tolentino Neto, que realizou a tradugdo do questionario para o portugués
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brasileiro, e o0s resultados da sua investigagcdo constam em sua tese de
doutoramento (TOLENTINO NETO, 2008). No seu estudo, o ROSE foi aplicado na
forma de um estudo exploratorio envolvendo 652 estudantes de dois municipios de
realidades bastante distintas, uma no contexto industrial do estado de S&o Paulo e
outra em uma fronteira agricola do norte do estado de Mato Grosso. Nesta primeira
versdo, 0 questionario contou com 245 questdes em uma escala tipo Likert,
dispostas em 8 secfes (nomeadas de A até H), que utilizam afirmacfes acerca da

ciéncia, no qual o aluno foi convidado a assinalar seu grau de interesse.

Posteriormente, Ana Maria dos Santos Gouw, aplicou o questionario ROSE
no ambito nacional. A pesquisadora investigou sobre a opinido, os interesses e as
atitudes dos jovens em relacdo as ciéncias em todo territério nacional, contando
com a participacdo de 2.365 estudantes de 84 escolas brasileiras. Os resultados
desta investigacdo estao publicados em sua tese de doutorado e demais artigos
provenientes da sua analise (GOUW et al., 2015; GOUW; BIZZO, 2016; GOUW,
MOTA,; BIZZO, 2013, 2016; SANTOS GOUW, 2013)

No mesmo ano de 2013, outra pesquisadora brasileira, Helenadja Mota
(MOTA, 2013), apresentou os resultados de sua pesquisa que também utilizou o
guestionario ROSE Brasil, porém, acrescentou 23 questdes chamadas de
‘Questdes Nacionais’, que foram inseridas no questionario no intuito de estabelecer

relacdes entre a opcéo religiosa do aluno e o ensino de evolucao.

Apesar de o projeto internacional ROSE, ter contribuido com vasto banco
de dados?, a experiéncia da pesquisa realizada em ambito nacional considerou que
o tamanho do questionario ROSE causava desconforto nos alunos, principalmente
em funcédo da quantidade de perguntas, o que demandava consideravel tempo para
respondé-lo (SANTOS GOUW, 2013). Agregado a esta constatacdo, observou-se
ainda que os resultados da aplicacdo do ROSE no Brasil foram similares aos
resultados encontrados na Italia e, por este motivo, 0os pesquisadores envolvidos

julgaram necesséario dar prosseguimento a investigacdo no ambito dos dois paises,

1As publicagdes do projeto internacional ROSE podem ser acessadas no site oficial do projeto ROSE

(Disponivel em: http://roseproject.no/).
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a fim de tentar explicar este fato. Sendo assim, os grupos de pesquisa de ambos
0S paises passaram a se reunir com a finalidade de adequar o questionario as suas
realidades e também aperfeicoa-lo, diminuindo o numero de itens a serem
guestionados e incluindo questdes que atendessem demandas investigatorias
especificas aos seus contextos socioeducacionais (BIZZO; PELLEGRINI, 2015).

Desta forma, baseado nas experiéncias brasileiras e italianas em projetos
de pesquisas com aplicacdo do ROSE, e sob coordenacéao do Prof. Dr. Nelio Bizzo
(Brasil) e do Prof. Dr. Giuseppe Pellegrini (Itdlia), surgiu o Projeto SAPIENS
(Saberes do Alunado na Perspectiva Internacional: Evolucdo, Natureza e
Sociedade). Assim, do trabalho conjunto realizado por meio do Projeto SAPIENS
criou-se um novo instrumento de coleta de dados, o questionario “BAROMETRO:
Os jovens e a Ciéncia”, que reduziu o questionario ROSE a 96 itens (PINAFO,
2016).

Segundo Oliveira (2015) para que a reducao dos itens fosse possivel, foram
necessarios testes estatisticos a fim de verificar o nimero de itens necessarios para
cada tema com consisténcia interna e o estudo da discriminancia dos itens
selecionados por género. Os itens, por meio da analise estatistica fatorial, foram
estudados para identificar fatores e consisténcia interna, baseando-se nas médias
gerais e na discriminacdo entre meninos e meninas. Desta forma, foi possivel
manter na estrutura do questionario Bardmetro, os mesmos padrdes do

guestionario original ROSE.

Uma vez adequado, o questionario Bardmetro foi, entdo, aplicado a
amostras nacionais de estudantes brasileiros e italianos, em carater de validacao,
no primeiro semestre de 2014. Como resultado desta investigacao, no Brasil, tém-
se duas pesquisas de doutorado: A pesquisa de Graciela da Silva Oliveira (2015),
gue teve seu enfoque na discussao sobre a relacdo dos jovens com a teoria da
evolucao bioldgica no contexto brasileiro e italiano; e a pesquisa Jaqueline Pinafo
(2016), que trabalhou com o Barébmetro na integra e avaliou as respostas de 2.368
jovens de 78 escolas brasileiras e 3.503 jovens de 99 escolas italianas. Os
resultados encontrados por ambas as pesquisadoras comprovaram a validade e
eficiéncia do instrumento reduzido para conhecer as opinides, atitudes e posturas

dos estudantes acerca da ciéncia.
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A pesquisa de Oliveira (2015) concluiu que, a despeito dos elementos que
constituem a relacdo dos jovens com a teoria evolutiva, inicialmente as pesquisas
de opinides e percepc¢des que dao voz aos estudantes podem contribuir para maior
proximidade das relagfes deles com a ciéncia e com 0s temas cientificos, evitando,
assim, falsas suposicfes. A pesquisadora ressaltou ainda que varidveis, como
sexo, idade, localizacao geogréfica, aspectos socioecondmicos, principalmente os
gue se referem aos recursos educacionais, bem como a religido e as atitudes em
relacdo a ciéncia escolar e a ciéncia fora da escola, influenciam o conhecimento e

a aceitacao dos jovens em relagdo aos temas que envolvem a teoria evolutiva.

Ja a pesquisa de Pinafo (2016) trouxe dados interessantes onde, dentre
eles, destaca-se o fato de que os jovens brasileiros discordam da tendéncia
encontrada em diversos paises, em sua maioria desenvolvidos, pois possuem
interesse pela ciéncia escolar, estdo motivados com as aulas de ciéncias, e
reconhecem sua importancia e utilidade, embora ndo tenham preferéncia pelas
ciéncias em relacdo as outras disciplinas. Porém, a pesquisadora destacou que,
apesar disto, os estudantes acompanham a tendéncia encontrada nas pesquisas

de muitos paises, uma vez que nao possuem interesse na carreira cientifica.

2.2 O CONSUMISMO E A SUSTENTABILIDADE

“Meu isso, meu aquilo

Desde a cabega até o bico dos sapatos

Sdo mensagens, letras falantes, gritos visuais
Ordem de uso, abuso, reincidéncia

Costume, habito, preméncia, indispensabilidade
E fazem de mim homem-andncio itinerante
Escravo da matéria anunciada.”

Carlos Drummond de Andrade

Em toda e qualquer sociedade humana € possivel observar que o ato de
consumir esta presente. O consumo esta associado em diversas culturas como
uma atividade fundamental para o desenvolvimento econdémico, existindo desde o

surgimento das primeiras comunidades e aglomerados sociais, que realizavam
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suas relacdes comerciais por meio de trocas de bens e mercadorias (PASSOS,
2011).

Porém, com o passar dos anos, 0s comportamentos de consumo tém sido
modificados. No inicio, as rela¢cdes comerciais se davam com vistas ao atendimento
das necessidades humanas. Na sociedade moderna, no entanto, estas relagdes
passaram a incorporar uma associagao muito mais complexa, envolvendo ndo mais
as necessidades, mas sim os desejos de consumo. A diferenca entre estas relacées
se explica por meio do simples entendimento do conceito que envolve estas duas

expressoes.

“Necessidades” referem-se a aspectos basicos da condicdo
humana - alimentar-se, vestir-se, ter um lugar para morar, etc.
Quando essas necessidades ndo sdo atendidas, o ser humano vive
numa condi¢cdo subumana [...] “Desejos” sdo manifestacdes de
nossa vontade. Nao séo necessidades. Sdo desejos. Assim, temos
0 desejo de um carro novo, de um televisor maior, de um celular
gue nos permita fotografar. Temos também o desejo de ser
promovido, de ter uma sala maior no trabalho, de conquistar maior
fatia do mercado, de viajar para o exterior ou para uma bela praia.
Isso tudo séo “desejos” e ndo “necessidades” (FUNDACAO LAMF,
2018, ndo paginado)

O processo de transformacéo das relacdes comerciais e o0 surgimento da
sociedade de consumo, baseada no atendimento aos desejos consumistas, néao
ocorreu do dia para noite. A literatura atribui & Revolucdo Industrial, ocorrida no
século XVIII, a responsabilidade pelo inicio dessa mudanca. O termo sociedade de
consumo € amplamente utilizado para definir o novo corpo social que surgiu nesse
periodo, onde houve o aparecimento de todo um conjunto de novas mercadorias
no cotidiano dos diversos segmentos sociais, derivado da expanséao ocidental para
o oriente (PASSOS, 2011).

A Revolucédo Industrial fez com que novos meios de producédo e
modalidades de mercadorias fossem desenvolvidos, bem como sistemas e praticas
de comercializagdo que buscavam o alcance e incentivo de diferentes nichos de
consumidores. Por causa disso, iniciou-se uma nova forma de consumir, onde a
passagem do consumo familiar passou a migrar para o consumo individual e a
transformacéo do consumo de pétina — referente a um ciclo de vida mais longo dos
objetos — tornou-se o consumo da moda — mutavel e incessante (LEONARD, 2011;
PASSOS, 2011; ROCHA, 2009; SILVA, 2012). Estas acbes, por sua vez,

favoreceram a maximizacdo dos lucros, a reducdo dos custos, a producdo
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acelerada, e em grade escala, resultando na melhora da fabricagcdo de
mercadorias, 0 que acabou gerando um ambiente propicio ao surgimento do

consumismo.

De acordo com o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, a palavra

consumismo significa:

Ato ou efeito de consumir; ocorréncia ou pratica de comprar em
demasia, sem necessidade. Procedimento caracterizado pela
aquisicdo ou consumo ilimitado, e muitas vezes desnecessario, de
servicos e bens duraveis. Doutrina que defende as vantagens
econdmicas do consumo ilimitado, crescente e continuo de bens
duraveis e, sobretudo, de artigos supérfluos (MICHAELIS, 2015,
ndo paginado).

Ao analisar a definicdo da palavra consumismo, é possivel, sem maiores
dificuldades, relacioni-la aos desejos de consumo, uma vez que, evidentemente,
denota uma relacdo econdmica baseada no supérfluo e ndo no necessario. Sobre
isso, diversos autores argumentam que as consequéncias do comportamento
consumista vao desde psicolégicas até mesmo ambientais, umas vez que a
sociedade de consumo e suas ideologias acabam promovendo um distanciamento
do homem consigo mesmo e com a natureza, na medida em que prevalece o ‘ter
sobre o ‘ser’ (BRANDAO; BRANDAO; MOURA, 2015; GRESOLLE; GONCALVES,

2009; MOURA,; VIANA; LOYOLA, 2013; ROCHA, 2009).

Nesta perspectiva, De Moura; Viana e Loyola (2013) alegam que s&o os
jovens os mais afetados pelas consequéncias do consumismo. Segundo 0S
autores, € nesta geracado contemporanea que os sintomas mais significativos dos
problemas existenciais estdo presentes: o vazio emotivo, que se manifesta na
incapacidade de sentir a vida, na perda de valores, nas crises de identidade, na
ansiedade e no esvaziamento do significado das coisas. Percebe-se, na juventude

atual, que a existéncia perdeu seu sentido.

Segundo Rocha (2009), muitas pessoas, mas principalmente os jovens,
baseiam o sentido de sua prépria identidade no que possuem. A relacdo entre o
‘ter” e o “ser” é confusa porque na sociedade moderna o nivel de sucesso é
equiparado ao consumo de bens materiais e ao poder de posse do individuo. Por
causa disso, uma competicao ndo formalizada acontece, onde cada um procura ser

melhor do que o outro e esse reconhecimento vem em forma de status e bens.
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Além disso, o aumento irrefredvel no ritmo de producdo, que tem se
mostrado ambientalmente insustentavel, e sua contribuicdo para o crescimento da
desigualdade social, que evidentemente favorece a criminalidade, sdo outras
consequéncias negativas associadas ao consumismo. Em ambos 0s casos é
necessario que se entenda que consumir também significa destruir, pois na medida
em que bens e mercadorias sdo produzidos milhares de matas, rios, animais e
ecossistemas inteiros sdo afetados. E na propor¢cdo em que a economia favorece
alguns poucos grupos de pessoas privilegiadas, que tém condi¢cdes de pagar o
preco socioambiental imposto pelo consumismo, outras inimeras familias e grupos
sociais vulneraveis economicamente estdo sendo ainda mais assolados pelas
desigualdades (BAUMAN, 1998).

Neste contexto, este item apresentara o aporte teodrico acerca do
consumismo, suas consequéncias ambientais e sociais, e sua influéncia nas
escolhas e comportamentos dos jovens atuais, a fim de prestar subsidio a analise
do papel que o ensino de ciéncias deve ter para a formacéo do cidaddo apto ao
consumo consciente e sensivel em relacdo as demandas socioambientais que

consumismo onera.

2.2.1 A cultura consumista e suas consequéncias socioemocionais

“O presente ndo devolve o troco do passado, sofrimento ndo é
amargura, tristeza ndo é pecado,

lugar de ser feliz ndo é o supermercado.”

Zeca Baleiro

O comportamento consumista € um fenbmeno moldado e dirigido em todos
0S aspectos por elementos culturais e econémicos. Consumir parece ser nao
apenas a causa das mudancas sociais, como também, sua consequéncia. O
consumismo acarreta uma reacdo em cadeia, que afeta ndo s6 o sistema
econbmico, mas todas as relagcdes humanas, uma vez que, por criar falsas
necessidades, alimenta o desejo do homem na busca pelas coisas supérfluas, e
estes mesmos desejos, uma vez satisfeitos, passam a ser rapidamente

substituidos, recomecando o ciclo consumista.
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E consenso entre os autores que os bens de consumo sdo carregados de
significados e, por este motivo, os consumidores se utilizam deles para expressar
seus principios culturais, suas ideias, seus estilos de vida. Esse comportamento
independe da fase do desenvolvimento humano, porém, acentua-se, ou abrevia-
se, em relagcdo a fase emocional, etaria ou social em que os individuos se
encontram. Podendo ser esta a explicacdo de por que o ato de consumir € uma
atividade presente em toda sociedade (BRANDAO; BRANDAO; MOURA, 2015; DE
MOURA,; VIANA; LOYOLA, 2013; ROCHA, 2009; UTPADEL, 2007).

A questdo é que, segundo Rocha (2009), as pessoas nao sdo devidamente
informadas sobre as consequéncias do padrao de vida do homem moderno e das
implicacdes mais profundas do consumismo. Isso se deve ao fato de que, embora
0s problemas ambientais sejam frequentemente expostos pela midia, a relacao de
causa e consequéncia do consumismo néao fica muito clara, pois a raiz do problema
permanece nebulosa para a populagdo em geral. Além disso, a caracteristica
imediatista da modernidade impede-a de atribuir valor aos problemas ambientais,
uma vez que estes, em sua maioria, tém projecdes que alcancam prazos mais
longos, de 50 a 100 anos, e por este motivo, perdem espaco e importancia diante

de informagdes e desejos mais imediatos.

Na realidade, o sentimento que permeia a economia produtiva exige que o
consumo tome a forma da proépria vida, onde, por meio dele, a satisfacdo pessoal,
espiritual e a do proprio ego, sejam supridas. Torna-se necessario que as coisas
sejam consumidas, destruidas, substituidas e descartadas a um ritmo cada vez
mais alucinante, dando origem a novos significados em relacdo a vida e novas
percepcdes de mundo. Os individuos se encontram no estado de torpor, pois
perdem a capacidade de auto avaliar suas condi¢des e as consequéncias dos seus
atos de compra (LIPOVETSKY, 2007).

Em todo este processo, a publicidade é o veiculo que tem por obrigacao
favorecer o crescimento da cultura consumista, uma vez que € seu 0 proposito
estimular a vontade de consumir. E para isso, 0s publicitarios usufruem de todas as
artimanhas existentes, inclusive do conhecimento cientifico (estatistica, psicologia,
sociologia, etc.). A ideia gira em torno de manipular o campo dos instintos e das
emoc¢Oes humanas, fazendo com que as motivagdes para 0 consumo atendam

necessidades subjetivas, e ndo necessidades reais (PASSOS, 2011).
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As motivagbes sao um conjunto de fatores que afetam o comportamento
de uma pessoa. Elas sao as for¢cas que impulsionam o consumidor para ao ato da
compra. Segundo Moderno (2000) as motivacdes se encontram hierarquizadas em
cinco niveis de necessidades humanas. Esta hierarquizacao foi dada pelo psicélogo
Abraham Maslow, que p0s as necessidades por ordem de importancia, organizadas

na piramide demonstrada pela Figura 1:

Figura 1. Pirdmide das necessidades de Maslow

PR
Necessidades de Auto Realizagdo
Necessidades do Ego
Necessidades Sociais
.

Necessidades de Seguranca

Necessidades Fisioldgicas

Fonte: Adaptado de Moderno (2000)

Como se pode observar, as necessidades mais fundamentais, encontradas
na base da piramide, sdo biogénicas (necessidades fisiol6gicas basicas, como
alimento, ar, abrigo, seguranca) ou psicogénicas (necessidades relacionadas a
formacdo cultural e a interacdo social). Por este motivo, o mercado publicitario se
empenha na manipulacdo do campo dos instintos e emog¢des humanas, a fim de
atingir as necessidades mais ao topo da piramide, também chamadas de
hedbnicas, uma vez que estdo associadas a necessidades subjetivas, relacionadas
ao prazer, a satisfacdo e a autoconfianca, decorrentes da aquisi¢céo e do uso de um
produto ndo essencial (MODERNO, 2000; PASSOS, 2011; ROCHA, 2009).

Para Baudrillard (2007) é a insatisfacdo emocional das pessoas é o que as
leva ao consumismo. Segundo o autor, a estimulagcédo ou incentivo, que acontece
por meio das midias, coloca a felicidade condicionada ao consumo de bens

materiais, que, uma vez adquiridos, geram a ansia por novos bens, ocasionando
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uma insatisfacdo permanente do consumidor. O resultado deste comportamento
vicioso acaba tornando as pessoas dependentes e submetidas ao mundo das
mercadorias, onde a prometida satisfacdo, que nunca € alcancada, leva a decepcéao
e atristeza, produzindo sujeitos insaciaveis, vorazes em sua demanda de consumo,

ansiosos e infelizes.

De fato, na atualidade, o consumo esta associado a questdes, que vao
além da necessidade real. Ser um consumidor tornou-se vital para a sobrevivéncia
de um individuo ou um grupo social. A sociedade materialista contemporanea, cujo
valor central passou a ser a exaltagdo do consumo material, de certa forma,
convenceu as pessoas de que a acumulacdo de bens materiais € o caminho que
leva a felicidade, o proprio objetivo da vida. Sobre essa perspectiva, Capra (2005,

p. 269) argumenta que atualmente:

[...] o livre fluxo de bens e de capital € identificado com o elevado
ideal da liberdade humana, e o consumo material desenfreado é
retratado como um direito humano basico — até mesmo, cada vez
mais, como uma obrigacéo ou um dever.

De acordo com Anne Leonard (2011), ambientalista que ficou
mundialmente conhecida apés a publicacédo do filme The Story of Stuff?, ndo foi

acidentalmente que o consumismo surgiu, segundo ela, a sociedade de consumo:

[...] resultou da convergéncia de quatro for¢as: um conjunto de
ideias que afirmam que a Terra existe para nosso usufruto; a
ascensao do capitalismo moderno; a aptiddo tecnolégica; e o
extraordindrio acumulo de riquezas pela América do Norte, onde o
modelo de consumo massificado langou raizes pela primeira vez.
Mais diretamente, o comportamento consumista € resultado de
propaganda sedutora, aprisionamento pelo crédito facil, ignorancia
sobre as substancias perigosas de muito do que consumimos,
desintegracdo da comunidade, indiferenca pelo futuro, corrupcdo
politica e atrofia de meios alternativos de subsisténcia. (LEONARD,
2011, pag. 138, 139)

bY

Articulados a influéncia midiatica, jA& mencionada, existem ainda dois

fendbmenos relacionados ao consumismo que precisam ser analisados: a

2 O documentario de animagéo The Story of Stuff (traduzido no Brasil como “A histéria das coisas”) trata sobre
o ciclo de vida de bens materiais. Sua criadora e narradora, a ambientalista Anne Leonard, também publicou
uma versao em livro do filme, que pode ser acessada na pagina oficial do projeto, disponivel em:

https://storyofstuff.org. A versdo em portugués do livro esta citada nas referéncias deste trabalho.
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obsolescéncia perceptiva e a obsolescéncia planejada. O conceito de
obsolescéncia foi criado a partir do momento em que 0 consumo Se tornou o
principal objetivo dos paises capitalistas. A obsolescéncia dos produtos, seja ela
planejada (quando se define um tempo limite para duracdo de um produto e ap6s
este periodo ele deixa de funcionar) ou a obsolescéncia perceptiva (que esta
relacionada ao ‘status’ e a moda, e que faz com que a coisas sejam substituidas
mesmo em pleno funcionamento) sdo a evidéncia do quanto as pessoas Sao

coagidas a comprar e adquirir coisas de maneira ininterrupta (BRUM, 2009).

Apesar de serem absorvidos pela sociedade como uma perspectiva natural
do mercado, os conceitos de obsolescéncia evidenciam a irracionalidade do
consumo desmedido e inconsequente que impacta a preservacdo dos recursos
naturais, necessarios a vida de todos. Desta forma, a mudanca conceitual na forma
de consumir e produzir, passando do consumo para 0 consumismo, acarreta
conseguéncias negativas ndo apenas a sociedade, mas ao ambiente onde ela vive
e com quem interage (ROCHA, 2009).

O consumidor do passado, antes da ideia de obsolescéncia vigorar, visava
preferencialmente a aquisicao de bens duraveis, onde a perenidade dos produtos
era uma qualidade desejada. O ato de consumir ndo se repetia cotidianamente,
como hoje acredita-se ser o normal. Por este motivo, com a permanéncia da
obsolescéncia programada, ou perceptiva, dos bens de consumo, a sociedade
contemporanea percorre um caminho cujo retorno € incerto, aonde o homem
moderno torna-se cada vez mais dependente, quase que patologicamente, da
aquisicao frequente das ultimas novidades da moda (OLIVEIRA, 2012).

2.2.2 As consequéncias ambientais do consumismo

Ha uma década atras, uma pesquisa realizada pelo World Wide Found for

Nature (WWF, 2007), ja alertava em relacdo ao esgotamento dos recursos naturais,
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pois o estudo, que teve como pressuposto a analise da Pegada Ecol6égica mundial?,
mostrou que a demanda da humanidade por recursos naturais ultrapassava a
capacidade de reposicdo do planeta. Esta exigéncia, que esta relacionada
principalmente em funcdo dos habitos de consumo das pessoas, segue em um
crescimento constante. Para se ter uma ideia, até o inicio da década de 1980 os
recursos necessarios a humanidade, de acordo com a Pegada Ecol6gica mundial
média, davam conta das reservas anuais disponiveis, contudo, o dado mais
recente, de 2018, ja sugere se fazem necessérios 1,7 planetas para atender as
demandas humanas (GLOBAL FOOTPRINT NETWORK, 2018).

Ayers (2017) argumenta que nas ultimas décadas a humanidade vem
usando o0s servicos ecoldgicos cada vez mais rapido do que a capacidade dos
ecossistemas em renova-los. A quantidade maxima de servicos e recursos
ecolégicos que a Terra pode fornecer € denominada biocapacidade. Segundo o
autor, a relacdo biocapacidade x pegada ecoldgica deve ser analisada numa
perspectiva econdmica de oferta e demanda. Nessa perspectiva entende-se que a
sustentabilidade s6 € possivel quando a oferta de capital social, econémico e

ambiental sdo maiores do que as necessidades humanas (demanda).

Diante disso, a Global Footprint Network (2018) considera dois cenarios
futuros: um otimista, onde por meio da diminuicdo do consumo e da adocao de
posturas mais sustentaveis, a humanidade esforca-se para rapidamente fechar a
lacuna entre oferta e demanda ambiental; e um insustentavel, prevalecendo o
modelo consumista atual, onde a demanda é maior que a oferta e ano apds ano a

divida ecoldgica é aumentada (Figura 2).

3 Pegada Ecoldgica € uma expressdo traduzida do inglés Ecological Footprint e refere-se a estimativa da
quantidade de terra e agua (medida em hectares globais) necessérias para sustentar as demandas humanas,

tendo em conta todos os recursos materiais e energéticos gastos por um determinado individuo ou populagéo.
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Figura 2. Biocapacidade x Pegada Ecolégica
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Como se pode observar no grafico, mesmo mudando rapidamente o padréo
moderno de exploracdo de recursos naturais, serdo necessarios alguns anos para
se recuperar o passivo ambiental causado pelo consumismo. Contudo, segundo
Ayers (2017) o grande problema dessa abordagem é que a demanda por recursos
ecolégicos depende da populacdo global, que segue aumentando
exponencialmente, tornando, assim, o pagamento da divida planetaria um alvo em
movimento. Apesar disso, o autor ndo desconsidera a importancia do conhecimento
da pegada ecologica, alegando que ela é uma maneira utii de comparar

gualitativamente o impacto ambiental de diferentes estilos de vida.

De acordo com um estudo da Agéncia Europeia do Ambiente - AEA (2011)
a ideia de que o excedente populacional sera a grande causa da crise planetaria é
passivel de controvérsia, pois argumenta que a escassez de recursos naturais nao
se trata apenas da sobrecarga da populacdo mundial, mas sim dos estilos de vida
extravagantes que o crescimento econdémico exige. Segundo o estudo, em 2050 a
classe média emergente nesses paises tera ainda mais poder de compra, fato que
aumentara ainda mais a tendéncia consumista ja observada nos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. As projecdes da AEA para 2050 podem ser

observadas na Figura 3.
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Figura 3. Proje¢cdes de consumo para o ano de 2050
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Fonte: Agéncia Europeia do Ambiente (AEA, 2011)

Sobre isso, Groenwald e Geller (2015) alertam que, além dos danos
ambientais, a sobrecarga planetaria reflete em grandes desigualdades sociais, pois
enguanto alguns paises consomem e poluem muito, para manter o padrao de vida
da sua populacgéo elevado, em outros paises 0s recursos tornam-se, cada vez mais,

insuficientes e escassos.

Dados do Ministério do Meio Ambiente - MMA (2005) concordam com essa
teoria ao anunciar que 20% da populacdo mundial, que habita principalmente os
paises menores do hemisfério norte, consome 80% dos recursos naturais e energia
do planeta e produz mais de 80% da poluicédo e da degradacéo dos ecossistemas.
Enquanto isso, 80% da populacdo mundial, que habita principalmente os paises

pobres do hemisfério sul, fica com apenas 20% dos recursos naturais.

Mais estarrecedores sdo os valores apresentados por Leonard (2011)
guando faz um comparativo em relagdo aos gastos do consumismo e 0s
investimentos em necessidades basicas, como saude e alimentacdo. Segundo a

autora:

[...] em 2003 foram gastos, em termos globais, 18 bilhdes de délares
em cosméticos, enquanto a despesa com assisténcia médico-
ginecoldgica ndo passou de 12 hilhdes de doélares. Eliminar a fome
e a desnutricdo teria custado 19 bilhdes de ddlares, mas, nos
Estados Unidos e na Europa, as pessoas preferiram gastar 17
bilhes de dolares em pacotes com racdo para animais de
estimacéo. (LEONARD, 2011, p.130)
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O fato é que o consumo ostensivo além de indicar uma desigualdade dentro
de uma mesma geracao, indica também uma ameaca que pode dificultar a garantia
de servicos ambientais para as futuras geracfes. O ambiente natural em funcéo da
exploracdo excessiva tem a estabilidade dos seus sistemas de sustentacdo
ameacados pela exaustéo de recursos naturais, pela desfiguracéo do solo, perda
de florestas, poluicdo da agua e do ar, perda de biodiversidade, mudancas
climaticas, entre outras tantas consequéncias ambientais negativas, e estas
alteracbes devem ser motivo de alerta, pois neste ritmo, certamente a qualidade
ambiental das proximas geracées estara comprometida (MMA - MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE, 2005).

Foi esta preocupacado que fez com que em 1972, em Estocolmo, Suécia,
acontecesse a primeira Conferéncia das Na¢Ges Unidas sobre o ambiente humano.
O evento, se tornou um marco no tocante a preocupacao ambiental, pois enfatizou
a discussao sobre a dependéncia da economia e do desenvolvimento em relacao
ao meio ambiente. Contudo, foi apenas mais tarde, em 1987, que a Comisséo
Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento - CMMAD - publicou o Relatério
Brundtland* dando origem a uma nova perspectiva de desenvolvimento,
fundamentada na harmonizacéo dos objetivos sociais, ambientais e econémicos: 0
desenvolvimento sustentavel (ROCHA, 2009; SACHS, 2009).

Desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento capaz de “garantir que
a humanidade atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade de as geracg@es futuras atenderem também as suas” (CMMAD, 1988,
p. 9). Seu alcance pressupde uma mudanca com relagdo ao modo de producéo e

consumo fixado pelo sistema capitalista. Trata-se de um processo de mudanca no

4 O Relatério Brundtland faz parte de uma série de iniciativas que reafirmam uma visdo critica do modelo de
desenvolvimento adotado pelos paises industrializados e reproduzido pelas nagdes em desenvolvimento, e
que ressaltam os riscos do uso excessivo dos recursos naturais sem considerar a capacidade de suporte dos
ecossistemas. O documento, nomeado originalmente de Our Common Future (traduzido no Brasil como
“Nosso Futuro Comum”), teve suas pesquisas chefiadas pela primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem
Brundtland. Os estudos que compuseram o relatério iniciaram em 1980, porém seus resultados foram
publicados apenas no ano de 1987. Foi neste documento que o termo Desenvolvimento Sustentdvelfoi pela

primeira vez conceituado.
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qual a exploracdo dos recursos, a orientacdo dos investimentos, 0s rumos do
desenvolvimento tecnoldgico e a mudanca institucional estdo de acordo com as

necessidades atuais e futuras.

Como se pode perceber para alcancar o desenvolvimento sustentavel é
necessaria a tomada de consciéncia, ndo apenas dos responsaveis pelos sistemas
de producdo, mas também por aqueles que se utilizam das mercadorias por eles
produzidas. E comum que se atribua a culpa pela insustentabilidade do planeta as
empresas (pelo fato de serem elas as responsaveis pela producdo de bens e
servicos e, consequentemente, pela geracéo de enormes quantidades de residuos,
efluentes e emissbes atmosféricas) porém, alguns autores defendem que o grande
contribuinte para a insustentabilidade € o consumismo, caracteristico destas
tltimas geracdes (BAUDRILLARD, 2007; BRANDAO; BRANDAO; MOURA, 2015;
CAPRA, 2005; FOLADORI, 2002; GOMES, 2006).

Por este motivo alguns autores, como Gutiérrez Pérez e Pozo (2007),
alegam que, apesar da boa inten¢éo inicial, o termo desenvolvimento sustentavel
acabou se convertendo em uma expressao multiuso que agrada a todos 0s grupos
(desde de ambientalistas até empresarios) sem efetivamente causar a mudanca
necessaria para perpetuacdo da disponibilidade dos recursos naturais, uma vez
que o termo desenvolvimento pode significar qualquer coisa dependendo de como
se olhe e com que finalidades se empregue. Parece haver certa concordancia de
gue a neutralidade semantica da expressao em questdo, acabou favorecendo mais
ao capitalismo do que ao ambientalismo (GADOTTI, 2008a; GUTIERREZ PEREZ;
POZO, 2007; MMA; BOFF, 2006; PORTO-GONGCALVES, 2004).

O termo desenvolvimento, segundo Porto-Gongalves (2004), remete a
expressao des-envolver que implica em tirar o envolvimento (a autonomia) que
cada cultura e cada povo mantém com seu espaco, com seu territério. Para o autor,
€ subverter o modo como cada povo mantém suas proprias relacdes entre si e com
a natureza; é separa-los, individualizando-os, originando uma configuracdo
societaria desigual, egoista e capitalista. Esse des-envolvimento faz com que as
pessoas nao se reconhecam mais como parte do ambiente, podendo, portanto,

explora-lo sem qualquer peso de consciéncia.
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Gadotti (2008) também critica o uso da expressdo “desenvolvimento
sustentavel” como estratégia eficaz para conscientizacdo e mudanga
comportamental da sociedade em relacdo ao meio ambiente. O autor alega que os
principios da sustentabilidade (ecologicamente correto, socialmente justo e
economicamente viavel) quando associados ao desenvolvimento, sdo mais
politicos do que individuais, e por isso ndo tem o peso suficiente para promover a
mudanca necessaria. Para ele, esta clara a incompatibilidade entre a
sustentabilidade e o capitalismo, sendo por isso a ideia de um desenvolvimento

sustentavel uma contradicao.

Levado as suas Ultimas consequéncias, 0 projeto do
desenvolvimento sustentdvel coloca em questdo ndo s6 o
crescimento econdémico ilimitado e predador da natureza, mas o
préprio modo de producéo capitalista. (GADOTTI, 2008, p. 53)

O desenvolvimento sustentavel esta intrinsecamente ligado ao progresso,
gue por sua vez, se relaciona com novas tecnologias, ciéncia, dinheiro, poder,
industrias, crescimento das cidades. Contudo, se por um lado, o progresso é
necessario para que haja um crescimento econdémico, por outro lado é gerador de
miséria e de degrada¢cfes ambientais (PEREIRA; HORN, 2009).

Por este motivo alguns autores defendem que o termo sustentabilidade € o
mais adequado quando se busca um equilibrio entre a qualidade de vida da
humanidade e os limites ambientais do planeta. A sustentabilidade implica,
essencialmente, em viver uma vida sustentavel, que significa, entre outras coisas,
a simplicidade voluntaria e a quietude, onde novos valores orientam as atitudes
humanas: a simplicidade, a austeridade, a paz, a serenidade, o saber viver em
comunidade e o compartilhar (GADOTTI, 2008a; GUTIERREZ PEREZ; POZO,
2007; LEONARD, 2011; PEREIRA; HORN, 2009).

A sustentabilidade é a porta para que a relacdo homem/natureza
seja completa e harmbnica, andando em sincronia; a
sustentabilidade é a compreensao do mundo numa visdo sistémica
e ecoldgica da sociedade.(PEREIRA; HORN, 2009, p. 66)

De fato, a sustentabilidade imp&e mudancas individuais, uma vez que o ser
humano € o principal agente das transformacdes ambientais, e que suas escolhas
pessoais ou mesmo sociais e politicas, continuam sendo, de certa maneira,
trilhadas em um caminho ecologicamente insustentavel. Para Diegues (1992) a

sustentabilidade envolve principios éticos e normativos, sendo, portanto, mais
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amplo do que o desenvolvimento sustentavel. A sustentabilidade implica no
abandono da perspectiva antropocéntrica para uma perspectiva mais global,

biocéntrica.

Por este motivo, além de avaliar o desenvolvimento econémico-politico de
um pais € necessério avaliar também o bem-estar humano e ambiental da
sociedade, uma vez que a sustentabilidade, se apoia em um conjunto fatores que
transcendem o viés econdmico, somente. De acordo com Oliveira (2012) a
medicdo do bem-estar deve preceder a medicdo da riqueza de um determinado
pais ou pessoa, pois os indicadores de progresso baseados exclusivamente na
rigueza material ou na posse de bens, como o Produto Interno Bruto (PIB) por
exemplo, apresentam resultados que acabam favorecendo o estimulo ao
consumismo e ao mercado econdmico em detrimento do ambiente e da saude

planetéria.

Uma sociedade sustentavel é aquela que mantém o estoque de recursos
naturais ou os compensa pelo desenvolvimento de tecnologias que ocasionam uma
deplecado reduzida desses recursos, permitindo assim que as proximas geracoes
tenham acesso a eles. Numa sociedade sustentavel o progresso € medido pela
gualidade de vida (saude, longevidade, maturidade psicolégica, educacao,
ambiente limpo, espirito comunitario e lazer criativo) ao invés de pelo puro consumo
material (PEREIRA; CURI, 2012).

Contudo, para que a verdadeira sustentabilidade seja alcancada, €
necessaria uma mudanca da concepcao individual das pessoas a respeito do bem-
estar e da felicidade, de forma a desatrela-la o maximo possivel do consumismo.
Demandard também a busca por sociedades sustentaveis, projetadas para
minimizar o uso dos recursos naturais e respeitar o ciclo de reposi¢cdo e suporte
destes recursos, e acima de tudo, é necessario que uma nova forma de educar seja
urgentemente implantada, principalmente no segmento mais jovem da sociedade,
gue sdo notoriamente as vitimas mais evidentes da midia e do consumismo
(BRANDAO; BRANDAO; MOURA, 2015; GADOTTI, 2008a; OLIVEIRA, 2012;
PINTO; BATINGA, 2016).

De certa maneira, é necessario buscar melhores formas, por meio de uma

verdadeira racionalidade e de a uma relagdo de consumo equilibrada, onde a
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economia e os interesses politicos ndo sejam o fator regente da sociedade, onde a
harmonia do homem com a natureza seja religada por meio da educacéo, de forma
a ser vista como um fator de sobrevivéncia. Somente mediante a conscientizacao
e a quebra de diversos modelos que ainda estdo latentes no comportamento
irracional humano é que se pode pensar em um caminho de retorno, onde a
ciéncia, a razdo e o consumo consciente ndo sao ideais distintos, mas compativeis,
passiveis de serem alcancados (PEREIRA; HORN, 2009).

2.2.3 Os jovens e 0 consumismo

“Quando nascemos fomos programados

a receber o que vocés nos empurraram

com os enlatados dos U.S.A., de nove as seis.

Desde pequenos nés comemos lixo comercial e industrial [...]
Somos o futuro da nag¢do: Geragdo Coca-Cola”

Legido Urbana

As campanhas de marketing e anuncios publicitarios tem se dedicado, cada
dia mais, em atingir a populacdo jovem. O direcionamento publicitario para este
publico, na maioria das vezes, deve-se a grande necessidade de autoafirmacéo do
jovem pelo consumo. Neste grupo etario, mais do que em qualquer outro, a cultura
do “ter” para “ser” impera, deixando os profissionais de comunicagao e marketing
cada vez mais atentos para que, de forma efetiva, consigam vender seus produtos
e atingir suas metas (CARDOSO; MACEDO, 2009)

A escolha dos publicitarios pelo publico jovem faz muito sentido, pois além
de estarem em uma fase emocional transitoria, caracteristica que o torna mais
sensivel as investidas da midia, a populacdo jovem é cada vez mais representativa
na sociedade. De acordo com um censo realizado pelas Nagdes Unidas, em 2014
a populagcdo mundial superava 1,8 bilhdo de pessoas entre 10 e 24 anos (UNFPA,
2014).

Uma pesquisa realizada pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2010)
constatou que para a maioria dos jovens entre 16 e 24 anos, 0 mais importante para
gue se sintam felizes é ter dinheiro para comprar coisas. Outra pesquisa, feita pelo
Instituto Akatu em parceria com a UNESCO e o PNUMA (2003), mostrou que 0s

jovens brasileiros sdo 0os mais consumistas do mundo, passando a frente inclusive
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dos franceses, japoneses e norte-americanos. Como consequéncia desse
comportamento, outro dado chama a atencdo: o alto percentual de jovens
devedores e inadimplentes. Em 2005, 7% das dividas protestadas eram de pessoas
entre 15 a 24 anos, e, um ano depois, esse numero saltou para 16%, mais que 0
dobro (CARDOSO; MACEDO, 2009).

Isso ocorre por que, em que pese sejam 0s paises mais desenvolvidos que
ditam a moda, a maioria dos jovens da populacdo mundial (85%) vive em paises
em desenvolvimento, como o Brasil. A situacéo de pobreza em que vivem os jovens
desses paises € assustadora. Estima-se que em média 209 milhdes de jovens
estejam vivendo com menos de um délar por dia, e 515 milhdes, com menos de
dois dolares por dia (JESUS; CAMARA, 2006). No cenario brasileiro, cabe salientar,
gue existem grandes abismos de desigualdade regional, sendo esse um problema
persistente, apesar de ser alvo de politicas publicas ha décadas (SILVA NETO;
OLIVEIRA, 2017).

Um relatorio publicado pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF, 2011) aponta que 38% dos adolescentes no Brasil (jovens que possuem
entre 10 e 19 anos) vivem em situacao de pobreza. De acordo com o estudo, dentre
as criancas e adolescentes negros o percentual dos que vivem em situagcédo de
pobreza se eleva consideravelmente, chegando a marca de 56%. Estas
desigualdades, tornam evidentes, entre outras consequéncias, 0 notorio

crescimento da criminalidade entre os jovens e adolescentes.

O mundo do mercado e da propaganda, que impulsiona o consumo,
acentua também as diferencas sociais. A0 mesmo tempo em que
define um estilo de vida que propbe a satisfagcdo de todas as
necessidades, pode transformar-se em germe da violéncia para
grande parcela da juventude, ao estimular seu desejo sem
possibilitar condicdes de acesso ao consumo. A frustracdo dai
decorrente pode tornar-se mais um fator a empurrar o jovem para a
criminalidade. (INSTITUTO AKATU; PNUMA; UNESCO, 2003, p. 9)

Nesta perspectiva, a pesquisa de Conte et al. (2007), realizada com jovens
apenados em um abrigo de detencdo para menores localizado na regido
metropolitana de Porto Alegre, evidencia que no discurso dos adolescentes, que
possuiam em média 15 anos, a questao do consumo supérfluo é a justificativa mais
presente para o cometimento dos delitos. Para eles o consumo é uma forma de

reconhecimento, de mobilidade, de inclusdo social, de aparentar uma igualdade e
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de parecer cidaddo, mesmo que de forma ilegitima. Constata-se, assim, que o
consumismo tem o efeito perverso de reduzir muito a possibilidade de existéncia
de lacos de solidariedade entre os inseridos no ciclo consumista e os que dele estéo

excluidos.

Efetivamente, grande percentual de jovens estédo excluidos do universo dos
produtos considerados como objetos de desejo. E em um pais que tem uma das
piores distribuicbes de renda do mundo, como € o caso do Brasil, o impacto dos

ideais identitarios calcados no consumo € avassalador (CONTE et al., 2007).

E fato que a formac&o da identidade moldada pelo poder de consumo, é
uma caracteristica da sociedade contemporanea. A condicdo transitéria da
juventude, considerada uma passagem entre a infancia e a vida adulta, reforca a
necessidade dos jovens de pertencer a um grupo e de ser notado. Essa
caracteristica, combinada a promessa midiatica do alcance da felicidade pelas
alternativas do consumo, faz com que publicitarios usem seu poder para encantar
0 jovem consumidor, uma vez que nessa fase consolidam-se 0os comportamentos
de consumo que serdo mantidos por toda a vida (JESUS; CAMARA, 2006;
UTPADEL, 2007). A ilustracdo do desenhista argentino Quino (2002), presente na
Figura 4, faz uma reflexdo descontraida sobre como a midia, a todo tempo, se

empenha em convencer o jovem a fazer parte do ciclo vicioso do consumismo.

Figura 4. Incentivo da midia ao consumismo
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Fonte: Quino (2002)

Corroborando com ideia apresentada na ilustracdo, Santos, Conceicéo e
Bomfim (2009) acrescentam que durante o periodo da juventude os individuos se
encontram no processo de construcdo de suas identidades e que por isso se
apresentam mais vulneraveis as influéncias externas, sendo, por isso, facil de se

compreender por que os jovens sdo tdo influenciados pelo que é veiculado na
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midia. Eles se tornam consumidores de todo tipo de produto apresentado,
especialmente pela televisdo e nas redes sociais. As roupas gque vestem, o modo
como falam e se comportam s&o impostos de acordo com determinado padréao de
jovem mostrado nesses meios de comunicagao que, invariavelmente, representam

0 modelo do jovem da classe alta.

Neste contexto, 0 consumismo surge, entdo, como meio de construgao de
identidade, onde os individuos reconhecem-se e sentem-se bem quando cobertos
de objetos e marcas da moda, através dos quais conseguem se ver e se identificar,
como se estivessem reduzidos a uma embalagem, sendo este comportamento
resultado da modificagdo de valores humanos para a construgdo identitaria
baseado no espaco midiatico das celebridades (CONTE et al., 2007; LEONARD,
2011; SANTOS; CONCEICAO; BOMFIM, 2009)

O jovem que tem acesso aos produtos e possui poder de compra tem,
ainda, outra caracteristica interessante para o mercado do consumo: sdo mais
compulsivos na hora de comprar, jA que ndo possuem medo de correr riscos, isto
€, ndo se importam em comprar algo que eventualmente ndo venham a usar ou
precisar. Por este motivo, eles formam o grupo social mais vulneravel diante da
influéncia da midia, que acaba por ocasionar o desmedido consumo de produtos,
muitas vezes, completamente supérfluos (BRUM, 2009; RIBEIRO, 2005). De
acordo com Schiffman e Kanuk (2009) seis razdes levam os estrategistas de
marketing a se interessar pelos jovens: eles ndo se importam em gastar dinheiro;
eles gastam o dinheiro da familia; eles possuem o poder de influenciar o que a
familia compra (sugerindo marcas preferidas e dando opinides); eles fixam
tendéncias (influenciando a moda); sdo um mercado em crescimento; e serao

(continuardo sendo) futuros consumidores.

O mercado, a midia e o comércio perceberam no perfil do
adolescente um terreno fértil e sem fim para o langamento de novos
alimentos, novos sabores, novas bebidas, moda, roupas, grifes,
tudo sempre embalado pelo novo, pelo moderno, pelos maiores
recursos, pelo passageiro, pela contestacdo e pela sensacdo de
pertencer a um grupo diferente ou mesmo a uma tribo. Muitas vezes
sd0 0s jovens que escolhem os produtos que serdo usados em sua
casa, desde os mais simples até os mais sofisticados. [...] Séo alvos
de bancos (cartdes de crédito e novas contas), shoppings,
lanchonetes, agéncias de turismo, entre outros (lojas de celulares,
produtos energéticos e esportivos). E um planeta teen, de
consumismo voraz e veloz, e, estimulados pela sociedade, os
adolescentes exageram na dose. (RIBEIRO, 2005, p.22)
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Nesta circunstancia, percebe-se que o capitalismo elegeu os adolescentes
e 0s jovens como seus clientes preferenciais, com o direcionamento escancarado
da industria para este publico, que seréo os pais e o pais do futuro. Nota-se que
desde a tenra idade os jovens sao rodeadas por roupas, sapatos, brinquedos,
aparelhos eletronicos, celulares e outros estimulos ao consumismo. O amontoado
de adolescentes nos shoppings, nas academias e nos restaurantes fast-foods
revelam que a sociedade esta dominada pela efemeridade dos bens de consumo,
e estes bens sao entendidos por ela como fazendo parte de si mesma, ligadas a
autoestima, ao bem-estar e ao status social (BAUDRILLARD, 2007; CERETTA;
FROEMMING, 2011; LEONARD, 2011).

Conforme expde Brum (2009), para a maioria dos jovens, consumir apenas
porque esta barato tornou-se um impulso quase irresistivel. Eles vivem sob a
influéncia da propaganda, principalmente se for algum produto que estad na moda
nos paises ricos ou dominantes. Eles compram por razdes que nada tém a ver com
a necessidade do produto. O que os move € a vaidade e o desejo. E até mesmo
NOS grupos sociais com menor renda, 0os bens sdo acumulados sem que estes
sejam utilizados de forma efetiva, contribuindo para o desperdicio e 0 uso abusivo

dos recursos naturais.

Apesar disto, a pesquisa do Instituto Akatu, ja mencionada, revelou que os
jovens nao atribuem as suas acfes de consumo grandes impactos ambientais. Com
excecdo do lixo que jogam fora, onde 64% dos jovens reconheceram que impactam
0 ambiente, eles ndo consideram que seus comportamentos consumistas afetam
significativamente o meio ambiente. Um exemplo disso, esta no resultado da
pergunta que se relaciona diretamente com a essa questéo, onde foi solicitado aos
jovens informassem sobre o impacto das roupas que eles compram. Apenas 10%
dos jovens mencionou que esta é uma acao relacionada a impactos ambientais.
Segundo o estudo, eles reconhecem o impacto social e ambiental do uso e descarte
de produtos, mas nao refletem sobre o processo de producdo e consumo ao
escolher os bens que consomem e também ndo pensam no desgaste ambiental ou
nas implicacdes sociais relacionados a fabricacdo coisas que compram
(INSTITUTO AKATU; PNUMA; UNESCO, 2003).

Por este ponto de vista, é urgente a discussao acerca do papel da educacao

e do ensino de ciéncias na formacédo de cidadaos criticos e aptos para 0 consumo
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consciente. De acordo com Gresolle e Gongalves (2009) enquanto a escola se
esforca para formar cidaddos, a midia forma consumidores. Esta constatacéo
justifica que a educacéo deve ocupar-se da aprendizagem de atitudes, perspectivas
e valores que orientam e impulsionam as pessoas e 0 jovens, a viverem mais

sustentavelmente suas vidas.

2.3 A CIENCIA E O ENSINO DE CIENCIAS

Etimologicamente, o termo ciéncia provém do verbo em latim Scire, que
significa aprender, conhecer. Entretanto, sua defini¢cdo etimoldgica, ndo basta para
gue se possa diferenciar a ciéncia de outras atividades que também envolvem o
aprendizado e o conhecimento (PROVDANOV; FREITAS, 2013).

O fato é que nao existe uma Unica definicdo para o termo ciéncia. Cobern
e Loving (2001) pontuam algumas caracteristicas, que embora pragmaticas, lhe
sdo peculiares, baseadas numa visdo amplamente aceita pela comunidade
cientifica. Essas caracteristicas, de acordo com os autores, sao: (i) a ciéncia € um
sistema explicativo naturalistico e material, ndo apenas uma descricdo ad hoc dos
fendbmenos naturais, que deve preferencialmente ser testavel de maneira objetiva
e empirica; (ii) a ciéncia esta fundamentada em compromissos metafisicos sobre a
maneira como o mundo “realmente €”; (iii) sera considerado ciéncia aquilo que a

comunidade cientifica julga como sendo ciéncia.

A ciéncia envolve a sistematizacdo de conhecimentos e proposicdes
logicamente correlacionadas acerca do comportamento dos fenbmenos que se
guer estudar. Ou seja, ela se relaciona a um conjunto de atitudes e atividades
racionais, que submetidas a um modelo sistemético de conhecimento sobre o
objeto estudado, € capaz de ser submetido a verificacdo (TRUJILO, 1974 apud
MARCONI; LAKATOS, 2003).

Para Morais (1988), a ciéncia € mais do que uma instituicédo, trata-se de
uma atividade dindmica, sendo reconhecida mais como um conceito abstrato do

gue como um conceito concreto. Nesta perspectiva, pode-se dizer que aquilo que
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se conhece concretamente, sdo os cientistas e o resultado de seus trabalhos, pois

nao ha nada definitivo ou indiscutivel na ciéncia.

Para Francelin (2004) ao contrario do que possa parecer, a ciéncia ndo se
reduz a experimentos, antes, é extremamente abrangente e complexa. A praxis
cientifica é precedida pela ideia, pelo pensamento, e pelo conhecimento do
conhecimento. E sé@o essas acoes filosoéficas relacionadas a ciéncia, que trazem a
tona as discussdes e caracteristicas relacionadas e inter-relacionadas ao
desenvolvimento do conhecimento e aos possiveis desdobramentos e
consequéncias que a ciéncia pode acarretar por meio de suas descobertas e teorias

particulares.

Nesse contexto, cabe ressaltar a visdo de Ziman (1979) que alerta para a
responsabilidade social do cientista, uma vez que apresenta a ciéncia como um
consenso de opinido racional na sua forma mais ampla, ou seja, a ciéncia é feita
além da bancada do laboratério, ela é influenciada por praticas sociais que a
configuram como ciéncia, inclusive nas suas concepc¢des epistemologicas. Sendo
assim, para o autor, a meta da ciéncia é ser consensual, ou seja, fazer com que
suas teses sejam plenamente testadas e objeto de comum acordo entre 0s seres

pensantes.

A ciéncia e o conhecimento gerado por meio dela, sdo definidos de
diferentes formas, dependendo do autor que se lanca a refletir sobre seu
significado. Contudo, a maioria deles concordam que sua definicdo envolvera o tipo
de conhecimento associados a ela (ARAUJO, 2006; DRIVER et al., 1999;
JIMENEZ-BUEDO; RAMOS VIELBA, 2009; ZIMAN, 1978, 1996).

Demo (2000, p. 22) explica que “no campo cientifico é sempre mais facil
apontarmos o que as coisas ndo sao, razao pela qual podemos comecar dizendo o

gue o conhecimento cientifico ndo é.” Segundo o autor a ciéncia:

a) Nao é produto do senso comum: N&o que 0 senso comum deva ser
desprezado, muito ao contrario, contudo € papel da ciéncia apontar
outra direcdo e em muitos casos, porque nao dizer, derrubar aquilo

gue o senso comum entende como valido.
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b) Ndo é sabedoria ou bom-senso: porque estes conceitos de
convivéncia e intuicdo, sendo portanto, muito mais ligados a praticas

de cunho moral.

c) Nao é uma ideologia: porque ndao tem como objetivo justificar
posicao politica e sim, preocupa-se com a captacdo da realidade.

d) Ndo € um paradigma especifico: 0 conhecimento cientifico é
representado pela disputa dinamica e interminavel de paradigmas,
gue vao e voltam, somem e transformam-se, sendo assim, nao
podem ser considerados como um produto acabado, ao contrario, a
ciéncia reflete um processo produtivo histérico, onde ndo se pode
identificar com métodos especificos, teorias datadas, escolas e

culturas.

A partir deste enfoque, Marconi e Lakatos (2003, p. 76) apresentam as
correlacdes existentes entre conhecimento popular e conhecimento cientifico. Para
as autoras, 0 senso comum, ndo se distingue da ciéncia por sua veracidade ou por
sua natureza, mas sim pelos instrumentos ou métodos associados ao processo de
"conhecer”, uma vez que este conhecimento pode ser de quatro tipos, sendo o
conhecimento cientifico apenas um deles. O esquema da Figura 5 apresenta a
diferenca do conhecimento cientifico em relagdo aos outros trés tipos de
conhecimentos existentes: o conhecimento popular, o conhecimento filoséfico e o

conhecimento teoldgico (ou religioso).

Figura 5. Os quatro tipos de conhecimento
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Fonte: Adaptado de Marconi e Lakatos (2003)
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Dentro da esfera do conhecimento cientifico, existem ainda diferentes
viéses e abordagens. Reis e Videira (2013, p. 584) ao se referirem a isso, citam

Ziman (2000) e explicam que ele:

[...] cunhou o conceito “ciéncia pés-académica” para designar o
surgimento de um novo modo de producdo na ciéncia
contemporanea, no qual ha a submissao de valores (sociais e
epistémicos), oriundos de uma cultura académica (realizada nas
universidades e institutos de pesquisa, hormalmente estatais), por
valores ligados a uma cultura industrial e burocrética.

Jiménez-Buedo e Ramos Vielba (2009) fazem um comparativo sobre esses
dois diferentes enfoques de conhecimento, e explicam que enquanto o
conhecimento tradicional ou académico, se apresenta de forma disciplinar,
homogénea e hierarquica, remetendo a perspectiva de que a ciéncia pertence as
organizacbes (universidades e centros de pesquisa) e aos cientistas, 0
conhecimento pos-académico, envolve a perspectiva de que a ciéncia € definida
por sua aplicabilidade e utilidade social, sendo portanto, transdisciplinar e
heterogénea.

Sendo assim, em vista das diferentes faces de um mesmo tema, o ensino
de ciéncias deve acompanhar a caracteristica dinamica e variavel da propria ciéncia
em si, ndo s6é em termos de contetudos, mas também em estratégias e metodologias
de ensino. Por esse motivo, no seu histérico, o ensino de ciéncias possui varios
progressos e retrocessos, que nessa perspectiva, permeiam discussbes
envolvendo desde questdes didaticas até mesmo questdes que levam em conta a
sua relevancia social e politica (CACHAPUZ et al., 2005; ROSA; PEREZ; DRUM,
2007).

A fim de comparar estas perspectivas, a Erro! Autoreferéncia de
indicador nao valida. apresenta de forma sumarizada os principais pressupostos
gue orientam cada uma dessas perspectivas cientificas na visdo das autoras

Jiménez-Buedo e Ramos Vielba (2009).



Tabela 1. Produgdo do conhecimento nas perspectivas académica e pés-académica

Perspectiva académica

Perspectiva p6s-académica

Quem gera o
conhecimento?

- A académia, ou seja, 0s
pesquisadores

- Diferentes atores sociais

Quem decide o que
deve ser abordado?

- Os problemas de &mbito
académico

- Andlises téoricas

- Necessidades da comunidade
- Contexto social

. - Por meio da investigacao aplicada
Como o - De forma linear . 9ag . P
conhecimento é . . L - Por diferentes metodologias,
do? - Por meio de métodos cientificos g ] e At
geraao? inclusive por critérios académicos
De onde o . . - Do contexto de aplicagéo por meio
. - De universidades ou centros de -
conhecimento se . Lo do contato direto com os atores
s investigacdo e -
origina? sociais envolvidos

Como se organiza a

- Seguem as normas da ciéncia
- Em estruturas universitarias

- Hetrogéneo e néo hierarquico

pesquisa? L . . ) - Diferentes formas de organizacéo
lerarquico, vertical, universal e fixo
Como € a - Unidisciplinar e, no maximo
organizagao . Iscip! ' ' - Transdisciplinar e multisensorial
disciplinar? interdisciplinar

Onde estdo os
resultados?

- Publicag6es cientificas,
congressos, teses

- Em espacgos académicos

- Em ambientes cientificos verticais
e unidirecionais

- Em aplicacdes praticas e na
solucdo de problemas
- Como forma de alternativas

- Em ambientes cientificos de
difusao horizontal e multidirecional

Como é realizado o
controle de
qualidade?

- Obedece critérios cientificos

- realizado pela propria comuniade
cientiifica de acordo com seus
métodos

- De acordo com as dimensfes
sociais, econdmicas, ambientais
epoliticas

- Estd em constante adaptacéo
dependendo da avaliagéo dos
resultados

Qual a relagao do
conhecimento
produzido com o
seu entorno?

- Transferencia unidirecional da
tecnologia

- Vinculada ao contexto social

- Transferéncia interativa de
conhecimento (ndo apenas técnica)

- Intercambio horizontal
- Redes sociais

Fonte: Adaptado de Jiménez-Buedo e Ramos Vielba (2009)

61

Com a globalizacdo e o avanco tecnolégico, 0 acesso ao conhecimento

cientifico passou a se dar de diversas formas, e em diferentes ambientes. Contudo,
€ na escola que a formacdo de conceitos cientificos deve ser introduzida
explicitamente, oportunizando ao ser humano a compreensao da realidade que o
cerca, promovendo a superacdo de problemas que, diariamente, o mundo
tecnoldgico impde. Sob esta 6tica, fica evidente que o ensino de ciéncias ndo serve

apenas para preparar cientistas, mas acima disso, desempenha um papel social de
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extrema relevancia, que é preparar o educando para viver, conviver, interagir e
entender o mundo em que esté inserido (LORENZETTI, 2000).

Entretanto, em que pese tenha ocorrido um rapido crescimento da ciéncia
nos ultimos 100 anos, a educacao formal permaneceu focada, cada vez mais, na
memorizagdo. Por este motivo, diversos autores atribuem a esse fato, o estigma
estudantil de que para fazer ciéncia é preciso ser um génio, e que o cientista
trabalha na pesquisa de temas e praticas muito distantes da realidade e do dia-a-
dia dos alunos (COLINVAUX, 2004; FOUREZ, 2003; PAVAO, 2008; SASSERON,
2015; SASSERON; PESSOA DE CARVALHO, 2011; SAVERNINI; VIGOLO, 2007).

A articulacdo entre a teoria e a pratica € um dos principais problemas
relacionados ao ensino de ciéncias, e, por esse motivo, essa realidade é
amplamente discutida entre pesquisadores e tedricos dessa area. Isso porque, de
forma geral, o ensino de ciéncias segue sendo trabalhado de maneira tradicional
no ambito escolar. Por essa razdo, a urgéncia de se discutir, pensar e propor
estratégias didaticas que proporcionem maior aproximagao da teoria cientifica a
sua pratica, tornou-se mais do que necessaria nas Ultimas décadas (OLIVEIRA,
BITAR; RASSI, 2014).

Fourez (2003, p.110) afirma que o ensino de ciéncias est4 em crise, e
atribui a culpa dessa situacdo a alguns atores: aos ‘alunos’, pelo fato de
subestimarem a importancia e o valor das ciéncias; aos ‘professores de ciéncias’,
gque frequentemente ndo estdo preparados para contextualizacdo e para
interdisciplinaridade, ambas competéncias essenciais para a transposi¢cao didatica
efetiva dos saberes cientificos; aos ‘dirigentes da economia’, que embora reclamem
da diminuicdo do interesse dos jovens por carreiras com forte base cientifica,
permanecem nao dando o reconhecimento econémico-financeiro que o cientista
merece; aos ‘pais dos alunos’, que ao observar o ponto de vista do mundo
econdmico, ndo incentivam seus filhos a investir em carreiras cientificas, mesmo
gue percebam neles afinidades com a temética ou habilidades para tal; e por ultimo,
a todos os ‘cidadaos’, que por uma questao cultural, se importam apenas com o
desenvolvimento tecnoldgico, ndo conseguindo fazer a correlacdo desse

desenvolvimento com o ensino de ciéncias, propriamente dito.
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Em vista disso, Pavao (2008) sustenta que € necessaria uma mudanca
metodoldgica na forma de ensinar ciéncias, sendo preciso romper com o modelo
tradicional de memorizacao e conteudos fragmentados, e promover a familiarizacéo
do estudante com a pesquisa, contextualizando os conceitos, promovendo a
descoberta e a aproximacdo da ciéncia com sua relevancia no cotidiano. Sendo,
nessa logica, o ensino de ciéncias promovido por meio da investigacdo, da
experimentacdo e da discussdo, ao invés de apenas se preocupar em repassar
contetidos. O ensino de ciéncias deve oportunizar aos estudantes uma nova forma
de pensar e explicar o mundo natural, que é fundamentalmente diferente daquela

percebida no senso-comum.

Segundo Cobern e Aikenhead (1997) o sucesso do ensino de ciéncias
depende do desenvolvimento de uma “Cultura Cientifica”, que embasa-se na
criagdo e na geragdo de conhecimento por meio da articulagdo de conceitos
abstratos e conhecimentos tangiveis e concretos, que no caso da ciéncia, se da
pela demonstracao légica e pela experiéncia. Para Vogt (2003) a cultura cientifica
engloba em seu significado a ideia de que o ensino de ciéncias trata de um
processo cultural, que envolve a producdo do desenvolvimento cientifico, a difusdo
desse desenvolvimento entre seus pares, 0 componente educacional e a sociedade
como um todo, sendo um processo que favorece o estabelecimento de relagbes
criticas entre os cidadaos e seus valores culturais. Diante disso, Oliveira (2013)
sugere que cabe ao ensino o papel fundamental no processo de enculturacéo
cientifica, sendo seu contexto marcado por uma dinamica néo lienar e sim circular,
envolvendo a sociedade, a ciéncia e a prépria tecnologia, como demonstra o

modelo apresentado na Figura 6.

Figura 6. Cultura cientifica e o0 ensino de ciéncias

Sociedade
Ensino de Ciéncias modelada
pela ciéncia
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Fonte: Oliveira (2013)
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Nesta logica percebe-se que a relevancia do ensino de ciéncias esta além
dos produtos dela resultantes e de suas teorias, estando presente em tudo que
cerca o ser humano, inclusive nele préprio. A cultura da ciéncia envolve processos
e procedimentos variados, e por essa razdo, ndo existe um Unico método
pedagdgico para ensina-la, pois segue multiplos caminhos, com base em
determinacdes internas e externas a cada campo de conhecimento (COLINVAUX,
2004).

De acordo com Pavéo (2008, p. 18):

As aulas de Ciéncias devem se tornar momentos privilegiados para
se debater o impacto que o conhecimento gera na sociedade e
alertar para riscos e beneficios do progresso cientifico. Isso significa
buscar a formacdo dos alunos como cidaddos, de modo que
possam estabelecer julgamentos, tomar decisbes e atuar
criticamente frente as questdes que a ciéncia e a tecnologia tém
colocado ao presente e, certamente, colocardo ao futuro. O aluno
se tornara mais critico e ativo se democratizarmos 0 acesso ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico, incentivando o interesse pela
ciéncia e pelas relagBes entre os conceitos cientificos e a vida.

Por isso, 0 ensino de ciéncias, além dos conhecimentos, experiéncias e
habilidades inerentes a sua matéria, deve desenvolver o pensamento logico e a
vivéncia de momentos de investigagao, convergindo para o desenvolvimento das
capacidades de observacdo, reflexdo, criacdo, discriminagdo de valores,
julgamentos, comunicacdo, convivio, cooperacdo, decisdo e acdo. O
desenvolvimento dessas habilidades, portanto, deve ser encarado como um
objetivo dentro do processo educativo, uma vez que elas séo instrumentos de suma
importancia para a vida cotidiana do individuo, pois, em muitas situacfes do dia a
dia estarédo presentes (LORENZETTI, 2000).

2.3.1 O ensino de ciéncias na perspectiva socioambiental

As alteracdes ambientais atuais, e suas consequéncias, sdo motivo de
preocupacdo para todas as sociedades, por este motivo, a discussdo dessas
guestbes em sala de aula favorece que os estudantes adquiram um outro olhar
sobre a relevancia do conhecimento cientifico, uma vez que os problemas

ambientais estao associados, de forma direta ou indireta, aos contetidos da ciéncia.
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A crise ambiental global que vive a humanidade é resultado do modo de vida e dos

valores coletivos do ser humano.

Diante desse fato, surge, juntamente com o movimento ambientalista, a
Educacdo Ambiental - EA. De acordo com Bourscheid e Farias (2014) foi na década
de 70, com a realizacao da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que ficou pactuada
a necessidade de educar para a solugao dos problemas ambientais. Conforme a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a EA deve ser entendida como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Nessa perspectiva, percebe-se a estreita relacdo entre a educacédo e a
sustentabilidade, pois ao se trazer o componente ambiental para o contexto do
ensino espera-se que a EA se efetive. No ensino de ciéncias, a introducédo e
discussdo de temas socioambientais em sala de aula, pode significar uma
estratégia eficaz para a formacédo de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.
Segundo Ferreira (2011), quando se alia a tematica ambiental ao contetdo das
ciéncias uma compreensdo mais complexa acerca do planeta e da sustentabilidade

planetaria é favorecida.

Segundo Jacobi (2005) um dos maiores desafios atuais no ensino de
ciéncias esta no educar para a conscientizacao socioambiental, pois trata-se de
uma tarefa que se relaciona diretamente a percepcdo e a formagdo de um
pensamento ecologico complexo, onde o individuo se entende participante,

pertencente e corresponsavel por tudo o que ocorre no mundo que o cerca.

A formacéo da consciéncia ambiental depende da educacéo, que possibilita
ampliar conhecimentos, mudar comportamentos, ressignificar valores, questionar
posturas e aperfeicoar habilidades, além de priorizar a integracao e a harmonia dos
individuos com o meio ambiente. Neste sentido, admite-se que a insercdo do
discurso sobre sustentabilidade no contexto educacional, esta relacionada tanto ao
estabelecimento de regras de formacdo de conduta ético-individuo-social quanto
ao despertar nos estudantes os interesses pelo componente ambiental (ARAUJO;
BIZZO, 2005; GADOTTI, 2009).
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Apesar dessas premissas, segundo alguns autores, a EA no contexto do
ensino foi implementada de forma isolada e distante do cotidiano, o que acabou
ocasionando sua pouca eficiéncia na transformacdo do cidaddo ambientalmente
consciente. Algumas referéncias atribuem a isso, o fato de a educacado ambiental
ser tratada dentro de um viés reducionista, que considera os problemas ambientais
como uma crise meramente ecolégica, desprezando as dimensdes politicas, éticas
e culturais (BASTOS; NUNES; FREITAS, 2014; BOURSCHEID; FARIAS, 2014,
MALAGODI, 2013).

Para preencher esta lacuna, surge a Educacgéo para o Desenvolvimento
Sustentavel - EDS. De acordo com Barbieri e Silva (2011) a EDS nasce na
Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
também chamada de ECO 92, com o intuito de incrementar o ensinamento de
valores, atitude e estilo de vida que proporcionem uma transformacéo social
positiva e sustentavel. Segundo alguns autores, a relacao entre EA e EDS possui
mais similaridades do que divergéncias. A EDS ndo substitui a EA, uma vez que
sao conceitos complementares. O que as difere € a abordagem, pois enquanto a
EA tem seu enfoque voltado a relagdo do homem com a natureza, enfatizando a
preservacao dos recursos naturais, a EDS, por sua vez, projeta 0s pressupostos da
EA nos aspectos socioambientais, politicos e culturais (BARBIERI; SILVA, 2011,
BRANCO; LINARD; SOUSA, 2011).

No tocante ao ensino de ciéncias, a EDS contribui para a discussao e
reflexdo sobre as consequéncias do desenvolvimento relacionadas as questbes
socioambientais contemporéneas. Nessa perspectiva, Gadotti (2008) argumenta
gue o ensino de ciéncias com enfoque na sustentabilidade, fornece a aprendizagem
de atitudes, perspectivas e valores que orientam os seres humanos a viverem de
forma integrada ao ambiente, ao mesmo tempo em que os estimulam a se tornarem

responséaveis pela promocao do desenvolvimento sustentavel no meio onde vivem.

A ética da sustentabilidade propde a interligacdo de processos ecoldgicos,
sociais, econdmicos, culturais e tecnologicos a fim de se obter uma sociedade
sustentavel. Por esse motivo, € possivel inserir o discurso sobre a sustentabilidade
no ensino de ciéncias mediante a compreensao de que a dimensao ambiental vai
além dos conceitos ecoldgicos. Essa relacdo de ensino se da por meio da

interdisciplinaridade, que atua como meio favoravel a aquisicdo do conhecimento e
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do desenvolvimento de valores que ndo podem ser reduzidos nem abordados
exclusivamente através da problematica ambiental, mas sim, devem estar
ancorados nas transformacdes sociais que o momento atual exige (ARAUJO;
Bl1ZZ0O, 2005; CARVALHO; PILAU SOBRINHO; RAMIRES, 2015; CRUZ; DINIZ,
2015).

Essa abordagem é fortemente defendida por Wals et al. (2004) que afirmam
gue ndo apenas a educacao ambiental, mas também o ensino de ciéncias, devem
procurar engajar as pessoas naqueles que sdo comumente referidos como desafios
de sustentabilidade, principalmente no que se refere as questdes mais urgentes,
como por exemplo as alteragbes climéticas, a producdo de alimentos, a
desnutricdo, o consumismo e perda de biodiversidade. Alertam ainda sobre a
necessidade de se buscar, por meio de estratégias de ensino, 0 resgate a
identidade ambiental local que determina nossas relacbes com o planeta, iSso
porque a globalizag&o e os avancdes tecnoldgicos dos Ultimos tempos promoveram
uma certa desconexao do homem com o ambiente, afetando principalmente sua

nocao de pertencimento a natureza.

Nesse sentido, Cachapuz et al (2005) apresentam, por meio de um mapa
conceitual, uma proposta para trabalhar de forma contextualizada a relag&o
existente entre os problemas ambientais contemporaneos e suas medidas de
enfrentamento. Na proposta, apresentada na Figura 7, € possivel observar a
complexidade da tematica ambiental imbricada com os diferentes viéses

educacionais passiveis de intervencdo por meio do ensino de ciéncias.



Figura 7. Desafios ambientais e propostas para enfrentd-los por meio da educacéo
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Com efeito, o ensino de ciéncias voltado a sustentabilidade envolve ume
rede complexa de interferentes que, por esse motivo, implica na ado¢cdo de uma
nova orientacdo para a pratica pedagodgica, onde situacdes de aprendizagem
ativas, experienciais, colaborativas e dirigidas para a resolucdo de problemas sejam
adotadas, ou seja, requer um novo modo de pensar 0 ensino e a aprendizagem
que, certamente, influenciard a propria formacdo de professores de ciéncias
(FREIRE, 2007).

Acerca disso, Ull et al (2010) concordam que é necessario que se invista,
antes de tudo, na formacao de professores aptos a atuar em seus campos de
especializacdo de acordo com os critérios e premissas ambientais e sustentaveis.
Nessa perspectiva, é possivel admitir que para a aquisicdo de uma nova forma de
pensar, faz-se necessario um processo de ensino e aprendizagem que esteja
baseado ndo apenas no processo pedagoégico conteudista em si, mas que, ao
contrario disso, esteja fortemente ancorado em um modelo que orienta e estimula

a acao reflexiva.

2.3.2 O enfoque CTSA de ensino

Aliado a proposta da EDS esta o debate educacional sobre a importancia
do ensino com enfoque na ciéncia e na tecnologia. Isso porque a sociedade
contemporanea vive um periodo de rapidas mudancas tecnoldgicas e essas, por
sua vez, acabam influenciando a forma como as pessoas entendem o mundo e o
ambiente (BOURSCHEID; FARIAS, 2014; GADOTTI, 2008b; VASCONCELOS;
FREITAS, 2012).

Considerando essa visdo, uma abordagem diferenciada no ensino de
ciéncias, chamada de enfoque CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, surgiu na
década de 1980, com o objetivo de implementar a compreenséo cientifica e, ao
mesmo tempo, discutir de forma mais ampla as questdes e implicacées no mundo
tecnolégico (AIKENHEAD, 2005; COURVILLE, 2009; KOLST@, 2006). O
movimento CTS respondeu positivamente aos apelos socioambientais, afetando
linhas de pesquisa e de acao educativa que acabaram favorecendo a aproximagao

da sua abordagem com a EA e a EDS, incorporando as questdes ambientais no
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ensino de ciéncias e aumentando a sua abrangéncia e perspectiva. Essa afinidade
acabou mudando sua sigla de CTS para CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (BOURSCHEID; FARIAS, 2014; CACHAPUZ et al., 2005).

Para Aguiar-Santos, Vilches e Brito (2016), mais do que a énfase dada as
guestbes ambientais, a abordagem CTSA promove a intensificacdo de estudos e
acbes em busca da sustentabilidade, j& que nas ultimas décadas ficou evidente o
agravamento das questdes socioambientais oriundas das atividades humanas.
Para Araujo e Bizzo (2005) o ensino na perspectiva ambiental tem como funcao
promover aos estudantes a aquisicdo do conhecimento necessario ao
desenvolvimento da consciéncia critica, que ndo se satisfaz com as aparéncias,
mas busca investigar, aprofundar e analisar o problema. Diante disso, o enfoque

CTSA no ensino de ciéncias tem como pressuposto a viséo integrada do ambiente.

A abordagem CTSA possibilita que os alunos néo figuem com uma ideia
engessada da ciéncia, pois permite que questdes cotidianas, e que fazem parte da
realidade dos educandos, os despertem para o exercicio da uma cidadania
responsavel e consciente, bem como o desenvolvimento de competéncias que 0s
tornem capazes de utilizar os conhecimentos adquiridos na escola em seus
contextos de vida (FERNANDES; PIRES; VILLAMANAN, 2013).

Outro aspecto relevante reside no fato da expressiva dependéncia
tecnoldgica da sociedade atual. Nos dias de hoje os avancos cientificos e
tecnoldgicos sao quase diarios, e por esse motivo, 0 ensino de ciéncias com
orientacdo CTSA é uma necessidade. Contudo, para sua efetividade, é necessério
gue sejam explorados topicos de ciéncias em fungdo da utilidade social, ou seja,
gue possibilitem ao aluno desenvolver uma atitude critica, fundamentada em
pressupostos cientificos, considerando problemas socioambientais a partir de
exemplos de tecnologias recentes, aplicadas na vivéncia do dia-a-dia, cabendo ao
professor a tarefa de informar ao aluno sobre as vantagens e limites da aplicacao
da Ciéncia e da Tecnologia, e dos seus impactos na Sociedade e no Ambiente
(FERNANDES, 2007; FERNANDES; PIRES, 2012).

O principal objetivo da perspectiva CTSA € ensinar para sustentabilidade.
Sendo assim, torna-se importante que sejam enfatizados contetdos que estejam

interconectados com a dimenséo holistica que o conceito de ambiente possui, ou
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seja, trabalhar com os estudantes teméticas socioambientais associadas a
consideracdes éticas, tecnoldgicas, culturais e ecologicas, uma vez que o conceito
de sustentabilidade estd associado a forma como a sociedade pensa e age
(BARRAZA; CASTANO, 2012).

Sobre isso, Vasconcelos e Freitas (2012) argumentam que a conformagéao
da EDS esta diretamente ligada as apreensdes da abordagem CTSA, uma vez que
possibilita a compreeenséao critica das questdes socioambientais contemporaneas.
De acordo com Vilches; Gil Pérez e Praia (2011) a EA, a EDS e o movimento CTSA
possuem objetivos comuns. Por esse motivo a insercao do enfoque CTSA tem
muito a contribuir para uma transformagao positiva do ambiente escolar, pois ao se
partir do contexto social do aluno, a investigacdo de temas ambientais a partir de
uma situacdo proxima a realidade do aluno, pode leva-lo a se interessar pela
ciéncia, uma vez, que 0 neste processo o educando estara inserido nos
procedimentos adotados pelo docente de forma ativa e ndo simplesmente como

receptor de informacgoes.

Segundo Ribeiro e Genovese (2015) as intensdes do movimento CTSA sao
criar mecanismo para promover uma compreensao atual e mais ampla da natureza
da Ciéncia e da Tecnologia, e do seu papel na sociedade atual. Seu enfoque serve
para fomentar habilidades analiticas, comunicativas e de pesquisa, além de
contribuir para formacdo de cidaddos aptos a lidar com as informacbes e
tecnologias disponiveis com responsabilidade socioambiental. Nessa perspectiva,
pode-se dizer que a contextualizacdo na perspectiva CTSA de ensino esta baseada
na pesquisa e na problematizagcéo de temas cotidianos.

Em uma anadlise aprofundada do modelo CTSA, Torres Merchan (2011)
afirma que a contextualizacdo abarca pressupostos da teoria freireana, uma vez
gue objetiva a formacao de sujeitos criticos em uma perspectiva educacional que
busca justica e igualdade social. Nesta concepg¢éo, segundo a autora, trés aspectos
devem ser levados em consideracdo para se identificar um tema de relevancia
social em ciéncias: (i) o tema deve envolver distintas opinides; (ii) o tema precisa

ter importancia social; (iii) deve estar relacionado a tematica CTSA.

Contudo, embora a contextualizacdo possa parecer algo simples em uma

primeira andlise, sua implementagdo demanda o rompimento de diversos
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obstaculos metodoldgicos. O par metodologia-conteido nédo pode ser deixado de
lado no enfoque CTSA, estando ai um grande desafio para o educador, uma vez
gue a abordagem CTSA, “néo esvazia a escola dos saberes teoricos, conceitos e
modelos, nem os dilui em generalidades, ao contrario, exige maior profundidade
dos temas escolhidos para estudo” (RICARDO, 2008, p. 7).

Sobre isso, Ribeiro e Genovese (2015) orientam que a perspectiva CTSA
consiste em estabelecer relacbes onde os saberes pessoais dos alunos sejam
imbricados aos contetdos curriculares para que eles possam perceber e
compreender aspectos cientificos, tecnolégicos e socioambientais do seu cotidiano,
e que esta juncdo dos distintos saberes, tanto provenientes do curriculo quanto
provenientes de sua vivéncia possam ser (teis para solucéo de algum problema ou
para compreender um de determinado fenémeno. A imagem da Figura 8 apresenta,
de forma esquemaética, o processo de interacdo de saberes ao qual o enfoque

CTSA se fundamenta.

Figura 8. Polos interacionais do enfoque CTSA e seu objetivo
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culturais e sociais curriculares
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C/T/S/A

Compreensao critica do mundo na
perspectiva socioambiental

Fonte: Modificado de Ribeiro e Genovese (2015)

Ao analisar a proposta CTSA e seus polos interacionais, cabe salientar que,
embora a aprendizagem no modelo CTSA envolva as interagcdes sociais e ser
imperativo que os saberes individuais sejam considerados como parte do processo
de ensino, esses requisitos ndo compoem o todo. Os saberes provenientes do

curriculo devem igualmente ser considerados, a fim de que, por meio dessa
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perspectiva, os saberes estritamente cientificos sejam ampliados, passando a
interagir com 0s saberes sociais, éticos e morais, ambientais, entre outros
(RIBEIRO; GENOVESE, 2015).

E preciso que seja levado em conta também, que existem diferencas
epistemologicas e ontoldgicas entre o raciocinio cotidiano e o raciocinio cientifico,
por esse motivo, as ferramentas culturais da ciéncia precisam ser apresentadas
aos alunos, cabendo ao professor o papel de elucidar, construir e, se for preciso,
descontruir aqueles conhecimentos do senso comum que nao condizem o0s
conhecimentos cientificos (DRIVER et al., 1999, p. 39).

2.3.3 O ensino de ciéncias e a formacdo do consumidor consciente

Fundamental para adequar o homem ao seu espaco, um dos papéis do
ensino de ciéncias na perspectiva socioambiental é incentivar a andlise critica por
meio da observacdo e da sensibilizacdo do individuo. Diante do desafio atual
acerca do esgotamento dos recursos naturais, 0s comportamentos coletivos
apontam que, cada vez mais, a sociedade consome deliberadamente e mantem
seu foco na producdo de riquezas econdmicas, sem Se importar com a sua
distribuicdo ou a sua melhor utilizacédo. Essas atitudes demandam uma verdadeira
mudanca de postura na relacdo do homem com o ambiente natural, objetivando

nao mais a dominacdo, mas sim, a harmonia entre eles (JACOBI, 2003).

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2005, p. 19) o
consumo sustentavel compreende “além das inovagdes tecnologicas e das
mudancas nas escolhas individuais de consumo, ac¢des coletivas e mudancas
politicas, econdmicas e institucionais, para fazer com que os padrdes e 0s niveis
de consumo se tornem mais sustentaveis.” Percebe-se ai que a conscientizacao é
um meio para promogao do consumo sustentavel, contudo, uma forga coletiva e
politico-econbmica também precisa sem implementada para que sua efetividade

possa ser alcacada.

O papel do ensino de ciéncias, entre outras contribuicbes, propicia a
contrucdo dos conhecimentos a respeito dos impactos ambientais causados pelo
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uso indiscriminado dos recursos naturais, sendo portanto, fundamental na
formacao de um consumidor mais sensivel, disposto a fazer uma reflexdo a respeito
da real necessidade do uso das coisas que pretende adquirir em sua tomada de
deciséo e no seu comportamento de compra (DOBSON, 2007). Segundo Martirani
et al. (2006, p. 4) a educacao:

[...] desmascara a maxima do marketing publicitario que utiliza a
“liberdade” como apelo e prega o individualismo e o consumismo
como formas de autoafirmacdo para seduzir um consumidor, cada
vez mais alienado e destituido de opcéo para a acao politica, e que,
aderindo a busca da satisfacdo desta necessidade (de afirmar sua
autonomia) e de uma identidade (pelas escolhas que faz), caminha
para um destino cada vez mais sem escolhas e opcoes.

Para Seyfang (2006) o consumo consciente € um dos principais meios para
mudar a realidade atual. Para isso, é preciso que se trabalhe com a perspectiva da
formacéao do cidadao ecoldgico, que passa pelo entendimento da importancia dos
recursos naturais e pela compreensao da responsabilidade social e ambiental em

escala planetaria e ndo apenas individual.

Porém, mais do que a consciéncia, € necessario um ensino que promova a
mudanca de atitude. Sobre isso, Brum (2009) alerta que somente a tomada de
consciéncia ndo € capaz de fazer com que os individuos mudem seus
comportamentos. O consumo consciente fornece ao consumidor a no¢do do seu
Impacto sobre a vida no planeta, mas nem sempre esse impacto deixa de
acontecer. Para a autora, é necessario que, além da conscientizagéo, a perspectiva

de ensino empregada desperte o educando para a responsabilidade ambiental.

Nas palavras de Roden e Ward (2009) para cumprir seu papel é necessario
gue o ensino de ciéncias aborde duas necessidades importantes e intimamente

relacionadas: as do individuo e as da sociedade. Segundo as autoras:

Para vencer na economia global, os paises desenvolvidos dos
tempos modernos precisam que seus sistemas educacionais
produzam cientistas e tecndlogos qualificados, que serdo os
pesquisadores de amanha. Simultaneamente, devem produzir
adultos equilibrados, informados e cientificamente letrados, que
sejam adaptaveis, que possuam uma variedade de habilidades, de
aptidées e de capacidades genéricas e especificas que lhes
possibilitem as muitas e variadas oportunidades de emprego que
surgirem em qualquer etapa de vida. A adaptabilidade é importante
para os individuos, pois eles talvez precisem ser capazes de mudar
seu tipo de emprego, talvez repetidamente, para satisfazer os
desafios de uma sociedade tecnoldgica em rapida mudanca
(RODEN; WARD, 2009, p. 14-15).
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Para Assadourian (2010) a transformacéo se da pelo exemplo, mesmo no
ambiente escolar. Segundo o autor, muitas sdo as iniciativas ja realizadas no
contexto europeu. Essas abordagens, além da contextualizacdo, abarcam desde a
pré-escola a universidade, e vao do museu ao cardapio do almoco escolar. Entre
os exemplos citados em seu estudo, estdo o de paises como a ltalia e a Nova
Zelandia, onde o ato de caminhar para ir para a escola é usado para ensinar 0s
estudantes a viverem de forma sustentavel, além de propiciar a contemplacéo e o

contato com a natureza.

Castillejo et al. (2011) afirmam que é necessério que dentro do processo
de ensino se considere que o ato de consumir é inerente a todos 0s seres Vvivos,
contudo o consumismo é uma caracteristica exclusivamente humana. Por esse
motivo, a atitude de consumo esta imbricada com a responsabilidade. E para que
o individuo a entenda, é necessario que ele possua informac¢des e treinamento.
Sendo assim, essa responsabilizacdo envolve um processo de ensino-

aprendizagem.

Segundo Amaral (2007, p.11) a abordagem ambiental no processo de
ensino deve ser:

1. democratica — respeitando o interesse da maioria;

2. participativa — estimulando a participaco social dos cidad&os
em todas as esferas, no sentido de atender aos problemas
vividos pela comunidade;

3. critica — exercitando a capacidade de questionamento e
avaliacéo da realidade socioambiental;

4. transformadora — buscando a politizacdo e a mudanga nas
relagbes sociais, nos valores e nas praticas contrarias ao
bem-estar social;

5. dialégica - pautando-se no didlogo entre todos os
participantes do processo educativo e da sociedade;

6. multidimensional — baseando-se na compreensao dos fatos
e na integracéo dos diversos aspectos da realidade;

7. ética — resgatando ou construindo uma nova ética que
priorize a defesa da vida, da solidariedade e da
sustentabilidade socioambiental

Jé Loureiro (2004, p. 77) diz que a educacao transformadora se concretiza
pela acdo em pensamento e por sua pratica, por meio da interacdo com o mundo.
“Trata-se de uma dinamica que envolve a producdo e reproducdo das relacdes
sociais, reflexdo e posicionamento ético na significacdo politica democratica dos

codigos morais de convivéncia”. Concordando com isso, Castillejo et al. (2011)

complementam que, nessa perspectiva, para se obter sucesso na investida de
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ensinar para o consumo sustentavel € necessario que haja a colaboracgéo entre os

atores professor-aluno-familia.

Todavia, mesmo diante de diversas afirmacdes corroborativas acerca da
importancia da interface educacional envolvendo o ensino-aprendizagem de
valores cientificos e socioambientais para formacdo do consumidor sustentavel,
poucos sdo os estudos que abordam o tema de forma explicita. Oliviero (2017)
relata que, embora a sociedade de consumo esteja em evidéncia a quase meio
século, estudos educacionais tém sido pouco incipientes nas pesquisas sobre os

impactos do consumismo no ensino de ciéncias, e vice-versa.

2.4 OS JOVENS NA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

Diante dos desafios até aqui expostos, percebe-se a necessidade de
conhecer quem € o jovem contemporaneo. De acordo com Favero et al. (2007) para
gue haja sucesso no processo pedagodgico de ensino-aprendizagem € imperativo
gue se compreenda como 0s jovens sdo afetados pelas transformagdes sociais em
curso, bem como quais sdo suas percepcdes e concepgles prévias acerca do

mundo.

O mundo para o jovem é radicalmente divergente do mundo adulto. O
jovem vive em um universo radicalmente novo, cujas categorias de inteligibilidade
ele esta ajudando a construir. Por esse motivo, interrogar e discutir os processos
sociais que os influenciam, suas percepcdes e as motivagdes que conduzem seu
modo de pensar e agir, permitem ndo somente uma “melhor compreensdo do
universo de referéncias desse grupo etario particular, mas também da nova

sociedade transformada que emerge dessa mutagao” (PERALVA, 1997).

No que tange a educacdo e a praxis pedagodgica, os contrastes paradoxais
associados ao conflito de geracbes etarias, fazem com que os professores se
esforcem ainda mais para desenvolver a capacidade de realizar a transposicao

didatica diante da realidade de um novo mundo que constantemente esta sendo
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gestado. Em relacéo a esses conflitos, Santos Neto e Franco (2010, p. 12) afirmam

que:

Muitos dos atuais professores nasceram num tempo em que a
televisdo era o principal meio de comunicacdo e que, como tal,
provocou muitas mudancas em varios aspectos da vida em
sociedade. Esses mesmos professores convivem hoje com criangas
e jovens que estdo quase todo o tempo numa realidade tecnolégica
e virtual muito mais avancada do que aquela que eles
experimentaram em sua trajetéria: internet, celulares,
computadores, iPods, videogames com gréficos magnificos, videos
e televisores com alta definicdo e 3D, games jogados em rede na
internet, redes sociais, etc. E natural que estas diferengas
provoquem a emergéncia de problemas, desencontros e desafios
gque obrigam um permanente reinventar da formacgéo e do trabalho
docente.

Considerando isso, € interessante que sejam apresentadas algumas
caracteristicas que diferenciam as geracdes etarias, que se encontram tanto na
sala de aula dos diferentes niveis de ensino, guanto nos espacos de educacao nao-
formal. Contudo, cabe salientar que os estudos que subsidiam as informacfes
acerca da caracterizacao dessas geracdes, nao sao frequentemente realizados por
pesquisadores da area do ensino ou na esfera da ciéncia pedagogica, mas sim no
ambito das éareas da sociologia, administragdo e marketing, com intuito de
compreenderem comportamentos coletivos e/ou de consumo (CERETTA;
FROEMMING, 2011; SANTOS NETO; FRANCO, 2010).

2.4.1 Andlise sociolbgica das geracdes etérias

De acordo com Veloso, Silva e Dutra (2012) o termo “geracéo”, se refere a
um grupo delimitado de pessoas que compartiham uma mesma época de
nascimento, e que por esse fato vivenciam eventos historicos e sociais significantes
e semelhantes em estagios cruciais do seu desenvolvimento que acabam por
influenciar suas atitudes, valores e crencas. Por isso, mesmo que as diferencas
individuais de cada ser humano sejam consideradas, € muito provavel que
individuos da mesma geracdo compartilhem expectativas, desejos e percepcdes
semelhantes acerca do mundo e de suas préprias vidas.
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N&o ha um consenso sobre as datas que definem as diferentes geracdes,
uma vez que de acordo com diferentes autores observam-se algumas pequenas
discrepancias, ndo superiores a 2 anos, para mais ou para menos. Contudo,
concordam que, atualmente, existem seis geracfes coexistindo: os Veteranos ou
Tradicionalistas (nascidos até 1945), os Baby Boomers (nascidos entre 1946 e
1964), a Geragao X (nascidos de 1965 a 1984), a Geracédo Y ou Millennials
(Nascidos entre 1985 e 1999), a Geracao Z ou Zappiens (nascidos entre 2000 e
2010) e os Alfa (nascidos a partir de 2011) (BORTOLAZZO, 2012; COLLISTOCHI
et al., 2012; INDALECIO; RIBEIRO, 2017; NIELSEN, 2015; Y; R, 2015).

Em relac&o a distribuicdo das geracdes no ambito da populacéo brasileira,
no ano de 2017 o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018)
estimou aproximadamente 207,7 milhdes de habitantes no pais. A compliacdo
dessas informagcBes com o0s percentuais de cada faixa etaria dos habitantes do
Brasil, torna possivel a comparagdo desses dados com os periodos relativos as

geracgOes descritas nas referéncia, conforme apresenta o grafico da Figura 9.

Figura 9. Habitantes brasileiros de acordo com as geragdes etarias
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Veteranos

Baby Boomers

Geracéo Alfa
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Geragéo Z
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Geragéo Y

Geragédo X

Fonte: Autora (2019) com base nos dados do IBGE (2018).

Como pode-se observar, as Geracdes Y e Z (pessoas entre 33 e 8 anos de

idade) abrangem quase a metade da populacao brasileira (48,5 %) o que evidencia
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gue o pais esta passando por um processo de renovagdo na sua COmposi¢ao
social. De acordo com Mussio (2017) a tecnologia tem marcado as geracgdes, criado
habitos e dirigido comportamentos, sendo a evolu¢do dos meios de comunicacao e
de entretenimento os principais responsaveis por moldar as condutas sociais e
valores ético-morais de cada faixa etaria. Diante desse pressuposto, o Quadro 1
apresenta de forma resumida as principais caracteristicas das seis geracdes etarias

coexistentes na atualidade considerando os avancfes tecnolégicos das suas

épocas e 0 seu impacto no comportamento social de cada periodo analisado.

Quadro 1. Principais caracteristicas das geracdes etéarias

e

0s guiou a trabalhar para satisfazer desejos pessoais de consumo e construir familia.

Geracdo .e Caracteristicas Referéncias
Tecnologia
Veteranos Valorizam as tradigdes, sdo disciplinados e mais resistentes as mudangas. Se sentem mais
motivados quando sdo reconhecidos, especialmente por meio de prémios em publico. Collistochi et al.
@ Costumam trabalhar com muito esforgo, se dedicando as suas tarefas e valorizando a lei e a (2002)
ordem. Sdo rigidos, resistentes a mudangas e novas tecnologias.
Periodo pds-guerra onde se observou alta taxa de natalidade. A educagdo autoritdria dada
Baby pelos seus pais (Veteranos) culminou em rebeldia, que se manifestou por meio de Maurer
Boomers movimentos sociais como o feminismo, o Rock’n Roll, o homossexualismo e o sexo antes do (2013)
casamento.
Seguem os valores tradicionais relacionados ao cumprimento de suas obrigaces em relagdo
a carreira, lealdade a organizagdo, educagdo e criagdo dos filhos. Tendem a ser mais Veloso; Silva;
cooperativos e participativos no trabalho. Consideram o divdrcio e a atuagdo feminina na Dutra (2012)
sociedade e no mercado de trabalho algo aceitavel.
Filhos de pais separados e mades que trabalhavam, foram educados por outras pessoas. A
Gerag3o X televisdo, que se tornou popular contribuiu na criagdo deles, incentivando o consumismo, que Maurer (2013)

Desconfiados em relagdo as organizagGes, sdo altamente empreendedores, materialistas e
excelente autoestima. Tratam a autoridade de maneira informal. Seus valores sdo mais
relacionados a qualidade de vida, horarios flexiveis de trabalho e independéncia.

Veloso; Silva;
Dutra (2012)

Rebeldes, egocéntricos, ndo convencionais, autoconfiantes. Maduros, buscam estabilidade e
independéncia, colocam o trabalho em primeiro lugar.

Jorddo (2016)

a

amplo acesso ao mundo tecnoldgico, suas capacidades cognitivas avangadas, ndo aceitardo o
sistema formal de ensino atual.

Geragdo Y Precisam de diregdo clara e apoio da gestdo em suas atividades. Procuram flexibilidade e Coimbrae
autonomia na realizacdo de tarefas. Apesar de dominarem as novas tecnologias, sdo Schikmann
= inquietos, contestadores, insubordinados e rejeitam tradicionais intervengdes educativas. (2001)
3 Geragdo multitarefa. Buscam prazer no trabalho, por esse motivo ndo permanecem muito
tempo em um mesmo emprego. Apesar disso, possuem valores éticos muito fortes, priorizam Jorddo (2016)
= o aprendizado e as relagdes humanas.
Especialistas digitais, possuidores de uma capacidade multipla, ou seja, aptos a utilizar Bortolazzo
Geragiio Z diversas midias ao mesmo tempo. Sdo impulsivos e ansiosos. (2012)
Sdo os nativos digitais. Ndo conhecem a vida sem o celular e sem as redes sociais. Guiados Y&R (2015)
por idolos (pessoas de referéncia). Sdo imediatistas, vaidosos, aprendem rapido, mas tém .
. = Jorddo (2016)
dificuldades de concentragdo.
@ Sdo mais acostumados com o conceito de mudancga, sendo menos resistente em relagdo ao
que é novo e se adaptando com facilidade. Aceitam maior diversidade, sdo otimistas, Collistochi et al.
colaboradores e conscientes. Na carreira, querem ser reconhecidos pelo trabalho que (2002)
desenvolvem.
Geraciio Pesquisas estimam que eles serdo mais individualistas, consumistas e egoistas, querendo
Alpha fluidez e liberdade para fazer o que quiserem, tanto no trabalho, quanto nas suas vidas Indalécio e
pessoais. O casamento tradicional provavelmente ndo fara mais parte do modelo de Ribeiro
relacionamento padrdo desta geragdo. Por estarem na escola desde tenra idade e terem (2017)

Fonte: Autora (2019)

As atitudes e concepcdes de mundo possuem olhares diferentes, de acordo

com cada caracteristica da gera¢do ao qual um grupo etario pertence, contudo, as
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referéncias concordam que dentre as geracdes presentes, as que provavelmente
sofreram menos rupturas sociais sao as do grupo YZ, pois presenciaram juntas um
grande desenvolvimento social, econémico, tecnoldgico e democratico (COIMBRA,;
SCHIKMANN, 2001; JORDAO, 2016; MAURER, 2013).

Considerando o escopo e 0s objetivos da presente tese, maior énfase sera
dada ao conhecimento e caracterizacdo social da Geragéo Z, uma vez que sao eles
0S jovens contemporaneos que atualmente estdo cursando o ensino médio,

publico-alvo dessa pesquisa.

2.4.2 Os jovens da Geracao Z

Apesar de mais comumente conhecidos como Geracdo Z, 0S jovens
nascidos entre os anos 2000 e 2010, também podem ser chamados de Geracao
Digital, Geragcdo Net, Geracdo On-line, Geracdo Conectada ou simplesmente,
Zapiens. Segundo Veen e Vrakking (2009) essa referencia faz alusdo ao termo
“zapear”, uma vez que estdo acostumados a mudar de um canal para outro na

televisdo sem deter-se em praticamente nenhum.

No campo da sociologia, sdo ainda timidos os estudos sobre essa geracao,
pois seus representantes estdo frenquentando a educagdo bésica (Ensino
Fundamental ou Médio) ou, no maximo, entrando na universidade ou iniciando no
mercado de trabalho, uma vez que os mais velhos ainda ndo completaram 20 anos.
Contudo, a maioria dos estudos concorda que eles apresentam um comportamento
totalmente diferenciado das geracdes anteriores, sendo mais ativos, diretos,
impacientes, incontrolaveis e indisciplinados do que seus antecessores (CERETTA,
FROEMMING, 2011; FAGUNDES, 2011; MAURER, 2013; TAPSCOTT, 2010;
VEEN; VRAKKING, 2009).

Fagundes (2011), refletindo acerca dessas caracteristicas, diz que elas
nada mais sao do que fruto da cultura cibernética global, baseada na multimidia,
na qual essa geracdo se criou. O convivéncia maciva com as tecnologias
influenciou ndo apenas o0 modo de pensar e 0 comportamento dos Zapiens, mas

também tem seus reflexos nas suas atitudes e habilidades. A ansiedade e o
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imediatismo deles, por exemplo, baseia-se na velocidade digital, onde tudo
acontece rapidamente e apresenta resultados instantaneos, como ocorre quando
estdo conectados as redes sociais ou buscam alguma informacé&o na internet. Essa

velocidade os leva a pensar que, na vida, a légica deve ser a mesma.

Outro peculiaridade desses jovens digitais € que ndo concebem o mundo
sem dispositivos eletrbnicos e internet. Sdo muito habilidosos em tirar fotografias,
gravar videos, edita-los, criar novas linguagens baseadas em suas emoc¢des e na
realidade que os cerca (como emogis, memes e hashtags). Sao narcisistas,
buscam aprovacgéao e notoriedade, tém expectativas de se tornarem tdo admirados
guanto os seus idolos ou role models (pessoas de referéncia da midia em que se
inspiram). Demonstram necessidade de autoafirmacdo, condicionando sua
felicidade as “curtidas” que recebem (por isso, algumas referéncias também os
chama de Likers). Sao praticamente viciados nas redes sociais onde compartilham
suas selfies, sua rotina, suas vidas, seus sentimentos e opinides, de forma
indiscriminada (INDALECIO; RIBEIRO, 2017).

Jordao (2016) ao discutir sobre o perfil da Geracdo Z explica que eles
podem ser considerados individuos globalizados, uma vez que com a internet
possuem acesso as mesmas roupas e produtos que um outro jovem nos Estados
Unidos ou no Japdo. Por esse motivo, também, sdo mais inclusivos e menos
preconceituosos, uma vez que estdo muito mais expostos a diversidade. No tocante
as suas expectativas em relacdo ao futuro e a carreira profissional, esses jovens
guerem resultados imediatos e ndo aceitam a hierarquia vertical. Segundo Obregon
et al. (2016), diferentemente das outras geracdes, quando sentem necessidade de
dialogar com seus superiores fazem isso com naturalidade e informalidade, como
se fossem apenas colegas. Pois apenas se submetem a organizacbes que

permitam que eles sejam ativos, suas caracteristicas aceitas e sua voz ouvida.

Em relacdo ao meio ambiente, sdo jovens que cresceram sabendo que
enfrentariam muitos desafios ambientais, uma vez que seus antecessores exploram
ganaciosamente a Terra. Segundo Jordéo (2016) o maior desafio dessa geracao,
serd o do desenvovimento sustentavel, uma vez que embora até demonstrem
alguma preocupacdo - pelo fato de serem bem informados sobre a situagéo
planetaria pelas midias - ndo apresentam atitudes diferentes dos seus pais. Sendo

esse comportamente fortemente evidenciado pelos seus habitos consumistas.
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Ceretta e Froemming (2011) dizem que os Zapiens adoram comprar,
gastam muito dinheiro - deles e dos seus pais e av0s - julgam ser aquilo que
consomem e aliam as posses ao status social. Sdo a geragao do "compro, logo
existo”. Para eles o consumo vai além da necesidade material, ajuda a construir

sua identidade como uma forma de autoexpresséo.

Os Z sé@o uma geracdo que abusa do consumo de é&lcool e drogas ilicitas,
apesar de terem diminuido consideravelmente o consumo de tabaco, caracteristico
da geracdo Baby Boomer, seus avés. Um estudo encomendado pela Camara de
Dirigentes Lojitas - CDL, de Porto Alegre, realizado com o objetivo de conhecer
esses jovens, apontou que 61% deles afirmaram consumir bebidas alcodlicas com
frequéncia e 27% admitiram ser usuarios de maconha. O mesmo estudo também
apresentou outros dados interessantes, como o fato de que apesar de iniciarem
cedo a prética sexual, em média aos 13 anos de idade, ndo estao preocupados
com o virus da AIDS ou outras doengas sexualmente transmissiveis, alegando que
usam preservativo apenas com o intuito de evitar uma gravidez indesejada (CDL -
POA, 2014).

No ambito educacional, pesquisas sobre a Gerag¢do Z sdo mais raras do
gue no campo sociolédgico, porém o que ja se sabe, € que chegam a escola com o
conhecimento adquirido, sendo esse conhecimento pré-existente resultado do seu
amplo acesso a tecnologia. Em razao disso, seu aprendizado néo é restrito a livros
ou a sala de aula, com os professores. Eles possuem notebooks, tablet’s,
smartphones, tém acesso a internet, e a0 mesmo tempo em que procuram
aprender, de certo modo, definem o qué, quando e como querem adquirir 0O

conhecimento.

Os desafios de ensinar esses jovens e suas caracteristicas em termos
educacionais foram mencionadas por alguns pesquisadores, como pode ser
observado no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2. Caracteristicas educacionais dos Jovens da Geracgéo Z

Caracteristica Referéncia

Réapidos e ageis com os computadores, contudo tém dificuldades com as
estruturas escolares tradicionais. Comunicacdo verbal é dificultada pelas Santos Neto e
tecnologias, presentes a todo o momento. Sua linguagem escrita é totalmente Franco, (2010)
reconfigurada, pois ndao possuem o habito de ler.

Vivem em um mundo de atualizagdo, onde conceitos antigos séo trocados por
novidades, o que muitas vezes causa um choque com o modelo tradicional de

ensino. Escrevem melhor e mais rapido em seu celular, ipad, etc., do que com Jordao (2016)

lapis e papel.

S&o extremamente criativos e possuem novas formas de expresséo. Pelo fato

de buscarem informac¢des na internet apenas, é comum que pratiquem plagio, Obregon et al.
pirataria, etc. e por isso, também é comum que considerem informacdes falsas (2016)

como verdadeiras.

Primeira vez na histéria em que as criangas passam a desempenhar papel de
professores, ensinando algo aos adultos — geralmente o manejo com as
tecnologias, ferramentas nas quais estdo imersas desde o nascimento. Sdo | Bortolazzo (2012)
“multitarefas”, detentores de cogni¢édo com varios centros, capazes de assimilar
diversas informa¢des ao mesmo tempo.

Possuem uma habilidade natural para sintetizar as informagfes, contudo,
precisam aprender como procurar essas informacdes, analisa-las, sintetiza-las | Fagundes (2011)
e avalia-las de forma critica.

Demonstram um comportamento hiperativo e atencdo limitada a pequenos
intervalos de tempo. Querem estar no controle daquilo com que se envolvem e | Veen e Vrakking
nao tém paciéncia para ouvir um professor explicar o mundo de acordo com (2009)

suas proprias convicgdes.

Fonte: Autora (2019)

Ainda no campo da educacéo, a obra de Veen e Vrakking (2009) intitulada
“Homo zapiens: Educando na era digital” explica que a tarefa de ensinar para esses
jovens tao peculiares tornou-se um pratica ainda mais desafiadora. Isso porque eles
acham a abordagem conteudista irrelevante, consideram a aprendizagem escolar
mondtona e pouco desafiadora. Em outras palavras, os jovens zapiens sao digitais
e a abordagem de ensino escolar permanece analdgica. A charge publicada no

Jornal Gazeta do Povo (2013) (Figura 10) ilustra esse fendbmeno.

Figura 10. A Geragdo Z na escola
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Como se pode ver, muitas sdo as caracteristicas que descrevem os jovens
da Geracao Z, embora eles ainda estejam em um processo de construcdo de
identidades e valores. Apesar disso, mudancgas as quais esses jovens representam
ja sdo percebidas por toda a sociedade. Essas mudancas pode ser encaradas
como uma possibilidade de transformacéo positiva, considerando os aspectos
sociais benéficos atribuidos as caracteristicas desses futuros adultos (como suas
habilidades cognitivas, flexibilidade, tolerancia com a diversidade, capacidades
colaborativas e criatividade). Por outro lado, serve de alerta em relacdo aos
aspectos éticos e sociais que parecem, em algum ponto da historia, terem se
perdido, sendo evidenciados em suas atitudes negativas, como seus

comportamentos indisciplinados, imediatistas, individualistas e consumistas.



3 METODOLOGIA

A presente pesquisa colabora com o Projeto SAPIENS, que da
continuidade aos estudos iniciados no Brasil no ano de 2006, pelo Projeto
Internacional ROSE, investigando o interesse dos jovens pela ciéncia. Nessa
perspectiva, o estudo encontra-se vinculado ao Nucleo EDEVO-Darwin, sediado na
Universidade de Sao Paulo e coordenado pelo Prof. Dr. Nélio Bizzo, formado por
pesquisadores de diferentes universidades brasileiras, com o objetivo comum de
investigar a relevancia do ensino de ciéncias nos diferentes contextos socioculturais
do territério nacional (ANEXO A).

O processo investigatério adotado caracteriza-se como a pesquisa
predominantemente quantitativa, cujos dados coletados irdo, assim como nas
pesquisas anteriormente realizadas, compor o banco de dados do Projeto
SAPIENS, conforme acordado por meio do Convénio de Cooperacdo Técnica,
estabelecido entre o referido projeto e o PPGECIM (ANEXO B). Portanto,
considerando o carater de continuidade que essa pesquisa da ao processo
investigatério iniciado no ano de 2006 com o ROSE, e a perspectiva histérica em
gue se enguadra, para fins éticos, foi adotado como orientacdo o documento do
Comité de Etica da FEUSP a época das primeiras pesquisas do ROSE no Brasil,

ndo sendo necessario parecer especifico para tal investigacao.

No intuito de atender aos objetivos definidos para este trabalho, foi
elaborado um fluxograma (Figura 11) que, de forma esquematica, apresenta como
foi estruturado o processo metodoldgico da pesquisa, o qual sera melhor detalhado

nas proximas secdes deste capitulo.
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Figura 11. Fluxograma do processo da pesquisa
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ANALISE DOS DADOS
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3.1 AREA DE ESTUDO E PUBLICO-ALVO

O estudo apresentado nessa tese foi realizado no Brasil, no municipio de
Canoas, localizado na regido metropolitana de Porto Alegre, capital do estado do
Rio Grande do Sul - RS. A cidade faz divisa com os seguintes municipios: Esteio,
ao Norte, Cachoeirinha, ao Leste, Nova Santa Rita, a Oeste e a capital, Porto

Alegre, ao Sul (Figura 12).

Figura 12. Localizagdo Geogréafica do municipio de Canoas no Brasil

Fonte: IBGE(2017a)

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE estima que a
populacdo canoense possua, em 2018, mais 343 mil habitantes (alocados nos seus
131.096 km2 de area territorial), ocupando o quarto lugar entre 0s municipios
gauchos com maior numero de habitantes (IBGE, 2017b).

Resultado da emancipacdo de um territorio inicialmente ocupado por
fazendas, o municipio de Canoas teve sua fundacdo no ano de 1939, porém, foi
apenas a partir do ano de 1945, depois do fim da Segunda Guerra Mundial, que se
deu seu crescimento de forma mais expressiva. Os avangos econ0micos ocorreram
em funcado da instalacdo da Base Aérea Militar (V COMAR) e da Refinaria Alberto
Pasqualini (REFAP), ambas estatais que se estabeleceram na cidade nessa
mesma época e que acabaram atraindo grandes empresas nacionais e
multinacionais, além de industrias do ramo metalmecéanico e elétrico, para Canoas,

impulsionando seu desenvolvimento (VIEGAS, 2011).
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A economia municipal, historicamente, sempre esteve apoiada na
participacdo industrial, sendo essa, importante contribuinte para seu Produto
Interno Bruto (PIB). Todavia, em 2002 houve uma mudanca nessa caracteristica,
uma vez que o setor de servigos passou a ter maior destaque, apresentando o0s
indices mais significativos de contribuicdo para o PIB municipal desde entdo (PM
CANOAS, 2014).

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Canoas foi
0,750, em 2010 (IBGE, 2010). O IDHM é um indice oriundo do indice de
Desenvolvimento Humano - IDH. Sua ideia basica envolve trés dos requisitos mais
Importantes para a expansao das liberdades das pessoas: a oportunidade de se
levar uma vida longa e saudavel (saude), de ter acesso ao conhecimento
(educacéo), e de poder desfrutar de um padrao de vida digno (renda). Trata-se de
um numero que varia entre 0 e 1. Quanto mais proximo de 1, maior o
desenvolvimento humano de uma unidade federativa, municipio, regido
metropolitana ou UDH, conforme demonstra a imagem da Figura 13 (PNUD; IPEA;
FJP, 2014).

Figura 13. Faixas de Desenvolvimento Humano
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Fonte: PNUD; IPEA; FJP (2014)

Apesar de o IDHM de Canoas estar na faixa alta (0,750), este valor ndo
pode ser considerado absoluto, pois ao observar todo territério municipal, percebe-
se que existem regides onde o indice é mais baixo, ou ainda, mais alto do que esta
média. Segundo diagndstico socioterritorial do municipio de Canoas (OBSERVA
SINOS; PM CANOAS; UNISINOS, 2016), os territérios com maior IDHM estédo nos
bairros Nossa Senhora das Gracas (quadrante Sudoeste), Centro e parte do bairro
Harmonia (quadrante Noroeste), além dos bairros Marechal Rondon, Igara,
Brigadeira, S&o José, Estancia Velha (quadrante Nordeste). Os menores IDHM
estdo nos bairros S&o Luiz, Mathias Velho e Harmonia, que pertencem ao
guadrante Noroeste. O mapa da Figura 14 ilustra essa variacdo no ambito do

territério da cidade de Canoas.



Figura 14. IDHM do municipio de Canoas/RS por regides
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Fonte: OBSERVA SINOS; PM CANOAS; UNISINOS (2016)
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Assim como grande parte dos municipios brasileiros, Canoas apresenta

parte de sua populacdo em situacdo de vulnerabilidade social. Nesse contexto,

dados do PNUD (2013) apontam que 0s maiores percentuais de vulnerabilidade da

cidade dizem respeito a indicadores relacionados a educacéo, como é possivel

observar na Tabela 2.

Tabela 2. Vulnerabilidade Social no municipio de Canoas/RS

Condi¢Ges de Vulnerabilidade % daig:gacso)
Criangas de 0 a 5 anos fora da escola 69.00
Criangas de 6 a 14 anos fora da escola 4.12
Jovens de 15 a 24 anos que ndo estudam, néo trabalham e séo vulnerdveis 4.97
Mulheres de 10 a 17 anos que tiveram filhos 2.23
Mades chefes de familia sem ensino fundamental e com filho menor (considerando o total

de mdes chefe de familia) 15.77
Criangas extremamente pobres 1.98
Vulnerdveis a pobreza 15.72
Pessoas de 18 anos ou mais sem ensino fundamental completo e em ocupagéo informal 24.41
Populagdo sem banheiro e sem dgua encanada 4.30

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (PNUD, 2013)

Apesar disso, Canoas tem uma das maiores redes de ensino do Estado do

RS, possuindo escolas de Educacéo Basica, publicas e privadas, Escolas Técnicas
e Profissionalizantes, além de trés Universidades (SECRETARIA DE EDUCACAO

DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2018).



3.1.1 Caracterizacado das escolas de Ensino Médio de Canoas/RS
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Segundo a Secretaria de Educacdo do Estado do RS (2018), Canoas

possui ao todo 26 escolas de Ensino Médio. Para fins de identificacdo e

organizacdo dos dados da tese, foi atribuida uma letra do alfabeto para cada uma

das escolas existentes (Tabela 3).

Letra

Tabela 3. Escolas de Ensino Médio de Canoas/RS

Escolas de Ensino Médio

Rede de Ensino

N<XS<CHVLWIPLUOUVOZErR——IOTMMOO®D>PD

Colégio Maria Auxiliadora

Colégio Ulbra Cristo Redentor

Colégio da Imaculada

Colégio Espirito Santo

Colégio La Salle

Unidade de Ensino S3o Jodo

Colégio La Salle Niterdi

Colégio Luterano Concérdia

Colégio Unificado Canoas

Colégio Estadual Jussara Maria Polidoro
E.E.E.M. Affonso Charlier

E.E.E.M. André Ledo Puente

E.E.E.M. Bardo do Amazonas

E.E.E.M. Bento Gongalves

E.E.E.M. COnego José Ledo Hartmann
E.E.E.M. Erico Verissimo

E.E.E.M. José Gomes de Vasconcelos Jardim
E.E.E.M. Guarani

E.E.E.M. Guilherme de Almeida

Colégio Estadual Marechal Rondon
E.E.E.M. Professora Margot Teresinha Noal Giacomazzi
E.E.E.M. Miguel Lampert

E.E.E.M. S3o Francisco de Assis

E.E.E.M. Tereza Francescutti

E.E.E.M. Visconde do Rio Branco

I.E.E. Doutor Carlos Chagas

Particular
Particular
Particular
Particular
Particular
Particular
Particular
Particular
Particular
Pudblica
Pudblica
Pudblica
Publica
Publica
Publica
Pudblica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Pudblica
Publica
Publica
Publica
Publica

Legenda:
E.E.E.M. - Escola Estadual de Ensino Médio
I.E.E. - Instituto Estadual de Educagdo

Fonte: Autora

Considerando a identificacdo das escolas pela letra alfabética atribuida, a

Figura 15, a seguir, apresenta a localiza¢c&o delas no mapa de Canoas, bem como

identifica o bairro a qual cada uma pertence.
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Figura 15. Localizac&o das Escolas de Ensino Médio de Canoas/RS
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Fonte: Modificado de OBSERVA SINOS; PM CANOAS; UNISINOS( 2016)

Como se pode observar, dos 18 bairros existentes na cidade de Canoas,
apenas 5 ndo possuem escolas de Ensino Médio. Contudo, sdo bairros que
caracterizam-se por serem predominantemente industriais (como o0s bairros
Industrial, Brigadeira, e Sdo Luis) ou que apresentam baixa densidade populacional

(bairros Olaria e Mato Grande).

Considerando o IDHM das regides do municipio e a localizacdo das
escolas, percebe-se a existéncia de escolas de Ensino Médio em todos 0s niveis

de desenvolvimento humano, conforme demonstra o mapa da Figura 16.
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Figura 16. IDHM das regi6es de Canoas/RS x Escolas de Ensino Médio
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Fonte: Modificado de OBSERVA SINOS; PM CANOAS; UNISINOS (2016)

Entretanto, nota-se que a maioria das escolas concentra-se em areas que
possuem IDHM muito alto, 14 das 26 escolas. As escolas da rede particular
concentram-se predominantemente nessas regides (escolas A, B, C, D, E, G e H),
exceto uma escola (a F) que esta em uma regido de IDHM alto. As demais escolas,
todas publicas, estdo em regibes com IDHM alto ou médio, e apenas duas estédo

em areas com IDHM baixo (W e X).

3.1.2 Caracterizacdo do publico da pesquisa

A investigacdo de que trata essa tese teve como publico-alvo os jovens
estudantes canoenses dos trés anos do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), do turno
diurno, de escolas publicas e particulares. Na tentativa de atingir o publico jovem
da Geracdo Z exclusivamente, solicitou-se aos responsaveis das escolas que a

coleta de dados fosse feita naquelas turmas onde houvesse o predominio de
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estudantes sem atrasos na tragetoria escolar, de forma que os participantes
tivessem, em média, entre 14 e 18 anos de idade. Além disso, também buscou-se
selecionar turmas onde proporcdo de meninos e meninas fosse a mais préoxima

possivel.

3.2 INSTRUMENTO DA PESQUISA

O instrumento adotado para coleta de dados foi 0 questionario Barémetro-
Brasil. Contudo, ele nao foi utilizado na integra, uma vez que para atender todos 0s

objetivos da pesquisa, foram necessarias algumas adaptacoes.

Originalmente o questionario Bardmetro-Brasil conta com 96 questdes
objetivas e diretas. Sua composicdo esta organizada em 9 secdes e 5 questdes de
multipla escolha. Suas sec¢des estdo nomeadas de acordo com o tema ao qual cada
grupo de questdes se refere. As secdes sdo as seguintes: A — “O que eu quero
aprender”; B — “O meu futuro emprego”; C — “Eu e os desafios ambientais”; D — “As
minhas aulas de ciéncias”; E — “As minhas opinides sobre ciéncias”; F — “Quantas
vezes vocé j4 realizou estas atividades? ”; G — “Qual a sua opinidao? ”; H — “Sobre
sua religidao” e | — “Com o que eu concordo”. Porém, para atender ao escopo dessa
pesquisa, algumas secdes foram modificadas e outras, porém, mesmo sendo
aplicadas, ndo foram analisadas ou discutidas nessa tese, como € o caso da secdo
sobre evolugéo. Assim, para atender aos objetivos dessa investigacao, duas novas
secbes, com questbes sobre atitudes de consumo e opinides sobre
sustentabilidade, foram inseridas, sendo essa nova versdo chamada de Barémetro-
Brasil Sustentabilidade®.

Cabe salientar que para a insercdo das novas secOes/questbes do

guestionario Bardmetro-Brasil Sustentabilidade foi realizado um teste de validagéo,

5 O questionario Barémetro-Brasil original esta disponivel na integra no ANEXO C e sua nova
versao, o Barémetro-Brasil Sustentabilidade esta no APENDICE A.
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onde antes de sua aplicacdo efetiva ao grupo estudado, foi submetido a avaliacédo
de trés pesquisadores da area e, ap0s sua aprovacdo pelos pares, foi entdo
realizada a consulta junto a uma amostra do publico-alvo, composto por quatro
representantes estudantes de cada ano do Ensino Médio, totalizando um nimero
de 12 alunos, que contribuiram com adapta¢cdes e aprovaram a versao definitiva do
guestionario.

A Tabela 4 apresenta as alteracdes realizadas no questionario original
BarGmetro-Brasil, que deram origem a versao utilizada na coleta de dados da

presente pesquisa.

Tabela 4. Alteracdes realizadas no questionario Barémetro-Brasil

~ Bar6metro-Brasil Barometro-Brasil-
Secoes . . -
Original Sustentabilidade
Se¢do A - O que eu quero aprender Questdes 1 a 26 Sem alteragdo
Questso 27 Adaptado
Seg¢do B - O meu futuro emprego Multipla-escolha  (Acrescentadas mais
(10 opgoes) 3 opgoes)
Segdo C - Eu e os desafios ambientais Questdes 28 a 41 Sem alteragao
Secgdo D - As minhas aulas de ciéncias Questdes 42 a 50 Sem alteracgdo
Segdo E - As minhas opinides sobre ciéncia Questdes 51 a 65 Sem alteragdo
Secdo F - t é jd reali. int n ~
ef;a.o Quantas vezes vocé jd realizou as seguintes Questdes 66 a 73 Sem alteracio
atividades?
De acordo com vocé o ser humano é resultado de... Questdo 74

Compiladas e
Seg¢do G - Qual a sua opinido? Questdes 75 a 87 adaptadas
(Nova Secdo G)

Segdo H - Sobre sua religido Questdo 88

Sec¢do I - Com o que eu concordo Questdes 89 a 96 l

Sec¢do G - Minhas opinides sobre evolugéo -- Questdes 74 a 93
Segdo H - Em minhas atitudes de consumo -- Questoes 94 a 109
Segdo I - minhas opinides sobre sustentabilidade -- Questdes 110a 120

Fonte: Autora
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3.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados da pesquisa ocorreu no inicio do segundo semestre do
ano de 2017, entre os meses de julho e outubro. Nas escolas publicas, foi
necessario realizar um protocolo junto a 27° CRE - Coordenadoria Regional de
Educacao do Estado do RS, localizada na cidade de Canoas, a fim de solicitar
autorizacdo para que se pudesse fazer a pesquisa junto as escolas da rede. Ja com
as escolas da rede particular, o contato foi realizado diretamente com direcao e
coordenacdo de cada instituicdo. Em todas as escolas visitadas, publicas e
particulares, foi entregue pessoalmente uma carta apresentando a pesquisa
(APENDICE B) e, no caso de aceite em participar, foi solicitada a assinatura do
Termo de Conscentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE C), nos
mesmos moldes do Comité de Etica da FEUSP, pelo diretor ou responsavel da

escola, autorizando a realizacdo da coleta de dados.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Considerando o carater predominantemente quantitativo dessa pesquisa, a
analise dos dados coletados se deu por meio de ferramentas estatisticas. Os
resultados das variaveis nominais foram expressos através de analises de
frequéncia e os resultados das variaveis continuas através de média + desvio
padrdo, a fim de apresentar as caracteristicas da amostra e identificar o interesse,
opinides e atitudes dos alunos em relacdo aos assuntos abordados. Também foram
aplicados alguns testes estatisticos para analise de diferencas na amostra, em
todos os testes, onde foi adotado o nivel de significancia de 0,05. Os dados foram

analisados com auxilio do software SPSS 21.0. Os testes estatisticos foram:

Andlise de Cluster: A andlise de cluster foi utiliza para classificar
elementos em grupos, de uma forma em que elementos dentro de um mesmo

cluster sejam muito parecidos, e elementos em clusters diferentes sejam distintos
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entre si. Apos a formacgdo dos clusters foram utilizados testes estatisticos

apropriados para verificar as diferencas entre 0s mesmos.

Teste de Mann-Whitney: O teste ndo paramétrico de Mann-Whitney foi
usado para a comparacao das notas das questdes entre meninas e meninos e entre

o tipo de escola quando nao foi detectada normalidade nos dados.

Teste de Kruskal-Wallis: Este teste foi utilizado para se comparar as
médias quando os resultados apresentaram a existéncia de mais de dois grupos

guando a distribuicdo nao foi considerada normal.

Teste de Qui-Quadrado -x2: O teste de Qui-quadrado foi usado para se
detectar a associacao entre variaveis categoricas e possiveis divergéncias entre as

frequéncias observadas.

Andlise de Componentes Principais (PCA): O teste PCA foi utilizado
para criacdo dos grupos socioecondmico-culturais. Nessa andlise, o conjunto de
variaveis originais (quantidade de livros e banheiros que o jovem possui em casa,
IDHM da regido onde se localiza sua escola e o nivel de escolaridade dos seus
pais/responsaveis) foi agrupado segundo suas variancias, ou seja, segundo o

conjunto de caracteristicas que define cada agrupamento.

As andlises estatisticas gerais consideraram em cada secao, 0s seguintes
critérios: sexo, declarado pelo jovem na ocasido do preenchimento do questionario,
considerando separadamente as respostas de meninos e meninas; contexto
escolar, considerando nas analises o tipo de escola frequentada, se publica ou se
particular, e ainda o ano escolar de estudo (se cursando o0 1°, 0 2° ou 0 3° ano do
Ensino Médio); e o contexto socioecondémico-cultural ao qual os jovens se

pertencem, considerando os grupos formados por meio do teste PCA.

A analise das sec¢Oes do questionario foram realizadas de acordo com 0s
objetivos da tese, por isso, em alguns casos, foi necessério agrupar questdes
presentes em diferentes se¢des, uma vez que estavam relacionadas a um mesmo
assunto ou tema, ao qual um objetivo especifico estivesse correlacionado. Para
analise das frequéncias médias de respostas foram consideradas as meédias
relativas da escala do tipo Lickert presente no questionario. Sendo assim,
considerou-se indices de concordancia ou interesse aqueles valores acima 2,5

pontos, e de discordancia ou desinteresse, 0s valores abaixo desse indice.
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3.4.1 Interesse pela ciéncia

A Secdo A — O que eu quero aprender, se importa em investigar os
assuntos que sdo potencialmente atraentes aos alunos em suas aulas de ciéncias.
Sua andlise é necessaria para investigar o interesse dos jovens pela ciéncia
(objetivo especifico ‘a’ da tese). Por isso, foram analisadas questdo a questdo
dessa secdo, a fim de identificar aquelas com maiores e menores médias de
interesse. Apoés, para melhor apresentacéo e discussao dos resultados, optou-se
por categorizar as questdes da secdo de acordo com a area da ciéncia a qual se

relacionam, conforme apresenta o Quadro 3.

Quadro 3. Classificacdo das questfes por area cientifica

Area Questdes
Ciéncias da Saude Al até A7
Ciéncias da Terra e do Ambiente A8 até A10, A15
Ciéncia AstronOmica AlleAl2
Ciéncia Popular, Crencgas e Mistérios Al13, Al14, Al6, A21
Ciéncia Tecnoldgica Al17 até A20
Histodria e Filosofia da Ciéncia A22 até A26

Fonte: Autora

Por meio dessa andlise, buscou-se identificar qual dentre as &areas da
ciéncia sdo consideradas mais, ou menos interessantes pelos jovens participantes

da pesquisa.

3.4.2 Interesse pela carreira cientifica

Na secdo B — O meu futuro emprego, assim como no Barémetro-Brasil
original, os jovens foram convidados a marcar quantas alternativas julguem
necessarias, de acordo com o que eles esperam em relacdo a sua futura profissao
ou emprego. Essa andlise, assim como a da secdo anterior, buscou atender ao que
foi estabelecido pelo objetivo especifico ‘a’ da tese, contudo, nessa sec¢éo buscou-

se investigar o interesse dos jovens pela carreira cientifica.

A respostas dos participantes foram analisadas em relacdo a sua
frequéncia, considerando os percentuais relativos. Nesse item, também foram

consideradas as respostas dos jovens as questdes D49 - Eu quero ser um cientista
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e D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avancada, uma vez que

possuem relacdo com as alternativas da secéo B, por tratarem da mesma tematica.

3.4.3 Opinides sobre ciéncia e tecnologia

Para atender ao estabelecido por meio do objetivo especifico ‘b’ e descobrir
0 que pensam o0s jovens de Canoas acerca da ciéncia e da tecnologia, foi
necessario analisar as questdes da Secao E, que investigam sobre esse tema. Elas
foram classificadas em duas categorias, as que representam uma percepcao
positiva da ciéncia e as que refletem uma visdo negativa, como é possivel observar

no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4. Classificacdo por categorias de percepc¢des acerca da ciéncia

Categorias Questdes da Secao E
Positiva E51 até E55, E59, E61 e E64
Negativa E56 e E57

Fonte: Autora

3.4.4 Aulas de ciéncias e sua relevancia

A fim de investigar as opiniées dos estudantes canoenses em relacao as
suas aulas de ciéncias e sua respectiva relevancia no cotidiano (objetivo especifico
‘c) foram analisadas isoladamente sete questdes presentes na Secdo D — “As
minhas aulas de ciéncias” (D42 a D48), combinadas com uma questédo da Secéo H
(H109).

Apos isso, foi realizada a analise das médias relativas as respostas dos
estudantes de acordo com a categorizacdo criada por Santos Gouw (2013) que
efetuou o agrupamento das questdes que possuiam a mesma orientacdo. Para
essa classificacao utilizaram todas as questdes da Secéo D e a questdo H109, da

Secéao H, como demonstra o Quadro 5 a seguir.
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Quadro 5. Categorias de andlise envolvendo as aulas de ciéncias

Categorias Questoes
Relagdo entre disciplina e futura carreira D44, D49, D50
Interesse pessoal na disciplina D42, D47
Vantagens diretas da aprendizagem da disciplina D43, D45, D46, D48, H109

Fonte: Adaptado de Santos Gouw (2013)

Nessa mesma perspectiva, analisou-se também os hébitos informativos
dos jovens em relacdo a C&T, por meio das suas respostas as afirmacdes da Se¢éo
F — Quantas vezes vocé ja realizou as seguintes atividades?. O intuito, nesta etapa,
foi investigar a frequéncia com que os estudantes vivenciaram atividades relativas
aos temas da ciéncia dentro e fora do ambiente escolar, considerando que a
aprendizagem e o0 interesse pela &rea cientifica é despertado por meio de

experiéncias que vao além dos limites formais de ensino.

3.4.5 Desafios ambientais, consumismo e sustentabilidade

Para atender ao objetivo especifico d’ da tese, que pretende comparar as
opinides dos jovens acerca dos desafios ambientais e suas atitudes em relagdo ao
consumismo e a sustentabilidade, foi necessario realizar a analise em conjunto das
sec¢Oes: C — Eu e os desafios ambientais, E — Minhas opinides sobre ciéncia, H —

Em minhas atitudes de consumo e | — Minhas opinides sobre sustentabilidade.

Inicialmente, os resultados foram organizados de forma a comparar 0s
rankings médios (na escala Likert) dos itens presentes em cada secdo de forma
individual. Apos, algumas questbes das secdes citadas foram classificadas
inspiradas nas categorias de Santos Gouw (2013) que ordenou as questdes do

guestionario ROSE em relagdo a postura ambiental que representam, sendo elas:

Eco-céntrica: refletem opinides pro-ativas relacionadas ao meio

ambiente;

Eco-apatica: representam opinides apaticas, indiferentes ou passivas
em relacdo ao ambiente e as probleméticas envolvidas com essa

tematica;

Eco-pessimista: expressam opinides negativas em relacdo ao

ambiente e ao futuro do planeta;



100

Eco-otimista: ligado a opinides otimistas em relacdo ao futuro do

planeta e impactos das atividades humanas.

Contudo, nem todas as questdes das secdes puderam ser enquandradas
nesta categorizacdo, sendo necessaria a criacdo de mais uma categoria

complementar:

Eco-individualista: relacionada a opinides que envolvem o bem estar
pessoal a qualquer custo, priorizando desejos individuais em

detrimento do bem estar socioambiental.

Considerando essa categorizacdo, algumas questbes presentes nas

secoes C, E, H e |, foram classificadas de acordo com o apresentado no Quadro 6.

Quadro 6. Classificacdo por categorias de preocupacdo ambiental

Categorias Segao C Secao E Secao H Secao |
Eco-céntrica C29, C31, C33,C35,C39 E58, E65 H96, H97 1111, 1113
Eco-apdtica C28,C34,C37,C38,C40 | E56,E60, E63 H103 1110, 1112
Eco-pessimista Cc41 - - 1114, 1116
Eco-otimista C30,C32 E54 - 1118
Eco-individualista C36 - H94, H98, H105 -

Fonte: Autora

Nesse mesmo contexto, foram analisadas, ainda, as atitudes dos jovens na
perspectiva do consumismo e da sustentabilidade. As questdes que envolviam
essa tematica encontram-se, exclusivamente, na se¢édo H e para sua analise, foram
criadas duas categorias de acordo com o tipo de atitude (consumista ou
sustentavel) que cada questédo representa. As categorias e as questdes as quais

estao relacionadas, estdo apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7. Classificacdo por categorias de atitude de consumo

Categorias Questdes da Segao H
Atitude Consumista H94, H98, H100, H103, H105, H106, H107, H108
Atitude sustentdvel H95, H96, H97, H99, H101, H102

Fonte: Autora



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados foi realizada nos meses de julho a dezembro de 2017.
Das 26 escolas de Ensino Médio de Canoas/RS, 19 (73%) aceitaram participar da
pesquisa. Considerando o0 tipo de escola, a amostra esta composta
predominantemente por jovens da escola publica (86,5%). O percentual reduzido
de participantes da escola particular ocorre porque, das nove escolas particulares
existentes no municipio, apenas trés aceitaram participar da pesquisa. Ja em
relacdo as publicas, apenas uma escola ndo participou. O mapa da Figura 17
apresenta na cor verde as escolas participantes da pesquisa, e em vermelho as

escolas néo participantes.

Figura 17. Escolas participantes e ndo-participantes da pesquisa
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Os motivos para ndo aderir a pesquisa, apresentados pelas escolas,
variaram. No caso das particulares, trés delas (A, D e H) alegaram que néo tinham
mais espaco no cronograma para permitir a coleta de dados, visto que esta ocorreu
no segundo semestre. Outras duas escolas (E, G) pertencentes a mesma rede de
ensino, alegaram nao ter autorizagao para participar. E em uma outra (escola ),
apesar das diversas tentativas de contato - por email, telefone e visita - nao foi
obtido retorno por parte da direcdo da escola quanto ao interesse em colaborar da
pesquisa. No caso da rede publica, a Unica escola que nao participou (escola L)
justificou sua negativa em virtude da adeséao integral da corpo docente a greve de
professores, ocorrida no Estado do RS entre os meses de setembro a novembro
de 2017.

O municipio de Canoas, de acordo com o0 censo escolar realizado pela
Secretaria Estadual de Educacao do RS (2018), possuia um total de 11.119 alunos
matriculados no Ensino Médio no ano de 2017. Considerando apenas as 19 escolas
gue participaram da pesquisa esse numero reduz a um total de 8.880 alunos. Como
esse estudo exclui os estudantes do turno noturno, pode-se dizer que os 1.331
alunos que participaram da pesquisa representam amostra de um universo total de
6.404 jovens, que s&o 0s que estavam matriculados nas escolas participantes no
turno diurno em 2017, periodo em que foi realizada a coleta de dados. Diante disso,
pode-se dizer que esta tese apresenta um indice amostral de 20,78% do total do
seu publico-alvo, sendo considerado um percentual representativo do grupo a ser

analisado.

Em relacdo ao sexo dos jovens que participaram da pesquisa, pode-se
observar uma amostra bem distribuida onde meninos e meninas apresentam igual
percentual de representacdo (50% para cada). Ja considerando o ano escolar,
levando em conta a amostra total de jovens que participaram desse estudo, 38%
estavam cursando o 1° ano, 31% estavam no 2° ano e 31% no 3° ano do Ensino
Médio. Os dados quanto a caracterizacéo geral da amostra estdo apresentados na

Figura 18.



Figura 18. Caracterizagdo geral da amostra

103

TIPO DE ESCOLA

= Publica = Particular

ANO DO ENSINO MEDIO

= 1% ano =22 ang

416
31%

32 ano

50%
n=665

SEXO

50%
n=666

Fonte: Pesquisa

Analisando o numero de alunos em cada ano do Ensino Médio obsrevou-

se uma média de participacao de 23,4 alunos por ano escolar em cada uma das

escolas participantes da pesquisa. No gréfico da Figura 19 estd apresentado o

guantitativo de alunos participantes por ano e por escola.
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Figura 19. Numero de alunos participantes em cada escola de E. M.
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Cabe salientar que esta pesquisa, ao contrario das outras pesquisas

realizadas pelos Projetos ROSE-SAPIENS no Brasil que consideraram apenas

jovens do 1° ano, considerou todos os trés anos escolares do ensino médio. Por

iSso, para avaliar se o grupo amostrado poderia ser considerado um grupo
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homogéneo foi realizada a analise de cluster, que nesse quesito especifico ndo

apontou discrepancias em relacao aos resultados encontrados.

Do ponto de vista socioeconémico-cultural, onde por meio do teste
estatistico PCA, a amostra esta dividida em dois grupos: baixo e médio/alto. Como
j& mencionado na metodologia, as variaveis usadas para as analises que deram
origem aos grupos foram: a quantidade de livros e banheiros que os jovens
possuem em casa, o IDHM da regido onde se situa a escola e a escolaridade dos
seus pais/responsaveis. Nesse sentido, observou-se que a maior parte dos jovens
(88%) encontra-se no grupo socioecondmico-cultural classificado como

médio/alto®.

Por meio da caracterizacdo de cada grupo socioecondmico-cultural foi
possivel observar claramente a distingdo existente entre o grupo socioeconémico-
cultural baixo e o médio/alto. Em todos as variaveis analisadas foi evidenciada
diferenca estatistica entre os grupos, contudo, chamam atencéo, principalmente,

os valores associados a escolaridade dos pais/responsaveis e o IDHM.

No grupo socioecondmico-cultural baixo encontram-se 159 alunos, que
possuem pais/responsaveis com o ensino fundamental incompleto como
escolaridade média predominante. Além disso, 93,3% desses jovens estudam em
escolas localizadas em regides com IDHM baixo, sendo os outros 6,7% em regides
de IDHM médio. Ja no grupo socioecondmico-cultural médio/alto estdo 1.172
jovens, que possuem a maioria dos seus pais/responsaveis com ensino médio
completo, além disso, sdo jovens que estudam em regides de IDHM alto ou muito
alto (79,9%), sendo apenas uma pequena parcela estudantes de regides de IDHM
médio (19,9%) ou baixo (0,3%). A fim de ilustrar a disparidade de ambos 0s grupos,
a Figura 20 demonstra a proporcdo de cada grupo socioecondmico-cultural
considerando o percentual total da amostra da pesquisa em relacdo a cada uma

das varidveis consideradas na constru¢éo do seu agrupamento estatistico.

6 As andlises estatisticas que caracterizam os itens gerais avaliados na composicdo dos grupos
socioecondmico-culturais e a caracterizagdo de cada grupo estdo no APENDICE D.
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Ao analisar o grafico, nota-se um padrao em relagcéo as caracteristicas de
cada grupo socioecondémico-cultural, onde na por¢cao mais a esquerda do grafico,
gue revela menor quantidade de livros e banheiros em casa, menor escolaridade
dos pais/responsaveis e menor IDHM da regido onde se localiza a escola dos
jovens, predomina o grupo sociecondmico-cultural baixo. Fenémeno contrario
observa-se na porcdo mais a direita do grafico, onde se concentra o grupo

socioecondmico-cultural médio/alto.

4.1 OS JOVENS E O INTERESSE PELA CIENCIA

A analise do interesse dos jovens pela ciéncia se deu por meio do
conhecimento dos resultados da Secdo A - O que eu quero aprender’. Nessa
sec¢do, observou-se que, os jovens de um modo geral, apresentam maior indice de
interesse no que refere-se a questdo A4 - Como prestar primeiros socorros (Média:
3,22). Ja o menor interesse esta relacionado a questdo A22 - Cientistas famosos e
suas vidas (Média = 2,13).

Ao analisar os interesses considerando a divisdo por sexo, nota-se que
embora a média geral em relacdo a todas as questfes da secdo seja a mesma
(2,7), os interesses de meninos e meninas nao sdo iguais. Para os meninos a
guestao de maior interesse é a A26 - fendmenos que os cientistas ainda néo
conseguiram explicar (3,19). Ja, com relagdo as meninas, permanece a questao A4

- Como prestar primeiros socorros (3, 31).

Também cabe ressalvar que o nimero de questdes que estdo no nivel de
desinteresse (2,5 pontos ou menos) sao relativamente maiores para as meninas

em comparagdo aos meninos. Apesar disso, evidenciou-se que para ambos, 0

" Os resultados completos das andlises estatisticas realizadas na Se¢éo A podem ser observados
no APENDICE E.
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menor indice de interesse esta associado a questdo A22 - cientistas famosos e

suas vidas, como pode ser observado na Figura 21, a seguir.

Figura 21. Questfes de maior e menor interesse considerando o sexo dos jovens
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Fonte: Pesquisa

Em relacdo ao contexto socioecondmico-cultural, observou-se que 0s
jovens do grupo médio/alto apresentaram indices mais altos de interesse em
aprender ciéncias. Carnoy et al. (2015) justificam esse resultado com a afirmacéo
de que o ambiente familiar do aluno pode ser um fator importante em relacéo ao
processo cognitivo, pois perceberam em seu estudo que estudantes pertencentes
a familias onde livros e leitura, por exemplo, estdo prontamente disponiveis ao
acesso deles e seus pais possuem maior grau de instru¢cdo, s&o mais propensos a
um melhor desempenho escolar, com maiores expectativas académicas e maior

inclinacdo para leitura e para descoberta.
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Do ponto de vista econdmico, corrobora com esse resultado, um estudo
recente, realizado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia - MCT que foi realizado
em ambito nacional, e considerou que quanto melhores as condicbes econdémicas
das pessoas maior é seu interesse pela ciéncia, uma vez que constatou-se que
dentre os entrevistados apenas 18% dos que possuiam renda familiar de até dois
salarios minimos, possuiam interesse em C&T. J& entre as pessoas com renda
familiar superior a 10 salarios, esse percentual passava de 44%, chegando a 54%

em pessoas de renda superior a 20 salarios minimos (MCT; CGEE, 2015b).

Porém, o fenbmeno observado nessa pesquisa, ndo corresponde ao que
evidenciaram as pesquisas feitas com o Projeto ROSE, no contexto mundial, onde
observou-se que interesse em aprender ciéncias em paises mais desenvolvidos
era menor do que em paises menos desenvolvidos (SCHREINER; SJZBERG,
2010). No Brasil, a pesquisa de Tolentino Neto (2008) também encontrou esse
mesmo padrdo, ao observar que o interesse pela ciéncia era menor em um

municipio com IDHM alto, e maior em um outro municipio de IDHM baixo.

Ao se analisar os resultados considerando a classificacdo dos assuntos por
area cientifica, notou-se que Ciéncia popular, crencas e mistérios e Ciéncias da
saude se destacam como areas de maior interesse entre as meninas. Enquanto
para 0s meninos, a area de maior interesse é Ciéncias astronémicas, como pode

ser observado médias apresentadas na Figura 22.

Figura 22. Areas cientificas de interesse por sexo
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Segundo Cunha et al. (2014) uma das causas provaveis para as diferencas

de preferéncias entre meninos e meninas pode estar associada ao processo de
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educacéo informal estabelecido pela familia, midias e rela¢gdes sociais. Os autores
consideram que a afinidade das meninas por assuntos que envolvem mais as areas
de saude ocorre porque desde a tenra idade elas sdo estimuladas a lidarem com
essa tematica, por meio de brincadeiras de boneca e cuidados com o bem estar.
J& os meninos recebem mais estimulos com instrumentos e brinquedos que
remetem a ferramentas, carros, foguetes, maquinas e computadores; o que, sob
essa Otica, poderia justificar suas preferéncias por Ciéncias astronémicas e Ciéncia

e tecnologia, serem muito mais significativas do que o observado entre as meninas.

Essa l6gica corrobora com os resultados das meninas, que apresentaram
0 menor indice de interesse na area de Ciéncia e tecnologia (2,35). Contudo, a
reciproca em relacdo aos resultados dos meninos nao € verdadeira, pois 0S
resultados dos meninos revelaram que eles, assim como elas, também possuem
interesse em Ciéncias da saude (2,78). Essa area entre 0s meninos apresentou,
inclusive, um indice superior ao observado em relagdo ao interesse deles por
Ciéncia e tecnologia (2,66). Resultado semelhante, foi encontrado nas pesquisas
de Pinafo (2016) e Santos Gouw (2013), que concluiram que embora com indices
mais elevados entre as meninas, as tematicas envolvendo a saude humana séo de

grande interesse dos meninos.

Em relacdo ao interesse especifico por Ciéncia e tecnologia, percebe-se
gue os indices entre meninos e meninas sao bastante discrepantes. Entre as
meninas, o indice médio 2,35 leva a considerar que elas ndo possuem interesse
por esse assunto. J& o indice de 2,66, que encontra-se na faixa média, atribuido
aos meninos, demonstra que apesar de apresentarem um pouco mais de interesse
do que elas nesse assunto, ndo é possivel que se admita que esse interesse seja

muito elevado.

A falta de interesse dos jovens pela ciéncia de um modo geral, tem sido
discutida em muitos paises, sendo mais evidenciada em paises desenvolvidos do
gue subdesenvolvidos (SCHREINER; SJIJBERG, 2010). Um estudo realizado em
Portugal, por exemplo, revelou, de forma preocupada, o baixo interesse dos jovens
por areas relacionadas a C&T, alegando que diversos fatores tém contribuido para
esse quadro, como por exemplo: a primazia do divertimento sobre o esforco,
considerando que as disciplinas relativas a C&T (Matematica, Quimica, Fisica e

Biologia) sédo consideradas mais dificeis; o déficit de formacao cientifica no ensino
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secundério (Ensino Médio); a dimuinuicdo da crenca na ciéncia; e a insuficiente
visibilidade e o pouco prestigio, associados a imagem do cientista
(CARRAPATOSO et al., 2005).

Ja em relacdo ao contexto socioecondémico-cultural observou-se que o
maior interesse dos jovens do grupo socioecondmico-cultural médio/alto esta
relacionado as Ciéncias astrondmicas (2,91). Ja para o0s jovens do grupo
socioecondmico-cultural baixo, 0 maior interesse refere-se a area das Ciéncias da
saude (2,80). Contudo, como esta demonstrado no grafico a seguir, observa-se,
mais uma vez, que as meédias do grupo do contexto médio/alto superam
significativativamente as médias apresentadas pelo grupo socioeconémico-cultural

baixo (Figura 23).

Figura 23. Areas cientificas por grupo socioecondmico-cultural
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Fonte: Pesquisa

Ao se analisar os resultados considerando o contexto escolar, 0 ano escolar
dos jovens ndo ofereceu diferencas estatisticas consideraveis em relacao as areas
cientificas de interesse dos jovens, contudo notou-se que em relacdo ao tipo de
escola trés areas (Ciéncias da saude; Ciéncia popular, crencas e mistérios; Historia
e filosofia da ciéncia) apresentaram resultados com diferencas estatisticamente
significativas (p<0,05), uma vez que as maiores médias nessas categorias estao

associadas aos jovens estudantes de escolas particulares.

Considerando as analises por area cientifica, chamam atenc&o os baixos
indices associados a area Ciéncias da terra e ambiente, identificada como de

menor interesse entre os jovens de um modo geral, e nos diferentes contextos
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analisados. E possivel crer que esse fato esteja associado ao distanciamento dos
jovens em relacdo a natureza, visto que Canoas € uma cidade altamente

urbanizada, com poucas opc¢des de lazer ao ar livre e sem areas rurais.

Essa inferéncia € corroborada pela pesquisa de Tolentino Neto (2008), que
apesar de nédo usar a mesma classificacdo para as questdes, constatou essa
tendéncia ao comparar o interesse dos jovens pela ciéncia em duas cidades
brasileiras: uma predominantemente pos-industrial, Sdo Caetano do Sul - SP, e
outra cuja economia € principalmente o agronegécio, Tangara da Serra - MT. Os
resultados de Sdo Caetano do Sul, semelhantemente ao verificado em Canoas,
apontaram um baixo interesse dos jovens, principalmente entre meninos, pelos
assuntos relacionados com as ciéncias da terra, como conhecimentos sobre
plantas, agricultura e producdo de alimentos. Ja em Tangara da Serra, 0s
resultados das questdes associadas a essa mesma tematica obtiveram médias

relativamente altas.

4.2 OS JOVENS E O INTERESSE PELA CARREIRA CIENTIFICA

O interesse dos jovens pela carreira cientifica foi investigado por meio da
Secédo B - O meu futuro emprego®. De acordo com Obregon et al. (2016) por ser a
fase da adolescéncia o periodo em que a escolha da futura ocupacao é requerida
dos jovens, conhecer como eles avaliam essa escolha, os atributos que consideram
importante para seu sucesso, bem como o0s aspectos que ponderam para
consolidacéo dos seus sonhos ou ideais, é fundamental para compreender o futuro

da sociedade e das organizagcdes como um todo.

Nessa secao da pesquisa, os jovens foram convidados a marcar quantas
opcdes julgassem necessarias para apresentar suas expectativas em relacdo ao

seu futuro emprego. Os resultados encontrados estdo expressos em percentual

8 As andlises estatisticas da Secéo B est&o disponiveis para consulta no APENDICE F.
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(que excedem 100%, uma vez que trata-se de uma questao de multipla escolha) e

estdo apresentados na Figura 24.
Figura 24. Os jovens em relagdo ao futuro emprego
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Conhecer e pesquisar sobre coisas 36,1%
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Fonte: Pesquisa

Como se pode ver, a maioria dos jovens respondeu que pretende
administrar um negocio (40,7%). E, combinada a essa constatacdo, observa-se que
eles rejeitam a possibilidade de trabalhar para alguém, uma vez que essa afirmacéao
apresentou o segundo menor indice de aceitagdo entre os jovens, com apenas
6,9%.

Esse resultado € corroborado por Jordao (2016) quando menciona que 0s
pertencentes da geracdo Z ndo querem criar vinculos de trabalho com
organizacdes, pois se julgam capazes de construir seu proprio sucesso, uma vez

gque séo cheios de ideias e possuem grandes potenciais empreendedores.

Para Maurer (2013) a hierarquia vertical ndo faz sentido na cabeca dos
jovens Z, e como sdo muito imediatistas, € natural que pensem que ao se tornarem
protagonistas dos seus negocios, terdo mais lucros do que trabalhando em
organizagbes convencionais. Eles querem novidade, sdo multitarefas e
extremamente conectados, o que pode ser muito positivo do ponto de vista criativo,
contudo, ha um lado negativo: ndo possuem foco, e isso pode ser desastroso
quando se trata de empreendedorismo (BORTOLAZZO, 2012; JORDAO, 2016;
TAPSCOTT, 2010).
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Ao se analisar separadamente as opcdes por sexo, percebe-se esse
padrdo mais acentuado nos meninos do que nas meninas, pois para elas, curar e
valorizar as pessoas e 0s animais foi considerada a alternativa de maior interesse
(41%). A Figura 25 apresenta os itens de maior e menor interesse dos jovens por

SeXxo.

Figura 25. Os jovens em relacdo ao futuro emprego por sexo
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Fonte: Pesquisa

Percebe-se nesse resultado, novamente, o padrdo das areas cientificas de
interesse dos jovens. Evidencia-se em cada sexo 0s interesses normalmente
atribuidos as meninas e aos meninos: para elas, o altruimos e o cuidado com o
proximo, evidenciado pelo pelo alto percentual de interesse em relacdo ao desejo
de trabalhar em um emprego onde possam curar e valorizar as pessoas e 0S
animais; e para 0s meninos, a engenharia e o desafio, uma vez que o segundo
maior percentual deles em relacdo ao futuro emprego é relativo ao interesse em

inventar/construir coisas.

Sobre isso, Cunha et al (2014) argumentam que ainda imperam sobre a
sociedade alguns estereétipos que devem ser amplamente discutidos, sendo

especialmente obrigacdo da familia e da escola trabalhar esses preconceitos de
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modo a promover um equilibrio cultural entre homens e mulheres, estabelecendo

uma relacéo de igualdade entre ambos.

No intuito de verficar especificamente o interesse na carreira cientifica,
foram analisadas duas questdes presentes na Secdo D: D49 - Eu quero ser um
cientista e D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avancada.
Nessa analise utilizou-se 0s percentuais de meninos e meninas que marcaram no
guestionario as opc¢des ‘concordo totalmente’ ou ‘concordo’ para essas duas
afirmagdes (demonstrando interesse na carreira cientifica). No resultados, observa-
se que tanto meninos, quanto meninas possuem pouco interesse em ser cientistas,
embora tenham desejo de trabalhar com tecnologia avancada. Nesse quesito, 0s
valores mais expressivos estdo entre meninos, como pode ser observado na Figura
26.

Figura 26. Interesse pela carreira cientifica por sexo
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Uma pesquisa realizada pela agéncia Nielsen (2015), que investigou o perfil
das geracdes globais, confirma o interesse dos jovens da geracdo Z em trabalhar
com tecnologia avancada, atribuindo a isso, o fato de que sdo pessoas que nao
concebem a vida sem a tecnologia. Todavia, o resultado que evidencia a rejeicéo
dos jovens pela ideia de ser um cientista, constrastando com o desejo de trabalhar
com tecnologia avancada, leva a crer que eles ndo conseguem fazer a devida

associacao da ciéncia com a tecnologia.

A pesquisa de Cunha et al (2014) também investigou a concordancia dos
jovens com a afirmagé&o “quero ser um cientista”, e assim como no presente estudo,

identificou um baixo percentual de concordancia dos jovens com essa
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possibilidade. Contudo, ao contrario dos resultados encontrados na presente
pesquisa, identificou nas meninas o maior indice de rejeicdo, como pode ser

observado na Tabela 5.

Tabela 5. Os jovens e a afirmac&o “quero ser um cientista”

Sexo Concordo Discordo
Feminino 18,6% 81,4%
Masculino 26,9% 73,1%

Fonte: Cunha et al (2014)

A discordancia dos jovens com relacdo a expressao “quero ser um
cientista” também foi constatada nas pesquisas de Santos Gouw (2013) e Pinafo

(2016), como pode ser observado no comparativo apresentado na Tabela 6.

Tabela 6. Questdo D49 - “Quero ser um cientista” por sexo

Resultados (médias)

“Quero ser um cientista”
Essa pesquisa Santos Gouw (2013) Pinafo (2016)

Meninas 1,8 1,89 1,49
Meninos 1,83 2,1 1,73

Fonte: Pesquisa, Santos Gouw (2013 e Pinafo (2016)

Percebe-se que as médias, nas trés pesquisas, estdo no grupo que revela
discordancia, provando que o desinteresse dos jovens pela carreira cientifica € uma
caracteristica dominante entre esse grupo etario. Tolentino Neto (2008) também
encontrou baixos indices de interesse dos jovens em se tornarem cientistas, e
sobre isso, 0 autor argumentou que existe uma tendéncia de paises mais
industrializados, como € o caso do Brasil, apresentarem médias pouco significativas
em relacéo a escolha dessa carreira pelos jovens. Santos Gouw (2013) explica que
uma das coisas que podem estar associadas a esse cenario, envolve a realidade
atual, onde os cientistas tém pouca expressédo no mercado de trabalho, sdo pouco

valorizados e comumente estereotipados pela midia.

Outro aspecto que também pode estar relacionado ao baixo interesse em
se tornar um cientista, segundo Pavao (2008) diz respeito a ideia que muitos jovens
tem de que para se fazer ciéncia é preciso ser génio. O cientista ndo € individualista,

trabalha em comunidades cientificas. Segundo o autor:
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Ha muita mistificacéo da ciéncia e do cientista, tanto na escola como
na sociedade. Temas e praticas descontextualizadas e muito
distantes da realidade, do dia-a-dia dos alunos, n&o contribuem
para que eles tomem consciéncia da presenca da ciéncia e da
tecnologia na atualidade, de como elas sédo produzidas e afetam a
nossa sociedade (PAVAO, 2008, p. 18).

Para Oliveira e Bizzo (2017, p. 59) a falta de interesse pela carreira de
cientista passa pela esfera do ensino de ciéncias, alegando que “quando o individuo
acredita que ndo pode exercer uma atividade profissional, ndo vai ter interesse em
segui-la”. Essa explicagao reforga, ainda mais a necessidade de discutir sobre os
fatores que tém influenciado os jovens nesse desinteresse. Fatores tais como: as
experiéncias pessoais dos jovens com as ciéncias, a influéncia da familia como
fator de estimulo ou desestimulo, a contextualizacdo da ciéncia no processo de
ensino-aprendizagem, o autoconceito e a imagem dos cientistas sobre si mesmos

e perante a sociedade.

Diante disso, cabe analisar os resultados considerando 0s contextos
escolar e socioecondmico-cultural dos jovens. No tocante ao ano escolar e aos
niveis socioecondmico-culturais ndo se observaram diferencas em relagdo aos
resultados dos dados gerais, contudo, notam-se expectativas bastante diferentes
ao se comparar os resultados por tipo de escola. Nessa perspectiva, observa-se
gue as expectativas dos jovens mudam dependendo do contexto escolar em que
estdo inseridos. Apesar da opcao administrar um negdécio ainda aparecer entre as
mais desejadas em ambos 0s tipos de escola, evidencia-se que entre os jovens da
escola publica o desejo por possuir um emprego que lide com tecnologia avancada
(52%) é bastante superior ao verificado em alunos da escola particular (21,9%).
Porém, na escola particular observa-se que a op¢ao que remete a uma carreira que
possibilite pesquisar e conhecer sobre pessoas aparece em primeiro lugar,
apresentando indice de 45%, mais de 10 pontos percentuais acima do observado
na escola publica (34,7). O contrario ocorre ao se analisar isoladamente os
percentuais relacionados a expresao “quero ser um cientista”, onde apesar do baixo
percentual apresentado em ambos os tipos de escola, observa-se que na escola

publica o jovens rejeitam menos essa possibilidade (Figura 27).



Figura 27. Expectativas quanto ao futuro emprego por tipo de escola
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4.3 AS OPINIOES DOS JOVENS SOBRE CIENCIA E TECNOLOGIA

A fim de conhecer o que os jovens pensam sobre Ciéncia e Tecnologia
(C&T) foram analisadas questdes presentes na Secdo E, que remetem a
percepcbes positivas ou negativas acerca dessa tematica®. Considerando essa
l6gica, o esperado é que para o grupo das questdes que representam percepcdes

positivas tenham-se as maiores médias, pois representam maior nivel de

9 As andlises estatisticas realizadas nessa se¢&o estdo disponiveis no APENDICE G.
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concordancia dos jovens com afirmacdes que exaltam a C&T. J& para aquelas
guestbes que representam percepcdes negativas acerca da ciéncia, menores
indices sdo considerados ideais, pois representam discordancia em relacdo a

imagem depreciativa da ciéncia.

Os resultados demonstram que os jovens de Canoas/RS n&o possuem uma
percepcdo predominantemente positiva acerca da ciéncia, pois apenas duas
guestbes desse grupo (E51 e E52) obtiveram médias superiores a 2,5. Também foi
possivel observar, que as meninas sao mais céticas que 0os meninos em relacao a
C&T, uma vez que quando comparados os resultados por sexo, elas apresentam

médias ainda menores do que as deles, na maioria das questdes (Tabela 7).

Tabela 7. Percepcfes dos jovens sobre C&T por sexo

° °
Percepgoes sobre C&T T ﬂ

Percepgoes Positivas

E51 - A ciéncia e a tecnologia encontrardo a cura para doengas como a AIDS, o cancer, efc. dh 3,20 dp 3,13
E52 - Devido a ciéncia e a tecnologia, havera melhores oportunidades para futuras geragoes. dh 3,12 dp 3,15
E53 - A ciéncia e a tecnologia ajudaréo a erradicar a pobreza e a fome no mundo. b 2,43 b 2,31
E54 - A ciéncia e a tecnologia podem resolver quase todos os problemas ambientais. dh 2,53 b 2,37
E55 - A ciéncia e a tecnologia ajudam os pobres. b 2,16 b 2,04
E59 - Os cientistas seguem métodos cientificos que levam sempre a respostas corretas. b 2,25 b 2,16
E61 - Podemos sempre confiar no que os cientistas dizem. b 1,92 ¥ 1,88
E64 - Os cientistas s&o neutros e objetivos. b 2,48 b 2,45
Percepgoes Negativas

E56 - A ciéncia e a tecnologia s&o as causas dos problemas ambientais. b 2,22 b 2,16
E57 - A ciéncia atual ameaga valores fundamentais como a vida humana e a familia. b 2,19 b 2,18

Fonte: Pesquisa

Como é possivel notar, apesar dos jovens de Canoas acreditarem que a
C&T proporcionardao melhores oportunidades no futuro e que por meio dela sera
encontrada a cura para doencgas, eles ndo pensam da mesma maneira em relagéo
a capacidade da ciéncia ser utilizada para resolver problemas relacionados a
pobreza e a fome, e as meninas discordam que ela sera capaz de solucionar os
problemas ambientais. A visdo distorcida da ciéncia pelos jovens, muitas vezes
apresentando precepc¢des negativas sobre ela, é discutida por Sjgberg (2002) que
afirma que em diversos paises essa € uma realidade que deve ser encarada com
preocupacdao, pois o reconhecimento da importancia da ciéncia e o conhecimento
dos seus beneficios pela sociedade refletem na sua aceitagdo. No caso dos jovens,
a forma como eles véem a ciéncia, incluindo sua relevancia e seu reconhecimento

social, certamente influenciam suas escolhas académicas e profissionais.
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Sobre isso, Trumper (2006) afirma que, geralmente, uma percepgao
negativa em relacdo a um assunto reflete na falta de interesse do individuo por ele.
No caso da ciéncia, a imagem desacreditada acerca dela pelos jovens, ndo a
reconhecendo como agente de transformacédo e solugéo de problemas, pode ser
um influenciador negativo no interesse deles acerca dos avancgos cientificos e da
sua importancia no cotidiano, afetando inclusive a aprendizagem dos conteddos
relativos as ciéncias e, ainda, levando até mesmo, ao desinteresse pela carreira

cientifica.

Observou-se, considerando o contexto escolar, que o ano escolar dos
jovens néo influenciou nas percepc¢des deles acerca da C&T, uma vez que as
médias apresentadas sdo semelhantes em todos os anos do ensino médio. Porém,
ao se analisar por tipo de escola, percebe-se que os estudantes de escolas
particulares atribuiram, de modo geral, maiores médias as questdes que
representam percepcdes positivas da ciéncia. JA em relacdo as percepcdes

negativas ndo houve diferenca, como pode ser observado no gréfico da Figura 28.

Figura 28. Médias por grupo de percepc¢des e por tipo de escola
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Fonte: Pesquisa

Considerando o ambito socioecondémico-cultural n&o se observaram
diferencas estatisticas significativas entre as percepcdes dos jovens pertencentes
aos grupo analisados. Sobre isso, Castelfranchi et al. (2013, p. 1163) afirmam que
ndo ha como associar percepcdes sobre ciéncia com fatores socioculturais,
alegando que em seu estudo foram notadas percepcdes positivas sobre ciéncia e
tecnologia independente do nivel escolar ou do acesso a informacéo das pessoas
sobre o tema. Os autores identificaram “individuos com escassa informacéo

apresentando atitudes positivas e pessoas com maior escolaridade e maios acesso
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a informacdo apresentando atitudes diversificadas, otimistas sobre alguns

aspectos, porém mais criticas sobre outros”.

Contrariando o resultado verificado na presente pesquisa, onde se
observou o reduzido indice de credibilidade dos jovens em relacdo a ciéncia, a
ultima pesquisa realizada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (2015b) no Brasil,
gue investigou as percepg¢des publicas sobre C&T, concluiu que a grande maioria
dos brasileiros (73%) acredita que C&T traz mais beneficios do que maleficios para
a humanidade, sendo essa opinido prevalecente em todas as faixas de renda e
escolaridade, e em todas as regides do Brasil, sendo ainda maior na regido Sul do

pais.

As investigacOes realizadas com jovens brasileiros, tanto pelo projeto
ROSE quanto pelo SAPIENS, também destoam dos resultados encontrados com
0s jovens nesse estudo, pois, de um modo geral, elas concluem que apesar do
baixo interesse pela carreira cientifica, os jovens brasileiros possuem uma viséo
positiva da ciéncia, reconhecendo sua importancia (PINAFO, 2016; SANTOS
GOUW, 2013; TOLENTINO NETO, 2008).

Outro resultado que também chama a atencdo em relacdo as percepcodes
dos jovens de Canoas, diz respeito a pouca credibilidade que os eles atribuem aos
cientistas (evidenciada pelos indices das questbes E64, E59 e E61). Essas
questdes estdo no grupo das percepcdes positivas, por isso, esperava-se que suas

médias seriam mais elevadas.

Todavia, os resultados demonstram baixissimo indice de concordancia,
sendo a questdo E61 - Podemos sempre confiar no que os cientistas dizem, a
menor média de toda a Sec¢éo E (1,9). Esse resultado confirma o que foi discutido
na secao anterior, onde se cogitou que o expressivo desinteresse dos jovens pela
carreira cientifica possa estar associado, entre outros fatores, a imagem distorcida
do cientista perante a sociedade e a falta de credibilidade atribuida a ele e a ciéncia

como um todo.

Diversos estudos que investigaram as percepc¢des dos estudantes sobre a
imagem do cientista por meio de representacdes graficas comprovam que a visao
predominante esta distante da realidade. As pesquisas, de modo geral,

constataram a predominancia do estere6tipo do cientista atribuido a pessoa do
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sexo masculino, solitaria e interagindo somente com seu mundo, sem desfrutar do
convivio social ou momentos de lazer e descanso (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002;
REIS; KIOURANIS, 2016; ZANON; MACHADO, 2013).

Sobre essa problemética, Kosminsky e Giordan (2002) afirmam que, na
maioria, os estudantes acabam considerando que fazer ciéncia é obra de génios e
de pessoas muito inteligentes que criam e testam suas teorias em seus laboratérios
completamente isalodos do mundo, desconsiderando o papel do trabalho coletivo
na construcdo do conhecimento cientifico, a troca de informacdes existente entre o
cientista e os seus pares, as elaboracdes tedricas e as préprias ciéncias ndo
experimentais, assim como as mdultiplas aplicac6es das pesquisas cientificas nas
coisas cotidianas. Pala ilustrar isso, a Figura 29 apresenta a critica bem humorada
feita pelo cartunista e bidlogo portugués Pedro Velica (2003) sobre a percepgao

equivocada da sociedade em relacéao ao cientista.

Figura 29. Imagem equivocada da sociedade em relacdo ao cientista

ANATOMIA PO C iENTis TA

Scientistus solitarium

Por baixo da careca
esconde-se um
poderoso cérebro, —___
capaz de citar a
tabela periodica, mas
incapaz de comegar
uma conversa com
outro ser humano...

Vestigios de peiagem cefélica

Oculos, a falta de vista
agravada deve-se a anos
de leitura intensa de livros
com letras minusculas em
inglés, francés, russo,
aramaico, etc.

—

Material cientifico
Na verdade, o cientista
sobrevive em condigdes
minimas, precisa apenas de
material de laboratério, dos
ratos de laboratério

(os seus unicos e \
verdadeiros amigos).
Além do mais ndo é
habitual alimentar-se
ou dormir. ..

Bloco de notas.
Tudo o que é
contavél ou
mesuravel passa aqui

/

A bata & essencial para o/

cientista, como um
uniforme que nunca tira
(de qualquer maneira ele
ndo come nem toma banho)

A roupa comum e o
proprio corpo até estdo
quase sempre ocultados
pela bata

%maw.“ 13/1/1@

Fonte: Velica (2003)
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Desmistificando esse estigma, Edward O. Wilson em seu livro “Cartas para
um jovem cientista” (2015) explica, entre muitas palavras, que qualquer pessoa
pode se tornar um cientista, destacando alguns atributos comuns entre aqueles que
investem nessa carreira: a capacidade de suportar trabalho pesado; um profundo e
duradouro interesse pelo objeto de estudo; a habilidade de superar derrotas e
desencorajamentos; a inteligéncia moderada, uma vez que genialidade nédo é
necessario; a perspicacia para escolher um assunto e um problema que conduzirdo
a descobertas interessantes; e a capacidade de distinguir entre boas e mas idéias,
a fim de evitar desperdicio de tempo em projetos infrutiferos.

4.4 OS JOVENS E SUAS AULAS DE CIENCIAS

Para conhecer as opinides dos jovens sobre suas aulas de ciéncias, foram
analisados e comparados os resultados de questdes presentes na Secdo D e H. A
analise das questdes D42 a D48, presentes na Secdo D — As minhas aulas de
ciéncias, apontou que, de um modo geral, os jovens atribuem grande importancia
as suas aulas de ciéncias, uma vez que todas as médias reveladas foram
superiores a 2,5, indicando a concordancia deles com as afirmac¢des presentes nas

questdes.

A constatacdo de que os jovens canoenses atribuem importancia as suas
aulas de ciéncias combina com o resultado encontrado por Pinafo (2016) em sua
pesquisa, que considerou as opinides médias dos jovens brasileiros. Os dados
revelados pela autora demonstram, além disso, que existe uma maior motivacao
das meninas em aprender ciéncias, quando comparadas em relagdo aos meninos.
Esse fato também pode ser observado na presente pesquisa, como esta
evidenciado na Figura 30, onde se observa que as médias delas sdo maiores do

gue as deles.
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Figura 30. Médias das questdes D42 a D48 por sexo

B Meninas M Meninos

D47 - Eu gostaria de ter mais aulas de Ciéncias 2,70
na escola. 2,63

D44- Penso que a ciéncia que eu aprendo na 2,71
escola melhorard minhas oportunidades de... 2,71
D46 - As aulas de ciéncias aumentam meu gosto 2,83
pela natureza. 2,70
D48- A ciéncia que eu aprendo na escola me 2,86
ensina a cuidar melhor da minha saude. 2,71

D43- Os conhecimentos que adquiro nas aulas 2,99
de ciéncias sdo uteis na minha vida cotidiana. 2,89
D42 - Penso que todos deveriam aprender 2,99
ciéncias. 2,94
D45- As aulas de ciéncias estimulam a minha 3,07
curiosidade acerca das coisas que ainda ndo... 3,02

2,0 2,5 3,0 3,5

Fonte: Pesquisa

Conforme havia sido determinado na metodologia, as respostas dos jovens
as questdes apresentadas foram comparadas com o resultado da questdo H109?°,
gue investiga a concordancia dos jovens em relacdo a afirmacao: As coisas que
aprendo nas minhas aulas de ciéncias influenciam minhas escolhas de consumo.
Nesse sentido, observou-se o indice médio de 2,3 atribuido a questdo H109. Ele
revela que, apesar de os jovens afirmarem que os conhecimentos que adquirem
nas aulas de ciéncias séo Uteis na vida cotidiana (Questdo D43), em suas atitudes

de consumo eles néo consideram essa aprendizagem para tomada de decisao.

Segundo Cachapuz et al. (2005) uma forma de constatar se a ciéncia
escolar cumpriu seu papel de oferecer uma formacao cientifica util, € quando
observa-se que o0s pressupostos cientificos aprendidos aula, participam
efetivamente da tomada de decisdes dos estudantes no seu cotidiano. Chassot
(2014), fazendo uma reflexdo sobre a relevancia do ensino de ciéncias, afirma que
a ciéncia € a linguagem que possibilita as pessoas a compreensdo do mundo em
gue vivem e que, mais do que isso, os conhecimentos atribuidos a ela devem servir,

nao apenas para pratica escolar, mas também para os momentos em que o aluno

10 As andlises estatisticas consideradas nessa etapa da pesquisa estdo apresentadas no
APENDICE H.
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ndo estd na escola, ou seja, no seu dia-a-dia, uma vez que o saber cientifico deve

contribuir para o exercicio da cidadania de forma mais critica.

Considerando isso, no intuito de conhecer as relacées e motivacdes dos
jovens acerca da ciéncia escolar, foram analisados os resultados de acordo com as
categorias definidas por Santos Gouw (2013). Ao verificar os resultados por sexo,
nota-se, em todas as categorias, diferencgas esta tisticamente significativas (p<0,05)
em relacdo as motivacbes de meninos e de meninas, como demonstram 0s

resultados apresentados na Figura 31.
Figura 31. Aplica¢des das aulas de ciéncias considerando o sexo dos jovens
H Meninos M Meninas
2,76 2,81 2,73 2,82
30 2,27 : :

2,5 ’ 2,07

2,0

15

1,0

0,5

0,0

Relagdo entre disciplina e futura  Interesse pessoal na disciplina Vantagens diretas da
carreira aprendizagem da disciplina

Fonte: Pesquisa

Como se pode ver, ao considerar suas motivacées em relacdo as aulas de
ciéncias, as meninas apresentaram maiores médias em relacdo as categorias
Interesse pessoal na disciplina e Vantagens diretas da aprendizagem. Observa-se,
ainda, que embora 0s meninos apresentem uma média maior do que as meninas
na categoria Relacdo entre disciplina e futura carreira, nem eles e nem elas
consideram que as aulas de ciéncias sdo importantes nesse sentido. E, nesse
quesito, novamente, percebe-se que os jovens de Canoas acompanham a
tendéncia verificada pelas pesquisas nacionais realizadas pelos Projetos ROSE e
SAPIENS no Brasil onde se observou o mesmo padrao (PINAFO, 2016; SANTOS
GOUW, 2013).

Ao se analisar os resultados considerando os demais ambitos analisados,
observou-se que nem o contexto escolar, tampouco o socioeconémico-cultural
exerceram qualquer influéncia, uma vez que seguem o padrdo de dados

encontrados na analise dos resultados encontrados para o grupo geral.
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Ainda relacionado as aulas de ciéncias e considerando que a
aprendizagem cientifica também ocorre em espacos néo formais de ensino, foram
investigadas, por meio da Secdo F do questionario'!, as experiéncias dos jovens
na busca de informacfes cientificas fora do ambiente escolar. Nessa analise,
observou-se que de forma geral os estudantes canoenses demonstram estar
habituados a frequentar espacos cientificos, uma vez que a maioria das questdes

da Secao F apresentaram médias acima de 2,5 (Tabela 8).

Tabela 8. Médias gerais da Secao F por questao

Secao F - Quantas vezes voceé ja realizou as seguintes atividades?

Questoes Média Desvjo
Padrao
F70 - Vi documentdrios sobre natureza na televisdo ou no cinema. ﬁ} 3,15 0,9
F67 - Visitei Jardins Botanicos ou Zoolégicos. @ 2,99 0,8
F69 - Li coisas sobre natureza ou ciéncias em livros, revistas ou jornais impressos. @ 2,98 1,0
F71 - Procurei informag&es sobre ciéncias e tecnologia na internet. @ 2,94 1,0
F66 - Visitei centros, exposi¢des de ciéncias ou museus de ciéncias. @ 2,59 0,9
F72 - Procurei noticias ou informagdes cientificas em redes sociais (Facebook, etc.) * 2,49 1,2
F68 - Participei de Feiras ou Olimpiadas cientificas. * 2,14 1,0
F73 - Troquei informagdes com meus professores pela internet (e-mail, Facebook, WhatsApp... * 1,99 1,1

Fonte: Pesquisa

Como se pode notar, nessa pesquisa apenas trés questdes apresentaram
médias abaixo de 2,5 pontos (F72, F68 e F73), contudo, cabe salientar que uma
delas, a questdo F72, remete a procura de informacdes cientificas em redes sociais.
O baixo indice associado a essa questao leva a crer que os jovens da Geracao Z,
embora constantemente conectados, entendem que redes sociais, como 0
facebook por exemplo, ndo sdo o canal adequado para se efetuar buscar
cientificas. Isso se evidencia ao confrontar a média da questdo F72 com a média
atribuida a questdo F71, onde o indice de 2,94 pontos revela que eles costumam

usar a internet para pesquisar assuntos sobre ciéncias.

No estudo considerando o cenario nacional, realizado por Pinafo (2016),
apenas trés questdes dessa secao apresentaram indices acima de 2,5. Segundo a

autora, esse resultado revelou que os jovens brasileiros, de modo geral, ndo estédo

*11 As andlises estatisticas desta etapa estio presentes no APENDICE I.
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habituados a frequentar espacos cientificos informais. Entretanto, ao analisar os
resultados apresentados nessa tese, percebe-se uma realidade diferente dessa em
relacdo aos jovens canoenses, onde as médias além de altas (superiores a 2,5 em

sua maioria), superam em todas as questdes as médias nacionais.

Ao se analisar os dados dos jovens de Canoas por sexo, percebe-se que
ambos, meninos e meninas, afirmaram assitir com frequéncia “documentarios sobre
a natureza na televisdo ou no cinema” (Questdo F70), mas nota-se evidente que
sdo as meninas as mais habituadas a frequentar espacos cientificos ndo formais,
uma vez que superam as médias dos meninos em quase todas as questdes, exceto
naquelas que remetem a filmes (F70) e a busca de informag¢des na internet (F71),

como demonstra a Figura 32.
Figura 32. Médias da Sec¢ao F por sexo

F70- Vi documentarios sobre natureza na televisdo ou... I G, 15
F71- Procurei informaces sobre ciéncias e tecnologia... I .02
F67- Visitei Jardins Botanicos ou Zoologicos. NN 2 05
F69- Li coisas sobre natureza ou ciéncias em livros,... I 2,50
F66- Visitel centros, exposicties de déncias ou museus... I .55
F72- Procurei noticias ou informacdes cientificas em... I .44
F68- Participei de Feiras ou Olimpiadas cientificas. NI .09
F73- Troquei informacdes com meus professores pela... I 1,93

F70- Vi documentarios sobre natureza na televisdo ou... I S, 14
F69- Li coisas sobre natureza ou ciéncias em livros,... I - 05
F67- Visitei Jardins Botdnicos ou Zoologicos. I - 02
F71- Procurei informac@es sobre ciéncias e tecnologia... I 2 06
F66- Visitei centros, exposictes de déncias ou museus... I - 3
F72- Procurei noticias ou informacdes cientificas em... I - 51
FB68- Participei de Feiras ou Olimpiadas cientificas. I 2. 19
F73- Troquei informac&es com meus professores pela... I 2 05

Fonte: Pesquisa

Esse padréo, no entanto, nao foi observado na pesquisa nacional, uma vez
gue essas diferencas ndo evidenciaram-se do ponto de vista estatistico, pois a
excessdo da questdo F69, onde a média atribuida as meninas € muito superior
(3,03 contra 2,87 dos meninos) em todas as outras questdes da secdo, os dados

encontrados foram similares (PINAFO, 2016).
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Considerando o contexto socioeconémico-cultural, observou-se que apesar
de os jovens do grupo médio/alto apresentarem indices um pouco superiores, ndo
se pode dizer que este seja um fator de influéncia no acesso dos jovens a
experiéncias relacionadas a busca de informacgdes cientificas em espacgos nao
formais de ensino. No entanto, ao analisar as influéncias do contexto escolar sobre
as experiéncias extracurriculares dos jovens em relacdo a area cientifica, observou-
se que a média geral atribuida as respostas dos jovens da escola particular (2,91)
€ bastante superior as dos jovens da escola publica (2,58). As analises estatisticas
demonstram que, ndo apenas na média geral, mas em todos as questdes da sec¢ao,
os indices relacionados aos jovens das escolas particulares superam os indices

dos jovens das publicas.

Cabe salientar que nessa secéao, os jovens foram convidados a marcar a
frequéncia com que realizaram determinadas atividades relacionadas as ciéncias,
considerando as opg¢des Muitas vezes (4), Poucas vezes (3), Apenas uma vez (2)
e Nunca (1). Por isso, diante do significativo contraste evidenciado no contexto
escolar por meio das médias de jovens de escolas publicas e particulares, buscou-
se dar um olhar mais atento ao percentual de jovens de ambas as tipologias
escolares que afirmaram NUNCA ter realizado as atividades relacionadas as
guestdes F66 - Visitei centros, exposi¢cdes de ciéncias ou museus de ciéncias, F67
- Visitei Jardins Boténicos ou Zooldgicos e F68 - Participei de Feiras ou Olimpiadas
cientificas, uma vez que tratam-se de experiéncias extracurriculares muitas vezes
proporcionadas aos estudantes por intermédio da escola (Figura 33).

Figura 33. Percentual que afirmou NUNCA ter vivenciado experiéncias cientificas em
relacéo ao tipo de escola

Particular Publica

F68 - Participei de Feiras ou Olimpiadas 19,2%
cientificas. 40,0%

3,3%

F67 - Visitei Jardins Botdnicos ou Zooldgicos. 7 8%
, 0

F66 - Visitei centros, exposigcées de ciéncias ou 4,5%
museus de ciéncias. 16,9%

Fonte: Pesquisa
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Como esta evidenciado no gréfico apresentado, o percentual de jovens da
escola publica que nunca teve acesso as experiéncias descritas € bem superior ao
dos alunos de escolas particulares. Sobre isso, é preciso considerar que esse
fendbmeno seja possivelmente explicado pelo fato de que a cidade de Canoas/RS
ndo possui museus publicos, jardins botanicos, zooldgicos de grande porte,
aquarios, planetarios ou qualquer espaco institucional publico de visitagdo que
propicie a aproximacao da ciéncia. Os espacos culturais e cientificos mais préximos
dos jovens canoenses, de um modo geral, concentram-se na capital do estado,
Porto Alegre, que faz limite com a cidade, e isso, de alguma maneira, pode oferecer
algum tipo de empecilho ao acesso a informacéo cientifica fora do ambiente formal

de ensino no ambito da escola publica.

O interesse por visitar e aprender ciéncias em espagos tipicamente
relacionados a ela, como museus, zooldgicos e jardins botanicos, tem sua
influéncia positiva na percepgdo cientifica reconhecida por muitos autores
(CHAGAS, 1993; OVIGLI, 2011; SCHREINER; SJOBERG, 2007; TRUMPER, 2006;
ULRICH, 1984; VIEIRA; BIACONI; DIAS, 2005). Nesse sentido, Chagas (1993),
destaca a importancia de se desenvolver possibilidades de acesso aos estudantes
a espacos ndo formais de aprendizagem, uma vez que por serem mais agradaveis
gue o ambiente escolar, possuem a caracteristica de influenciar no apreco pelo

saber cientifico, por meio da descoberta e da exploracéo ativa.

Com isso, cabe a reflexdo sobre o fato de uma cidade, regido ou pais que
ndo investir na criacdo e disponibilizacdo de espacos publicos como esses. Ao
negar aos seus habitantes essa oportunidade, limita-os na compreensdo da
dimensdo da importancia que a ciéncia teve, e ainda tém, no processo de
transformacéo do mundo como o conhecemos hoje, ou seja, afeta negativamente
o desenvolvimento intelectual, tecnoldgico e cultural dos seus habitantes e, por que
ndo dizer, da propria cidade, interferindo diretamente nas condutas sociais e no

exercicio da cidadania dos seus individuos.
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4.5 OS JOVENS E OS DESAFIOS AMBIENTAIS

As opinides do jovens acerca dos desafios ambientais foram analisadas por
meio dos resultados da Secdo C — Eu e os desafios ambientais. Nessa andlise,
percebe-se que os jovens demonstram grande preocupagdo com o ambiente,
inclusive trazendo para si a responsabilidade pela protecdo ambiental'?. As
opinides de meninos e meninas sado bastante semelhantes em relacao as questdes
gue versam sobre os desafios ambientais, tendo apenas uma das questdes (C39),
gue se refere aos direitos dos animais, que apresenta uma leve diferenca entre as
médias, contudo ndo representando relevancia estatistica, como se pode observar
na Figura 34, que apresenta as questdes que tiveram médias superiores a 2,5,

indicando alto nivel de concordancia em relacdo ao sexo.

Figura 34. Maiores médias da Sec¢éo C por sexo

B Meninas B Meninos

C31 - As pessoas deveriam interessar-se mais pela || EGEGTzTzTTNNNEEEE :5

protecdo do ambiente. I 5
C39 - Os animais devem ter o mesmo direito a vida || EGczczINGgGQEGEGEGEGEGEE :
que as pessoas. [ JEN

€35 - Penso que cada um de nés pode dar uma | RN ::
contribuigdo significativa para protecio do... | NRNRLEIGINGINGNGEGEEE ::

C30 - Ainda podemos encontrar solugées para os | EEGTcHNEIEEEE ::

problemas do ambiente. I :

C29 - Eu pessoalmente posso influenciar o que | EEGEGTczczNINNGE ::

acontece ao ambiente. R
C28 - A ciéncia e a tecnologia podem resolver | NN 3.1
problemas do ambiente. D 2
€33 - 0 mundo natural é sagrado e devemos deixa- || EKEKGT=<NIBG 2°
lo em paz. B ¢
2,5 3,0 3,5 4,0

Fonte: Pesquisa

12 As andlises estatisticas das categorias de preocupagéo ambiental podem ser consultadas no
APENDICE J.
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Como se pode observar, todas as questdes que estdo no grupo das médias
acima de 2,5, e que, portanto, inferem a concordancia dos jovens ao que elas
expressam, demonstram a importancia que eles atribuem as questdes ambientais.
Porém, ao confrontar as maiores médias com as menores médias da Secéo C,
observa-se que apesar dos jovens acreditarem € possivel encontrar solu¢ces para
0s problemas do ambiente (Questdo C30 = 3,32) e acreditarem que a C&T é capaz
de desempenhar essa tarefa (Questdo C28 = 3,12), de um modo geral, eles revelam
nao estar otimistas em relacéo ao futuro do planeta (Questédo C32 = 2,22). O grafico
da Figura 35 apresenta as questdes que tiveram as menores médias atribuidas
(abaixo de 2,5) e que, portanto, revelam indices de discordancia dos jovens em

relacdo as afirmacdes a elas associadas.

Figura 35. Menores médias da Se¢ao C por sexo

B Meninas ® Meninos

(€32 - Eu estou otimista quanto ao futuro do | I s
planeta. I 2,2

C36 - E correto usar animais pra experiéncias I 1 o
médicas se assim for possivel salvar vidas humanas. [N 23

C38 - E responsabilidade dos paises ricos e 19
resolverem os problemas ambientais do mundo. | IINEEGEEENEGEGEGEGNGNNNNNNNNNNN 2.0

C37 - Os problemas do ambiente devem ser | NN | °

deixados aos especialistas. I 1
C41 - Os problemas do ambiente sdo exagerados |GG | s
pela midia. B
C34 - As pessoas se preocupam demais com os || IENENENINININGEGEGEEEE ./
problemas ambientais. I 1,7
C40 - As ameagas ao ambiente néo séo da minha | NNNNENENEGEGDDN -
conta. I 16
0,0 0,5 1,0 1,5 2,0 2,5

Fonte: Pesquisa

A falta de otimismo dos jovens canoenses em relacdo ao futuro, bem como
0s demais resultados em relacdo as andlises das questfes da Secdo C, nédo
apresentaram diferencas estatisticas significativas quando considerados o0s
diferentes contextos socioecondémico-culturais e escolares (tipo de escola e ano

escolar), seguindo o mesmo padrao apresentado pelas médias gerais.

Considerando a classificagdo das questbres por categorias de

preocupacdo ambiental, a postura eco-céntrica dos jovens se destacou em relacao
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as demais categorias. Os valores médios sdo mais expressivos em relacdo as
meninas, conforme demonstra a Figura 36.
Figura 36. Categorias de preocupacdo ambiental por sexo

M Meninos ® Meninas

4,0

35 3,02

30 | 221 269 267 | 254 a9

25 2,21 212 2,24 2,18

2,0

15

1,0

0,5

0,0

Eco-céntrica Eco-apatica Eco-pessimista Eco-otimista Eco-individualista

M Meninos 2,91 2,21 2,24 2,69 2,54
B Meninas 3,02 2,12 2,18 2,67 2,49

Fonte: Pesquisa

A pesquisa de Santos Gouw (2013), considerando no contexto nacional,
encontrou resultados semelhantes aos obtidos nessa pesquisa, pois teve a
posturas eco-céntricas e eco-otimistas apresentando as maiores médias, inclusive

observando-se o destaque das médias das meninas em relagcdo aos meninos.

A postura preocupada dos jovens em relacéo aos desafios ambientais foi,
em parte, favorecida pela globalizacdo e pelo acesso a informacédo. Por isso, a
Geragao Z demonstra ser a geragao mais interassada nos assuntos ambientais, e
portanto, mais consciente do impacto que suas atitudes exercem sobre o0s
ecossistemas. Segundo o Instituto Akatu, PNUMA e UNESCO (2003, p. 9) é
evidente “em qualquer quadrante do planeta, o crescimento entre os jovens de uma
consciéncia ecoldgica, ligada a preservacdo da vida e das condicdes de
coexisténcia da humanidade e a natureza”. Contudo, segundo diversos autores,
essa consciéncia ndo é colocada prética, pois apesar de pensarem diferente dos
seus pais, seguem suas mesmas atitudes degradantes, principalmente no que
tange a postura consumista (ALVES, 20113; CAPRA, 2005; CERETTA;
FROEMMING, 2011; JORDAO, 2016).

Ao analisar os dados considerando o contexto escolar, em relacéo ao tipo
de escola observou-se que mesmo apresentando indices em torno de 2,5,

considerado neutro ou indiferente, a categoria eco-individualista, nas escolas
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particulares, possui resultado estatistico significativamente diferente do que foi
observado em escolas publicas (p<0,05). O teste de Mann-Whitney revelou que os
estudantes das escolas particulares sdo mais eco-individualistas do que os jovens

da escola publica, como se pode observar na Tabela 9.

Tabela 9. Categorias de preocupacdo ambiental por tipo de escola

. Geral Escola Publica Escola Particular p

Categorias e . " — - P -
Média Desvio Padrdo Média Desvio Média Desvio

Eco-céntrica 2,99 0,39 @ 2,95 0,41 @ 3,03 0,37 0,1
Eco-apatica 2,14 0,35 ¥ 2,17 0,39 ¥ 211 0,32 0,17
Eco-pessimista 2,22 0,51 ¥ 2,21 0,52 ¥ 223 0,50 0,64
Eco-otimista 2,70 0,49 A 2,67 0,53 2,74 0,46 0,08
Eco-individualista 2,55 0,53 ¥ 2,50 054 A 2,61 0,52 0,02%*

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

Os jovens das escolas particulares, via de regra, se encontram em uma
condicdo privilegiada em relacdo a maioria dos jovens que estdo nas escolas
publicas, e por isso, muitas vezes acabam ficando mais expostos ao modelo
consumista do ‘ter para ser’ em face das exigéncias sociais do elitismo e da presséo
social que seu grupo de convivio impde (BRANDAO; BRANDAO; MOURA, 2015;
OBREGON et al., 2016).

Todavia, cabe refletir sobre quais outros fatores, além do poder aquisitivo,
possam estar exercendo influéncia nos resultados por categorias de preocupacao
ambiental, pois, ao contrario do que se esperava, quando analisadas as médias
considerando o contexto socioecondmico-cultural, ndo foram detectadas diferencas
em relacdo aos resultados da categoria eco-individualista nos diferentes grupos.
Entretanto, percebeu-se que no grupo médio/alto que o indice associado a postura
eco-céntrica é estatisticamente superior ao apresentado pelo grupo
socioeconO6mico-cultural baixo. Além disso, notou-se que em relagdo a eco-apatia
ocorre o0 contrario, o indice do grupo baixo supera o do grupo médio/alto. Nessas
duas categorias, a relacao contraditéria existente entre 0s grupos esta corroborada
pela andlise estatistica, pois em ambas foram evidenciadas diferencas

estatisticamente significativas (p<0,05), conforme demonstra a Tabela 10.
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Tabela 10. Categorias de preocupacdo ambiental por grupo socioeconémico-cultural

Média Socioecondmico-cultural
Categorias Geral Baixo Medio /Alto IC 95 (Dif) p
Eco-céntrica 2,93 @ 2,89 @ 2,97 -0,15 -0,02 0,01**
Eco-apdtica 2,22 ‘! 2,28 ‘i 2,16 0,06 0,18 0,01**
Eco-pessimista 2,24 * 2,27 * 2,20 -0,02 0,16 0,19
Eco-otimista 2,69 @ 2,66 @ 2,71 -0,13 0,02 0,15
Eco-individualista 254 A 257 251 -0,03 0,16 0,18

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

De acordo com Ribeiro (2005), apesar da crise econémica mundial, os
adolescentes de classe média do Brasil possuem amplo acesso as compras: sao
cartdes de crédito, contas bancérias, shoppings por todos os lados. Eles estédo
cercados de um consumismo voraz e veloz, sendo estimulados pela sociedade, e
muitas vezes pelos seus préprios pais e av0s, que procuram compensar sua
auséncia com o consumismo ao adquirir produtos que em pouquissimo tempo irdo

se tornar obsoletos ou desinteressantes.

Outros autores, que dedicaram-se a analisar o comportamento consumista
da sociedade em geral, afirmam que essas atitudes preenchem as casas de coisas
mas promovem o esvaziamento interior do ser humano. Esse vazio, por sua vez,
acaba ocasionando a distorcdo de valores morais importantes para o convivio
social e para formagdo do carater, principalmente dos jovens, como o altruismo,
por exemplo, deixando-os cada vez mais individualistas, egoistas, solitarios e,
portanto, mais emocionalmente doentes (LEONARD, 2011; LIPOVETSKY, 2007).

4.6 OS JOVENS, O CONSUMISMO E A SUSTENTABILIDADE

Para verificar as atitudes dos jovens em relacdo ao consumismo e suas
opinides e posturas frente a sustentabilidade, foram analisados os resultados das

Sec¢Oes H e |. Observando os resultados da Secdo H - Em minhas atitudes de
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consumo??, por meio da categorizacdo das questdes em atitudes consumistas e
sustentaveis, nota-se ser predominante a caracteristica consumista dos jovens
canoenses. Isso se evidencia pelo fato de que as médias relacionadas as atitudes
consumistas estdo acima de 2,5, indicando a concordancia dos jovens com

afirmagfes que remetem a praticas consumistas no seu cotidiano.

Confrontando essa constatagdo com o ja observado na se¢éo anterior, que
evidenciou a grande preocupacao dos jovens com os desafios ambientais, percebe-
se 0 gque explica Alves (2005), que diz que ndo basta apenas ter percepcdes
ambientalmente adequadas, € preciso que haja uma mudanca de atitudes, uma
expansao da reflexdo para os valores, de modo que esses novas atitudes, opostas
a condutas consumistas, possam de fato ser colocados em pratica. Na anaise dos
resultados por sexo, percebe-se que ambos sdo consumistas, embora o indice

meédio das meninas seja um pouco superior ao dos meninos (Figura 37).

Figura 37. Classificacdo das atitudes de consumo por sexo

B Meninos ™ Meninas
3,0

2,62
2,56 2,51 2,52
) - . - -
2,0
Atitude Consumista Atitude Sustentavel

Fonte: Pesquisa

Chama a atencdo a média associada a categoria de atitudes sustentaveis,
gue ficou na zona considerada neutra em relacdo a concordancia e discordancia
sobre essa tematica. O fato dos jovens apresentarem um indice reduzido nessa
categoria revela a necessidade de que acGes mais eficientes para conscientizacéo
ambiental sejam trabalhadas com essa tematica em todos os ambitos do ensino,

principalmente nos espagos formais, como a escola.

Considerando que uma educacéao transformadora envolve um processo de

enculturacdo, é possivel perceber que assim como as atitudes de consumismo

13 As analises estatisticas da Sec¢éo H estdo no APENDICE K.
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foram aprendidas, € necessario que atitudes sustentaveis, da mesma forma,
passem pelo processo de ensino (JACOBI, 2003; ROCHA, 2009). Porém, fazer o
caminho contrario ao modelo pragmatico estabelecido nas ultimas décadas pela
sociedade de consumo nao € algo facil, pois ao contrario da escola, que esta
limitada a poucas horas diarias de acesso a atengdo dos alunos, as demais fontes
de educacédo ndo formal, como a midia, por exemplo, bombardeiam os estudantes
de informacdes e ideias que vao de encontro aos preceitos ensinados por meio da

ciéncia e da educacédo ambiental.

Nesse cenario, estrutura-se o quadro que esta pesquisa apresenta: jovens
preocupados com o0s problemas ambientais, contudo, assumidamente
consumistas. Revelando que, indepedente da condicdo socioecondmica em que
estejam ou da qualidade do ensino escolar a que tém acesso, no momento da
tomada de decisdo, ou seja, na sua vida cotidiana, especialmente em relacéo as
suas atitudes de consumo e realizagdo de praticas sustentaveis, ndo consideram

0s conhecimentos adquiridos em suas aulas de ciéncias.

Na realidade, a perspectiva educacional atual possui dois grandes atores
gue duelam entre si: a escola e a midia. Enquanto o primeiro esfor¢a-se para formar
cidadaos, o segundo preocupa-se em formar consumidores. Por isso, para que a
educacdo para o consumo sustentivel seja eficiente, € preciso educar o olhar.
Considerar que, diante de tudo que é oferecido, € necessario ter um olhar critico
gue seja capaz de resistir a seducéo exercida pelo modelo consumista, ao qual os
jovens estao continuamente expostos (GRESOLLE; GONCALVES, 2009).

Ainda nessa linha de analise, é possivel confirmar o perfil consumista
desses jovens ao se analisar isoladamente os resultados das questdes H94 -
Comprar coisas faz com que eu me sinta bem, H98 - As vezes compro coisas que
eu ndo preciso e H106 - Gosto de ir ao shopping, mesmo que seja sé para passear.
Suas médias estdo entre as maiores da Secao H, tanto para meninos, quanto para
meninas (Figura 38). Porém, constatou-se, ainda, que as médias das meninas sao
superiores as médias dos meninos, inclusive, apresentando diferencas

estatisticamente significativas (p<0,05), em duas questdes (H98 e H106).
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Figura 38. Praticas consumistas comuns entre 0s jovens

B Meninas ® Meninos

H106 - Gosto de ir ao shopping, mesmo que seja so _ 2,8

H98 - As vezes compro coisas que eu ndo preciso.

bem.

H94 - Comprar coisas faz com que eu me sinta _ 3,03

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Fonte: Pesquisa
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Percebe-se que as maiores médias estdo associadas a sensacao de
satisfacdo que o consumismo oferece, ainda que seja momentanea. Comprar
coisas, passear no shopping e adquirir marcas que estdo na moda, sao atividades
normalmente associadas ao sucesso e a realizacdo pessoal nos meios de

comunicac¢ao, como novelas, filmes, propagandas e video clipes.

A sensacédo de prazer associada ao ato de consumir também esté referida
na pesquisa realizada por Utpadel (2007), onde analisando as motivacdes de
meninos e meninas para 0 consumo também encontrou resultados semelhantes ao
verificado nesse estudo. Segundo a autora, ambos expuseram que sentem prazer
em consumir e que o fazem para sentirem-se bem. As meninas afirmaram que
consomem para se sentirem mais bonitas e os meninos referiram que quando
adquirem algo ligado a tecnologia se sentem mais confiantes, pois essa atitude
proporciona-lhes a sensacdo de bem-estar. Diante disso, nota-se que 0 consumo
para os jovens, ainda que de forma diferente, esta relacionado com a necessidade

que possuem de “melhorar” a sua propria auto-imagem.

De acordo com Costa Filho (2005) os jovens da Geragdao Z séo
preocupados com sua auto-imagem porgue possuem nas midias suas principais
referéncias. Eles acabam copiando o modelo inalcansavel de sucesso apresentado
por seus idolos, iludidos pela promessa de felicidade e prazer associadas a

atividades tipicamente consumistas, como fazer compras e ir ao shopping.

Indalécio e Ribeiro (2017) explicam que 0s jovens Zapiens se reconhecem

naquilo que consomem e, atribuem aos bens o status social que tanto almejam.
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Como sao considerados mais narcisistas do que as geracgdes anteriores, pelo fato
de estarem sempre se admirando em selfies e redes sociais, ndo medem esfor¢os
para serem aceitos, exibindo nas suas atitudes de consumo e na aquisi¢cao de

coisas materiais, 0 que entendem como sendo o seu préprio valor.

Sobre a tendéncia mais consumista evidenciada pelas médias superiores
das meninas em relagdo aos meninos, € possivel associar a esse comportamento
ao dogma cultural ao qual estdo expostas, seja pela midia, seja pelos seus proprios
modelos familiares. Estudos associam a atitude consumista das mulheres ao
reflexo da emancipagéo feminina, que ao entrar no mercado de trabalho conquistou
mais autonomia para fazer suas escolhas e tomar decisbes (MELO; SOUZA, 2011,
ROMANI; WINCK; STREY, 2013; SCHUSTER; DIAS; BATTISTELLA, 2015).

Porém, apesar dessa mudanca, ela ainda carrega em si valores e crencas
do sistema patriarcal ao qual foi submetida durante muitos séculos, refletindo em
uma postura exigente consigo mesma, cobrando-se exceléncia tanto em func¢des
domésticas como profissionais, e na preocupagdo excessiva com sua aceitacdo
pela sociedade, principalmente, por sua aparéncia e apresentacdo pessoal.
Sabendo disso, a sociedade de consumo, passou a esforcar-se ferrenhamente na
missdo de convencé-la de que ela ainda ndo esta no padrdo ideal, uma vez que
sabem que: “quanto maior a distancia entre real (0 que a pessoa €) e o ideal (o0 que
gostaria de ser), maior sera a tendéncia a compensa-la através do consumo”
(ROMANI; WINCK; STREY, 2013, p. 265).

Nos resultados analisados em relagcdo ao contexto socioecnémico-cultural,
observou-se que apesar do consumismo estar presente em todos 0s niveis, 0s
jovens do grupo médio/alto apresentaram indices positivos em relacéo as atitudes
sustentaveis, embora seu valor ndo possa ser considerado muito elevado
(Média=2,52), ao contrario do evidenciado pelos jovens do grupo sociocultural
baixo que apresentaram indice médio de 2,4. J& com relagdo ao contexto escolar,
observou-se que os estudantes de escolas particulares apresentam indices
superiores aos de escola publica em relacéo as atitudes consumistas, concordando
com a postura eco-individualista ja evidenciada por eles na secdo anteriormente

discutida.
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A pesquisa de Utpadel (2007) que investigou comportamentos de consumo
dos jovens, também identificou que esse mesmo padréo, onde os alunos de escolas
particulares se apresentam como mais consumistas que os alunos de escolas
publicas, e explica que para esses adolescentes o ato de consumir esta relacionado
a imagem que esse grupo faz de si mesmo, onde ndo apenas a midia exerce
influéncia sobre esse comportamento, mas também, as proprias referéncias sociais

dos grupos de amigos que os cercam.

Outro fato interessante ficou comprovado em relacdo aos resultados das
atitudes de consumo dos jovens, quando analisados os dados por ano escolar.
Embora em uma analise geral ndo se perceba diferenca estatistica significativa
entre as atitudes de consumo dos jovens em relacdo ao ano escolar, ao se
comparar isoladamente suas meédias percebe-se que elas variam, crescendo ou
decrescendo, de acordo com o0 ano do ensino médio em que 0s jovens estdo

cursando. Esse fendbmeno esté apresentado no gréfico da Figura 39.

Figura 39. Atitudes de consumo em relagdo ao ano escolar
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Fonte: Pesquisa

E pouco provavel que esse resultado esteja associado a influéncia da
escola ou ao estagio do percurso escolar em que 0s jovens se encontram, uma vez
gue nessa pesquisa ja evidenciou-se que 0s jovens canoenses nao consideram o
gue aprendem em suas aulas de ciéncias nas suas atitudes de consumo. A propria
cartilha sobre consumismo infantil, criada pelo Ministério do Meio Ambiente para
discutir o tema, afirma que as iniciativas pedagoégicas em relagcdo ao ensino para o
consumo consciente sdo muito timidas no Brasil, sendo voltadas quase que
exclusivamente a educacao ambiental, mas sem tratar especificamente do impacto
gue o modelo consumista e as escolhas individuais ocasionam no planeta (MMA,
2012).
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Com relacao as opinides e condutas dos jovens sobre a sustentabilidade,
investigadas por meio da Secdo I*4, percebeu-se que de um modo geral eles
acreditam ser possivel viver uma vida de forma mais sustentavel, desde que todas
as pessoas, inclusive eles proprios, contribuam para isso. Essa constatacdo se
evidencia pelas médias gerais mais altas verificadas nas questdes 1111 - Todas as
pessoas podem contribuir para sustentabilidade (3,23) e 1118 - E possivel viver de
acordo com os principios da sustentabilidade (2,83), bem como pela média baixa
atribuida a questdo 1110 - A sustentabilidade ndo depende das minhas atitudes
(1,99). Ao se analisar os resultados por sexo, percebe-se que meninos e meninas
tem opinides similares em relacdo a esse tema, exceto em relacdo as questdes
1112 e 1119, que apresentaram diferenca estatistica significativa (p<0,05). A Figura
40 apresenta as questdes que representam concordancia dos jovens com as

afirmacdes da Secéo I, ou seja, possuem médias acima de 2,5.

Figura 40. Maiores médias da Secao | por sexo
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Fonte: Pesquisa

Nota-se, nesse resultado, que apesar de demonstrarem acreditar na
possibilidade de viver uma vida mais sustentavel, e ter consciéncia de que ela é
conseguida por meio da diminui¢do do consumismo, ao confrontar essas falas com
suas atitudes de consumo, eles possuem dificuldades de coloca-las em pratica.

Além disso, a média mais alta da Secéao | para ambos (1112) denuncia que embora

14 As andlises estatisticas da Secéo | estdo no APENDICE L
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conscientes do seu papel diante das questbes ambientais, os jovens atribuem as
industrias a principal responsabilidade pela poluicdo ambiental, desconsiderando
gue o mercado industrial trabalha para atender as necessidades (e desejos) de
consumos das pessoas, sendo portanto, todos os individuos responsaveis pela

poluigéo e pelos impactos oriundos da sua producéo, consumo e descarte.

Diante desse resultado, cabe a reflexdo acerca do papel do ensino de
ciéncias e sua influéncia no contexto mais amplo que envolve a educacédo
ambienta, uma vez que observa-se no cenario dessa pesquisa, que as opinides dos
jovens de escolas particulares e publicas divergem em relacdo aos temas que
envolvem a sustentabilidade, uma vez que diversas questdes da Secéo |, quando
analisadas nesse perspectiva, apresentaram resultados estatisticamente
discrepantes (p<0,05). Os gréficos da Figura 41 apresentam as médias maximas
(acima de 2,5) e minimas (abaixo de 2,5) considerando a analise em relacédo ao

tipo de escola.

Figura 41. Médias da Secédo | em relagcdo ao tipo de escola
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Os jovens da escola particular apresentam médias maximas (que indicam
concordancia) mais altas do que os jovens da escola publica, com excecdo das
guestdes 1112 (que atribui a culpa da poluicdo as industrias) onde se observa o
contrario. A superioridade das médias maximas, reveladas para escola particular,
demonstra que seus alunos estdo mais bem informados sobre as tematicas da

sustentabilidade do que os alunos da escola publica.

Essa constatacéo se evidencia pelo resultado da questdo 1115 - Ja realizei
pesquisas e trabalhos relacionados a sustentabilidade, onde se percebe uma média
muito superior a apresentada pelos jovens da escola publica, sendo essa diferenca
evidenciada pela andlise estatistica (p<0,05) e também pela média de discordancia,
atribuida a questado 1120 - O conceito de sustentabilidade ndo esta claro para mim,

onde ocorre o fendmeno inverso.

Contudo, ao se comparar esse resultado com o verificado nas Secdes C,
gue investigou as posturas em relagdo ao meio ambiente, e |, que tratou das
atitudes de consumo, nota-se que os alunos da escola particular apesar de mais
bem informados sobre a tematica da sustentabilidade e possuirem opindes mais
assertivas do ponto de vista da tomada de consciéncia ambiental, sdo mais
consumistas do que os alunos da escola publica, evidenciando que a relacao teoria

e pratica, nesse caso, apresenta problemas.

Diante dessa constatacdo, é preciso analisar o papel educacional na
promocao da sustentabilidade. Para Bourscheid ( 2016, p. 93) a boa educacéao para
a sustentabilidade implica em “possibilidade de mudanca, pois é ela que oportuniza
a ressignificacdo de paradigmas e atitudes, visando efetivar posturas e atitudes,
formando um cidaddo em prol da busca de uma sociedade sustentavel”. Cabe a
escola ensinar seus estudantes de que para a sustentabilidade néo basta a reflexao
individual, é necesséario que haja uma mudanca de postura também no aspecto
coletivo. E preciso que o ambiente escolar eduque para sustentabilidade, formando
cidadaos que sao capazes de por em pratica os conhecimentos adquiridos em sala

de aula.

Para Gadotti (2008b, p. 68) sustentabilidade e solidariedade s&o temas
convergentes. Sendo assim, uma atitude sustentavel implica em uma atitude

solidaria. Por isso, é necessario que as escolas mais do que ensinem “sobre”
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sustentabilidade, ensinem “para a” sustentabilidade. Essa educacgao fornece ao
aluno mais do que uma base de conhecimentos conceituais, ou relacionados aos
problemas ambientais e suas consequencias sociais, ela preconiza a
“aprendizagem de atitudes, perspectivas e valores que orientam e impulsionam as

pessoas a viverem mais sustentavelmente suas vidas”.

Considerando o contexto socioeconémico-cultural, apenas a questdo 1113
- Me interesso pelos assuntos relacionados a sustentabilidade apresentou
diferenca estatistica significativa (p<0,05), como pode ser observado na Tabela 11

a sequir.

Tabela 11. Médias da Secdo | em relagdo ao contexto socioeconémico-cultural

Média Socioecondémico-cultural

Questdes Geral Baixo Médio/Alto

1 110 - A sustentabilidade ndo depende das minhas atitudes. 2,04 Wy 2,11 ¥ 1,98 0,08
1111 -Todas as pessoas podem contribuir para sustentabilidade. 320 @ 3,17 i 3,24 0,24
I 112- As industrias sdo as principais responsaveis pela poluicdo ambiental. 3,09 fh 3,09 A 3,10 0,88
1113 - Me interesso pelos assuntos relacionados a sustentabilidade. 2,43 ¥ 2,36 ¥ 2,50 0,04**
1114 - As praticas sustentaveis sdao impossiveis. 2,11 W 2,22 W 2,01 0,10
1115 - J4 realizei pesquisas e trabalhos escolares relacionados a sustentabilidade. 2,56 W 2,45 A 2,67 0,06
1116 - Os recursos naturais ndo renovaveis vao acabar em um futuro préximo. 2,75 @ 2,66 @ 2,84 0,06
1117- A sustentabilidade se preocupa apenas com a conservagdo ambiental. 2,34 W 2,41 W 2,27 0,05
1118- E possivel viver de acordo com os principios da sustentabilidade. 2,79 2,73 2,85 0,06
1119- A sustentabilidade é conseguida por meio da diminui¢do do consumismo. 2,76 2,74 2,78 0,57
1120 - O conceito de sustentabilidade ndo esta claro para mim. 2,55 4 2,63 W 2,46 0,03

**Significativo ao nivel de 0,05.

Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa

Contudo, cabe analisar os resultados de outras duas questdes onde
observam-se médias de concordéncia ou discordancia diferentes de acordo com
cada grupo socioeconémico-cultural. Na questdo 1115 - Ja realizei pesquisas e
trabalhos relacionados a sustentabilidade nota-se o indice 2,67 atribuido ao grupo
médio/alto demonstra concordancia com a afirmacdo, enquanto no grupo
socioecondmico-cultural baixo o indice apresentado (2,45) revela discordancia. Ja
na questdo 1120 - O conceito de sustentabilidade ndo esta claro para mim
demonstra o oposto, revelando que os jovens do contexto socioecondmico-cultural

médio/alto estdo mais esclarecido acerca dos prossupostos da sustentabilidade.
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Corroborando com esse resultado, a pesquisa realizada pelo Ministério do
Meio Ambiente (MMA, 2010), que investigou 0 comportamento dos brasileiros em
relacdo a meio ambiente e a sustentabilidade, também verificou que, de uma
maneira geral, que maiores niveis de escolariza¢do dos individuos e a renda (aqui
comparados por serem componentes considerados para formacdo dos grupos
socioecondmico-culturais), foram determinantes para os padrdes de respostas

mais engajados na questdo ambiental.

Cabe salientar uma outra consideracdo em relacdo aos resultados das
andlises da Secao |, principalmente no que diz respeito ao proprio conceito de
sustentabilidade. O indice médio relativo a questdo 1120 - O conceito de
sustentabilidade ndo esta claro para mim, ficou no nivel considerado neutro (2,52)
na meédia geral e esse fato deve ser analisado com um pouco mais de atencéo no
gue se refere ao papel da educacédo na transformacdo dos comportamentos

consumistas revelados pelos jovens.

Uma pesquisa de opinido realizada com jovens de 16 a 24 anos, pela MTV
(2008, p. 50) apontou que mesmo com toda a exposicao do termo sustentabilidade
na midia e na propaganda, seu conceito ainda n&o fazia parte da realidade desses
jovens, sendo considerado por eles: “dificil, complexo e capaz de gerar multiplas
interpretacdes”. Como se percebe, mesmo apés quase 10 anos da constatagao
desse fato pela pesquisa citada, essa parece ser uma realidade ainda evidente

entre os jOVEﬂS canoenses.

Nessa perspectiva, cabe considerar o que explica Gadotti (2008) quanto ao
papel do ensino na elucidagéo do conceito e da pratica da sustentabilidade por meio
da educacédo. Segundo o autor, a sustentabilidade envolve saberes pedagdgicos e
valores culturais que precisam ser compreendidos e ensinados. Envolve o educar
em pelo menos sete niveis: a pensar globalmente; a controlar os sentimentos, para
ndo ceder a seducao do consumismo; para criar vinculo amoroso com a Terra, ndo
para explora-la; para consciéncia planetaria, entendendo que somos todos
interdependentes; para ética e solidariedade humana; e, para simplicidade
voluntéaria, de forma que os estudantes, e a sociedade de um modo geral, possam
ser guiados por novos valores, diferentes dos valores mercantilistas que atualmente

sao considerados.
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4.7 OS JOVENS EM UMA ANALISE SOB DIFERENTES CONTEXTOS

Considerando o fato de que o interesse pela ciéncia ndo pode ser avaliado
apenas no ambito do processo pedagdgico que envolve o ensino de ciéncias, mas
levando em conta todo o contexto social, econédmico, ambiental, politico e cultural
em que os individuos estao inseridos, nessa etapa do estudo sera apresentado um
apanhado geral dos principais resultados encontrados pela pesquisa realizada com

os jovens de Canoas.

Primeiramente, € preciso considerar que embora em uma perspectiva
sociolégica, como é o caso dessa pesquisa que analisou os jovens da Geragao Z,
cada grupo geracional embora possua similaridades em sua visdo de mundo, é
formado por pessoas que, como individuos Unicos que s&o, apresentam
caracteristicas, necessidades e experiéncias pessoais que moldam e conduzem
suas opinides, interesses e atitudes. Por isso, 0s resultados apresentados nesse
estudo, por mais explorados que possam ser, jamais conseguirao representar, na
sua totalidade, a complexidade que envolve o “pensar’ e “agir’” dos jovens
canoenses na sua forma mais ampla, mesmo limitando essa analise as questdes

relacionadas as ciéncias e desafios ambientais, como se objetiva nessa tese.

Contudo, diversos autores concordam que a escola tem um forte impacto
nas opinidées e motivacdes dos estudantes (BIZZO; PELLEGRINI, 2015; GOUW,
BIZZO, 2016; PINHEIRO, 2005; SANTOS GOUW, 2013; SANTOS; MORTIMER,
2009; VIEIRA et al., 2011), por isso, busca-se por meio da analise dos resultados
aqui encontrados, discutir sobre o papel do ensino de ciéncias na promoc¢ao do
interesse dos jovens pela ciéncia e na sua influéncia nas decisdes deles em relacao
aos assuntos e desafios vivenciados em seu cotidiano. Sendo assim, a fim de
discutir os aspectos principais observados por meio dos resultados obtidos nessa
investigacdo, buscou-se retomar de forma geral quais dentre as variaveis
analisadas na pesquisa (sexo, contexto escolar e contexto socioecondmico-
cultural) apresentaram maior influéncia nas opinides e interesses dos jovens
(Quadro 8).



Quadro

8. Principais resultados por secdo nos diferentes contextos analisados

145

VARIAVEIS

INTERESSE PELA CIENCIA

INTERESSE PELA CARREIRA CIENTIFICA

PERCEPCOES SOBRE C&T

SOBRE AS AULAS DE CIENCIAS

SOBRE OS DESAFIOS
AMBIENTAIS

CONSUMISMO E
SUSTENTABILIDADE

SEXO

MENINOS

MENINAS

Meninos se interessam mais por
ciéncias astronémicas;
Meninas se interessam mais por
ciéncia popular, crengas e
mistérios;

Ambos possuem interesse em
ciéncias da saude;

Ambos demonstraram ser pouco
interessados em ciéncias da terra e
do ambiente.

Ambos ndo querem ser cientistas, porém,
os meninos afirmam que gostariam de
trabalhar com tecnologia avangada;
Ambos gostariam de administrar seu
proprio negdcio e rejeitam a possibilidade
de trabalhar para alguém;
Meninas demonstram mais interesse em
carreiras mais altruistas, como cuidar de
pessoas e animais;

Meninos demonstram maior interesse em
carreiras mais légicas e criativas, como
inventar e construir coisas.

Meninas sdo mais céticas do
que 0os meninos em relagdo a
C&T;

Ambos demonstram pouca
confianga na imagem do
cientista.

Ambos atribuem importancia
as aulas ciéncias, mas as
meninas demonstraram ser
mais motivadas a aprender
ciéncias do que os meninos;
Meninas frequentam mais
espacos cientificos ndo-
formais do que os meninos.

Ambos atribuem importancia
ao meio ambiente;

Ambos ndo demonstram
otimismo em relagdo ao
futuro do planeta;
Meninas sdo mais eco-
céntricas do que os meninos;
Meninos sdo mais eco-
individualistas do que as
meninas.

Ambos sdo consumistas,
porém meninas demonstraram
ser mais consumistas que os
meninos;

Ambos se encontram no indice
neutro em relagdo as praticas
sustentdveis.

CONTEXTO ESCOLAR

PUBLICA

TIPO DE ESCOLA

PARTICULAR

Alunos da escola particular tem
mais interesse em aprender
ciéncias do que os alunos da escola
publica.

Jovens de escolas particulares rejeitam
mais a hipotese de serem cientistas no
futuro;

Jovens de escolas publicas desejam
trabalhar com tecnologia avangada,
enquanto os jovens de escolas particulares
querem conhecer e pesquisar sobre
pessoas.

Jovens da escola particular
possuem uma percepgdo mais
positiva da ciéncia do que os
jovens da escola publica.

O percentual de jovens da
escola da publica que nunca
participou de olimpiadas ou

feiras cientificas, visitou
jardins boténicos ou
zooldgicos e nunca visitou
museus de ciéncias é mais do
que o dobro do observado nas
escolas particulares.

Jovens de escolas particulares
sdo mais eco-individualistas do
que os jovens da escola
publica.

Jovens da escola particular sdo
mais consumistas que os
jovens da escola publica;

Jovens da escola particular
estdo mais informados das
tematicas relacionadas a
sustentabilidade do que os
jovens da escola publica.

1° ano

22 ano

ANO ESCOLAR

32ano

N&o foram observadas influéncias
nos resultados gerais.

N&o foram observadas influéncias nos
resultados gerais.

N&o foram observadas
influéncias nos resultados
gerais.

N&o foram observadas
influéncias nos resultados
gerais.

N&o foram observadas
influéncias nos resultados
gerais.

Atitudes consumistas sdo mais
evidentes em alunos do 12 ano
do ensino médio;
Atitudes sustentaveis sdo mais
evidentes em alunos do 32 ano
do ensino médio.

CONTEXTO
SOCIOECONOMICO-CULTURAL

NIVEL BAIXO

NIVEL MEDIO/ALTO

Jovens do nivel baixo se interessam
mais por ciéncias da saude;
Jovens do nivel médio/alto se
interessam mais ciéncias
astronémicas;

Em todas as areas cientificas,
observa-se maior interesse dos
jovens do nivel médio/alto em
aprender ciéncias.

N&o foram observadas influéncias nos
resultados gerais.

N&o foram observadas
influéncias nos resultados
gerais.

N&o foram observadas
influéncias nos resultados
gerais.

Jovens do grupo baixo sdo
mais eco-apaticos que os
jovens do grupo médio/alto;

Jovens do grupo médio/alto
sd0 mais eco-céntricos que os
jovens do grupo baixo.

Jovens do grupo médio/alto
sdo mais interessados e mais
esclarecidos em relagdo aos
assuntos envolvendo a
sustentabilidade do que os
jovens do grupo baixo.

Fonte: Pesquisa
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Como se pode observar, num contexto geral, diversos fatores que foram
analisados apresentaram-se, em algum momento, como influenciadores nas
opinides, interesses e atitudes dos jovens, contudo as variaveis que mais se
destacam estdo relacionadas ao sexo e ao tipo de escola que os jovens
frequentam. As perspectivas diferentes que meninos e meninas tém acerca da
ciéncia ja estdo sendo amplamente discutidas em diversos estudos, sendo o0s
motivos que as diferenciam, considerados por muitos pesquisadores, como
resultado de construgcdes sociais (CUNHA et al., 2014; GOBBI, 2010; MOLFINO;
ZUCCO, 2012; NECHIFOR; PELLEGRINI, 2010; ROMANI; WINCK; STREY, 2013).
Diante disso, cabe maior atencao aos fatores associados ao contexto escolar e sua

influéncia nos resultados apresentados.

As diferentes percepcdes observadas ao se comparar as opinides e
interesses dos jovens por tipo de escola, tornam evidente a fragilidade pedagodgica
da escola publica em relacdo ao seu papel na constru¢cdo do conhecimento da
cientifico. E fato que, diante desse cenario, deve ser considerada a realidade
precaria apresentada por grande parte das escolas publicas de Canoas (e porque
nao dizer das escolas publicas brasileiras?) que enfrentam desafios diarios
urgentes, como falta de professores qualificados, falta de laboratorios e estrutura
apropriada, entre outros problemas de ordem administrativa e econbémica. Na
ocasido da coleta de dados dessa pesquisa as escolas estavam passando por uma
greve geral de professores'®, o que evidenciou ainda mais o qudo complexo é, em
meio a tantos desafios, a tarefa de ensinar ciéncias com a seriedade que ela

pressupde e com a qualidade que os estudantes tém direito.

15 A greve dos professores das escolas estaduais do RS durou de 05 de setembro a 10 de novembro
de 2017. Em Canoas, apenas uma escola aderiu completamente a greve, nas demais o0
funcionamento foi parcial, pois alguns professores aderiram, outros ndo. Os motivos da greve
envolviam, pagamentos de salarios e direitos atrasados dos professores, além disso, também era
reivindicado a contratacdo de mais professores, uma vez que em muitas escolas o quadro de
professores estava incompleto desde o inicio do ano letivo. Em uma das escolas que participou da
pesquisa, para se ter uma ideia, os alunos nao haviam tido aulas de quimica naquele ano por falta
de professor, em outra, as aulas de ciéncias eram dadas pelo professor de geografia, e em outra, o
mesmo professor de matematica dava as aulas de fisica. Embora ndo tenha sido um objetivo da
pesquisa, observou-se que em apenas quatro escolas publicas, os laboratérios de ciéncias estavam
sendo usados.
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Diante desse cenério, torna-se cada vez mais necessario que O0S
professores tenham em si a motivacdo e o entusiasmo para tornar suas aulas
interessantes e relevantes. Verdade €, que independente das condicdes
econOmicas e da estrutura escolar, o ensinar ciéncias envolve criatividade e
estimulo a curiosidade. O “fazer pesquisa” cientifica precisa ser incentivado nas
inUmeras oportunidades que cotidianamente se apresentam e dessa forma as

associacdes necessarias ao “saber” cientifico vao podendo ser estruturadas.

Nesse sentido, cabe salientar o que sugere Pavéo (2008, p. 16):

N&o é a falta de recursos, de um laboratério ou de qualquer outra
infraestrutura fisica que impede o desenvolvimento de um programa
de iniciagao cientifica na escola. Qual escola que nao tem formigas?
E quantas patas tém uma formiga? O que elas comem? Tem outros
animais na escola? E os que vivem fora da escola? Tem mamifero
entre eles? E ainda tem o sol, o vento, as plantas, as pedras do
patio.... Peca para que cada aluno recolha uma pedra do patio (pode
ser uma folha de alguma planta, uma semente ou outros objetos), a
observe cuidadosamente e registre suas caracteristicas (tamanho,
peso, cor, ..., tudo). Depois misture todas elas e peca que o aluno
descubra qual é sua pedra. Agora tente trocar os registros entre 0s
alunos e repetir a experiéncia de identificar as pedras. Mesmo
simples, esta é uma pratica cientifica importante, que exercita a
observacdo, medidas e registros, aspectos fundamentais na
pesquisa cientifica. Nao se trata de uma receita, € apenas um
exemplo de como iniciar uma atividade cientifica com os recursos
gue qualquer professor pode dispor. A observagdo de tudo que nos
cerca € sempre um bom comeco, e que nado tem fim. Portanto,
vamos observar, levantar hipoteses, medir, experimentar, fazer
contas, ler, escrever, desenhar, divulgar, trocar, envolver... Mas isso
nao significa dispensar o laboratério e os equipamentos mais
elaborados de pesquisa cientifica. Claro que também precisamos
deles, mas podemos comegar “pobres”, descobrindo a todo instante
a riqueza que nos cerca.

E justamente nessa perspectiva contextualizada e dindmica que a
educacdo CTSA tem seus pressupostos calcados. Segundo Alves (2005) a
abordagem CTSA no ensino de ciéncias possui trés grandes vantagens: i) facilita a
aprendizagem de conteudos cientificos; ii) torna os alunos sensiveis, conscientes e
criticos acerca dos beneficios e consequéncias do desenvolvimento cientifico para

sociedade e para o ambiente; iii) estimula o interesse pela ciéncia.

Considerando o ambito dos desafios ambientais e das praticas consumistas
apresentadas pelos jovens, mais evidente na escola particular do que na escola
publica, parece ser urgente a necessidade de repensar a abordagem que o ensino

de ciéncias tém dado a essa tematica. E necessario atingir o aluno na sua emogao,
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de forma que por meio dessa sensibilizagéo seja gerada a mudanca de atitude que
€ necessdaria, e assim se possa tornar 0 ensino de ciéncias mais relevante,
despertando a consciéncia critica dos jovens para que eles considerem o0s

pressupostos cientificos nas suas atitudes e escolhas diérias.

Sobre isso, Santos e Mortimer (2009) sugerem que questdes
sociocientificas sejam incentivadas por meio de debates e discussfes em sala de
aula, onde seja permitido aos alunos desenvolverem habilidades reflexivas e
argumentativas. Os autores, citando Ratcliffe (1998), trazem uma abordagem

pedagdgica do ensino de ciéncias que envolve cinco objetivos, a saber:

(1) relevancia — encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias
escolares em ciéncias com problemas de seu cotidiano e
desenvolver responsabilidade social; (2) motivacédo — despertar um
maior interesse dos alunos pelo estudo de ciéncias; (3)
comunicacao e argumentacao — ajudar os alunos a se expressar,
ouvir e argumentar; (4) andlise — ajudar os alunos a desenvolver
raciocinio com maior exigéncia cognitiva; (5) compreensao -
auxiliar na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos
relativos a natureza da ciéncia (SANTOS; MORTIMER, 2009, p. 192
apud RATCLIFFE, 1998).

Observa-se que nesse enfoque a contextualizacdo € favorecida e a
abordagem de assuntos relacionados a questdes cotidianas acabam possibilitando
gue o conteudo de ciéncias tenha uma maior aproximacéo a realidade vivenciada
pelos jovens, favorecendo a desmistificacdo da inaplicabilidade do conhecimento

cientifico.

Porém, os mecanismos necessarios a tomada de consciéncia acerca dos
desafios ambientais sdo mais amplos do que somente a educacdo escolar. O
modelo consumista irresponsavel estd ancorado em diferentes correntes, e
portanto, ndo basta apenas modificar a abordagem de ensino ou simplesmente
colocar unicamente sobre o professor a responsabilidade de mudar esse sistema.
Essa constatacéao fica bastante clara quando se observa que embora os jovens da
escola particular tenham boa base cientifica sobre as teméaticas que envolvem a

sustentabilidade, sdo eles os mais consumistas e mais eco-individualistas.

Diante disso, Cachapuz et al. (2005, p. 179) defendem que a renovacéao do
ensino de ciéncias € uma necessidade urgente. Sendo para isso, importante que
os professores por meio de workshops, cursos e seminarios, entre outras

modalidades de formac&o continuada, atualizem-se, dialoguem e troquem
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experiéncias de forma que eles ampliem suas percepc¢des acerca da situacao
planetaria, e assim possam tracar estratégias pedagdgicas que sejam capazes de
‘provocar uma mudanca em profundidade que afete de maneira duravel os

comportamentos” dos seus alunos.

7z

Contudo, é também importante levar em consideracdo o contexto
educacional como um todo, entendendo que o processo de renovacao nédo depende
apenas dos professores, mas sim de toda a sociedade que influencia e é
influenciada pelos processos culturais que moldam e dao relevancia, ou ndo, ao
gue esta sendo ensinado (ou ao que se pretende ensinar) em sala de aula. Nesse
sentido, cabe citar o que disse Krasilchik (1993) ha mais de 25 anos atras ao
analisar os caminhos do ensino de ciéncias no Brasil, e que mesmo hoje parece

ser bastante atual:

Reformas que desconsideram a necessidade de formar
professores, com autonomia para planejar e competéncia para agir
de acordo com suas convicgbes, estdo fadadas ao fracasso.
Perspectivas de sucesso baseiam-se em um processo coletivo que
envolve, nessa reforma, ndo apenas a comunidade educacional,
mas toda a sociedade que hoje, reiteradamente, cobra uma
educacao mais significativa e eficiente (KRASILCHIK, 1993, p. 6).

Diante dessa citacdo, nota-se que para a transformacdo do cenario
apresentado nessa pesquisa (onde percebe-se jovens desinteressados pela
ciéncia e pela carreira de cientista, e assumidamente consumistas, embora
bastante conscientes quanto aos desafios ambientais) sé podera ser transformado
guando a sociedade de maneira geral perceber que, mais do que discursos acerca
dos problemas que envolvem o ensino e o ambiente, se facam investimentos de
ordem politica e econdmica nessas areas. E preciso que se entenda a escola como
parte importante de um processo pedagdgico, mas ndo Unico, uma vez que 0O
desenvolvimento educacional com foco na ciéncia e na sustentabilidade é um
processo amplamente cultural, ou seja, envolve a familia, os estudantes, os
professores, as midias e a sociedade em geral, pois todos estes sdo atores que

am a rede que influencia e molda as opinides, atitudes e interesses dos *



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de analisar as opinides, interesses e atitudes dos jovens da
Geracdo Z em relacéo as ciéncias e aos desafios ambientais este estudo chega ao
seu final com a certeza de que embora seja uma tarefa demasiadamente complexa,
uma vez que muitas sao as variaveis interferentes, ouvir o que os jovens tem a dizer
sobre essas tematicas € fundamental para o aprimoramento do ensino e do
curriculo de ciéncias, e principalmente, € base para o despertamento do interesse

desses jovens pela carreira cientifica.

A compreensdo do fenbmeno que tem sido discutido em muitos paises,
inclusive no Brasil, onde observa-se o interesse reduzido pela ciéncia e pela
carreira de cientista € uma realidade preocupante (SANTOS GOUW, 2013;
SCHREINER; SIZBERG, 2004). Este € um problema que esta acima de questdes
particulares ou locais, do ponto de vista geografico, pois o desinteresse dos jovens
pela ciéncia passa pela prépria percepcdo do que € ser um cientista e do que a
ciéncia envolve, mesmo considerando o0 mundo amplamente tecnoldgico que essa

geracao vivencia.

A compreensdo dos prossupostos que envolvem a C&T € a base a
autonomia e da qualidade de vida das pessoas enquanto no exercicio do seu direito
mais basico, que é a sua cidadania. Por esse motivo, os diferentes contexto sociais,
econdmicos e ambientais precisam ser considerados ao se analisar as percepcdes
dos individuos acerca da ciéncia, uma vez que sao suas experiéncias vivenciadas,
dentro e fora da escola, que construirdo e, provavelmente influenciardo, suas

opinides e atitudes em relagéo a ela.

Nesse sentido, essa pesquisa buscou, investigar a influéncia que variaveis
como sexo, contexto escolar e contexto socioeconémico-cultural podem exercer
sobre as opinides, atitudes e interesses dos jovens sobre a ciéncia. Além disso,
buscou-se analisar as percepc¢des deles acerca do desafios ambientais existentes,
a fim de compara-las com suas atitudes em relacdo ao consumismo e a
sustentabilidade. Isso porque, os jovens da Geracao Z, grupo focal deste estudo,
nasceram em uma era digital, rodeados por uma infinidade de tecnologias, que

possuem sua génese no conhecimento cientifico e nos recursos naturais, e que
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com a mesma velocidade em que surgem e ficam obsoletos, esgotam e impactam

0 ambiente.

Contudo, essa pesquisa mostrou que, apesar disso, a interface da
tecnologia com a ciéncia passa despercebida por esta geracdo, pois quando
guestionados sobre seu interesse em tornarem-se cientistas 0s jovens que
participaram do estudo demonstraram que essa nao é uma opc¢éao considerada pela
grande maioria, uma vez que ao menos 80% deles rejetaram essa hipétese.
Todavia, também observou que boa parte dos jovens (pelo menos 40%,
considerando meninos e meninas) disseram que gostariam de trabalhar com
tecnologia avancada, demonstrando que sua relacdo com o trabalho de cientista

nao foi considerada nesse caso.

Corroborando com o que dizem as referéncias quando descrevem as
caracteristicas dos jovens Zapiens, observou-se que eles querem ser
empreendedores, sonham em ter seu proprio negécio e ndo desejam ser
empregados, fato esse justificado pelas suas caracteristicas independentes,
criativas, confiantes e insubordinadas (BORTOLAZZO, 2012; JORDAO, 2016;
MAURER, 2013; TAPSCOTT, 2010).

Constatou-se, ainda, que meninos e meninas possuem interesses
diferentes em relagéo as areas tematicas da ciéncia. Os meninos apresentam maior
interesse em aprender os assuntos relacionados as ciéncias astronémicas,
enguanto as meninas preferem estudar sobre assuntos relativos a ciéncia popular,
crencas e mistérios. Contudo, ambos se interessam pela area das ciéncias da
saude. Sendo essa tendéncia observada ndo apenas por essa, mas também, pelas
outras pesquisas ja realizada por meio do projeto ROSE/SAPIENS no Brasil
(PINAFO, 2016; SANTOS GOUW, 2013).

Com relagcdo as percepcdes dos jovens sobre a C&T, ficou evidente a
reduzida confianca que os jovens atribuem a ciéncia e a imagem dos cientistas,
sendo esse, segundo alguns autores (SJYBERG, 2002; TRUMPER, 2006) um
reflexo do desinteresse desse grupo etario pelos assuntos cientificos. Porém,
observou-se que os jovens da escola particular apresentaram uma percepgao mais

positivas sobre C&T do que os jovens da escola publica, sendo possivel que se



152

admita, nesse caso, a influéncia favoravel de um ensino de ciéncias de melhor

gualidade.

Apesar disso, quando analisados os dados em relacédo as percepcdes dos
alunos sobre suas aulas de ciéncias, notou-se que de um modo geral, os jovens
gostam delas e as consideram importantes, mas nédo as levam em consideracao
em suas atitudes de consumo no dia-a-dia. Essa constatacdo leva a discusséo
sobre a necessidade de renovacdo do ensino de ciéncias, onde as praticas
docentes sejam revistas e atualizadas de forma que possam trabalhadas de forma
mais contextualizada e relevante, como propdem o enfoque CTSA de ensino.

Cabe entéo, considerar o papel social que o ensino de ciéncias possui, uma
vez que a C&T estdo por toda parte, e que os impactos da degradacdo ambiental,
ocasionado por praticas insustentaveis e consumistas, ndo se restringem as
industrias e fabricas, consideradas pelos jovens como as grandes vilds da natureza,
ou ainda, que tém seus limites restritos a essa geracido apenas. E necessario que
0 ensino desperte nos jovens o0 senso de responsabilidade ambiental, de forma que
possa promover nos jovens as mudancas de comportamentos necessarias a uma
vida mais ecologicamente equilibrada e socialmente justa, portanto, mais

sustentavel.

Além disso, esse estudo também apresenta uma realidade preocupante
guando se comparam os resultados dos diferentes contextos escolares. Fica claro
gue a escola publica é deficitaria em relagéo a escola particular, do ponto de vista
da qualidade e da profundidade da abordagem cientifica. Os jovens da escola
publica sdo menos interessados em aprender ciéncias, sdo mais apaticos em
relacdo aos desafios ambientais, possuem menos experiéncias cientificas
extracurriculares, menos habitos ndo formais de aprendizagem cientifica, e séo

menos informados sobre questdes que envolvem a sustentabilidade.

Nesse aspecto, cabe a reflexdo sobre até que ponto € justo atribuir apenas
aos professores da escola publica a responsabilidade sobre essa desigualdade no
ensino, pois, 0 que observou-se durante a coleta dos dados dessa pesquisa foram
escolas sucateadas, além de professores e alunos visivelmente desmotivados com
o sistema de ensino como um todo. O interesse pela ciéncia ndo é resultado apenas

de um processo de ensino-aprendizagem de sala de aula, ele é oriundo uma cadeia
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complexa de fatores emocionais e culturais que a cada dia favorecem a construcao

de um pensamento critico que pouco a pouco vao moldando o agir das pessoas.

Diante disso, chega-se a conclusdo de que ensinar ciéncias e torna-la
relevante, diante dessa realidade, é cada vez mais desafiador, cabendo, portanto,
ao professor, aos pesquisadores dessa area de ensino, as escolas, a gestédo
administrativa e a todos os envolvidos no processo pedagdgico estarem atentos e
atualizados as mudancas sociais, econdmicas, politicas e tecnologicas que
impulsionam e motivam os alunos a interessar-se pela ciéncia. E necessario
concordar com o que afirmam Santos e Mortimer (2009) que dizem que somente
por meio de dialogo, contemplando as diferentes vozes dos alunos, é possivel fazer
com que o ensino de ciéncias se torne “decodificado” aos jovens, de forma que eles
possam compreender ndo apenas a importancia da C&T no seu cotidiano, mas

também os diferentes riscos que as atitudes humanas implicam ao meio ambiente.
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A - Declaracdo EDEVO-Darwin e Projeto SAPIENS

SAPIENS|  FDEVR

o Paulo, 31 de maio de 2017.

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que CRISTINE SANTOS DE SOUZA DA SILVA,
portadora do RG 3040019741, S5P/RS, € pesquisadora do Mucleo EDEVO-
Darwin [Mucleo de Pesguisa da Universidade de 530 Paulo - USP) e
colaboradora do Projeto SAPIEMS (Saberes do alunado na Perspectiva
Internacional: Evolugdo, Matureza e Sociedade) na pesquisa “O5 JOVENS E
AS CIENCIAS" desde maio de 2017. Tal pesquisa, ja realizada em mais de
40 paises ao redor do mundo, vem sendo realizada no Brasil desde o ano
de 2006, sendo caracterizada por ser um senso cientifico acerca dos
interesses, opinides e atitudes dos estudantes do ensing medio em
relagdo a ciénda e a tecnologia.

o

Prod. D, Melio Bizzo FREE
Coordemador dio Micksa EDEVO-Danwin
Coordenador do Frojetn SAPIENS no Erasil
Faiouidece e Educacso — LSP

NULLED EDEVE-DIORT - Feosidsds ds Esucsclin de Unfesmides s ds S Fauls
Ev, dn Unbvsridecs, 308 - Butsnill, Hio Peulo - 5, OFF: CES0E-0M0 - Fons (11| 3091-25 74




B - Convénio de Cooperagdo Técnica EDEVO-Darwin e PPGECIM

CONVENIO DE COOPERACAO TECNICA

PARTICIPES: I. Nucleo de Pesquisa em Educag¢do, Divulgacdo e Epistemologia da
Evolucdao “Charles Darwin” (EDEVO-Darwin), grupo de pesquisa sediado na Faculdade
de Educacgdo da Universidade de Sdo Paulo, com sede na Av. da Universidade, 308 ,
sala 59, Bloco B, CEP 05508-040, tel 3091-3099, doravante denominado CONCEDENTE,
neste ato representado por seu coordenador cientifico, prof. Dr Nelio Marco Vincenzo
Bizzo, RG 7668192 SSP/SP, CPF 014.684.768-74 , Il. Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Luterana do Brasil, doravante
designado PARCEIRO, com sede na Avenida Farroupilha, 8001, Bairro S3o José,
Canoas/RS, CEP 92425-900, neste ato representado por sua coordenadora, prof2. Dr2.
Claudia Lisete Groenwald, RG 100059167-86, SSP/PC RS, CPF 297.884.470-15, que
comparece neste ato como agente interveniente, necessario para a consecug¢do de

trabalho académico dentro de sua esfera de competéncia.

CLAUSULA PRIMEIRA — OBJETO Constitui objeto deste Convénio a execugdo de Projeto
de Pesquisa de DOUTORADO/MESTRADO, descrito no PLANO DE TRABALHO, o qual
integra este Convénio na forma de ANEXO, independentemente de qualquer
transcrigdo, a ser desenvolvido pela discente Cristine Santos de Souza da Silva, RG
30400197-41 SSP/RS, CPF 909.072.480-04, curriculo Lattes disponivel em
http://lattes.cnpq.br/8929230734635328, (ORIENTADO), sob orientacdo da docente
Tania Renata Prochnow, RG 9008025621, SSP/PC RS, CPF 365.580.010-04, curriculo
Lattes disponivel em http://lattes.cnpq.br/1098749425569199 (ORIENTADOR), que ird
utilizar dados armazenados pelo Projeto “Saberes do Alunado na Perspectiva
Internacional: Natureza, Evolugdo e Sociedade” (Projeto SAPIENS), doravante referido

como “BANCO DE DADOS”.

CLAUSULA SEGUNDA — Este Convénio obriga o CONCEDENTE a disponibilizar ao
PARCEIRO o BANCO DE DADOS, em todo ou em parte, em meio digital, para uso
exclusivo do desenvolvimento do PLANO DE TRABALHO retrocitados, por periodo de
tempo estipulado no documento que acompanhard a remessa, e que ndo podera

exceder o estipulado no PLANO DE TRABALHO.
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CLAUSULA TERCEIRA — Este Convénio obriga o PARCEIRO e os executores de seu
OBJETO a obedecer as cldusulas e condigdes estipuladas neste ato, e as constantes no
documento a acompanhar o referido banco de dados quando de sua remessa, bem
como garantir meios necessarios para a execugao do PLANO DE TRABALHO, nos prazos
e condi¢cdes nele estabelecido, exclusivamente para o discente retromencionado,
assumindo todas as obrigacdes sociais, civis, fiscais, tributarias e trabalhistas
decorrentes da execucdo deste Convénio, inclusive as contribui¢des para a Previdéncia
Social e as demais despesas, diretas e indiretas, necessarias a execugdo total dos
servicos, responsabilizando-se pelas despesas com seu cumprimento, além de
responder por quaisquer agdes judiciais ou extrajudiciais decorrentes da execugdo do
PLANO DE TRABALHO, isentando expressamente o CONCEDENTE de qualquer

responsabilidade.

CLAUSULA QUARTA — O CONCEDENTE assumira as seguintes obrigacdes: |. manter
absoluto sigilo sobre o PLANO DE TRABALHO e projeto de pesquisa a ser executado por
meio do presente convénio; Il. garantir a integridade do BANCO DE DADQOS, de maneira
a permitir sua utilizagdo, de maneira desbloqueada, com inteiro acesso a seu
conteudo; Il garantir a fidedignidade dos dados nele constante; IV. informar o
PARCEIRO da propriedade intelectual do BANCO DE DADOS e de suas partes, V.
atestar, quando requerido, que sua utilizacdo configura uso secundario de base de
dados de pesquisa de opinido publica com participantes ndo identificados; VI. Fornecer
informagdes necessdrias a ampliagdo do- banco de dados; VII. Incorporar dados
recebidos para a ampliagdo do banco de dados, mantendo registro da propriedade

intelectual da(s) parte(s) eventualmente acrescentada(s).

CLAUSULA QUINTA — O PARCEIRO, sem prejuizo das agGes inerentes ao objeto e a sua
execug¢ado, assumird as seguintes obrigagdes: I. Garantir condi¢des necessarias para o
desenvolvimento das agdes previstas no PLANO DE TRABALHO, ndo podendo transferir
a terceiros nenhuma obrigagdo ou informacdo referente ao banco de dados, seu
conteudo, estrutura ou metodolbgia de construgdo; Il. Cumprir e fazer cumprir os
prazos estipulados no PLANO DE TRABALHO, comunicando o CONCEDENTE, quando for
o caso, de alteragbes do cronograma; Ill. Manter o CONCEDENTE informado sobre a

conclusdo do PLANO DE TRABALHO, e de publicagGes que venham a ser produzidas até
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2 (dois) anos apds a conclusdo do trabalho académico de autoria do DISCENTE; IV.
Agregar ao banco de dados, quando for o caso, novas informagdes, seguindo
rigorosamente a metodologia de sua construcdo, de pesquisa de opinido publica com
participantes ndo identificados, compartilhando os resultados com o CONCEDENTE; V.
Comunicar ao CONCEDENTE eventuais auxilios financeiros obtidos para coleta de
dados que resultem em ampliagdo do BANCO DE DADOS; VI. Mencionar em todos os
produtos resultantes do presente convénio, a origem do banco de dados e seus
financiadores; VII. Observar as obrigagGes assumidas neste Convénio, ficando proibida
a transferéncia a terceiros do BANCO DE DADOS ou quaisquer informagdes obtidas por

intermédio deste CONVENIO;

CLAUSULA SEXTA - PROPRIEDADE DOS RESULTADOS — O banco de dados do Projeto
SAPIENS é de propriedade coletiva, compartilhada entre o EDEVO-Darwin/USP e as
pessoas fisicas e entidades que contribuiram ou vierem a contribuir para sua
construgdo, seja para sua viabilidade econdmico-financeira junto a agéncias

financiadoras, seja para a efetiva coleta de dados.

§ 12 A autoria do(s) trabalho(s) escrito(s) resultante(s) da execu¢do do PLANO DE
TRABALHO serd assegurada nos termos da Lei no. 9.610, de 19 de fevereiro de

1998 (Lei do Direito Autoral);

§ 22 O EDEVO-Darwin, as pessoas fisicas e agéncias financiadoras que contribuiram
para a construcdo de parte(s) do banco de dados terdo sua participagdo
reconhecida no(s) produto(s) resultante(s) da execu¢cdo do PLANO DE
TRABALHO, tanto no trabalho académico que dele deve resultar, como em
todos os produtos futuros dele decorrente, como artigos de divulgacdo

cientifica, exposi¢bes, mostras, entre outros;

§ 32 As pessoas fisicas que vierem a contribuir com a constru¢do do BANCO DE
DADOS terdo assegurado o reconhecimento de sua participacdo nos termos do
§ 29, renunciando, expressamente, a quaisquer contrapartidas, pecuniarias ou

de outra natureza;

§ 42 As pessoas fisicas que vierem a contribuir com a construcdo do BANCO DE

DADOS autorizam o EDEVO-Darwin a utiliza-lo, acrescido de sua contribuicio

3 AN\
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pessoal, em convénios de colaboragdo técnica, similares a este, a serem

celebrados no futuro;

§ 52 O PARCEIRO, como agente interveniente, renuncia, neste ato, a qualquer
reconhecimento de autoria e/ou propriedade intelectual sobre o resultado do

eventual acréscimo do BANCO DE DADOS e de sua utilizagdo futura;

CLAUSULA SETIMA -0 presente convénio é firmado por todas as partes envolvidas,
elegendo o foro da COMARCA de SAO PAULO para resolver qualquer demanda judicial

futura, renunciando a qualquer outro, por mais privilegiado que seja.

Por estarem de acordo com as cldusulas e condi¢cdes constantes deste instrumento,

firmam o presente.

S3do Paulo 28, de setembro de 2017.

e C

CONCEDENTE: N(j,l/lo/l\/larco Vincenzo Bizzo (RG 7668192-SSP/SP)

/é W ,L@L ZQ/\ 9 , D Prof. Dr®. Claudia Lisete Oliveira Groenwald
R0, S8 Ny UJ A Coordendadora go Programa de Pés-graduacéo Mestrado e
AT P (RG 100059167-86, SSP/PC Ry ™ Ensino do Cléncias o Iatemtica - ULBRA

Por estarem CIENTES e DE ACORDO com as cldusulas e condi¢cdes deste termo,

tj{mbem assinam:

/ /szz 8 e, Q{’c f

NTADOR: ania Renata Prochnow (RG 9008025621, SSP/PC RS)
14

ORIENTADO Crﬁﬁe Santos de Souza da Silva (RG 3040019741 — SSP/RS)
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C - Questionério Bardmetro Original - Completo

| l\j _I_] BAROMETRO BRASIL
Universidade de S3o Paulo ”JOVENS E A CIENCIA"

Esta pesquisa contém perguntas sobre voce, suas experiéncias e seus interesses, dentro e fora da escola.

Nao ha respostas corretas ou erradas, apenas as que sao certas para vocé.
Pense bem e responda com sinceridade.

Se houver uma pergunta que vocé ndo entenda, deixe-a em branco.
Para a maioria das perguntas, simplesmente assinale a sua resposta com X.

O objetivo do questionario é verificar o que os estudantes pensam sobre a ciéncia, religido e evolugdo biolégica tanto na
escola como no seu dia-a-dia. Essas informagbes poderdo ajudar a melhorar as escolas.

As suas respostas sdo andnimas; portanto, ndo escreva o seu nome no questionario.

MUITO OBRIGADO!
As suas respostas vao nos ajudar muito.

Comece aqui:

Sou [ Mulher | Homem | Tenho I:Ij anos

€umoroem| | | [ [ [ [ [TJ[TTTTTTIITTT0TT]

(escreva o nome da sua cidade)

Quantos livros ha na sua casa (cada metro de prateleira tem mais ou menos 40 livros)?
(Assinale 86 uma opgio)

[Onenbum  J[O1108wos || 11-501wros |[[ 51200 bwros || 101-250 tvros |[ ] 251-500 livros |[ ] mais de 500 livros |

Quantos banheiros ha na sua casa? (Assinale sé uma opgao)

[ONenbum  |[O1 |ImE |[mE |04 [[Os || mais de 5 |

Qual o grau de instrucéo escolar da sua mae ou responsavel? (Assinale s6 uma opcéo)

||:| Nio escolarizado; ‘ ||:| Universitario incompleto; ‘

||:] Ensino Fundamental incompleto; ‘ ||:] Universitirio completo; ‘

|D Ensino Fundamental completo; | ||:| Especializagio; |

||:] Ensino Médio incompleto; ‘ ||:] Mestrado/Doutorado. ‘
|

|D Ensino Médio completo;

Qual o grau de instrugdo escolar do seu pai ou responsavel? (Assinale s6 uma opg¢ao)

ID Ndo escolarizado; I ID Universitario incompleto; I

ID Ensino Fundamental incompleto; l ID Universitario completo; l

I D Ensino Fundamental completo; | ID Especializagdo; |

[ J ensino Médio incompleto; | |0 Mestrado/Doutorado. |
|

I D Ensino Médio completo;




A.0 que eu quero aprender
Qual & o seu nivel de interesse em aprender os seguintes assuntos ou temas?
(Assinale a sua resposta com X em cada linha. Se ndo entender, deixe a linha em branco).

- | Desinterss sado

Como controlar epidemias & doengas

0 cénoer, o que sabemos & como podemos trata-lo

As doencas sexualmente transmissiveis @ como se proteger delas

Como prestar primeiros socorros

0 que sabemos sobre HIVIAIDS e como controki-la

Como o dlcool @ o tabaco podem afetar o corpo humano

Sexo e reproducio

0 que se pode fazer para assegurar ar puro @ agua potdvel

Como se melhoram as colheitas em hortas e rogas

10.

Os beneficios @ os possives penigos dos métodos modernos de agricultura

1"

Buracos negros, supemovas e outros objetos do espago

12

Foguetes, satélites e viagens espadiais

13.

Avida, amorte e a ama humana

1.

Uso de ervas medianal ou tratamentos de saide com medicina attemativa (acupuntura,
homeopatia, etc.)

15.

0 uso da biotecnologia para a produgao de novos alimentos

16.

Atelepatia, letura da mente, o sexto sentido, a intuigdo, etc

11.

0 uso do raio laser para efeitos técnicos (gravadores de CDs, leitores de codigos de bama etc.)

18.

Como funcionam coisas como o radio e a televisao

19.

Como os telefones celulares enviam e recebem mensagens

Como os computadores funcionam

21

Os possiveis significados dos sonhos

Cientistas famosos e as suas vidas

Ermos e fracassos em pesquisas e invengoes

. | Como as novas ideias cientificas as vezes desafiam a religido, a autoridade e a tradicéo

Invencdes e descobrimentos que transformaram o mundo

Fendmenos que os cientistas ainda ndo conseguem explicar

OoOOojojoo|o|o|ojojoo|o| o ojo|joojojojojojojo|jo|jajod

OOoO0jojo|o|jo|jo|o|0|0|0)| 0 |O0|ojojojo|joojo|jaojajajda| -
OOO0jO|jo|Oo|o|Oo|0|0|0|0| 0 |O00||cjojojo|jojgo|jo|ojOojg|jd| -

O|jOo|Oojojojojaojao|joo|o|ao| 0O (O/Ooj|jojojojooojojoo|jojga| -
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B. O meu futuro emprego

27. 0 que vocé espera em relagao a sua futura profissao ou emprego? (Assinale mais de uma resposta se
necessario)

i [ inventar/construir e consertar coisas

[I:] Conhecer e pesquisar sobre as coisas

I D Lutar pelo direito das pessoas e meio ambiente

[D Curar e valorizar as pessoas e 0s animais

ID Usar meus talentos artisticos

l [ Trabalhar com esporte

l D Trabalhar para alguém

I D Fazer artesanato para desenvolver minhas habilidades manuais

|
|
|
|
I [ Administrar um negdcio l
|
|
|
|
|

! I:I Ainda ndo pensei sobre o futuro emprego

C. Eu e os desafios ambientais

Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmagdes sobre os problemas do ambiente? g

(Assinale a sua resposta com X em cada linha, Se ndo entender, deixe a linha em branco).

Concordo

—

28

A ciéncia e a tecnologia podem resolver todos os problemas do ambiente

i

Eu pessoalmente posso influenciar o que acontece ao ambiente

Ainda podemos enconirar solugbes para os problemas do ambiente

As pessoas deveriam interessar-se mais pela protegao do ambiente

Eu estou otimista quanto ao futuro

0 mundo natural é sagrado e devemos deixa-lo em paz

As pessoas e preocupam demais com os problemas do ambiente

Penso que cada um de nés pode dar uma contribuigo significativa para a protegdo do ambiente

E correto usar animais para experiéncias médicas se assim se pude salvar vidas humanas

Os problemas do ambiente devem ser deixados aos especialistas

38 | E responsabilidade dos paises ricos resolverem os problemas do ambiente no mundo

39 | Os animais devem ter o mesmo direito 4 vida que as pessoas

40

As ameagas ao ambiente ndo sio da minha conta

#

Os problemas do ambiente sdo exagerados

I

OoOoooOooOooooooaooooaoja|d|es
o e o [ e o o o

OO0O0O0OO0o0o00o00O0 00| Q| -|concords
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D. As minhas aulas de ciéncias

Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmagdes sobre a ciéncia que |4 aprendeu na escola?

(Assinale a sua resposta com X em cada linha. Se ndo entender, deixe a linha em branco).

42

Penso que todos deverdo aprender Ciéncias

43

Os conhecimentos quq adquiro nas aulas de Ciéncias serdo (teis na minha vida cofidiana

44

Penso que a ciéncia que eu aprendo na escola melhorard as minhas oporiunidades de carreira

45

As aulas de Ciéncias estimulam a minha curiosidade acerca das coisas que ainda ndo
consequimos explicar

46

As aulas de Ciéncias aumentam o meu gosto pela natureza

47

Eu gostaria de ter mais aulas de Ciéncias na escola

48

A ciéncia que aprendo na escola me ensina a cuidar melhor da minha saide

44

Quero serum cientista

50

Gostaria de ter um emprego que lide com tecnologia avangada

Ooojo|o|jo| o |oja|o

[ I s [ o [y I

OOgoOoOoOo O | O0|O|e

OOojO0O|O|jO0| O |O|0O|0O| + |cencorde

E. As minhas opinioes sobre a ciéncia
Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmagoes?
(Assinale a sua resposta com X em cada linha. Se ndo entender, deixa a inha em branco).

Nao
Concordo

51

Aciéncia e a tecnologia encontrardo curas para doengas como a AlDS, o céncer etc.

52

Devido a ciéncia e a tecnologia, havera melhores oportunidades para as futuras geragdes

53

A ciéncia e a tecnologia ajudarao a erradicar a pobreza e a fome no mundo

54

A ciéncia e a tecnologia podem resolver quase todos 0s problemas ambientais

55

A ciéncia e a tecnologia ajudam os pobres

56

Aciéncia e a tecnologia s3o as causas dos problemas do ambiente

57

A ciéncia contemporanea ameaca valores fundamentais como a vida humana e da familia

58

Minha contribuigdo & essencial para a solugao dos problemas ambientais

59

Os dentistas seguem o método dientifico que os leva sempre as respostas corretas

60

Apenas o govemo pode prevenir a degradagdo ambiental

61

Podemos sempre confiar no que os cientistas dizem

62

Ciéncia e tecnologia mudam rapidamente nosso estilo de vida

63

As pessoas se preocupam muito com os problemas ambientais

Os dentistas sao neutros e objetivos

Desejo ver resolvidos os problemas do ambiente mesmo que isso implique sacrificar produtos

de consumo

O |ooooooooooooona)-

O o0oooooooooooooa;|s

O | OooOooooooooooo|d)|«

O 00000000 o0o0oo0o|d|0|s | concorde
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F. Quantas vezes vocé ja realizou as seguintes atividades?
(Assinale a sua resposta com X em cada linha. Se ndo entender, deixa a linha em branca).

Hurcas

Visitai centros, exposicies de cidncias ou museus de ciéncias

00

Visitei Jardins botanicos ou Zoologicos

a0

Parficipe de Feiras ou olimpiadas cientificas

oo

T =

Li coisas sobre & nalureza ou & CRNCas em livros ou revistas

00

=

Vi documentarios sobre a natureza na televisdo ou no cinema

a0

Procurei informages sobre ciéncia e tecnologia na infemet

a0

Procurei sobre noticias cientificas em redes sociais (facebook, Orkut, elc.)

00

73

Troquei informaghes com meus professores pela Internet (Facebook, e-mail, twitter, elc. )

00

OO0OO0OO0O0O0 00| e

O OOOoOg OOl e | Matks vezes

T4,
|Assinale & sua resposta com X, escolha apenas uma opgao. Se nao entender, deixa em branco |

De acordo com vocé, o ser humano é o resultado de:

[0 Uma evolugio gradual devido s variagdes genéticas e selegio natural

2

[ Um plano divino que planejou e guiou a evolugdo bioldgica

]

00 Uma progressio natural guiada para atingir a perfeicio - o homem

4

[ Da criagdo divina, diretamente com as formas que conhecemos atuaimente

5

O Nao saberia dizer

G. Qual sua opiniao?

Indique com um X se as seguintes afirmagdes

sao verdadeiras ou falsas?

(Assinale a sua resposta com X em cada linha. Se ndo entender, deixa a linha em branco).

N#o saberia
dizer

75

Aformagao do planeta Terra se deu ha cerca de 4,5 bilhdes de anos

76

Os fésseis sdo evidéncias de seres vivos que viveram no passado

n

As espécies atuais de animais e plantas se originaram de outras espécies do passado

78 | A evolugdo biologica ocorre tanto em plantas como em animais

79 | A espécie humana descende de outra espécie de primaia

A espécie humana habita a Terra ha cerca de 100.000 anos

Organismos diferentes podem ter um ancestral comum

As caracleristicas dos seres vivos mudaram ao longo do tempo, favorecendo a diversidade biologica

Os primeiros seres humanos foram presas de dinossauros camnivoros

_DDDDDD_DDD<V¢:¢-¢“~

ololololololalal|al » |Fwe

Qoo|ooajoj0|0|=
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B4. Voca ja estudou os assuntos citados sobre evelugao biologica nas aulas de ciéncias?

||:|Nin- ”Dﬁrn,puum ”D’Slm.amdoﬂa "Dﬁm,mdm |

85. Quantas horas por semana vocé tem aulas de Ciéncias/Biologia neste ano letiva?

(O 1 hora || O 2 horas || O 3 horas || 0 mais de 3 horas. |

BB. Vocé realiza experiéncias cienlificas na sua escola?

(O sim (| O nso |

87. Vocé gostaria de fazer um curso téenico ou universitario na drea clentifica?

(O sim |[ O nse |[ O ainda n3o pensei |
H. Sobre sua religido:
88. Vocé tem uma religiao?

[Osm | Onso |
Se vocé respondeu sim, assinale a congregacao religiosa/doutrina/crenca da qual vocé participa:
O catslica | | O Testemunha de Jeov | |0 udaka |
Oonodos | [0 nssembleia ce Deus | [Osessta ]
O wterns | O congregacio Crsts doBrasi | |0 umbanda |
O Presiterians | O] internacionsl da Graga de Deus | |0 candombié |
O satista | [0 Mundal do Poder de Deus | [0 espirta Kardedista ]
|0 Adventista | | [ universal do Reino de Deus | [Oown |

Se caso assinalou a opgdo “Outra”, responda:

Qual?
3 2
I.Com o que eu l:nnm_:-rdo _ i ] 3
Qual é o seu nivel de aceitagao das seguintes afimagbes? gg 8
(Assinale a sua resposta com X em cada inha. Se nao enfender, deixa a linha em branco). 20314
8 | Sou uma pessoa religiosa o|o/0|o
80 | Minha refigifo afetaria minha escolha de uma careira ou um emprego aooo
91 | Minha refigido contradiz alguns conteddos das aulas de ciéncias (mjinjiniin
a2 | Todos devem aprender sobre 0s ensinamentos rebigiosos a/aoo
93 | Os conhecimentos religiosos sdo Gteis na minha vida 0000
% | Gostaria que fossem discufidos os conhecimentos religiosos na escola oooo
o« | Barficipo frequentemente de encontros refigiosos ooono
Senti-me insatisfeito com uma religido e mudei para outra a/0noo

0 questionario termina aqui. Muito obrigado!
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A - Bardmetro Brasil - Sustentabilidade

proeciv O ULBRA[sapfens|-DF V@

IVERSIDADE LUTERAMA DO BRASIL

QUESTIONARIO BAROMETRO BRASIL - SUSTENTABILIDADE
“0S JOVENS E AS CIENCIAS”

Esta pesquisa contém perguntas sobre vocd, suas expenéncias e seus interesses, dentro e fora da escola.

Nae ha respostas certas ou erradas, apenas as que sio certas para vocé.
Pense bem e responda com sinceridade.
Se vocé ndo entender a pargunta, deixe-a em brance.

As respostas s&o anénimas, porfanto, ndo escreva seu nome no questionario.

MUITO OBRIGADQ!
Estou cursando o: T 1% ano do E. Médio 2% ano do E. Médio 2 3%ano do E. Madio
Sou do sexo [ Masculino ) Feminino

Quantes livres ha na sua casa? (Assinale apenas uma opcao)
1 Menhum -0 1150 O 51-100 101 - 250 O 251 -500 O Mais de 500

Quantos banheires ha na sua casa? (Assinale apenas uma opgdo)

O Nenhum O1 02 a3 dO4 a3 O Mais de 3

Qual o grau de instrugio escolar da sua mée, pai ou responsavel?
(N&o & necessario preencher fodos, considere apenas seus confatos familiares mais proximos)

Mze Pai Responsavel

O Néo escolanzado ) Mo escolanizado [ Nao escolanzado

O E. Fundamental incompleto O E. Fundamental incompleto [ E. Fundamental incompleto
O E. Fundamental Completo UJ E. Fundamental Completo O Ensino Fundamental Completo
) Ensino Médio Incompleto [ Ensino Médio Incompleto ) Ensino Médio Incompleto

O Ensino Médio Completo T Ensino Médio Completo [ Ensino Médio Completo

O Universitano Incompleto O Universitario Incompleto Z Universitario Incompleto

O Universitanio Completo O Universitario Completo [ Universitario Completo

O Espedializagio [ Especializagio [ Especializagio

O Mestrado/Doutorado [ Mestrado/Doutorado [ Mestrado/Doutorado




A. O que eu quero aprender
Qual é o sew nivel de interesse em aprender 0s seguintes assuntos ou temas ?
=] =] g
58 g &
sH o8& = 2
1 2 3 4
1 | Como confrolar epidemias e doencas.
2 (0 cancer, o que sabemos e como podemos trata-lo.
3 As doengas sexualments transmissivels e como s& proteger delas.
4 | Coma prestar primeiros socorros.
5 | O que sabemos sobre HIVIAIDS e como controla-la
& | Como o alcool e o tabaco podem afetar o corpe humano.
7 | Sexoe reproducdo.
8 | O gue se pode fazer para assequrar 0 ar puro € a agua patavel.
9 | Como melhorar as colheitas de hortas comunitarias ou caseiras.
10 | Os beneficios e os possivels perigos dos métodos modernos da agricultura.
11 | Buracos negros, supemovas e outros ohjetos do espago.
12 | Foguetes, satélies e viagens espacias.
13 | Avida, a morte e a alma humana.
12 Uso de ervas medicinais ou tratamenios de sadde com a medicina alternativa (acupuntura,
homeopatia, etc.).
15 | O uso de biotecnologia para producdo de novos alimentos.
16 | Atelepatia, leitura da mente, o sexto sentido, a intuicdo, etc.
7 E{:}Isu de raw laser para efettos tEcnicos (gravadores de CDs, lettores de codigos de barras,
18 | Coemo funcionam coizas como radio e a televisdo.
18 | Como os telefones celulares enviam e recebem mensagens.
20 | Como oz computadores funcionam.
21 | Os possiveis significados dos sonhos.
22 | Cientistas famosos e suas vidas.
23 | Erros e fracassos nas pesquisas e invengdes.
2 Con_'u:_ncvas descobertas e ideias centificas as vezes desafiam a religido, a autoridade e a
tradigdo.
25 | Invengbes e descobnmentos gue transformaram o mundo.
2% | Fenomencs que os cientisias ainda nao consegquiram explicar.
E. O meu futuro emprego

27,0 gue vocé espera em relagdo a sua profissao ouv empreqo? (Assinale maiz de uma resposta se necessénio)

) Inventar | construir e consertar coisas

) Conhecer e pesquisar sobre coisas

) Lutar pelos direitos das pessoas e do meio ambients

O Curar e valorizar as pessoas e os animais

T Administrar um negdcio

[ Usar meus talentos artisticos

) Trabalhar com espories

] Trakalhar para alguém

) Fazer artesanato e desenvolver minhas habilidades manuais

) Trabalhar em contato com tera e a natureza

) Trabalhar em uma indistria

) Ensinar para as pessoas as coisas que eu sei

] Ainda ndc pencei sobre meu futuro emprego
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C. Eu e os desafios ambientais
38 &8 & &
1 2 3 4
A cénca e a tecnologia podem resolver problemas do ambiente.
239 | Eupessoalmente posso influenciar o gue acontece ao ambiente.
30 | Anda podemos encontrar solugdes para os problemas do ambiente.
31 | Aspessoas deveriam interessar-se mais pela protegdo do ambiente.
32 | Euestou otimista guanto ao futuro do planeta.
33 | O mundo natural € sagrado e devemos deixa-lo em paz.
34 | Aspessoas se preocupam demais com os problemas ambientais.
25 :;«:ob'::ecadaumdemsmdedaumwwtuqaosmfmuvapammdo
3 | E correto usar animais pra expeniéncias médicas se assim for possivel salvar vidas humanas.
37 | Os problemas do ambiente devem ser deixados aos especialistas.
38 | E responsabilidade dos paises ricos resolverem os problemas ambientais do mundo.
32 | Os animais devem ter o mesmo direito a vida que as pessoas.
As ameagas a0 ambiente ndo sdo da minha conta.
41 | Os problemas do ambiente s3o exagerados pela midia.
D. As minhas aulas de ciéncias
g9 3 § §F
38 & & &6
1 2 3 4
42 | Penso que todos deveriam aprender ciéncias.
43 | Os conhedmentos que adguiro nas aulas de ciéncias sdo utets na minha vida cotidiana_
44 | Penso que a ciéncia que eu aprendo na escola melhorara minhas oportunidades de carreira.
45 As a.ulas_de ciénd_as estimulam a minha curiosidade acerca das coisas que ainda ndo
conseguimos explicar.
48 | As aulas de ciéncias aumentam meu gosto pela natureza.
47 | Eu gostaria de ter mais aulas de Ciéncias na escola.
48 | Aciéncia que eu aprendo na escola me ensina a cuidar melhor da minha salde.
48 | Eu quero ser um centista.
50 | Eu gquero ter um emprego que lide com tecnologia avancada.
E. As minhas opinides sobre a ciéncia
g 5 § B3
g5 8§ & £8
Tl

w
-

A ciéncia e a tecnologia encontrardo a cura para doengas como a AlDS, o cancer, etc.

Dewido & ciéncia e a tecnologia, havera melhores oportunidades para as futuras geragdes.

A céncia e a tecnologia ajudardo a erradicar a pobreza e a fome no mundo.

A céndia e a tecnologia podem resolver quase todos os problemas ambientais.

A céncia e a tecnologia ajudam os pobres,

A céncia e a tecnologia s3o as causas dos problemas ambientais.

918 |8 |R|B |8

A ciéncia atual ameaca valores fundamentais como a vida humana e a familia.

Minha contribuicio & essencial para a solugdo dos problemas ambientais.

Oz cientistas seguem métodos centificos que levam sempre a respostas coretas.

slg|s

Apenas o govemo pode prevenir a degradacio ambiental

L
-

Podemos sempre confiar no que os cientistas dizem.

A cénca e a tecnologia mudam rapidamente nosso estlo de wda.

As pessoas se preocupam demais com os problemas ambientais.

Qs centistas 30 neutros e objetivos,

S|%| 2|8

Demiommdvﬂosmprdimsdoanhuﬂemmqmﬁomliqumﬁca
produtos de consumo.
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F. Quantas vezes vocé ja realizou as seguintes atividades?

=)

2 '3 EE =%
1 2 3 4
56 Visitei centros, exposigies de ciéncias ou museus de ciéncias.
&7 Vigitei Jardine Botanicos ou Zooligicos.
] Participai de Feiraz ou Olimpiadas cientificas.
L] Li coisas sobre natureza ou ciéncias em livros, revistas ou jomals impressos.
70 | Vidocumentanos sobrs natureza na televisdo ou no cinema.
71 | Procurei informagdes sobre ciéncias e tecnologia na internet.
72 Procurei noticias ou informagdes cientificas em redes sociais (facebook, etc.)
73 Troguei informacdes com meus professores pela internet (e-mail, facebook, WhatzApp, etc.)
G. Minhas opinides sobre Evolugio
: g g g
1 z 3 4
T4 Aidade da Terra € de pelo menos 4 bilhies de anos.
75 Movas espécies se onginam de espécies ja existentes.
76 Grande parte da comunidade cientifica DUVIDA gue a evolugdo tenha de fato ocorrido.
- Oz seres humanos modernos sdo o produto de processos evolutivos que ccorreram ao longo
de milhdes de ancs.
T8 Oz fosseis 530 evidéncias de seres vivos que viveram no passado.
b Az espécies atuais de amimaiz e plantas se onginaram de ouiras espécies do passado.
80 Seres vives bem adaptados a0 meic deixam mais descendentes na geragio seguints.
81 0 ser humano se originou da mesma forma como as demais espécies bioldgicas.
82 A formacdo de um fassil pode demorar milhdes de anos.
. Oz seres vivos mudaram suas caracieristicas ao longo do tempo e se diversificaram em
NoVas especies.
B Espécies diferentes compartilham um ancestral comum que wiveu no passado.
85 A teoria da evolugdo & cientificamente valida.
85 A espécie humana habita a Terra ha mais de 100000 anos.
BT O= seres vivos que existem hoje sdo essencialmente os mesmos do passado distante.
83 | Ateoria da evolugSo se apoia em fatos e dados de laboratdrio.
g3 Oz primeiros seres humanos viveram no ambiente africanc.
] A atual teoria da evolugdo & o resultado de pesguizas dentificas e metodologias confidveis.
@1 Tanto plantas como animais evoluem ao longo do tempo.
e araghes nos seres vives de uma geragdo podem trazer vantagens de sobrevivéncia para
as geracies seguintes.
@3 Oz seres humanos que existern hoje 580 essencialmente os mesmos do passado distante.
H. Em minhas atitudes de Consume
g g &
] -
g a g
1 2 3 4
94 Comprar coisas faz com gue eu me sinta bem.
H Ewito usar carro para percorrer curtas distdncias.
96 Na minha casa fago separagio do lixo.
a7 Sempre que posso opto por produtos gue nao prejudicam o meio ambenie.
9g As vezes COMPrO COISAS GUE EU NS0 preciso.
L] Sempre que posso optar, escolho comer alimentos naturais ao invés de industrializados.
100 A opinido dos meus amigos influencia minhas preferéncias de produtos & marcas.
10 Eu troco meu aparelho de celular somente quando ele ndo funciona mais.
102 Ewito consumir salgadinhos industrializados.
103 | Cluase sempre demoro no banho.
e Ja participei de debates, pesquisas ou trabalhos escolares sobre a questdo do consumo
responsavel.
105 MNao me impario em pagar mais caro para estar na moda.
106 Gosta de ir ao shopping, mesmo que seja 50 para passear.
7 Sempre que posso optar, escolho comer hambirguer (Mc Donalds, Bob's, Burger King,
etc.) ac invés de comida caseira.
108 Gosto de possurr coisas das marcas que estdo na moda.
w0 Az coizas que aprendo nas minhas aulas de céncias influenciam minhas escolhas de
Consume.
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I. Minhas opinides sobre sustentabilidade

DECOROG

TOFAMENTE

ale]

ale]

CONCOR

TOTALMENTE

ha | DSCOED

| COMCOROO

4

110 | A sustentabilidade ndo depende das minhas atitudes.

111 | Todas as pessoas podem contribuir para sustentabilidade.

112 | Az indUsinas 550 as principas responsdvels pela poluigio ambiental.

113 | Me interezso pelos assuntos relacionados a sustentabilidade.

114 | As praticas sustentaveis 0 Impossiveis.

115 | Jarealizei pesquisas e trabalhos escolares relacionados a sustentabilidade.
116 | Os recursos naturais ndo renovavels vao acabar em um futuro proxima.
117 | A susientabilidade se preccupa apenas com a conservagdo ambiental.
118 | E possivel viver de acordo com os principios da sustentabilidade.

119 | A sustentabilidade & conseguida por meio da diminuicdo do consumismoe.
120 | O conceito de sustentabilidade ndo esta daro para mim,

0 questiondrio termina aqui. Agradecemos a sua parficipagdo!
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B - Carta de Apresentacédo da Pesquisa

OO0 000
PPGECIM

O ULBRA [sppfens|-0F V@

i«
UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO
“0S JOVENS E AS CIENCIAS”

Canoas, julho de 2017.

A 272 Coordenadoria Regional de Educagio

Somos um grupo de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica —
PPGECIM da Universidade Luterana do Brasil — ULBRA/Canoas, que em colaboragdo com o Nucleo EDEVO-
Darwin (Ndcleo de Pesquisa da Universidade de Sdo Paulo - USP), estamos pesquisando os interesses,
opinides e atitudes dos estudantes em relagdo a ciéncia, tecnologia e ambiente.

Neste sentido, vimos por meio desta carta apresentar nossa pesquisa que pretende ser realizada nas escolas
de ensino médio da cidade de Canoas. Nosso puiblico alvo sdo os estudantes do ensino médio. O instrumento
de coleta de dados é um questionario chamado Barometro Brasil — Sustentabilidade, que é uma adaptagéo
do questionario original “Bardmetro”, que ja foi aplicado em varias escolas brasileiras e italianas por meio de
pesquisadores do Projeto SAPIENS. Cabe informar que a elaboragdo dos questiondrios se baseia nos
resultados encontrados no projeto internacional ROSE “The Relevance of Science Education” que até o
momento ja teve mais de 40 paises participantes.

Informamos que a investigagdo possui carater censitdrio e de pesquisa de opinido, por este motivo, ndo é
necessaria a identificagdo dos alunos. Salientamos, também, que ndo é intuito da pesquisa verificar o
desempenho académico dos alunos, ou seja, ndo ha questdes sobre o contelddo de ciéncias. Ndo hd respostas
certas ou erradas e ndo haverd ranqueamento de escolas em nenhum sentido. Além disso, é garantido o
anonimato das respostas de modo isolado, uma vez que os dados serdo analisados por meio de ferramentas
estatisticas e toda a comparagdo dos resultados se dara por meio de dados secundarios.

A participacdo da sua escola serd devidamente atestada pela nossa instituigdo, que procura continuamente
estreitar lagos de parceria com as escolas dos sistemas de ensino, buscando o aperfeigoamento mutuo e
continuo para ambos. Além disso, estamos organizando uma contrapartida aos alunos e aos professores das
escolas que contribuirem com a pesquisa.

Para os alunos, preparamos uma oficina sobre “saneamento ambiental e sustentabilidade”, que poderd ser
realizada tanto nas dependéncias da prépria escola quanto na ULBRA, devendo ser previamente agendada
por meio dos e-mails informados abaixo.

Em caso de duvidas ou na necessidade de maiores esclarecimentos sobre a pesquisa e seus objetivos,
colocamo-nos a disposigdo por meio dos contatos abaixo.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo!
Atenciosamente,

L nid

Prof. MSc. Cristine Sanitos de Souza da Silva . Dra. Tania renata Prochnow
Doutoranda — ULBRA/Canoas Prof. Pesq. do PPGECIM — ULBRA/Canoas
e-mail: cristine3s@hotmail.com e-mail: taniapro@gmail.com

PPGECIM - Av. Farroupilha, 8001 Prédio 14 - Sala 338 - Bairro Sdo José - Canoas/RS - CEP. 92425-900
Fone: (51) 3477.9278 Fax: (51) 3477.9239
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C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

[%%ggﬁ ”IBM| SAPIENS|EDEV Q‘ [T\ H

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL Universidade de 530 Paulo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que tenho conhecimento da realizagdo do projeto de pesquisa intitulado “OS JOVENS
E AS CIENCIAS” realizado pelo Nicleo EDEVO-Darwin da USP, por meio do Projeto SAPIENS, com a
colaboragdo das pesquisadoras Prof. Msc. Cristine Santos de Souza da Silva (doutoranda) e Prof.
Dra. Tania Renata Prochnow (orientadora), do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias

e Matematica — PPGECIM da ULBRA.

Autorizo a realizagdo da pesquisa na “NOME DA ESCOLA” na qualidade de responsavel por
essa instituicdo de ensino. Compreendo como e porque esse estudo estd sendo realizado, bem
como sua caracteristica quantitativa e censitaria, que assegura o sigilo quanto as identidades dos

sujeitos envolvidos na pesquisa.

Canoas, de de 2017.

Nome completo, assinatura do responsavel e carimbo da escola

PPGECIM - Av. Farroupilha, 8001 Prédio 14 - Sala 338 - Bairro S&o José - Canoas/RS + CEP. 92425-900
Fone: (51) 3477.9278 Fax: (51) 3477.9239
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D - Teste estatistico para caracterizacdo da amostra

Tabela 12. Caracteristicas gerais dos jovens participantes da pesquisa

Variaveis n =1331 (%)
Ano

12 ano 508 (38,2%)
22 ano 416 (31,3%)
32ano 407 (30,5%)
IDHM

Baixo 142 (10,7%)
Médio 245 (18,4%)
Alto 584 (43,9%)
Muito alto 360 (27,0%)
Tipo de escola

Publica 1151 (86,5%)
Particular 180 (13,5%)
Sexo

Masculino 665 (50%)
Feminino 666 (50%)
Quantidade de livros em casa

Nenhum 78 (5,9%)
1-10 474 (35,4%)
11-50 470 (35,3%)
51-100 172 (12,8%)
101 - 250 80 (6%)
251 - 500 25 (1,9%)
Mais de 500 18 (1,4%)
Ndo informado 14 (1,1%)
Numero de banheiros na casa

Nenhum 6 (0,5%)
Um 743 (55,7%)
Dois 402 (30,2%)
Trés 114 (8,6%)
Quatro 38 (2,9%)
Cinco 9(0,7%)
Mais que 05 8 (0,6%)
Ndo informado 11 (0,8%)

Resultados expressos por meio de andlise de frequéncia

Fonte: Pesquisa
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Tabela 13. Caracterizacédo dos Grupos Socioeconémico-culturais

Caracterizacdo dos grupos gerados pela ACP

Variaveis Opcdes Grupo Socioecondmico Cultural
Baixo Médio/Alto
Nenhum b 3w 5,0%
1-10
_ _ 11-50

CQ:S?tldade de livros na 51 - 100
101 - 250 | 2,0% 6,6%
251 - 500 0,0% 2,1%
Mais de 500 [ | 2,7% 1,2%
Nenhum I
um . 694%  54T%
Dois P 22,9%

Quantidade de banheiros  Trés | 2,1% - 9,4%
Quatro | 2,8% | 2,9%
Cinco 0,0% | 0,8%
Mais que 05 0,0% | 0,7%

Escolaridade da mae

N&o escolarizado

E. Fundamental incompleto
E. Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo
Universitario Incompleto
Universitario Completo
Especializacao
Mestrado/Doutorado

B 92w |

S 3% 191%
o 12,7% il 7%
P 14.8% 4. 0%
P 6% - -

| 1,4% 6,3%
| 1,4% 9,1%
0,0% 5,7%
0,0% 1,7%

Escolaridade do pai

N&o escolarizado

E. Fundamental incompleto
E. Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo
Universitario Incompleto
Universitario Completo
Especializagdo
Mestrado/Doutorado

Y 105%
. 406%
B ss%w
N 14,3%
G2

| 2,3%

0,1%

B 0.0%
P 2,6%

6,0%

[ | 3,0% 8,3%
| 2,3% 5,0%
0,0% 2,0%

Escolaridade do
responsavel

N&o escolarizado

E. Fundamental incompleto
E. Fundamental Completo
Ensino Médio Incompleto
Ensino Médio Completo
Universitario Incompleto
Universitario Completo
Especializagédo
Mestrado/Doutorado

R6, 2% 2,4%
o 851%  197%
B 3,59 B s.4%
3 5% N 2%
L o E2%
0,0% e %
0,0% o s4a%
0,0% Bl s2%
0,0% [ | 3,5%

IDHM

Baixo
Medio
Alto

Muito alto

o es3% 0,3%
[ | 6,7% o 9%
0,0% o 494%
0.0% _ 305%

Resultados expressos atraves de analises de frequencia, excluindo-se dados n&o informados.

Fonte: Pesquisa
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E - Anédlises estatisticas da Se¢cdo A

Tabela 14. Secdo A em relacdo ao sexo

Médias em relagdo ao sexo

) Média Média por sexo _ D.iferenga. ' 1C 95 (Dif) ®

Questdo Geral Masculino Feminimo (Masculino- Feminino)

Al 2,67 Mp 2,54 M 2,8 2,8 -0,26 -0,35 -0,17 0,01**
A2 299 M 2,85 M 312 3,12 -0,27 -0,36 -0,17 0,01**
A3 2,94 285 o 3,02 3,03 -0,18 -0,27 -0,08 0,01%*
A4 3,22 3,14 o 331 3,31 -0,17 -0,26 -0,08 0,01%*
A5 279 2,73 285 2,85 -0,12 -0,21 -0,03 0,01**
A6 267 M 261 i 273 2,73 -0,12 -0,22 -0,02 0,01**
A7 2,73 2,74 M 271 2,72 0,02 -0,07 0,12 0,61
A8 2,83 284 o 282 2,82 0,03 -0,07 0,12 0,61
A9 227 ¥ 221 ¥ 234 2,34 -0,14 -0,23 -0,04 0,01%*
A10 219 W 216 ¥ 221 2,21 -0,06 -0,15 0,04 0,24
All 291 #dp 3,00 M 281 2,81 0,19 0,08 0,31 0,01**
A12 2,87 A 302 M 271 2,71 0,32 0,21 0,43 0,01**
A13 297 2,9 i 303 3,03 -0,13 -0,24 -0,02 0,02
Al4 2,77 262 29 2,91 -0,29 -0,39 -0,19 0,01%*
A15 247 W 248 ¥ 247 2,47 0,01 -0,09 0,11 0,89
Al6 2,78 #Mp 2,72 M 2,84 2,84 -0,12 -0,23 0 0,05
A17 238 M 256 ¥ 2,19 2,19 0,37 0,27 0,47 0,01**
A18 2,43 257 ¥ 228 2,28 0,29 0,19 0,39 0,01**
A19 254 262 ¥ 247 2,47 0,15 0,05 0,25 0,01%*
A20 267 2,9 ¥ 245 2,45 0,45 0,35 0,55 0,01**
A21 2,87 266 A 3,09 3,09 -0,43 -0,54 -0,32 0,01**
A22 213 ¥ 2,00 ¥ 217 2,17 -0,08 -0,19 0,02 0,11
A23 231 W 231 ¥ 231 2,31 0 -0,11 0,1 0,92
A24 259 2,56 262 2,62 -0,06 -0,17 0,06 0,33
A25 300 A 3,08 M 2,93 2,93 0,14 0,05 0,24 0,01**
A26 312 A 319 A 3,05 3,05 0,14 0,03 0,24 0,01**

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

Tabela 15. Secéo A em relacéo ao tipo de escola

Médias em relagdo ao tipo de escola

Média Geral Médiz{ por tipo de esAcoIa Diferenga -

Questdo Publica Particular  (Particular- 1C 95 (Dif) p
Al 2,74 2,65 2,83 0,18 -0,31 -0,04 0,01**
A2 3,03 2,97 i 3,08 0,11 -0,25 0,02 0,1
A3 2,97 o 293 3,01 0,08 -0,21 0,05 0,23
A4 3,29 320 3,38 0,18 -0,3 -0,07 0,01**
AS 2,8 dh 2,78 dh 2,82 0,03 -0,17 0,1 0,64
A6 2,72 264 2,80 0,16 -0,29 -0,03 0,02**
A7 2,74 M 272 M 2,75 0,03 -0,16 0,1 0,66
A8 2,84 M 283 o 2,84 0,01 -0,15 0,12 0,84
A9 2,2 ¥ 230 ¥ 2,10 -0,2 0,07 0,33 0,01**
A10 2,13 ¥ 22 ¥ 2,06 -0,15 0,02 0,29 0,03**
All 2,91 2,9 2,92 0,01 -0,18 0,15 0,89
A12 2,87 M 2,86 2,88 0,01 -0,17 0,14 0,86
A13 2,97 M 2,9 A 2,99 0,03 -0,18 0,13 0,72
Al4 2,81 M 275 2,88 0,14 -0,29 0,02 0,08
A15 2,5 ¥ 246 dh 254 0,08 -0,22 0,07 0,29
A16 2,83 fh 2,76 dh 2,9 0,14 -0,32 0,03 0,1
A17 2,37 b 238 b 2,35 -0,03 -0,11 0,17 0,71
A18 2,42 ¥ 243 ¥ 24 -0,02 -0,13 0,17 0,78
A19 2,52 M 255 W 2,49 -0,06 -0,09 0,2 0,46
A20 2,66 267 2,65 -0,02 -0,12 0,17 0,76
A21 2,92 dh 285 2,99 0,14 -0,3 0,02 0,08
A22 2,12 b 214 2,00 -0,04 -0,11 0,19 0,57
A23 2,36 ¥ 229 ¥ 244 0,15 -0,3 -0,01 0,04
A24 2,67 M 256 2,78 0,22 -0,38 -0,06 0,01**
A25 3,07 o 2,98 o 317 0,19 -0,32 -0,06 0,02**
A26 3,17 3,10 3,24 0,14 -0,28 -0,01 0,04**

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa



Tabela 16. Secdo A em relagdo ano do Ensino Médio

Médias em relagdo ao ano escolar

Média do ano escolar do E.M.

Questdo Média Geral 12 Ano 22ano 3%ano 1C 95 (Média) p
Al 2,68 A 2,59 i 2,75 i 2,70 2,62 2,72 0,05
A2 2,99 M 2,95 dh 3,06 M 2,9 2,94 3,03 0,1
A3 2,94 2,90 dr 3,00 292 2,89 2,98 0,26
A4 3,23 M 317 v 321 v 3,30 3,18 3,27 0,06
AS 2,79 M 273 Ah 2,85 A 2,80 2,74 2,83 0,09
A6 2,67 2,60 dh 2,68 M 2,73 2,62 2,71 0,08
A7 2,73 M 275 i 2,73 2,70 2,68 2,77 0,68
A8 2,84 o 2,78 An 2,85 A 2,88 2,78 2,88 0,21
A9 2,28 ¥ 222 ¥ 2,32 ¥ 2,29 2,23 2,32 0,18
A10 2,19 ¥ 213 ¥ 2,23 ¥ o221 2,14 2,23 0,2
All 2,91 i 2,85 ih 2,9 i 2,94 2,85 2,96 0,4
AL2 2,87 i 2,85 i 2,90 i 2,84 2,81 2,92 0,64
A13 2,97 M 291 i 3,03 M 2,97 2,91 3,02 0,22
Al4 2,77 M 272 ih 2,84 M 2,75 2,71 2,82 0,16
Al5 2,48 ¥ 24 Ah 2,54 ¥ 2,48 2,82 2,52 0,14
Al6 2,78 i 2,74 i 284 i 2,78 2,72 2,84 0,4
A17 2,38 ¥ 236 ¥ 2,4 ¥ 235 2,32 2,43 0,62
A18 2,43 ¥ 238 W 2,4 ¥ 246 2,38 2,48 0,42
A19 2,54 i 2,53 Ah 2,61 W 2,49 2,49 2,59 0,21
A20 2,67 2,68 dAh 2,69 M 2,65 2,62 2,72 0,83
A21 2,87 2,95 dh 2,87 2,78 2,82 2,93 0,07
A2 2,13 ¥ 211 ¥ 2,13 ¥ 216 2,08 2,18 0,73
A23 2,31 ¥ 230 ¥ 2,32 ¥ 232 2,26 2,36 0,94
A24 2,59 M 252 i 2,63 M 2,63 2,54 2,65 0,19
A25 3,01 A 2,99 i 3,02 fh 3,01 2,96 3,05 0,85
A26 3,12 o 3,13 dh 311 i 3,12 3,07 3,17 0,97

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

Tabela 17. Se¢do A em relagdo ao grupo socioeconémico-cultural

Médias em relagdo ao grupo socioeconémico-cultural

l\é::ﬂ;la Grupo socioecondmico-cultural Diferenca IC 95 (Média) .

Questdo Baixo Medio /Alto

Al 2,64 fh 2,60 2,68 0,08 -0,24 0,07 0,29
A2 2,97 2,95 2,9 0,04 -0,19 0,11 0,60
A3 2,93 #p 2,91 M 2,94 0,03 -0,18 0,13 0,73
A4 3,19 M 3,14 M 3,23 0,09 -0,24 0,05 0,20
A5 2,77 2,75 2,79 0,04 -0,19 0,11 0,61
A6 2,60 #p 2,51 2,69 0,17 -0,33 -0,02 0,02
A7 2,72 Mh 2,71 M 2,73 0,02 -0,17 0,14 0,83
A8 2,79 #p 2,74 2,84 0,10 -0,26 0,05 0,20
A9 2,28 W 2,29 W 2,27 -0,02 -0,14 0,18 0,80
A10 2,15 W 2,11 W 2,19 0,08 -0,24 0,07 0,28
A1l 2,75 Ap 2,81 2,69 2,93 -0,23 0,08 0,01**
Al12 2,78 2,82 M 2,75 2,88 -0,20 0,13 0,18
A13 2,43 2,44 W 2,43 -0,01 -0,15 0,17 0,89
Al4 2,59 #fp 2,64 dh 2,53 -0,11 -0,05 0,28 0,17
Al5 2,69 h 2,71 M 2,67 -0,04 -0,13 0,20 0,64
A16 2,81 #p 2,69 2,93 0,24 -0,43 -0,06  0,03**
A17 2,82 #p 2,75 2,88 0,13 -0,31 0,05 0,16
A18 2,9 #h 2,95 2,97 0,02 -0,19 0,16 0,86
A19 2,75 Ah 2,74 M 2,77 0,03 -0,20 0,14 0,73
A20 2,68 fh 2,54 M 281 0,27 -0,45 -0,08 0,01
A21 2,85 #h 2,83 2,88 0,05 -0,24 0,13 0,57
A22 2,08 W 2,01 ¥ 215 0,14 -0,31 0,03 0,10
A23 221 W 2,08 W 2,34 0,26 -0,42 -0,09 0,01**
A24 2,49 2,35 262 0,27 -0,44 -0,09  0,01**
A25 2,95 #h 2,88 M 3,02 0,13 -0,29 0,02 0,09
A26 EX 2,94 M 3,14 0,20 -0,37 -0,03 0,02**

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa
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F - Andlises estatisticas da Secéo B

Tabela 18. Expectativas quanto ao futuro emprego por sexo

Meninos Meninas
n % n %

Expectativas quanto ao futuro emprego

Secdo B

Inventar/ construir coisas 246 -/o 113 -,0%
conhecer e pesquisar sobre pessoas 232 -% 245 _

lutar pelos direitos das pessoas e do meui ambiente 88 . 13,2% 176 b

curar e valorizar as pessoas e 0s animais 108 - 16,2% 275 _
administrar um negocio 288 - 249 _

usar meus talentos artisticos 115 -17,3% 137 -6%
trabalhar com esportes 160 -1,0% 53 . 8,0%
trabalhar para alguem 9 | 1,4% 8 I 1,2%
fazer artesanato e desemwolver minhas atividaades manuais 14 I 2,1% 42 l 6,3%
trabalhar em contato com a natureza 49 I 7,4% 73 . 11,0%
trabalhar em uma industria 75 . 11,3% 37 I 5,6%
ensinar as pessoas com as coisas que eu sei 167 -,1% 182 -
ainda ndo sei sobre meu futuro emprego 89 . 13,4% 71 . 10,7%
Secgéo D*

D49 - Eu quero ser um cientista 65 . 9,8% 130 -5%

D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avancada 397 _ 272 _

* Distribuigéo dos itens da Se¢do D que possuem relagéo com carreira cientifica

p-valor =0,01
Teste Qui-quadrado - 32

Fonte: Pesquisa

Tabela 19. Expectativas quanto ao futuro emprego por tipo de escola

Publica Particular

n % n %

Expectativas quanto ao futuro emprego

Secéo B

Inventar/ construir coisas 299 -2% 60 -
conhecer e pesquisar sobre pessoas 396 - 81 _
lutar pelos direitos das pessoas e do meui ambiente 225 -9,7% 39 -7%
curar e valorizar as pessoas e 0s animais 331 -% 52 -:
administrar um negocio 457 _ 80 _

usar meus talentos artisticos 215 -8,9% 37 -,6%
trabalhar com esportes 177 -15,5% 36 -,O%
trabalhar para alguem 81 l 7,1% 10 I 5,6%
fazer artesanato e desemwolver minhas atividaades manuais 52 I 4,6% 4 I 2,2%
trabalhar em contato com a natureza 109 . 9,6% 12 l 6,7%
trabalhar em uma industria 100 . 8,8% 10 I 5,6%
ensinar as pessoas com as coisas que eu sei 294 -8% 49 -An
ainda ndo sei sobre meu futuro emprego 137 . 12,0% 20 . 11,1%
Secédo D*

D49 - Eu quero ser um cientista 193 - 17% 45 . 9,6%
D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avangada 576 _ 93 -9%

* Distribuigéio dos itens da Segiio D que possuem relagéio com carreira cientifica
p-valor = 0,02
Teste Qui-quadrado - %2

Fonte: Pesquisa



193

Tabela 20. Expectativas quanto ao futuro emprego por ano escolar

12ano 22ano 22ano

Expectativas quanto ao futuro emprego

Secdo B

Inventar/ construir coisas 141 - 218 - 106 -'o
conhecer e pesquisar sobre pessoas 163 - 314 _ 167 _
lutar pelos direitos das pessoas e do meui ambiente 93 -,3% 171 -8% 91 -%
curar e valorizar as pessoas e 0s animais 150 - 233 - 120 -
administrar um negocio 205 _ 332 _ 162 _
usar meus talentos artisticos 93 -,3% 159 -3% 86 -1%
trabalhar com esportes 84 ',5% 129 ‘,7% 60 .4,7%

trabalhar para alguem o W s 61 [l 74w s [ sew
fazer artesanato e desemvolver minhas atividaades manuais 14 I 2,8% 42 I 51% 23 I 57%
trabalhar em contato com a natureza 46 . 9,1% 75 . 9,1% 39 . 9,6%
trabalhar em uma industria 2 [l a3 s [ 83w R X
ensinar as pessoas com as coisas que eu sei 108 -3% 235 - 140 -
ainda n&o sei sobre meu futuro emprego 64 -12,6% 93 .11,3% 39 . 9,6%
Segéo D*

D49 - Eu quero ser um cientista 93 - 19% 77 -9,2% 68 -7,3%
D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avangada 277 _ 213 _ 179 _

* Distribuigdo dos itens da Segdo D que possuem relagtio com carreira cientifica

p-valor = 0,86
Teste Qui-quadrado - %2

Fonte: Pesquisa

Tabela 21. Expectativas quanto ao futuro emprego por grupo socioecondémico-cultural

Grupo Socioecondmico-cultural

Expectativas quanto ao futuro emprego Baixo Médio/Alto

n % n %

Secédo B

Inventar/ construir coisas 33 -1% 326 -
conhecer e pesquisar sobre pessoas 42 -> 432 _
lutar pelos direitos das pessoas e do meui ambiente 22 -4,8% 242 -5%
curar e valorizar as pessoas € 0s animais 40 -/o 343 -
administrar um negocio 63 _ 474 _

usar meus talentos artisticos 23 -5,4% 229 -4%
trabalhar com esportes 23 -5,4% 190 ‘,1%
trabalhar para alguem 15 . 10,1% 76 l 6,4%

fazer artesanato e desemwolver minhas atividaades manuais 4 I 2,7% 52 I 4,4%

trabalhar em contato com a natureza 11 . 7,4% 110 . 9,3%

trabalhar em uma industria 14 . 9,4% 95 . 8,0%

ensinar as pessoas com as coisas que eu sei 37 -% 305 -/o
ainda ndo sei sobre meu futuro emprego 20 -13,4% 135 -11,4%
Secéo D*

D49 - Eu quero ser um cientista 28 -8,8% 210 -7,8%

D50 - Eu quero ter um emprego que lide com tecnologia avangada 81 _ 588 _

* Distribuigéio dos itens da Segdo D que possuem relagéo com carreira cientifica

p-valor =0,03
Teste Qui-quadrado - %2

Fonte: Pesquisa



G - Andlises estatisticas da Secéo E

Tabela 22. Percepc¢des sobre C&T por sexo
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Por sexo
Categoria Média Geral —~<X2 . — dif (Mas - IC 95 (Dif)
Masculino Feminino Fem). p
Percepc¢des Positivas
E51 3,16 dh 3,20 in 3,13 0,07 -0,01 0,15 0,07
E52 3,13 dh 3,12 dh 3,15 -0,03 -0,11 0,04 0,43
E53 2,37 b 2,43 b 2,31 0,12 0,04 0,21 0,01
E54 2,45 i 2,53 b 2,37 0,16 0,07 0,24 0,00
E55 2,10 " 2,16 " 2,04 0,12 0,04 0,20 0,00
E59 2,21 b 2,25 b 2,16 0,09 0,01 0,17 0,02
E61 1,90 b 1,92 b 1,88 0,05 -0,03 0,12 0,24
E64 2,47 b 2,48 b 2,45 0,03 -0,05 0,11 0,50
Percepcdes Negativas
E56 2,19 b 2,22 b 2,16 0,07 -0,02 0,15 0,11
E57 2,18 [ 2,19 [ 2,18 0,01 -0,08 0,10 0,80
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Fonte: Pesquisa
Tabela 23. Percepc¢des sobre C&T por tipo de escola
Por tipo de escola
Categoria Média Geral Tipo de escola dif (Pub - IC 95 (Dif)
Publica Particular part). p
Percepcdes Positivas
E51 3,22 A 3,14 o 33 -0,17 0,27 -0,06 0,02%*
E52 3,19 i 3,11 i 3,27 -0,15 0,26 -0,05 0,01**
E53 2,42 b 2,35 o 249 -0,13 -0,26 -0,01 0,04
E54 2,46 Wl 2,45 Wl 2,48 -0,04 -0,15 0,08 0,53
E55 2,16 l 2,08 l 2,24 -0,16 0,28 -0,04 0,01**
E59 2,16 Wl 2,22 Wl 2,11 0,12 0,00 0,23 0,04%*
E61 1,89 [ 7] 1,90 [ 7] 1,88 0,02 -0,09 0,12 0,72
E64 2,42 il 2,48 il 2,36 0,12 0,00 0,24 0,01**
Atitude negativa
E56 2,2 il 2,18 il 2,22 -0,04 -0,15 0,08 0,51
E57 2,15 b 2,19 o 21 0,09 -0,03 0,21 0,16
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Fonte: Pesquisa
Tabela 24. Percep¢8es sobre C&T por ano escolar
Por ano escolar
. ‘ gs Ano escolar
Categoria Média Geral 12 ano >% Ano 3° Ano o)
Percepcdes Positivas
E51 3,16 L 3,16 A 3,19 dh 3,14 0,63
E52 3,14 e 3,13 A 3,15 dr 3,13 0,93
ES3 2,37 b 2,36 b 2,42 W 2,34 0,34
E54 2,45 el 2,46 tfla 2,48 e 2,41 0,43
E55 2,10 Tl 2,08 ol 2,16 b 2,08 0,21
E59 2,21 b 2,22 b 2,27 b 2,13 0,05
E61 1,90 b 1,88 b 1,95 b 1,87 0,18
E64 2,46 e 2,57 b 2,44 b 2,37 0,06
Percepcdes Negativas
E56 2,19 b 2,19 b 2,21 b 2,16 0,68
E57 2,18 [l 2,27 b 2,15 b 2,11 0,06

**Significativo ao nivel de 0,05.
Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa



Tabela 25. Percepc8es sobre C&T por grupo socioecondémico-cultural

Média por contexto socioeconémico-cultural

Categoria am Socioeconémico-cultural P
Mels Gl Baixo Medio /Alto
Percepcdes Positivas
ES1 3,10 A 3,02 dh 3,18 0,05
E52 3,13 Al 3,12 Ald 3,14 0,80
E53 2,36 s 2,35 s 2,37 0,68
E54 2,42 s 2,38 s 2,46 0,23
ES55 2,07 [ "] 2,02 Il 2,11 0,17
E59 2,26 [ "] 2,33 Il 2,19 0,05
E61 1,93 [ "] 1,98 Il 1,89 0,14
E64 2,47 [ "] 2,44 " 2,47 0,83
Percepgdes Negativas
ES56 2,23 "] 2,27 C " 2,18 0,17
ES7 2,23 Il 2,28 [ 2,17 0,13

**Significativo ao nivel de 0,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

H - Analises estatisticas da Se¢édo D + H109

Tabela 26. Se¢éo D + H109 por sexo

Por sexo
Sexo
Média Geral dif (Mas - Fem). IC 95 (Dif) p

Categorias Meninos Meninas

Relacéo entre disciplina e futura carreira

D44 2,71 o2 M 27 0 0,09 0,09 0,74

D49 1,82 o183 b o180 0,03 -0,07 0,13 0,02

D50 2,52 27 ¥ 233 0,39 0,28 05 0,06

Interesse pessoal na disciplina

D42 2,97 29 f 29 -0,06 0,14 0,03 0,02**

D47 2,67 263 270 0,06 0,17 0,04 0,04+

Vantagens diretas da aprendizagem da disciplina

D43 2,94 o 2,8 29 0,1 0,18 0,03 0,01+

D45 3,04 30 o 307 0,05 0,14 0,04 0,1

D46 2,76 270 283 -0,13 0,22 -0,05 0,01*

D48 2,79 o2 o 2% 0,15 0,24 0,07 0,01

H109 2,32 ¥ 233 [ X, 0,01 -0,08 0,11 0,01*

**Significativo ao nivel de 0,05.

Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa
Tabela 27. Se¢do D + H109 por tipo de escola
Por tipo de escola
Tipo de escola
Média Geral dif (Pub - Part). IC 95 (Dif) p

Categorias Publica Particular
Relacdo entre disciplina e futura carreira
D44 2,81 M 267 M 29 0,28 0,4 0,15 0,01%*
D49 1,88 ¥ 180 ¥ 1,9 0,16 0,31 -0,02 0,4
D50 2,53 P 25 254 0,02 -0,18 0,14 0,82
Interesse pessoal na disciplina
D42 3,06 293 318 0,25 0,38 0,13 0,05
D47 2,66 & 267 M 265 0,02 0,12 0,17 0,69
Vantagens diretas da aprendizagem da disciplina
D43 3,02 291 o 313 0,22 0,33 0,11 0,97
D45 3,11 & 302 o 321 -0,2 -0,32 -0,07 0,24
D46 2,8 275 A 285 0,1 -0,23 0,03 0,42
D48 2,84 * 2,77 ‘ 2,91 -0,14 -0,27 -0,02 0,05
H109 2,34 ¥ 231 ¥ 238 -0,06 0,2 0,07 0,46

**Significativo ao nivel de 0,05.

Teste de Mann-Whitney

Fonte: Autora (2019)
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Tabela 28. Secdo D + H109 por ano escolar

Por ano escolar

L Ano escolar P

Média Geral
CATEGORIAS 12 ano 22 ano 32 ano
Relacédo entre disciplina e futura carreira
D44 2,70 2,76 i 27 M 2,63 0,07
D49 1,82 Tl 1,80 3 1,84 el 1,82 0,85
D50 2,51 T 2,62 A 2,52 L7 2,35 0,06
Interesse pessoal na disciplina
D42 2,97 i 2,94 A 2,96 3,00 0,45
D47 2,67 o 2,59 L 2,70 L 2,73 0,05
Vantagens diretas da aprendizagem da disciplina
D43 2,94 o 2,92 A 2,94 i 2,97 0,58
D45 3,04 1 3,02 an 3,10 A 3,01 0,22
D46 2,77 i 2,74 qp 2,80 i 2,76 0,45
D48 2,78 i 2,82 ar 2,82 i 2,71 0,07
H109 2,32 [ 2,30 s 2,35 b 2,32 0,76

kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa

Tabela 29. Secédo D + H109 por grupo socioecondmico-cultural

Meédia por contexto socioecondmico cultural

Lo Socioeconédmico-cultural o)
CATEGORIAS Média Geral
Baixo Medio /Alto

Relacao entre disciplina e futura carreira
D44 2,76 T 2,83 L 2,69 0,03**
D49 1,84 Th 1,87 Tl 1,81 0,50
D50 2,57 s 2,63 T 2,51 0,15
Interesse pessoal na disciplina
D42 2,94 A 2,91 L 2,97 0,33
D47 2,67 A 2,67 A 2,67 0,97
Vantagens diretas da aprendizagem da disciplina
D43 2,98 dp 3,03 d 2,93 0,07
D45 3,01 df 2,97 LT 3,05 0,20
D46 2,74 T 2,71 T 2,77 0,43
D48 2,80 T 2,81 T 2,78 0,68
H109 2,32 Wl 2,33 Tl 2,32 0,93

**Significativo ao nivel de O,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

| - Andlises estatisticas da Secéao F

Tabela 30. Secéo F por sexo

Segao F por Sexo

Questdes  Vedia Sexo dif (Mas - IC 95 (Dif)
Geral  Masculino Feminino  Fem).

F66 2,59 #Aph 256  Ah 2,63 -0,07 -0,17 0,02 0,43
F67 2,99  Aph 2,95  #fh 3,03 -0,08 -0,17 0,01 0,89
F68 2,14 Wb 2,00 Wl 2,19 -0,10 -0,21 0,01 0,01**
F69 2,98 Aph 29 b 3,06 -0,16 -0,26 -0,05 0,01**
F70 3,05 #Aph 3,16 #h 3,14 0,03 -0,07 0,13 0,24
F71 2,94 #Ap 3,02 #Hh 2,86 0,16 0,05 0,27 0,68
F72 2,49 W 2,44  fh 2,54 -0,09 -0,22 0,03 0,01**
F73 1,99 Wb 1,93 Wl 2,05 -0,12 -0,24 0,00 0,05

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa



Secdo F por tipo de escola

Tabela 31. Secéo F por tipo de escola
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Questodes

Tipo de escola

Media . . dif (Mas - IC 95 (Dif)
Geral Publica  Particular p
Fem).
F66 2,760 #p 2,53 #h 2,99 -0,46 -0,58 -0,34 0,01**
F67 3,006 fAh 2,9 Ap 3,15 -0,19 -0,30 -0,07 0,17
F68 2329 W 2,06 Ah 2,59 -0,53 -0,68 -0,37 0,10
F69 3,060 fAh 2,94 Ah 3,19 -0,25 -0,38 -0,12 0,07
F70 3,185 fp 3,14  fAp 3,23 -0,10 -0,24 0,04 0,54
F71 3,00 Ah 2,90 Ah 3,20 -0,29 -0,44 -0,15 0,11
F72 2,554 Wb 2,47 2,64 -0,17 -0,34 0,00 0,01%*
F73 2112 b 1,94 b 2,28 -0,34 -0,53 -0,16 0,02%*
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Fonte: Pesquisa
Tabela 32. Secéo F por ano escolar
Secao F por ano escolar
. Ano escolar p
Questdes Média Geral
12ano 22 ano 32ano

F66 2,60 fh 2,51 dh 2,53 fh 2,76 0,46

F67 2,99 2,98 2,9 fh 3,03 0,74

F68 2,14 $ 21 ¥ 216 ¥ 215 0,46

F69 2,98 2,9 2,99 dh 3,02 0,08

F70 3,15 dh 3,08 dh 315 fh 3,23 0,16

F71 2,95 fh 2,88 2,99 fh 2,89 0,06

F72 2,50 ¥ 233 2,59 fh 2,59 0,07

F73 2,00 b 185 2,05 2,09 0,92

Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa

Segdo F por contexto socioecondmico-cultural

Tabela 33. Secéo F por grupo socioeconémico-cultural

Socioeconémico-cultural

Questdes Média Geral p
Baixo Médio/Alto
F66 2,38 ' 2,11 ih 2,66 0,07
F67 2,89 276 i 3,02 0,07
F68 2,10 ¥ 2,04 dh 2,15 0,09
F69 2,88 275 301 0,09
F70 3,07 ih 2,97 ih 3,17 0,09
F71 2,80 261 o 29 0,09
F72 2,38 ¥ 22 h 252 010
F73 1,87 b 17 ¥ 20 0,09

**Significativo ao nivel de 0,05.

Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa
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J - Analises estatisticas das categorias de preocupagdo ambiental

Tabela 34. Categorias de preocupac¢do ambiental por sexo

Média por questdo e por SEXO

Categorias GERAL homem Mulher (H-M) IC 95 (Dif) p
Eco-céntrica
C29 3,15 i 3,12 i 3,18 -0,06 -0,14 0,02 0,12
c31 3,54 i 3,50 i 3,59 -0,09 -0,16 -0,02 0,01
C33 2,86 h 2,77 i 2,95 -0,18 -0,27 -0,09 0,01**
C35 3,35 i 3,31 i 3,40 -0,10 -0,17 -0,02 0,01
C39 3,21 i 2,99 i 3,42 -0,43 -0,52 -0,35 0,01**
E58 3,02 i 2,97 i 3,07 -0,11 -0,19 -0,02 0,02
E65 2,83 i 2,82 i 2,84 -0,01 -0,11 0,08 0,80
H96 2,41 ¥ 2,38 ¥ 2,44 -0,06 -0,16 0,04 0,23
H97 2,50 ¥ 2,46 i 2,54 -0,08 -0,17 0,01 0,08
1111 3,23 i 3,17 i 3,29 -0,11 -0,19 -0,04 0,00
1113 2,48 ¥ 2,46 i 2,50 -0,04 -0,13 0,05 0,37
Eco-apatica
C28 3,12 i 3,18 i 3,06 0,12 0,04 0,19 0,01**
C34 1,70 ¥ 1,75 ¥ 1,66 0,09 0,01 0,18 0,03**
c37 1,96 ¥ 2,05 ¥ 1,86 0,20 0,11 0,28 0,01**
C38 1,92 ¥ 1,98 ¥ 1,87 0,11 0,02 0,20 0,02%**
C40 1,55 ¥ 1,62 ¥ 1,48 0,14 0,06 0,22 0,01**
E56 2,19 dh 2,23 dh 2,16 0,07 -0,02 0,15 0,11
E60 1,80 ¥ 1,83 ¥ 1,78 0,05 -0,03 0,13 0,24
E63 1,75 ¥ 1,81 ¥ 1,69 0,12 0,03 0,20 0,01**
H103 2,82 i 2,81 i 2,84 -0,03 -0,13 0,06 0,50
1110 1,99 ¥ 2,04 ¥ 1,94 0,11 0,02 0,19 0,02
1112 3,09 i 3,09 i 3,10 -0,02 -0,10 0,07 0,69
Eco-pessimista
ca1 1,84 ¥ 1,93 ¥ 1,76 0,18 0,08 0,27 0,01**
1114 2,03 ¥ 2,01 [ 2,06 -0,05 -0,13 0,04 0,30
1116 2,82 i 2,82 i 2,83 -0,01 -0,10 0,08 0,88
Eco-otimista
C30 3,32 Ly 3,32 L 3,31 0,01 -0,06 0,08 0,83
c32 2,22 ¥ 2,18 ¥ 2,27 -0,09 -0,18 0,00 0,06
E54 2,45 i 2,53 ¥ 2,37 0,16 0,07 0,24 0,05
1118 2,83 i 2,84 i 2,83 0,01 -0,07 0,09 0,77
Eco-individualista
C36 2,12 ¥ 2,32 ¥ 1,92 0,40 0,29 0,50 0,05
H94 2,99 i 2,95 i 3,03 -0,09 -0,18 0,00 0,06
H98 2,88 h 2,82 i 2,93 -0,12 -0,21 -0,02 0,05
H105 2,11 ¥ 2,13 [ 2,09 0,04 -0,05 0,14 0,38
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Geral Meninos Meninas
Categorias Média Desvio Padrdo Média Padrdo Média Padrdo p
Eco-céntrica 2,96 0,40 i 2,91 0,41 i 3,02 0,38 0,02**
Eco-apatica 2,16 0,38 il 2,21 0,39 il 2,12 0,37 0,01%*
Eco-pessimista 2,21 0,52 ' 2,24 0,51 ' 2,18 0,52 0,04 **
Eco-otimista 2,68 0,52 [ 2,69 0,56 [ 2,67 0,48 0,27
Eco-individualista 2,51 0,54 [} 2,54 0,54 Wl 2,49 0,54 0,05

**Sjgnificativo ao nivel de 0,05.
Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa



Tabela 35. Categorias de preocupacdo ambiental por escola

Por tipo de escola
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Categorias Geral Escola Publica Escola Particular

9 Média Desvio Padrao Média Padrdo Média Padrdo p
Eco-céntrica
c29 3,19 -0,12 i 3,13 0,22 #h 325 -0,01 0,06
c31 3,55 -0,01 i 3,54 0,11 3,55 0,09 0,89
C33 2,82 0,09 i 2,87 0,04 i 2,78 0,22 0,16
C35 3,38 -0,06 i 3,35 -0,17 i 3,41 0,04 0,23
C39 3,21 -0,02 i 3,20 0,15 #fh 3,23 0,11 0,73
E58 3,10 -0,22 i 2,99 0,33 i 321 -0,10 0,05
E65 2,84 -0,03 i 2,83 0,17 #n 2,85 0,12 0,72
H96 2,50 -0,24 ¥ 2,38 0,39 i 262 -0,09 0,05
H97 2,53 -0,11 ¥ 2,48 0,24 i 2,59 0,02 0,10
1111 3,31 -0,22 i 3,20 0,32 #dh 342 -0,11 0,05
1113 2,47 0,02 ¥ 2,48 0,10 Wy 2,47 0,14 0,77
Eco-apatica
C28 3,20 -0,21 i 3,09 0,31 #drh 3,30 -0,11 0,05
C34 1,66 0,13 ¥ 1,72 001 ¥ 1,59 0,24 0,05
c37 1,89 0,17 [ 1,98 005 ¥ 181 0,30 0,05
C38 1,87 0,14 ¥ 1,94 001 ¥ 1,8 0,27 0,06
C40 1,47 0,20 ¥ 1,57 010 ¥ 1,38 0,30 0,05
E56 2,20 -0,04 ¥ 2,18 0,16 W 2,22 0,08 0,51
E60 1,75 0,14 ¥ 1,82 003 ¥ 168 0,26 0,05
E63 1,71 0,13 ¥ 1,77 002 ¥ 164 0,23 0,05
H103 2,85 -0,08 i 2,81 0,21 2,89 0,06 0,26
1110 1,90 0,26 ¥ 2,03 014 ¥ 1,77 0,38 0,05
1112 3,07 0,08 i 3,11 -0,03 #fh 3,03 0,19 0,17
Eco-pessimista
ca1 1,85 -0,01 ¥ 1,84 0,14 W 1,85 0,13 0,92
1114 1,95 0,23 ¥ 2,07 011 W 184 0,35 0,05
1116 2,90 -0,22 i 2,79 0,34 #dr 301 -0,10 0,06
Eco-otimista
C30 3,31 0,03 i 3,32 -0,07 i 3,29 0,13 0,57
c32 2,21 0,02 ¥ 2,23 0,10 W 2,20 0,15 0,70
E54 2,46 -0,04 ¥ 2,45 0,15 Wy 2,48 0,08 0,53
1118 2,88 -0,13 i 2,82 0,23 i 2,94 -0,03 0,08
Eco-individualista
C36 2,17 -0,14 ¥ 2,10 029 W 2,24 0,01 0,02%*
H94 3,02 -0,08 i 2,98 -0,20 #fh 3,06 0,05 0,22
H98 2,91 -0,09 i 2,86 0,23 #h 2,9 0,04 0,18
H105 2,13 -0,06 ¥ 2,10 020 Wb 2,16 0,09 0,43
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Sy Geral Escola Publica Escola Particular p

Média Desvio Padrdo Média Padrdo Média Padrdo

Eco-céntrica 2,99 0,39 i 2,95 0,41 L] 3,03 0,37 0,1
Eco-apatica 2,14 0,35 ' 2,17 0,39 ¥ 2,11 0,32 0,17
Eco-pessimista 2,22 0,51 ' 2,21 0,52 ¥ 2,23 0,50 0,64
Eco-otimista 2,70 0,49 i 2,67 0,53 i 2,74 0,46 0,08
Eco-individualista 2,55 0,53 [] 2,50 0,54 d 261 0,52 0,02**

**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa



Tabela 36. Categorias de preocupacdo ambiental por ano escolar

Por ano escolar

200

. Ano escolar
Categorias Geral
12 Ano 22 ano 32 ano p
Eco-céntrica
C29 3,15 dh 3,04 dh 3,19 dh 3,23 0,06
c31 3,55 dh 3,52 ik 3,55 dh 3,57 0,45
C33 2,85 dh 2,89 ik 2,89 dh 2,78 0,09
C35 3,36 dh 3,31 ik 3,37 dh 3,39 0,19
C39 3,21 dh 3,17 ik 3,23 dh 3,23 0,39
E58 3,02 dh 2,97 ik 3,03 dh 3,07 0,19
E65 2,83 dh 2,81 ik 2,85 dh 2,84 0,80
H96 2,41 b 2,37 7 2,43 ¥ 2,44 0,45
H97 2,50 b 2,48 ¥ 2,50 dh 2,52 0,79
1111 3,23 fh 3,18 i 3,18 dh 3,33 0,05
1113 2,49 il 2,41 ¥ 2,46 fh 2,59 0,05
Eco-apatica
C28 3,12 i 3,12 ik 3,08 dh 3,16 0,25
C34 1,70 L7 1,72 ¥ 1,72 b 1,66 0,41
c37 1,95 L7 2,03 ¥ 1,92 b 1,90 0,03
C38 1,93 dh 1,90 ¥ 2,04 W 1,84 0,05
C40 1,54 L 1,58 ¥ 1,59 1,47 0,05
E56 2,19 L 2,19 ¥ 2,21 b 2,16 0,68
E60 1,80 L 1,80 ¥ 1,85 1,75 0,22
E63 1,75 " 1,79 ¥ 1,78 W 1,69 0,10
H103 2,82 fh 2,89 fh 2,80 fh 2,77 0,10
1110 1,99 " 2,02 ¥ 2,06 b 1,89 0,05
1112 3,09 o 3,09 fh 3,06 fh 3,13 0,39
Eco-pessimista
c41 1,84 L 1,87 ¥ 1,86 ¥ 1,80 0,40
1114 2,03 oy 2,02 il 2,12 ¥ 1,9 0,06
1116 2,82 o 2,80 fh 2,81 fh 2,85 0,65
Eco-otimista
C30 3,32 fh 3,26 fh 3,35 fh 3,34 0,06
C32 2,22 L7 2,27 il 2,26 W 2,12 0,05
E54 2,45 b 2,46 W 2,48 W 2,41 0,43
1118 2,84 o 2,80 fh 2,84 fh 2,87 0,34
Ego-céntrica
C36 2,13 oy 2,11 il 2,16 21 0,75
H94 2,99 L 2,99 i 2,97 fh 3,00 0,92
Ho8 2,88 L 2,89 i 2,85 fh 2,88 0,80
H105 2,10 ol 2,16 i 2,12 b 2,03 0,07
**Significativo ao nivel de 0,05.
Teste de kruskal-wallis
) Ano Escolar

Categorias Geral

12 Ano 22 ano 32 ano p
Eco-céntrica 2,97 i 2,93 T 2,98 & 3,00 0,07
Eco-apatica 2,16 il 2,18 ¥ 2,17 ¥ 2,13 0,22
Eco-pessimista 2,21 ¥ 2,20 ' 2,24 ¥ 2,20 0,60
Eco-otimista 2,68 [ 2,68 fh 2,69 2,68 0,39
Eco-individualista 2,51 i 2,52 L1l 2,52 ¥ 2,50 0,68

Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa



Tabela 37. Categorias de preocupagdo ambiental por grupo socioeconémico-cultural

Média por contexto socioeconémico cultural

Contexto socioecondmico cultural

Baixo

categorias Medio /Alto p
Eco-céntrica
Cc29 i 3,08 i 3,15 0,30
Cc31 dh 3,51 ah 3,55 0,52
C33 dh 2,82 i 2,86 0,59
C35 dh 3,25 o 3,37 0,07
C39 3,13 ip 3,22 0,22
E58 2,99 ih 3,02 0,56
E65 dh 2,68 ip 2,85 0,041**
H96 2,19 ik 2,44 0,01%**
H97 b 2,45 o 2,50 0,51
1111 qh 3,17 ip 3,24 0,24
1113 b 2,36 L 7] 2,50 0,04%**
Eco-apatica
c28 dh 3,00 ip 3,13 0,03**
C34 1,83 b 1,69 0,04%**
c37 2,00 il 1,94 0,04%**
Cc38 2,00 ik 1,90 0,02**
Cc40 b 1,69 L] 1,53 0,023**
ES6 b 2,27 dh 2,18 0,20
E60 b 2,02 L 7] 1,77 0,01**
E63 b 1,87 L 7] 1,74 0,07
H103 2,93 Hp 2,81 0,15
1110 2,11 ol 1,98 0,08
1112 dh 3,09 T 3,10 0,88
Eco-pessimista
ca1 2,02 ik 1,82 0,05
1114 b 2,22 Jh 2,01 0,10
1116 dh 2,66 Ap 2,84 0,06
Eco-otimista
C30 o 3,27 Hp 3,32 0,33
Cc32 Wl 2,26 ol 2,22 0,52
E54 Wl 2,38 b 2,46 0,22
1118 dh 2,73 ip 2,85 0,06
Ego-céntrica
Cc36 b 2,22 L] 2,11 0,23
H94 dh 3,10 dp 2,98 0,08
H98 qh 2,87 Hp 2,88 0,93
H105 b 2,17 b 2,10 0,38
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Categorias . . )
Contexto socioecondmico cultural 1C 95 (Dif)
media Baixo Medio /Alto p
Eco-céntrica 2,93 'y 2,89 P 2,97 0,15 0,02 0,01%
Eco-apética 2,22 ¥ 2,28 ¥ 2,16 0,06 0,18 0,01%*
Eco-pessimista 2,24 ¥ 2,27 " 2,20 -0,02 016 0,19
Eco-otimista 2,69 @ 2,66 *® 2,71 -0,13 0,02 0,15
Eco-individualista 2,54 h 2,57 M 2,51 -0,03 016 g8

**Significativo ao nivel de 0,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa
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K - Andlises estatisticas da Secédo H

Tabela 38. Sec¢do H por sexo

Por sexo
Atitude Média Geral Sexo IC 95 (Dif) p
Homens Mulheres
Atitude Consumista
H94 2,99 M 2,95 d 3,03 -0,18 0 0,06
Ho8 2,88 M 2,82 dh 2,93 -0,21 -0,02 0,02**
H100 2,19 ¥ 2,22 ¥ 217 -0,04 0,15 0,25
H103 2,82 M 281 o 284 -0,13 0,06 0,5
H105 2,11 ¥ 213 ¥ 2,09 -0,05 0,14 0,38
H106 2,65 M 251 2,80 -0,4 -0,19 0,01**
H107 2,63 2,60 2,67 -0,18 0,04 0,23
H108 2,42 ¥ 246 ¥ 239 -0,03 0,17 0,19
Atitude sustentavel
H95 2,69 o 2,70 dh 268 -0,08 0,12 0,69
H96 2,41 ¥ 238 ¥ 244 -0,16 0,03 0,22
H97 2,50 ¥ 246 254 -0,17 0,01 0,08
H99 2,42 ¥ 240 ¥ 245 -0,15 0,05 0,32
H101 2,95 M 2,9 M 2,94 -0,08 0,12 0,68
H102 2,09 ¥ 2,14 ¥ 2,05 -0,01 0,18 0,09
. Sexo
Média Geral
Atitude Masculino Feminino 1C 95 (Dif) p
Atitude Consumista 2,59 dh 2,56 262 -0,11 0,00 0,05
Atitude sustentavel 2,51 dh 2,51 dh 252 -0,12 0,03 0,46
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Fonte: Pesquisa
Tabela 39. Secéo H por tipo de escola
Por tipo de escola
Atitude Média Geral Tipo de escola IC 95 (Dif) >
Publica Particular
Atitude Consumista
H94 3,02 2,98 3,06 -0,2 0,05 0,24
H98 2,91 2,86 o 29 -0,23 0,04 0,18
H100 2,22 ¥ 218 ¥ 22 -0,21 0,06 0,28
H103 2,85 281 2,89 -0,21 0,06 0,26
H105 2,13 ¥ 210 ¥ 216 -0,2 0,09 0,42
H106 2,72 2,63 dh 2,80 -0,32 -0,03 0,02%*
H107 2,64 2,63 265 -0,18 0,14 0,8
H108 2,49 ¥ 240 o 2,59 -0,34 -0,05 0,01%*
Atitude sustentavel
H95 2,64 M 27 o 257 0 0,29 0,05
H96 2,5 ¥ 238 M 2,62 -0,39 -0,09 0,01**
H97 2,54 ¥ 248 259 -0,24 0,02 0,1
H99 2,44 ¥ 241 ¥ 247 -0,2 0,08 0,43
H101 2,89 297 o 281 0,01 0,31 0,03**
H102 2,15 ¥ 2,07 ¥ 223 -0,31 -0,01 0,03**
L Tipo de escola
Média Geral
Atitude Publica Particular IC 95 (Dif) p
Atitude Consumista 2,62 fh 2,57 A 267 -0,18 -0,01 0,02**
Atitude sustentavel 2,48 o 241 dh 2,54 -0,22 -0,05 0,03**

**Sjgnificativo ao nivel de 0,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa
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Por ano escolar

Tabela 40. Secédo H por ano escolar

Atitude Média Geral Ano escolar
12 ano 22 Ano 32 Ano P
Atitude Consumista
H94 2,99 2,99 i 2,97 A 3,00 0,92
H98 2,88 2,89 A 2,85 2,88 0,80
H100 2,19 ¥ 22 ¥ 217 ¥ 214 0,10
H103 2,82 dh 2,89 dh 2,80 2,77 0,10
H105 2,10 ¥ 216 ¥ 212 ¥ 2,03 0,07
H106 2,65 o 2,74 M 2,67 M 2,54 0,05
H107 2,62 M 2,77 261 ¥ 249 0,06
H108 2,41 dh 2,56 ¥ 243 ¥ 226 0,07
Atitude sustentavel
H95 2,70 2,66 i 2,65 M 2,77 0,10
H96 2,41 ¥ 237 ¥ 243 ¥ 244 0,45
H97 2,50 ¥ 248 ¥ 250 M 252 0,79
H99 2,43 ¥ 237 ¥ 244 W 247 0,20
H101 2,95 dh 2,88 2,97 M 301 0,10
H102 2,10 ¥ 2,04 % 2,08 ¥ 217 0,10
. L Ano escolar
Atitude Média Geral
12 ano 22 Ano 32 Ano P
Atitude Consumista 2,56 dh 2,60 dh 2,58 dh 251 0,06
Atitude sustentavel 2,43 ¥ 238 ¥ 2,39 dh 2,53 0,20
Teste de kruskal-wallis
Fonte: Pesquisa
Tabela 41. Secdo H por grupo socioeconémico-cultural
Por contexto socioecondémico-cultural
i L Socioecondmico-cultural p
Atitude Média Geral
Baixo Medio /Alto
Atitude Consumista
H94 3,04 dh 3,10 2,98 0,08
H98 2,87 2,87 2,88 0,93
H100 2,21 ¥ 224 219 0,47
H103 2,87 dh 2,93 281 0,15
H105 2,14 ¥ 2,17 ¥ 210 0,38
H106 2,63 dh 2,60 2,66 0,52
H107 2,66 dh 2,70 262 0,40
H108 2,42 ¥ 241 b 243 0,89
Atitude sustentavel
H95 2,65 dh 2,59 o 271 0,15
H96 2,31 ¥ 2,19 b 2,44 0,02**
H97 2,48 ¥ 245 2,50 0,51
H99 2,37 ¥ 2,30 b 2,44 0,08
H101 2,96 dh 2,97 2,95 0,75
H102 2,00 ¥ 1,88 b 2,12 0,01**
. L Socioecondmico-cultural
Atitude Média Geral
Baixo Medio /Alto 1C 95 (Dif) p
Atitude Consumista 2,61 ifh 2,63 i 2,58 -0,04 0,14 0,26
Atitude sustentavel 2,46 ¥ 240 M 252 -0,21 -0,04 0,02%*

**Significativo ao nivel de 0,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa
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L - Andlises estatisticas da Secéo |

Tabela 42. Secéo | por sexo

SEGAO|
i Média . Sexo N dif (Mas - i 95 (Dif)

Questdes  Geral  Masculino Feminino  Fem). p
1110 1,99 204 194 0,10 0,02 0,19 0,01
1111 3,23 Ap3,17  Ap 3,29 -0,11 -0,19 -0,04 0,98
1112 3,09 #4h3,09 3,10 -0,02 -0,10 0,07 0,02**
1113 2,48 2,46 2,50 -0,04 -0,13 0,05 0,19
1114 2,03 Wb 201 2,06 -0,05 -0,13 0,04 0,24
1115 2,65 #dh2,65 A 2,65 0,01 0,11 0,09 0,72
1116 2,82 #Ah2,82 2,83 -0,01 -0,10 0,08 0,31
1117 229 230 227 0,03 -0,05 0,11 0,04
1118 2,83 Ah2,84 2,83 0,01 -0,07 0,09 0,59
1119 2,77 2,73 #h 2,82 -0,09 0,17 0,01  0,01%*
1120 247 ¥ 249 245 0,04 -0,06 0,14 0,61

**Sjgnificativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa

Tabela 43. Secdo | por tipo de escola

SECAO |
Média Tipo de escola . .
Questdes Geral Publica Particular Cl g\r/lnjs ) &8 (o p
1110 1,899 2,03 W1,77 0,26 0,14 0,38 0,02*%*
1111 3,308 #p 3,20 43,42 -0,22 -0,32 -0,11 0,03**
1112 3,067 #4311 4 3,03 0,08 -0,03 0,19 0,01**
1113 2,475 2,48 Wb 2,47 0,02 -0,10 0,14 0,04**
1114 1,950 W 2,07 W 1,84 0,23 0,11 0,35 0,84
1115 2,763 #p 2,61  #h 2,92 -0,32 -0,44 -0,19 0,01**
1116 2,898 #p 2,79 #h 3,01 -0,22 -0,34 -0,10 0,01%*
1117 2,228 231 Wb 2,15 0,16 0,05 0,27 0,01**
1118 2,880 fh2,82 Ah2,94 -0,13 -0,23 -0,03 0,01**
1119 2,793 2,76  fh 2,82 -0,06 0,17 0,05 0,01**
1120 2,402 dh 2,50 2,30 0,20 0,06 0,35 0,36
**Significativo ao nivel de 0,05.
- Teste de Mann-Whitney
Fonte: Pesquisa
Tabela 44. Sec¢éo | por ano escolar
SECAOI
L Ano escolar p
Média Geral
Questdes 12ano 22ano 3%ano
1110 1,99 ¥ 2,02 ¥ 2,06 ¥ 1,8 0,07
1111 3,23 318 318 fh 3,33 0,39
1112 3,09 3,00 i 3,06 fh 313 0,06
1113 2,49 ¥ 24 ¥ 246 dh 2,59 0,06
1114 2,03 ¥ 2,02 ¥ 212 ¥ 1,9% 0,06
1115 2,65 M 2,57 M 263 2,76 0,65
1116 2,82 M 2,80 M 281 M 285 0,07
1117 2,29 ¥ 22 ¥ 239 ¥ 221 0,33
1118 2,84 280 o 284 o 2,87 0,06
1119 2,78 2,69 2,80 o 284 0,06
1120 2,47 2,56 2,55 ¥ 229 0,07

Teste de kruskal-wallis

Fonte: Pesquisa
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Tabela 45. Secéo | por grupo socioeconémico-cultural

SECAO |
Socioeconémico-cultural

Média Geral p
Questdes Baixo Médio/Alto
1110 2,04 ¥ 21 ¥ 198 0,08
1111 3,20 317 o 3,24 0,24
1112 3,09 3,09 dh 3,10 0,88
1113 2,43 ¥ 236 ¥ 2,50 0,04**
1114 2,11 ¥ 2,22 b 2,01 0,10
1115 2,56 ¥ 245 M 2,67 0,06
1116 2,75 2,66 o 2,84 0,06
1117 2,34 ¥ 2,4 b 2,27 0,05
1118 2,79 o 2,73 M 2,85 0,06
1119 2,76 2,74 2,78 0,57
1120 2,55 2,63 ¥ 246 0,03

**Significativo ao nivel de 0,05.

- Teste de Mann-Whitney

Fonte: Pesquisa



