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RESUMO

Esta Pesquisa, tem como tema: um estudo feito a partir da Disciplina de Matematica
no Curriculo de um Curso Técnico na cidade de Novo Hamburgo/RS. Ela disserta
sobre as relacdes de Contexto Histérico no Curriculo Escolar, que foram subsidiadas
pelos estudos acerca da Historia das Disciplinas e, das Instituicbes Escolares, que
teve por objetivo 0 entendimento das finalidades do Ensino da Matematica e da
aproximacéao de Curriculo, onde foram evidenciadas concepg¢fes que deram corpo e
contribuiram para que a pesquisa pudesse evoluir. Ao mesmo tempo, a historia do
Brasil e do Rio Grande do Sul entrelagcaram-se no estudo, visto que, mudancas
sociais e econdmicas a nivel nacional acabaram por influenciar nas transformacodes
das grades curriculares e dos objetivos do Ensino Técnico durante o periodo
investigado. A delimitacdo do intervalo de tempo serviu para que, na posse de
material de pesquisa, fosse possivel proceder com a andlise historiogréfica
revisitando pistas, rastros e demais formas que proporcionaram melhor
entendimento da ideia inicial. O conceito de Hermenéutica de Profundidade serviu
de apoio, auxiliando em nossas analises e na compreensdo, a medida que estas
mudancas foram acontecendo. Para o desenvolvimento do tema proposto, foram
coletados materiais junto ao Acervo Histérico da Escola Técnica Liberato Salzano
Vieira da Cunha e, de posse deste material de pesquisa, procedeu-se a andlise e,
por fim, a escrita da dissertacdo. Constatamos por meio das analises que, aspectos
sociais, campos de conhecimento e modelos econémicos adotados agiram sobre o
curriculo e, por sua vez, implicaram em mudancas no contexto escolar. Portanto,
entedemos que este trabalho apresenta conteddo relevante para a pesquisa e 0
desenvolvimento de estudos no Ensino da Matematica.

Palavras -chave: Ensino de Matematica. Hermenéutica de Profundidade. Ensino
Técnico. Historia da Educacdo Matematica.



ABSTRACT

This research, wich as a theme: a study made from the Mathematics Discipline in the
Curriculum of a Technical Course in the city of Novo Hamburgo / RS: It discusses the
Historical Context relationships in the School Curriculum, which were subsidized by
studies about the History of Disciplines and, of the School Institutions, whose
objective was the understanding of the aims of Mathematics Teaching and the
Curriculum Approach, where they were evidenced conceptions that gave body and
contributed to the research could evolve. At the same time, the history of Brazil and
Rio Grande do Sul intertwined in the study, since social and economic changes at
national level eventually influenced the transformations of the curricula and the
objectives of Technical Education during the period investigated. The delimitation of
the time interval allowed for the possession of research material to proceed with the
historiographic analysis revisiting clues, traces and other forms that provided a better
understanding of the initial idea. The concept of Depth Hermeneutics served as a
support, aiding in our analyzes and in understanding as these changes took place.
For the development of the proposed theme, materials were collected from the
Historical Collection of the Liberato Salzano Technical School Vieira da Cunha and,
in the possession of this research material, the analysis was carried out and, finally,
the writing of the dissertation. We verified through the analyzes that, social aspects,
fields of knowledge and economic models adopted acted directly on the curriculum
and, in turn, implied changes in the school context. Therefore, we assume that this
work presents relevant content for the research and development of studies in
Mathematics Teaching.

Keywords: Mathematics Teaching, Depth Hermeneutics, Technical Education,
History of Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Ao buscar as memorias, atualizamos nosso saber sobre nossa histéria. E

como um fifiod que precisa ser tramado p
realidade, a agregacéo de diferentes fios foram tecendo os caminhos que
constituiram minha trajetoria académica que me trouxe até o mestrado. No

percurso da trajetéria de vida, efetiva-se o ser sujeito e, enquanto escreve-

se, percebe-se o0 protagonismo no tempo presente (SOUZA, 2011, p.25).

Com base no descrito acima, tracga-se o0 caminho e com o0
constituiu-se a tranga, que serviu para montar 0 argumento que por si s0 justifica o
interesse pelo tema da pesquisa. O que comecgou a aproximar esta pesquisa foram
aguelas coisas que talvez o tempo, estrada grande, comprida onde colocamos
Nnossos pés para andar, em algum momento como este, por exemplo, possa ele
explicar. Durante os anos de 2003 até 2010 comecava a minha trajetoria na
educacao profissional, trabalhando como Instrutor no SENAI e, paralelo a isso ja
cursando Licenciatura em Matematica.

ApGs isso, ja com a graduacado concluida, mas também nesta mesma seara,
desenvolvi atividades com o Programa Jovem Aprendiz, EJA e Ensino Técnico na
Escola José Cesar de Mesquita em Porto Alegre. Posteriormente, ingressei na
carreira do Magistério Estadual e, entendi que era 0 momento de prosseguir com 0s
estudos. O curo de especializacdo em Estudos Culturais Contemporaneos na
Universidade Federal do Rio grande do Sul despertou em mim o gosto pela pesquisa
em educacao. Assim, posteriormente, ao ingressar no Programa de Pds-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias e Matematica i PPGECIM, quando fui desafiado a estudar a
Historia do Ensino de Matematica, ndo houve duvidas de qual caminho trilhar.

Na figura 1, € mostrada uma representacdo esquematica do fluxo da pesquisa

entrelacada com a trajetoria do pesquisador durante o mestrado.



Figura 1- Representagdo esquematica do fluxo da pesquisa
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Desta forma, a presente pesquisa, intitulada: Unfi estudo a partir da Disciplina
de Matemética no Curriculo de um Curso Técnico em Novo Hamburgo/RS: Relac6es
de Contexto Hi st - r i c o tem @omcC objetivé muestigar as
alteracdes curriculares na disciplina de Matematica do Curso Técnico em Quimica
na Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha (1967 1 1995).

A delimitacdo do espaco temporal deu-se devido aos seguintes fatores:

o Inicio das atividades da Escola Técnica Liberato Salzano Veira da Cunha no
ano de 1967. Todavia, € importante destacar que, a titulo de contextualizagéo,
€ também trazido ao presente trabalho um recorte com espaco de tempo
anterior ao inicio das atividades da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha, a
titulo de desvelar quais foram os fatores que contribuiram até mesmo para a
sua emergéncia enquanto instituicdo escolar;

o O curso técnico escolhido para a pesquisa, Quimica, se deu em virtude deste
ter sido o pioneiro dentre os cursos na Escola Liberato Salzano Veira da
Cunha a obter autorizacdo de funcionamento e, permanecer assim até os dias
atuais de forma ininterrupta. Mesmo que o periodo deste estudo nao
compreenda o momento atual, julga-se interessante o trabalho de pesquisa
com um curso que se mantém em atividade para que, o esforco empregado
nas analises possa prosseguir mais adiante, através de outras pesquisas;

o O periodo que precede a aprovacao da terceira Lei de Diretrizes e Bases da

scol

Educa-«o0o, ® o Arecorte superioro, poi s

principalmente devido ao contexto histérico envolvido e a quantidade de
documentos oficiais e outros materiais de pesquisa disponivel, como por
exemplo, planos de curso, ementas de disciplinas e grades curriculares, 0s
quais, por si s6, demandariam um tempo que nado permitiria a conclusao deste

trabalho dentro do intervalo esperado.

Com o auxilio e o apoio nos conceitos thompsianos da Hermenéutica de
Profundidade busca-se apresentar de que modo as transformagfes e as mudancas
ocorridas na sociedade gaucha influenciaram diretamente no Ensino de Matematica
no curso e, na Instituicdo em estudo, de forma que, através da narrativa destes
eventos historicos, identifique-se as relacdes estabelecidas que foram responséaveis

pelas alteracdes e reformulacdes das grades curriculares e do curriculo no Ensino

~

C
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de Matemética da Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha durante o
periodo em analise.

Apos esta introducéo, no capitulo seguinte o tema é justificado, bem como o
porqué este trabalho tem relevancia cientifica. Na sequéncia, no capitulo 3, é
apresentado o referencial tedrico, que apoiou a escrita deste trabalho. Trata-se da
Hermenéutica em Schleiermacher (2000) e, da Hermenéutica de Profundidade de
Thompson (1990). Em subdivisbes deste capitulo, encontra-se ainda uma histéria
das Instituicbes Escolares, uma aproximacdo da nocdo de Curriculo e, por fim
aspectos de uma histoéria das disciplinas escolares.

Seguindo, o capitulo 4, explicita-se a relevancia da pesquisa historica e, seus
subcapitulos, dos objetivos gerais e especificos do presente trabalho. O capitulo 5
traz a andlise dos dados em dois subcapitulos que, primeiramente, contextualizam a
educacao profissional e técnica no Brasil acompanhada de fatos histéricos ocorridos
nestes periodos. O subcapitulo seguinte, trata da contextualizacdo da educacao
técnica e profissional no Rio Grande do Sul, acompanhada dos fatos ocorridos nos
momentos histéricos em analise. No sexto capitulo, encontramos uma analise a luz
da Hermenéutica de Profundidade acerca dos fatos historicos que influenciaram as
alteracdes nas Leis e, também, nas instituicbes escolares.

Nas consideracdes finais, apresentam-se as reflexdes evidenciando os
objetivos propostos na pesquisa e como ela colaborou na escrita da histéria do
Ensino de Matematica no Estado do Rio Grande do Sul.



1 JUSTIFICATIVA

[...] o passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara [...], 0
conhecimento do passado é uma coisa em progresso que se transforma e
aperfeicoa incessantemente. (BLOCH, 2002, p.26)

A escolha por um estudo historiografico como o0 que propde-se neste
momento vem da necessidade de se escrever hoje, através de uma analise
minuciosa do passado, um estudo a partir da Disciplina de Matemética e suas
relacdes de contexto historico no curriculo escolar. Em outros momentos de historia
enquanto sociedade, crescentes necessidades tecnoldgicas exigiam outros estudos
daqueles que pretendiam seguir uma carreira técnica.

Pois sim, tem-se aqui um motivo de analise: o que teria causado essa
necessidade por outros conhecimentos diversos daqueles iniciais? Uma
necessidade coletiva pode ser uma boa resposta para esta pergunta. Mas a quem
caberia investigar a proveniéncia desta transformacdo, seu contexto social, suas
vertentes de mudanca?

Também é de suma importancia que seja dito: entre dois periodos
consecutivos de analise, ndo sera mais importante (nem menos importante) aquele
gue esta se sobrepondo. Nesta pesquisa historiografica denominada AiJm estudo a
partir da Disciplina de Mateméatica no Curriculo de um Curso Técnico em Novo
Hamburgo/RS: Relagfes de Contexto Histérico no Curriculo Escolaro estende-se os
contextos histéricos anteriores e 0s que se sucedem como necessarios para a
compreensao de seus desdobramentos na Educacdo Técnica, exercendo assim,
influéncia sobre aquele tempo que ainda vira.

A perspectiva neste estudo é de que tudo aquilo que ajudou na construcao
histérica ajuda a explicar o agora ou, os fatos e contextos, bem como suas
producdes, que precedem o periodo de pesquisa, 0s quais tem tanta importancia
quanto 0 que ocorre neste espaco temporal em que é feita esta pesquisa. E
necessario para que o estudo historiografico seja validado, a recriacdo dos contextos

social e histérico em que os objetos de analise foram produzidos e utilizados.



2 REFERENCIAL TEORICO

Otemadeste trabal ho est § i nsUmrestuloa pairdz ont e
Disciplina de Matematica no Curriculo de um Curso Técnico em Novo Hamburgo/RS:
Relacdes de Contexto Histérico no Curriculo Escolaro e teve ¢ o mo Aal i c
metodoldgico a Hermenéutica de Profundidade que evidenciou para o fato de que os
objetos em estudo séo construcdes simbdlicas, passiveis, portanto, de interpretacao.
Acrescentou-se a isso 0s apontamentos de Kuhn e Bayer (2017, p.9) sobre a
pesquisa historica:
A temética abordada insere-se na Histéria da Educacdo Matemética no Rio
Grande do Sul. Os fatos histéricos sdo constituidos a partir de tragos
deixados pelo passado. A acdo do historiador consiste em efetuar um

trabalho sobre esses tracos para constituir os fatos. Desse modo,
considera-se o trajeto da producdo histérica como interesse de pesquisa

L.

Consideramos para este trabalho o fato de que as narrativas historicas
possibilitam, ao trazerem para a analise no presente acontecimentos que
contribuiram na construcdo de trajetdrias, a elaboracédo de outras possibilidades de
futuro. Outrossim, sobre pesquisar uma disciplina em especifico, Chervel (1990),
lembra que para adiante da descri¢cdo dos conteudos, cabe ao pesquisador:

[...] dar uma descricdo mais detalhada do ensino em cada uma das etapas,
descrever a evolugéo didatica, pesquisar as razbes da mudanca, revelar a
coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e

estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que
presidem a seu exercicio.

Assim, o referencial tedrico desta pesquisa foi apoiado em autores e suas
referidas obras que dissertam sobre a Intepretacdo na Pesquisa Historica sob as
lentes da Hermenéutica em Schleiermacher (2000) e da Hermenéutica de
Profundidade em Thompsoon (1990), sobre a Educacédo Profissional no Brasil com
Ribeiro (1998), Romanelli (1999) e Manfredi (2000), sobre a Histéria das Disciplinas
Escolares sob a otica de Chervel (1990) e Gatti Junior (2009), sobre a Historia das
Instituicdes Escolares em Buffa (2002) Gatti Junior e Gatti (2015), Werle, Sa Britto e
Merlo Colau (2007), a Nocao de Curriculo em Sacristdn (2000) e Macedo e Lopes
(2011), sobre a Historia da Indastria no Rio Grande do Sul em Pena e Paula
Taitelbaum (2009), sobre a Historia da Educacéo Profissional no Rio Grande do Sul
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em Stephanou (1990) e, também, sobre a Historia da Escola Liberato Salzano Vieira
da Cunha em Fernandes et al (2017).

Fundamentado nestes autores esta pesquisa histérica foi conduzida. Assim,
realizou-se a coleta, organizagao e interpretacdo dos materiais garimpados, tecendo
contribuicdes e consideragdes ao final deste trabalho. Busca-se, com isso, escrever
um estudo a partir da Disciplina de Matematica no Curriculo de um Curso Técnico

em Novo Hamburgo/RS: Rela¢bes de Contexto Historico no Curriculo Escolar.

2.1 A HERMENEUTICA COMO POSSIBILIDADE PARA PESQUISAS
HISTORIOGRAFICAS

Utilizou-se como elemento fundante ao longo deste percurso de pesquisa a
operacdo hermenéutica e com ela, propomos a uma reflexdo metodoldgica em
relacdo ha outros tempos, 0s quais se investigaram através de conceitos linguisticos
e conceituais relacionados ao pensamento e as experiéncias escolares de épocas
diversas. Nao se pode perder de vista que, principalmente a linguagem, as
condicbes de vida e a concepcdo de mundo sofrem mudancas ao longo de um
intervalo de tempo qualquer e enunciados relevantes, que facam parte da histéria,
devem ser trazidos ao hoje de forma que possam ser compreendidos a luz do nosso
tempo.

Antes de tudo, porém, definimos de forma concreta a hermenéutica e as
bases do pensamento hermenéutico, construindo conceitualmente e historicamente
as bases filoséficas e, com esses argumentos, construir as pontes necessarias entre
a hermenéutica, a historicidade e o ensino da mateméatica na Escola Técnica
Liberato Salzano Vieira da Cunha.

Assim, a trajetéria iniciou-se com os estudos de Strecker (1997) que relatam o
surgimento da Hermenéutica a partir do século | antes de Cristo, onde sédo
observados os primeiros esbogos deste método. O autor atribui ao Judaismo Biblico,
na figura do Rabino Hill el fsete regraso p
B2blico, tamb®m conhecidas como fAAs Sete

espalharam-se por muitos lugares.
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Resumidamente, as Sete Regras de Hillel afirmavam que, para se realizar
uma operacao de interpretacdo dos textos biblicos, deveriam ser observados os
seguintes pressupostos: ad minori ad maius (do menos para 0 mais) ou, do mais
facil ao mais dificil (e também o contrario); per analogiam (por analogia, no que se
refere a conclusdo, onde deve-se procurar por palavras de mesmo significado; a
reunido de passagens (do texto) semelhantes onde seja possivel a construcao de
uma Afam2l i ao; conclus«o principal como r
interpretacdo do geral para o particular (e também ao contrario); a explicacdo mais
aproximada de uma frase usando-se outra como referéncia e, por fim, a dedugéo do
contexto, onde se tem uma interpretacdo que parte do contexto de uma afirmacéo.
(STRECKER 1997, p.171)
O autor também considera o método hermenéutico de Pablo, um antigo
fariseu que dominava as técnicas de Hillel e, também, as técnicas helenistas. Assim,
Pablo assimilou algumas possibilidades oferecidas por Hillel (principalmente a
primeira,fa minori ad ma i ues & segunda possibilidade) trazendo também, as
interpretacdes de fatos futuros como, por exemplo, o Apocalipse.
Conforme Strecker (1997) o alexandrino Origenes (185 1 253), um dos
teblogos melhor reconhecido pelos filosofos pagdos da época, escreveu comentarios
sobre os principais livros do Antigo Testamento e, em sua interpretacdo destes pelo
método alegorico, onde por sua influéncia, este tornou-s e Ao m®t odo ecl e s
interpreta-«o das Escrituraso atrav®s da an
Outro hermeneuta que trouxe importante contribuicdo com a sua fDoctrina del
cu8drupl e sent i dfoi JudreCadiaao (I8 ic 435) tonde @rapde uma
interpretacéo dividida primeiramente no sentido literal dos escritos, seguido de uma
interpretacéo alegdrica onde discorre sobre a verdade da fé em Jesus Cristo contida
no texto; o terceiro passo seria uma interpretacéo tropoldgica, ou moral, dos escritos
onde destaca as normas do comportamento Cristdo contidas nos textos e, por
altimo, através da escatologia (ou analise do fim do mundo), busca indicios da
continuidade dos justos e perfeitos nos Reino de Deus apos o juizo final. Acerca

disso, Strecker (1997, p.175) conclui que:

! A antonomaésia consiste, em retérica, na substituicdo de termos em textos por outros que muitas
vezes nada tinham a ver, morficamente, com o nhome substituido.



20

El fundamento de la doctrina del sentido cuadruple de la Escritura fue la
conviccion de que, en la Biblia, no sélo las palavras, sino ella miesma, su
materialidade, rebosa significado. El objeto de este importante método
interpretativo es relacionar lo mas posible las afirmaciones de la Escritura
com todos los campos de la vida®.

O autor ainda destaca em seus estudos o método hermenéutico de Martin
Lutero, o qual trouxe a discussdo o questionamento a respeito das interpretacdes
alegoricas por analogia, contestando inclusive a doutrina do quadruplo sentido das
Escrituras. Segundo Strecker (1997), ao rechacar estas interpretacdes, Lutero trouxe
a tona a sua teoria da interpretacdo biblica o literalis sensus, o qual seria correto e
traria consigo a vida, o apoio, a forca, a doutrina e a arte.

No entendimento de Lutero, a interpretacdo haveria de limitar-se ao sentido
literal e imediato dos escritos. Com isso, Strecker (1997, p.177) mostra que:

[...] la Escritura es por sé misma lo més cierto, lo mas facilmente accesible,

lo que mejor se entiende, la que se interpreta a si mesma, la que examina,
juzga e ilumina todas las palabrass.

O principio da interpretacdo €, portanto para Lutero, a divisdo da Palavra de
Deus entre a lei e o Evangelho, pois o conhecimento sobre a Teologia depende de
um auténtico conhecimento da Lei e das Escrituras.

No entanto, € pela obra do tedlogo alemdo Friederich Daniel Ernst
Schleiermacher: Hermenéutica: Arte e Técnica de Interpretacdo (2000) que o
método hermenéutico consegue transpor uma antiga distingdo historica entre a o
sacro (que tratava da Teologia) e o profano (que tratava da Filologia), incluindo
ainda em seus estudos as ciéncias orientais e a literatura. Para além disso, nesta
mesma obra, Schleiermacher esbo¢ca uma Teoria Hermenéutica Geral que se
concentra nos signos linguisticos e, supera a discussao da doutrina do quadruplo

sentido das Escrituras.

0 fundamento da doutrina do sentido qugdrupl
apenas as palavras, mas ela mesma, sua materialidade transborda significado. O objeto mais
importante deste método de interpretacdo é relacionar o maximo possivel as afirma¢des da Escritura
com todos o0os campos da vida.o6o (tradu-«o do aut
*AA Escritura ®, por si mesma o mais certo, o

que se interpreta a si mesma, a que examina, julga e iluminatodasaspal avr as. 0

o da

or ) .
mai s
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Com o pensamento de Schleiermacher (2000), a Hermenéutica afasta-se

definitivamente da Exegese* B2 bl i ca para vVvi sar uma HfAapr ec

i ntencionais das atividades hi st -arvistuaizs
a unido indissoluvel de pensamento e da linguagem, tanto como a inexisténcia de
uma | inguagem universal, pois segundo
pois é historica.

A linguagem, por sua vez, € base de uma organizacdo esquematica, a qual

interpreta o real. E interessante ainda destacar que na base dos conceitos e juizos,

Schleiermacher (2000, p.18) intui uma circularidade® o n d e Ao Jjuz2zo

conceitos, e 0S conceitos, por Sua velZz

interpreta-se 0 pensamento como se fosse uma reflexdo entre o universal e o
particular, onde o universal aparece sob uma forma particular e, o particular, por sua
vez, manifesta-se no universal.

No decorrer deste trabalho ver-se-a que, na elaboracdo da proposta de
Hermenéutica em Schleiermacher, leva-se em consideracdo ainda a Dialética e a
Gramatica, onde: a Hermenéutica mostra os limites da Dialética; a Dialética mostra
as possibilidades da Hermenéutica e, ambas possuem relagéo de interdependéncia
com a Gramatica, jA que esta proporciona o entendimento e a comunicacao
linguistica. A Teoria Hermenéutica de Schleiermacher foi alavancada pela
necessidade que se tinha a época de, principalmente interpretar textos classicos por
meio da apreenséo do pensamento integrante em um determinado discurso.

Deste modo, tendo por referéncia os estudos de Schleiermacher (2000) é

elaborado um sistema estruturado do método Hermenéutico e este passa entédo a

conc

pr

pr

p |

constituir-se como ciéncia. Com isso, passa a contar ndo somentecomas fAr egr as

uma explica-«00 ao procedi mento de interpre

* Exegese é uma andlise, interpretacdo ou explicacdo detalhada e cuidadosa de uma obra, um texto,
uma palavra ou expressao. Etimologicamente, este termo se originou a partir do grego exégésis, que

significa fAinterpret aar«a of, o ria r(aedxup-ocro)o oosu fia teovsadr.

®Indicaremos seis niveis das circularidades: entre a ocorréncia de uma palavra e a ordem da frase;
entre a frase e o discurso; entre o discurso e a obra completa do autor; entre a obra e o conjunto da
vida total do autor, bem como o conjunto de literatura da sua época; entre a vida e o conjunto da obra
do autor e a mentalidade geral da época e, por fim, entre o espirito da época do autor e o espirito da

época do intérprete. (conforme artigo intitulado iLe R* 1 e du srpédtatoh. Unkanousellel 6 nt e

lecture de Schleiermacher avec Manfrd Frank, in revue Philosophique de Louvin, n. 84 (1991)( 606-
634).
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raz»eso das regras e dos procedi mentos, o0 0
compreensao geral.

Através de seus movimentos Schleiermacher (2000) desloca o eixo do
entendimento sobre Hermenéutica do dominio técnico e cientifico para o dominio
filoséfico, com o argumento de que a compreensao esta interligada com o falar e o

pensar, visto que:

[...] a arte de falar e compreender (correspondente) estdo contrapostas uma
a outra, e falar é, porém, apenas o lado exterior do pensamento, assim a
hermenéutica esta conectada com a arte de pensar e, portanto, é filoséfica.
(SCHLEIERMACHER, 2000, p. 15)

Deste modo, pode-se preliminarmente afirmar: a concepgéo de Hermenéutica,

o)

segundo Schl eiermacher (2000, p.15), ® a i
de um outr o0 e (,uesta compmensia dege sériincebsantemente
desejada e buscada.

Da mesma forma, a concepc¢édo empreendida por Schleiermacher (2000 p.16)
diz que esta ® Auma reconstru-«o hist-rica
subjetivos de um discurso falado ou escrit
busca-se uma apreensdo imediata e a compreensdo ocorre objetiva ou
subjetivamente, de forma proviséria, pois o entendimento deste discurso®,
invariavelmente, ndo ocorre de forma simultanea e integral.

O sucesso no estudo hermenéutico de um discurso, sob o ponto de vista de
Schleiermacher, terd maiores chances de éxito somente na utilizacdo do método
comparativo onde se parte do genérico e busca-se detectar contrastes admitindo-se
aqui que ja se tenha uma pré-compreensédo do discurso, falado ou escrito, que se
pretende analisar.

Entretanto, o autor ressalta que, ainda € necessario estabelecer que ambos
0s métodos, divinatério e comparacédo, sdo complementares, pois uma comparacao
para ser efetiva enquanto método, s6 ocorre de forma integral a partir do momento

em que ja houve um pré-entendimento imediato do discurso em analise. Logo, a

® Entende-s e o] di scur so, | do ou escrito, como i~ s i

fal a
presentesd¢ (THOMPSON 1990, p.371).
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apreensdo do discurso se d& por meio da compreensao da linguagem’ e sé inicia-se
um estudo hermenéutico pelo estudo do discurso.

N&o menos importante neste momento € deixar claro que, conforme o autor,
tudo aquilo encontrado ao iniciar um estudo hermenéutico é a linguagem e que, 0
produto final do est udo ser § Anovament e l i nguagemo
Schleiermacher (1990) ndo se falara neste trabalho de uma linguagem geral e
irrestrita, mas sim uma linguagem delimitada pelo discurso de seu autor. Desta
forma, a linguagem pode ser entendida como base, uma espécie de tripé, para o
estudo hermenéutico pois ela € o objeto, o instrumento e o resultado da
hermenéutica.

Embora Schleiermacher n&o tenha sido o UuUnico autor a realizar uma
estruturacdo da Hermenéutica, nosso foco prevaleceu sobre ele, pois foi este autor
que em seus estudos observou a importancia da compreensao das expressoes
linguisticas. Para, além disso, Schleiermacher (1990, p.20) também traz as nocdes
de Ainterpreta-«o0 psicol - -gicawt @r ¢, dpoits feéec
entendimento de que uma proximidade ténue do autor do discurso € mediada pela
linguagem e que, a identificagdo subjetiva e objetiva com este discurso ocorre
através dos escritos e relatos de sua vida e época.

Para Schleiermacher, as percepc¢fes abarcadas com relacdo ao discurso, a
linguagem utilizada e as memdérias do autor ndo podem, sob hip6tese alguma, no
percurso interpretativo serem ignoradas. Sem esta ndo se compreende nem o
conjunto, nem o detalhe. Da mesma forma, seria impossivel uma interpretacao,
mesmo que temporaria mais proxima da realidade sob rigidas regras sem uma
experiéncia pessoal. Para Schleiermacher (1990, p.41) ha uma grande questdo
envol vendo tudo I st o: nDe onde proviria,
procedimento de comparacao, se ele ndo fosse dado nas tentativas pessoais?0 .

A esta pergunta, ndo ha uma resposta imediata e determinada, mas sim
consideragdes a cerca da Hermenéutica, onde Schleiermacher (1990, p.41-2) leva a

buscar:

"Uma aproximacéo do conceito de linguagem é dado por Schleiermacher, (1990, p. 77), onde o autor
afirma, entre outras coisas qQque esta ®: Afefetuada
humana seria possivel, e nada poderia ser pensado. Pois todo pensar ja € um falar, um "falar interior"

medi ante palavras. 0.
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[...] nada diferente do que uma passagem constante de um método a outro,
a qual deve se aproximar mais e mais de uma coincidéncia dos dois
métodos no mesmo resultado, idéntico aquele instantaneo, se deve surgir
ao menos alguma satisfagéo.

Neste sentido e, para a superacédo destas dificuldades o autor sugere outro
passo ha interpretacdo quando ha o questionamento no que diz respeito a
interpretagdo afirmando que as dificuldades séo superadas:

[...] apenas por um procedimento comparativo, no qual nés aproximamos
[sempre de novo] alguma coisa ja compreendida e semelhante ao ainda nédo

compreendido, encerrando assim a ndo-compreensdo em limites sempre
mais estreitos. (SCHLEIERMACHER 1990, p. 42)

Perpassando a ideia de que a Hermenéutica deve se apropriar somente da
interpretacdo de obras literarias e/ou histéricas, Schleiermacher desafia a realizar a
operacdo hermenéutica de qualquer discurso, anuncio, noticia, conversa¢do ou
problema onde o nivel de compreensdo ndo seja satisfatorio por parte do operador
hermeneuta, como segue.

Quem poderia conviver com pessoas espiritualmente distintas sem que se
esforgasse para entender entre as palavras, como nés lemos entre as linhas
dos escritos inteligentes e densos, quem ndo desejaria fazer uma
consideracdo precisa de uma conversacdo significativa, [...] que néo
procuraria nesse caso colocar em relevo os pontos salientes e apanhar o

seu encadeamento interior, e seguir todas as discretas insinua¢des?
(SCHLEIERMACHER 1990, p. 33)

Em situacbes como esta, Schleiermacher (1990) orienta a interpretar as
conversacdes significativas® e a maneira como ocorre o desenvolvimento do
discurso. Isso tudo corrobora para que se possa interpretar um encadeamento de
pensamentos, algo como uma sequéncia logica que, desta forma poderia trazer um
recorte de determinado momento do autor. Se mesmo assim, este encadeamento do
pensamento do Adono do di podeaise sstaodiame«de uni
problema sem solugéo para a Hermenéutica.

Para que ndo haja desilusdo diante de situagcdes onde a apreensao nao

ocorrer dentro de um tempo razoavel, hd que se entender, por outro lado, que

® Para SCHLEIERMACHER (1999, p.34) as conversacdes significativas sdo aquelas em que ocorre a
presenca imediata do falante, que assim manifesta a participacdo de todo o seu ser espiritual.
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conforme destaca Schleiermacher (1990,
possibilidades nédo estiver completamente descartada, ndo se pode falar do
conhecimento necessS8rioo.

Seguindo a ideia do autor, deve-se através da compreensdo gradual das
mindcias, dos fragmentos e de tudo aquilo que se organiza a partir destes, formar
um juizo provisorio. Desta forma, diante de avancos, a cada etapa podem surgir
Novos comecgos, novas incertezas, e o que for possivel estruturar a partir disso é
sempre um juizo mais completo em relacdo ao anterior de tal maneira que, quanto
maior € o progresso hermenéutico, maior € o grau de entendimento em relacdo ao
todo até que, ao final, cada um destes contornos € finalmente trazido a luz da
compreensao.

Acerca das obras passiveis de interpretacdo, Schleiermacher (1990, p. 38)
afirma: A[...] cada obra ® um particul

literatura. A literatura, por sua vez, é formada por outras obras de conteudo similar

ar/ si

gue devem ter como referencial a |lingu2stic

Assim, pode-se dizer que ndo se deve perder de vista outro importante
elemento nesta analise: 0 aspecto psicolégico em relagdo ao autor onde entende-se,
segundo Schleiermacher (1990, p. 39): [...] aquele hermeneuta que acompanhou o
autor e sua obra em vida terd condicbes muito mais facilitadas em relacdo ao que
busca a interpreta-«o em um momento hi

Ainda sobre a literatura, com base nas ideias de Schleiermacher (1990),
possuir absoluta riqueza em exemplos, torna-se por vezes complexa e, portanto, se
faz necessario uma cuidadosa selecdo dos exemplos utilizados para o
desenvolvimento de um argumento metodologico que possibilite a interligacdo dos
diversos métodos existentes. Neste ponto, o enfoque da Hermenéutica de

Profundidade traz possibilidades significativas do ponto de vista da interpretacao.

2.1.1 A Hermenéutica de Profundidade como referencial tedrico em pesquisas
historiogréaficas

st -ri
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A perspectiva da HP® pretende ser um marco referencial metodolégico onde

John Thompson traz uma série de argumentos relativos a analise das formas
simbolicas™® e, assim:

[...] coloca em evidéncia o fato de que o objeto de analise € uma construgdo

simbodlica significativa e exige uma interpretacdo. Por isso, devemos

conceder um papel central ao processo de interpretacaol...]. Mas as formas

simbdlicas estdo também inseridas em contextos sociais e histdricos de

diferentes tipos; e sendo construcdes simbdlicas significativas, elas estdo
estruturadas internamente de varias maneiras. (THOMPSON 1990, p.355)

O entendimento de Thompson (1990) sobre as ciéncias, leva a compreensao
de que todas as ciéncias, sejam elas sociais ou naturais exigem, em algum
momento, compreensao e/ou interpretacdo de algo. Essa certeza, porém, ndo pode
ser encerrada em si, visto que neste trabalho o horizonte e o objeto de pesquisa sao
por si um firtegpretadot's> .r i e gppur®d 0 0 a u t-bistérico, ®
qual propde-se a investigar:

[...] ndo é apenas um campo-objeto que esta ali para ser observado; ele é
também um campo-sujeito que é construido, em parte, por sujeitos que, no
curso rotineiro de suas vidas quotidianas, estdo constantemente
preocupados em compreender a Si mesmos e aos outros, e em interpretar

acOes, falas e acontecimentos que se ddo ao seu redor. (THOMPSON
1990, p.358)

7

A medida que o principal objetivo é avancar em relacdo ao método,
Thompson (1990, p.362) alerta para um fato que ndo pode ser ignorado, pois para

ele este processoi nt er p r[e]tpade sek e de fafo exige que seja mediado por

munoc

uma gama de m®t odos explanat: -rios ou objeti

ressalva:

[ .. .1 Afexplana-«o00 e Ainterpreta-«oo

vezes, como termos mutuamente exclusivos [...]; antes, podem ser tratados
como momentos complementares dentro de uma teoria compreensiva

°A partir deste momento da pesquisa, a Hermenéutica de Profundida serd chamada de forma
simplificada, por suas iniciais AHPO, confor me
1% Entende-se formas simbdlicas, conforme Thompson (1990, p.358), como constru¢des significativas
que exigem interpretacdes, podendo elas se apresentar na forma de ac¢les, falas ou textos que,
justamente por serem constru¢des significativas, podem ser também compreendidas.

1 Um territorio pré-interpretado, conforme Thompson (1990, p.358), é uma forma simbdlica que ja é
fruto de uma interpretacdo anterior e, ao ser interpretado novamente, terd como resultado uma

n«o

T homj

fiinterpreta-«o da interpr ednterpretacdo. ou, si mpl esmente, |
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interpretativa, como passos que se apoiam mutuamente [...].0 ( THOMP SON
1990, p. 362)

Do ponto de vista da HP, é entdo fundamental a compreensdo de que o
objeto de investigacdo é um campo pré-interpretado e deve-se, portanto, levar em
consideracdo os modos com 0s quais as formas simbdlicas foram interpretadas
pelos sujeitos que constituem assim o campo-sujeito-objeto*®. Com isso, é
necessario, neste momento, empenhar-se no entendimento e apreensdo das
maneiras como as formas simbodlicas em estudo foram interpretadas por aqueles
que as produzem ou as recebem no decorrer do seu quotidiano. Thompson (1990,
p.363) trata estespgeomefiieol caoamoe mficmgue da HP
gue por meio de A[...] entrevistas, obser ve
etnogréfica, podemos reconstruir as maneiras como as formas simbolicas séo
interpretadas e compreendidas nos varios contextos da vi da soci al 0.

N&o menos importante que as afirmacdes anteriores é dizer que essa propria
reconstrucdo ja se constitui em um processo interpretativo, nada mais que uma
interpretacdo do entendimento quotidiano ao qual Thompson (1990, p. 363) chamou
de interpretacdo da doxa'®. Desconsiderar estes contextos quotidianos, conforme o
autor, constitui uma falta grave na interpretacéo e investigacdo do campo-objeto de
interesse da pesquisa.

Por outro lado, Thompson (1990, p.364), afirma que também é importante
destacar que a interpreta-«o da doxa fAn«o
de partida, pois existem v8rios outros pont

Seguindo o raciocinio do autor, para que ocorram avangos na investigacao, é
necessario compreender que dentro do enfoque da HP existem trés procedimentos
principais 0s quais se constituem em dimensdes de analise distintas em um
processo de interpretacdo complexo como a HP pretende apresentar-se. A figura 1

traz as varias fases do enfoque da HP, conforme a ideia de Thompson.

?’Segundo THOMPSON (1990, psujeit&d®j) e too esecaomdgjeitvieque ap o
i nterpretar-@hbn eapeagusngassim, também fazem parte da andlise/interpretacéo.

13 Segundo THOMPSON (1990, p. 363), a interpretacdo da doxa (ou hermenéutica da vida
quotidiana) é uma interpretacdo das opinibes, crencas e compreensdes que sao sustentadas e
partilhadas pelas pessoas que constituem o mundo social.
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Figura 2- Formas de Investigacdo Hermenéutica
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Fonte: Thompson (1990, p. 365)

O esquema apresentado na figura 1 €, conforme Thompson (2000),
preliminarmente ilustrativo, sendo que a forma de como estas trés fases serdo
aplicadas depende, sobretudo, da andlise e entendimento do pesquisador. Dentro de
cada uma destas podem ocorrer alguns métodos mais eficazes que outros onde
tudo dependera do objeto especifico ou das circunstancias da investigacao.

As formas simbdlicas sdo produzidas e comunicadas sob condigdes socio-
histéricas especificas e, mesmo aquelas que por vezes representam certa
atemporalidade, estdo assim caracterizadas. Desta forma, Thompson (1990, p. 366)
afirma:fo obj et i vo ciolastorea & recoasauir as- condigbes sociais e
hist-ricas de produ-«o0o, <circula-«0 e recep-

Avancando no entendimento das ideias de Thompson referentes a anélise
sécio-historica, chega-se as instituicdes sociais, as quais formam um conjunto de
relativa estabilidade de regras, recursos e relacdes sociais estabelecidas pelos
proprios através de posicOes e trajetorias. As instituicbes sociais estdo situadas no

interior dos campos de interag&o e interagem com eles, formando outros campos de



29

interacdo e, com isso fixando novas posicoes e, trajetérias. Para Thompson (1990,
p.367) proceder com uma a megdnstrsireos corguatdsads
regras, recursos e relagcdes que as constituem, € tracar o seu desenvolvimento
através do tempo e examinar praticas e atitudes das pessoas que agem a seu favor
e dentro del aso.

Quando, com base em Thompson (1990), compara-se a relativa estabilidade

das diferencas existentes entre as instituicdes sociais e os campos de interacéo, se

esta analisando a fiestrutura soci sé¢ afirmarRoesanalisarias s o,

estrutura social é determinar diferencas coletivas em termos da distribuicdo e acesso
a recursos e oportunidades de viabilizacdo. Esta analise envolve ainda um ensaio de
visualizacdo de critérios, grupos e juizos que possam garantir um carater
sistematizado e perene; onde se deve destacar ainda o seu nivel teérico de reflexao,

com o oObjetivo de propor model os gue

i nst

A

evidéncia das assimetriasedi f eren-as si stem8ticas da Vi
1990, p.367).

Existe ainda, um conjunto de particular relevancia para que se possa
i nvestigar as formas simb-licas que Thomps
técnicos de construcdo de mensagens e transmi S S « 0 O . No entendi mer

formas simbdlicas sdo transmitidas entre os sujeitos, ha o entendimento de que é
utilizada alguma forma de troca destas, que pode variar desde conversacgoes face-a-
face ou, até mesmo através de esquemas mais complexos como em comunicadores
instantdneos como, por exemplo, aqueles utilizados nos smartphones, os quais,
nesta pesquisa, serdo chamados de meios técnicos de transmissao.

Obviamente, assim como afirma Thompson (1990, p.368) estes meios

técnicos de transmissdondoexi st em no v8cuo; A[...] el

es

[

contextos sécio-hi st - ri cos particul areso, pressup

codificacdo e decodificacdo destas mensagens que, por necessitarem de certos
recursos, conhecimentos e/ou habilidades, ndo estdo igualitariamente distribuidos

entre 0s sujeitos, onde se pode afirmar que, por vezes, esta desigualdade pode

estar relacionada com fia regul a- «o, produ-

Thompson (1990, p.368).

Outrossim, Thompson, na sequéncia, chama a atengéo para que:
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[...] os meios técnicos de construcéo e de transmissdo de mensagens ndo
pode se constituir apenas numa investigacdo técnica, mas deve procurar
elucidar os contextos sociais em que estdo inseridos e empregados.

A pesquisa socio-historica e suas variantes sao tentativas diferentes utilizadas
para contextualizar socialmente as formas simbolicas. Por sua vez, a producgéo, a
circulacdo e até mesmo a recepcao destas formas simbdlicas estdo associadas aos
processos que ocorrem dentro de contexto sociais estruturados e historicamente
especificos. A producéo destas formas simbdlicas ocorre mediante regras e recursos
disponiveis ao autor, sendo orientada a circulacdo dentro, também, de um campo
social. Esta orientacdo pode possuir uma estratégia clara ou implicita, dependendo
sempre do contexto social por onde pretendam seus produtores, que ela circule.
Deste modo, Thompson (1990, p.369) afirma que a funcéo primeira da HP é:
[...] reconstruir as condi¢cdes e contextos sdcio-historicos de producéo,
circulagdo e recepgdo das formas simbodlicas, examinar as regras e
convencgodes, as relacdes sociais e instituicbes, e a distribuicdo de poder,

recursos e oportunidades em virtude das quais esses contextos constroem
campos diferenciados e socialmente estruturados.

Cabe ainda observar que expressdes e objetos que porventura orbitem o
campo de estudo devem ser entendidos como formas simbodlicas construidas e
assim, também passiveis de interpretacdo. Por apresentarem uma forma articulada e
complexa exigem, pois, outra forma de andlise, pois estas sdo, por sua vez,
produtos de ac¢des ou discursos que baseiam-se em uma série de esquemas
disponiveis ao seu mentor. Assim, deve-se compreender estas formas simbdlicas
complexas como produtos que, em virtude deste esquema estruturado tem por
capacidade e, por objetivo versar sobre algo.

Em virtude deste esquema estruturado e de sua forma articulada complexa,
estas formas simbdlicas possuem uma propriedade de irredutibilidade, exigindo
assim outro olhar sobre seus padrdes. Aqui, entende-se necessaria uma forma
di ferente de ans8lise, a qual Thompson
di scursivao que trata de estabel ecer

as bases para um tipo de andlise que esta interessada primariamente com a

organizacdo interna das formas simbolicas, com suas caracteristicas
estruturais, seus padrbes e relagbes. [...] € um empreendimento

(1909
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perfeitamente legitimo, na verdade, indispensavel; ele é possivel pela
propria constituicdo do campo objetivo.

Considerando estas possibilidades descritas acima, cabe-nos observar que,
diante da necessidade de analisar toda esta formulacdo, foi necessario lancar méo
da técnica que Thompson define como semiotica. A analise semiotica trata das
relaces entre os elementos que compdem a forma simbdlica, também chamados de
signo, e de como estes elementos se relacionam entre si ou, como estes elementos
se relacionam com os demais.

Através da analise semidtica Thompson (1990) foi possivel avancar, conforme
a necessidade, na compreensdo de constituicdo interna de determinada forma
simbdlica, ndo sendo assim prioridade desta a observacéo, a analise sistematica e
seu aspecto referencial, ou seja, como ocorre a combinacéo de elementos para que
se diga algo sobre alguma coisa. Estando ciente destas limitacbes impostas pela
analise semidtica, € importante lembrar que este é um passo na caminhada para
uma interpretagdo mais completa.

No entanto, Thompson (2009) destaca outras formas de interpretacdo séo
possiveis através da HP, as quais ndo podem ser desprezadas, pois representam
importantes meios de interpretacdo das expressodes linguisticas. Elas permitem, de
certa forma, uma analise sobre a comunicac¢do no dia-a-dia, como por exemplo as
interacbes em uma sala de aula, um programa de televisao, etc.

A saber, o primeiro método de analise das expressdes linguisticas descrito
por Thompson (1990) foi a analise de conversacdo, onde deve-se estudar,
principalmente, as situacfes concretas onde a interacao linguistica ocorre e, ainda o
mecanismo do processo onde os integrantes produzem uma certa ordem estrutural,
a qual organiza esta interacdo e possibilita produzir um ordenamento por meio da
aplicacao de procedimentos rotineiros.

Outra maneira da qual se pode lancar mdo quando estuda-se as estruturas
internas de um discurso é a analise argumentativa a qual Thompson (1990, p. 374)
define como A[...] cadeias de racioc?
maneiraso. Estas cadei as de raci oc?2ni
organizar o discurso através de afirmativas e tdpicos e apds estabelecer relagbes

entre estes.
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A Ultima fase do enfoque da HP ao qual Thompson (1990) chamou de
Interpretacao/reinterpretacdo, que ora pode ser confundida com a analise, € apenas
parte integrante deste aspecto. A interpretacdo €, e deve ser vista como um
complemento necessario a andlise formal ou discursiva, pois em sua esséncia, a
andlise apresenta um enfoque parcial do estudo das formas simbdlicas ou
discursivas.

Para, além disso, e, a0 passo que, mesmo rigorosos e sistematicos A |
métodos de analise formal e discursiva [...], eles ndo podem abolir a necessidade de
uma construgdo criativa do significado, isto €, de uma explicacdo interpretativa do

gue est8 representado ou do que ® ditoo (TEF

Assim a reinterpretacdo, e também a interpretacdo, sdo operacbes sempre
arriscadas, pois é admissivel a existéncia de conflitos e, um espaco para a
di scuss«o, pois segundo a ideia de Tho
conflito de interpretacédo é intrinseco ao pr - pri o processo
conflito pode surgir ndo apenas das interpretacdes distintas entre analistas que
utiizam a HP, mas, também, entre sujeitos que se utilizam da HP e outros, que
constituem o mundo sdécio-historico e a isto, Thompson (1990, p.375) chama de
Apotenci al cr2ztico da interpreta-«o0o0,
apresentam e se encontram entre suas pré-interpretacao e reinterpretacao.

Por fim, e ainda dentro da ideia do autor, cabe considerar que a HP oferece
um esquema onde as formas simbolicas podem ser analisadas de uma maneira em
gue € evidenciado o seu carater histérico e social e que, apresenta estruturas
através das quais algo é representado ou dito. Thompson (1990) lembra ainda que a
HP impede que o pesquisador caia em armadilhas de métodos particulares os quais
levariam facilmente a falacias ou reducionismos, que negligenciariam as condicdes
histdricas e processos quotidianos de construcao e recepcao destas formas.

O referencial acerca da HP, n&o limita s6 o estudo das formas simbodlicas,
mas também de suas estruturas, que nos levam ao estudo da disciplina escolar, no
nosso caso a Matematica. Deve contemplar também a interpretacao histérica dos
fatos que influenciaram o seu contexto, tendo como ponto de partida a instituicao

escolar.

mpsor
de [
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2.2 HISTORIA DA INSTITUICAO ESCOLAR i UM BREVE RELATO

Antes de dirigiresteestudodi r et amente a uma defini-«o
faz i nteressante uma conceitua-«o dse tern
primeiramente de suas acepcdes, obtém-se pistas preciosas para chegar em um
fechamento que, por fim, transforma ambos em um termo Unico de pesquisa.

Tomando como referéncia as ideias de Saviani (2005), buscou-se no latim a
etimologia da palavra institutio, onde se verifica que em pelo menos uma de suas
acep-»es, o termo fAescol ao Método;sistemd;@scadag uUs S
seita; doutrina. o (TORRI MélAm corte dirsla qutragt 3 4) .
acep-»es para o termo tamb®mM encomstrucdadas e
ensi no; educa- «00 e N &e dizerquoa idefade eseota«€o 0 p ¢
intrinseca ao conceito de instituicdo, denotando com isso um pleonasmo ao utilizar o
termo Al nstitui-«o0o Escolad ou fAilnstitui-«o

Deste modo, e prosseguindo em seu raciocinio, Saviani (2005) complementa
a ideia de que:

[...] além de ser criada pelo homem, a instituicdo se apresenta como uma
estrutura material que é constituida para atender a determinada
necessidade humana, mas ndo qualquer necessidade. Trata-se de
necessidade de carater permanente. Por isso a instituicdo é criada para
permanecer. Se observarmos mais atentamente o processo de produc¢éo de
instituicées, notaremos que nenhuma delas é posta em funcdo de alguma

necessidade transitéria, como uma coisa passageira que, satisfeita a
necessidade que a justificou, é desfeita.

Como citado pelo autor, as instituicdes ndo séo transitérias e, como estas séao
criadas para atender alguma necessidade humana acabam por se modificar no
tempo histérico. Estas devem adaptar-se as novas necessidades (e exigéncias) em
curso. Isto quer dizer que, embora criadas pelo homem e existirem fisicamente, ha
um fato que distingue as instituicdes de outras criacdes humanas: a pratica.
Conforme Saviani (2005), as instituicbes constituem-s e A[ . . . ] como u
de praticas com seus agentes e com 0s meios e instrumentos por ele operados com
oS mei os e instrumentos por el e operadoso
interpretado como a forma que conduzira a instituicdo (qualquer que seja ela) a

atender as necessidades humanas para a qual foi concebida. Mais que isso, a
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interacdo de seus agentes com 0S meios e instrumentos é que levara, em maior ou
menor grau, ao atendimento dos objetivos.

O desejo de enriquecer a reflexdo acerca da Instituicdo Escolar (ou em seu
plural: das Instituicbes Escolares), faz necesséaria a busca por outros olhares a
respeito do mesmo tema. £ atrav®s do wuso
pesquisador torna-se mais rico e a pesquisa ganha consisténcia teérica. Assim, 0s
estudos de Buffa (2002), Werle, S& Britto e Merlo Colau (2007) e Gatti Junior e Gatti
(2007) trouxeram subsidios para este breve estudo em torno da Histéria da
Instituicdo Escolar.

Conforme as ideias de Buffa (2002, p.27), o estudo da Instituicdo Escolar

pode ser categorizado de acordo com:

[...] a caracterizacdo e a utillizacdo do espaco fisico (elementos
arquitetbnicos do prédio, sua implantacdo no terreno, seu entorno e
acabamento), o espaco do poder (diretoria, secretaria, sala dos
professores), a organizacdo e o uso do tempo, a sele¢cdo dos conteldos
escolares, a origem social da clientela escolar e eu destino provavel, os
professores, a legislagéo, as normas e a administracdo da escola.

Isso permitiu entdo, (re) construir o cenario da Instituicdo Escolar dentro de
determinado periodo, com suas particularidades no que se refere aos fatos
cotidianos (culturais, sociais e organizacionais).

Assim, Werle, Sa Britto e Merlo Colau (2007), apresentam a importancia do
estudo da Historia das Instituicbes Escolares como sendo uma forma de escrever
também a Historia da Educacdo e, mesmo tendo em foco um caso particular:
fof erece conhecimentos acerca das rel a-»es
educativos, dos impactos das politicas educatvasnodmb i t o i nsti tuci onal

Retomando o que diz Saviani (2005) e, visto que, em seu entendimento a
Instituicdo Escolar € necessariamente social, principalmente por sua constituicdo
dada por agentes que Atravam rela-»es entr
Além disso, em sua origem a Instituicdo Escolar também € social, pois sé&o
determinadas fnApelas necessidades postas pel

Por sua vez, e permanecendo na ideia de que a Instituicdo Escolar € social,

Gatti Junior e Gatti (2007) ressaltam a importancia histérica destes estudos que

trazem a tona os tensionamentos presentes na sociedade, 0s quais:
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[...] afetam as instituicdes escolares, tanto quanto afetam a vida dos
individuos em sociedade. Chegam mesmo a conforma-las, levando grupos
de pessoas a agirem no interior de um verdadeiro combate, quase sempre
de modo pouco explicito, no qual as escolas posicionam-se de modo a
atingir objetivos estratégicos fundamentais para as diferentes instancias
promotoras do ensino.

Os autores Gatti Janior e Gatti (2007), concluem a sua reflexdo acerca do
estudo, afirmando que o conhecimento da Histéria das Instituicbes Escolares é
importante para que sejam compreendidos 0s aspectos conjunturais de uma
sociedade dentro de um p& qué o0dd ce esgotp enc 8if | c o,
mesmo, mas, sim, ha compreensao da articulacao que essas instituicbes comportam
em termos societ8rioso.

Desta forma, buscou-se contemplar nesta pesquisa a Historia da Instituicdo
Escolar Fundagao Liberato Salzano Vieira da Cunha como forma de fundamentar
nosso estudo a partir da Disciplina de Matematica no Curriculo do Curso Técnico em
Quimica e suas relacbes de contexto histérico no Curriculo Escolar. . Estéo
relatados no capitulo 5 deste trabalho quais foram as necessidades humanas que
levaram a criagdo desta Escola e, também, os instrumentos operados através do
periodo delimitado.

Na sec¢do a seguir, buscamos a contextualizacdo do curriculo, apresentando
um breve histérico dele nas instituicdbes escolares e, oferecemos uma nocéao e

aproximacéo de seu conceito.

2.3 O CURRICULO i NOCAO E APROXIMACAO DO CONCEITO

O termo curriculo, conforme Macedo e Lopes (2011), foi utilizado em uma
instituicdo escolar pela primeira vez em 1633 pela Universidade de Glasgow e fazia
men- «0 ao fAocourassosiisnttiedo pel os estudant es. N
ao termo ja trazia consigo a ideia de uma integracdo entre os principios da
instituicdo e da sequéncia de aprendizagem, trazendo entdo uma ideia de

organizacao da experiéncia escolar em grupos de sujeitos.
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Adotou-se neste trabalho as definicdes de curriculo e curriculo prescrito de
José Gimeno Sacristan A O Curr 2 cul o: uma reflex«o sob
mesmo sentido, contemplou-se também as reflexdes Alice Casemiro Lopes e
Elizabeth Macedoapre sent adas em fATeorias de Currz2cul
Ao passo que as ideias de Sacristan (2000) At entdaomaapr o x
definicdo de curriculo, Macedo e Lopes (2011) fazem o resgate histérico e um
acordo sobre o sentido deste termo. Buscou-se ainda uma aproximacdo, entre as
obras consultadas, no que se refere as influéncias que permeiam a constru¢cdo dos
seus desdobramentos nas praticas escolares.
Os estudos de Sacristan (2000) levam ao entendimento de que um curriculo é
uma tentativa de concretizacdo das funcdes da Escola dentro de determinados
contextos histéricos e sociais para uma determinada modalidade de educacéo, seja
ela da Educacdo Basica, Técnica ou de Nivel Superior. Importante também € o
entendimento de que em cada nivel de escolarizacdo, este contexto social e
hist-rico exerce wuma influ°®°ncia distinta ¢
assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a
ele, professores que o model am, N2000¢cp. 18). ( SACRI STC
Esta compreensdo é elementar para que sejam percebidas:
As fungdes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura e
socializacgao [...] através de seus contelidos, de seu formato e das praticas
gue cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: contedidos
(culturais ou intelectuais e formativos), codigos pedagdgicos e acles

praticas através dos quais se expressam e modelam conteudos e
formas.(SACRISTAN 2000, p.16)

Ainda em relagéo as ideias do autor, concebe-se que o curriculo deve ser
tratado como objeto social e histérico que, dentro de determinado sistema educativo
se faz fundamental. Mais: estudos que ndo observem o0 contexto no qual 0 mesmo
se configura levam ao nao entendimento daquilo que se deseja desenvolver.

As pesquisas de Sacristan (2000) apontam ainda que, quando se pretende
discutir teoricamente curriculo, ndo se pode esquecer as condi¢des no qual este foi
concebido, o poder exercido sobre a acdo da Escola e, ainda, o qudo complexa € a
sua execugdo. O curriculo também traz consigo um discurso, principalmente nas

suas formas e seus conteudos, o qual servira como referencial para as agbes
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praticas através das quais serdo expressas as acfes praticas para o0 seu
cumprimento.

Pretende-se concentrar as reflexdes essencialmente nos simbolos e
conteddos contidos nos curriculos, analisando a partir do contexto original onde
foram concebidos, pois este estudo necessita deste aporte histérico para que sejam
compreendidas as suas reformas e implicacdes nas praticas escolares.

No transcorrer deste capitulo também sera dada devida dedicacéo ao estudo
dos codigos e praticas que permeiam o0s conteldos escolares e que, colocam
conhecimentos mais em evidéncia em detrimento de outros. Ao realizar esta anélise
buscar-se-a um estudo principalmente do contexto em que estes codigos e praticas
sao delimitados e parametrizados.

Assim, Lundgren (1981 apud Sacristan, 2000 p.16), afirma que o curriculo:

€ 0 que tem atrds de toda a educacdo, transformando suas metas bésicas
em estratégias de ensino. Trata-lo como algo dado ou uma realidade
objetiva e ndo como um processo no qual podemos realizar cortes
transversais e ver como estd configurado num dado momento ndo seria
mais que legitimar de antem&@o a opcdo estabelecida nos curriculos
vigentes, fixando-a como indiscutivel. O relativismo e a provisionalidade
historica devem ser uma perspectiva nestas afirmacoes.

Neste mesmo sentido, Macedo e Lopes (2011), apontam para certa

di ficuldade em responder A0 que ® curr2cul

tém definido de formas muito distintas e, ndo raro, permeiam o que tem sido
denominado Acurr2culo no cotidiano das

coisas, a tentativa de definir o curriculo parte:

[...] dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que
acontece em sala de aula, [...] a grade curricular com disciplinas/atividades
e cargas horarias, o conjunto de ementas e o0s programas das
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias
propostas e vividas pelos alunos. (MACEDO E LOPES 2011, p.19)

No entanto, refletem as autoras, em
uma série de outras questdes [..] que vém sendo objeto de disputas na teoria
curricularo (MACEDO e LOPES 2011 p. 19)

Sobre a reflexdo de Macedo e Lopes (2011) no paragrafo anterior, Sacristan
(2000, p.17) defende a ideia de que AHAA

esc

tor

as s e
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no mundo educativo, o projeto cultural e de socializagdo que a Escola tem para seus
alunos n«o ® n-seuweste prindpio,Poaautdr e asdaotoras defendem a
ideia de que por tras do curriculo ha uma determinada cultura que se sobrepdem,
tornando este pensamento hegemonico e, refletindo assim em valores e
pressupostos que devem ser legitimados.

Neste embricamento de interesses, 0s estudos de Sacristan (2000)
argumentam de que a escola tem, portanto, o papel de transformar estas finalidades
em pratica de ensino e, isso, acaba por refletir diretamente nos contetdos ensinados
e nas finalidades principais que se atribuem a este agente: socializar, formar,
integrar socialmente. Isso tudo ir4 culminar com a funcéo social da escola enquanto
instituicao.

Deste modo, as ideias de Sacristan (2000, p.18) referem-se ao curriculo como
Auma complexa teiaodo, tramadas edmo miju ali pd aess &
educa e socializa por mediacdo da estrutura de atividades que organiza para
desenvolver curriculos que tem encomendados i funcdo que cumpre através dos
conte%dos e das formas destes [...]0

No entanto e apesar desta complexidade, discorre Sacristan (2000), o
curr2cul o possui uma Adi n©mica pr-priao gqu
uma conjuntura principalmente politica, econémica e social.

Os estudos de Sacristan (2010) mostram que as praticas pedagoégicas fazem
parte deste processo, politico, econdbmico e social, e, a este processo retornam.
Assim, é necessario o reconhecimento de que as condi¢cdes em que se constréi a
operacionalizacdo de um curriculo influenciam diretamente na sua construcdo e,
devem, portanto, contribuir para que se tenha uma efetiva compreensdo da
realidade.

No ciclo obrigatorio de escolarizacdo, segundo Sacristan (2000), o curriculo
reflete um projeto educativo que pretende agrupar as diferengas culturais, pessoais
e sociais, para que sejam desenvolvidas habilidades, comportamentos e aptiddes
consideradas essenciais para a vida em sociedade.

Por outro lado, em outros niveis como no Ensino Técnico, por exemplo, estes

conteudos e o curriculo propriamente dito estardo sujeitos aos campos de
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conhecimento®, onde, segundo Sacristan (2000, p.68): A[ .. .]
fundamentos, outros contribuem com novos elementos, [...] outros discutem a sua
validade, outros criticam seus m®todos|[ .. .]
Partindo-se das afirmacdes de Sacristan (2000) de que o curriculo é objeto de
regulacdes econbmicas, politicas e administrativas, e que ele também molda um
complexo sistema escolar, € imaginavel que em algum momento o curriculo possa

ser regulado de alguma forma. Ainda, prossegue o autor:

Em qualquer sociedade complexa € inimaginavel a auséncia de regulacdes
ordenadoras do curriculo. Podemos encontrar graus e modalidades
diferentes de intervencdo, segundo épocas e modelos politicos, que tém
diferentes consequéncias sobre o funcionamento de todo o sistema.
(SACRISTAN 2000, p. 108)

Assim, o autor também destaca as influéncias que o curriculo pode sofrer dos
contextos nos quais esté inserido. Estas influéncias, por sua vez, sdo de certa forma
reguladaspor wuma pol 2tica curr i[.qafbormade gele@gonar,unci a
ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a
autonomia que diferentes agentes tem sobreele[ . . . ] 0 ( SACRI STCN 20 (
Assim, observamos que o contexto, as regulacdes e intervencdes sobre o sistema
escolar influenciam diretamente na distribuicdo do conhecimento e incide na pratica
educativa, ordena seus conteudos e codigos de diferentes tipos.
Corroborando com Sacristan (2000), Macedo e Lopes (2011, p.240), afirmam
gue as politicas curriculares:
[...] s6 podem ser realizadas por trés grandes grupos da estrutura social: o
aparelho de Estado, a economia e as varias instituicdbes da sociedade

civil..] O Estado € entdo definido como uma série de instituicbes
publicamente financiadas, na qual h4d negociagéeseconflitos [ . . . ] 0.

E, desta forma, através da regulacédo estatal sobre o curriculo, chega-se ao

conceito do curriculo prescrito, que, conforme Sacristan (2000, p.109), é a :

[..] sua prépria definicdo, de seus contelidos e demais orientacbes relativas
aos coOdigos que o organizam, que obedecem as determinacdes que

4 Segundo Sacristan (2000, p . 6 8) campo de conheci mento po
comunidade de especialistas e professores que compartiham uma parcela do saber ou um
determinado discurso intelectual, com a preocupa-«o0
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precedem do fato de ser um objeto regulado por instancias politicas e
administrativas.

Da mesma maneira, prossegue Sacristan (2000, p.109), a politica intervém
sobre o curriculo para o estabelecimento de conteldos minimos para algumas (ou
todas) as etapas do ensi no, cumprindo assi
esclarecer para dar a esta fase de deci s»
consequéncias, as quais ndo serdo abordadasneste trabalho.

Ainda sobre a prescricdo do curriculo, é importante citar que esta, ao longo da
histéria’®, ndo necessariamente seja uma forma permitida somente ao Estado pois, a
partir do momento em que se tem uma legislacdo com diretrizes e bases mais
alargadas, permite-se aos meios privados, inclusive no ensino Técnico Industrial, e
no que tange as diversas, constantes e rapidas atualizacdes tecnolbgicas lancar
mao de atualizacdes e (re)adequacdes do curriculo.

Neste caso, os campos de conhecimento movimentam-se conforme Sacristan
2000, p.68) #A[...] com a preocupa-«0 de re
Aaut onomiad das Escol as as r e fpwariapdasente ont r
as demandas do mercado, promovendo de maneira eficaz tais alteracdes. Neste
model o, Macedo e Lopes (2011, p . 241) , af.i
educacdo, antes garantidas pelo Estado, sdo tornadas individuais, reguladas por
mecani smos privados e corporativos do merca

Com isso, e trazendo novamente as formula¢gbes de Sacristan (2000), chega-
se as aprendizagens dos alunos envolvendo-se principalmente no compromisso da
escola em relacdo ao minimo*® que cada aluno deve levar consigo ao final de seu
tempo de estudos. De certa forma, neste momento e naqueles que vem a seguir:
fi...] os curriculos recaem em validagbes que, dentro de uma sociedade na qual o
conhecimento € componente essencial a qualquer setor produtivo e profissional, tém
uma forte incidéncia no mercado de trabalhod ( S A C R 20SOT (i 108).

Considera-se que ha muitas pretensbes em todos o0s niveis de ensino e,

portant o, a defini-«o de um n%cleo curricu

“pode-seexempl i ficar atrav®s da Lei 7.044/82, a qual c
moldar o seu curriculo como sera possivel ver mais adiante.

® para Sacristan (2000, p.112) o m2nimo pode ser entendid
gualidade de conhecimentos e aprendi zagens bS8§sicas |
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decisdo inocente e neutra[... ] 06 em concor d©O©md200D, pcldihe,Sacr i
abarcar todas essas pretensfes e mais 0s conteludos especificos de forma
consensual €, sem duvida alguma, um grande desafio.

E impossivel ainda desconsiderar o poder que a informacéo, sobretudo dos

novos meios de comunicagéo, exerce sobre o curriculo escolar. Assim, a tecnologia:

[...] altera o poder da escola como agente cultural, supondo um novo
equilibrio de poderes culturizadores entre as fontes de formacdo e
informacdo que o curriculo escolar e o que chamamos de curriculo extra-
escolar desempenham (SACRISTAN, 2000 p. 73).

Corrobora-se assim com as ideias de Sacristan (2000, p.19), de que fRetomar
e ressaltar a relevancia do curriculo [...], na discussao sobre educacéo e no debate
sobre a qualidade do ensino é, pois, recuperar a consciéncia do valor da escola
como i nst i(SACRISTAN 2000, p.19)] o

Ao Ensino Técnico no periodo em estudo nesta pesquisa, era delegada a
funcdo de preparar os melhores profissionais que o mercado de trabalho poderia
requerer, sob orientagcbes minimas, conforme parecer CFE 45/72 (BRASIL, 1972), e
curriculos sob responsabilidade de cada Escola de acordo com a necessidade e as
particularidades de cada regiao.

N&o obstante, cabe lembrar que diante do exposto neste capitulo, ressalta-se
que a escolha dos componentes de um curriculo ndo € uma decisdo nem ingénua,
nem neutra. E a base de aprendizagens formada a partir dela € antecedida por
conflitos em um terreno onde diferentes interesses de campos de conhecimento
orbitam.

Neste momento, é valido lembrar que os campos de conhecimento se
relacionam e interagem, tentando intervir e orientar o curriculo de acordo com suas
necessidades imediatas. Isso € reflexo da influéncia da politica, da economia e/ou

da sociedade civil sobre o mesmo.

2.1 ENTRE AS DISCIPLINAS ESCOLARES: A MATEMATICA
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Estudar a Historia € sempre desafiador para os professores que ndo possuem
formacdo nesta area de conhecimento. As ideias de Valente (2002) apresentam a
Matematica como uma disciplina escolar que, durante significativo periodo ficou
esquecida pelos pesquisadores da Histéria da Educacao.

Assim, os estudos de Valente (2002), apontam para uma transformacéao deste
através da acdo dos investigadores da didatica do Ensino da Matematica, que
traziam a intencdo de aprofundar seus trabalhos através de um viés historico e,
ainda, pela relevancia dada pelos historiadores da disciplina, 0s quais perceberam
neste campo de pesquisa uma importante abertura inclusive para o desenvolvimento
da mesma como area de estudo, a qual, escolheu-se como campo de trabalho e,
também, como tema deste trabalho.

Segundo Gatti Junior (2009), as pesquisas em torno da historia das
di sciplinas escol ares, entre elas a mat em!
relativamente recente no pais, com trabalhos pioneiros redigidos ao final da década
de 1980 [ ..] 0. andacse falka erns gesqaisa elg histqria do ensino de
matematica no Ensino Técnico, as fontes tornam-se mais restritas, o que acaba por,
de certa forma, tornar o estudo ainda mais desafiador.

A escrita deste subcapitulo é ancorada, principalmente, nos estudos de André
Chervel (1990) , D®ci o Gatti JYani or (2009)
Hi st-ria das disciplinas escol ares: refl ex
Escrita Brasileira Recente no Ambito de uma Histéria das Disciplinas Escolares
(19907 2008) 06 e fAPercurso e Situa-«o0o do Ensin
Portugal o, respectivament e, devido “s cont
trazem e, com isso, ajudam a responder as inquietacdes a respeito do tema desta
pesquisa.

As reflexdes de Cher v e | (1990, p.177) mostram queée
dos conteudos do ensino primario ou secundario raramente suscitou o interesse dos
pesqui sadores ou do p¥%blicoo. Afora al gumas:s
bem definida, apoiado em textos oficiais programaticos ndo se percebe uma
amplificacdo de informes. No entanto, a partir do final da década de 1980 este
cenario muda de forma significativa, com os professores/pesquisadores realizando

estudos a partir de uma histéria de suas disciplinas.
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Antes de avancar na reflexdo, precisa-se pensar a respeito da definicao de
disciplina. Acontece que este conceito € muito recente e, conforme destacado por
Chervel (1990), até o final do século XIX, esta expressao esteve associada a ordem,
a vigilancia das organizagfes escolares e a conduta dos alunos. Para Chervel, no
entanto, a disciplina escolar pode ser definida como:

[...Juma combinacao, em proporcdes variaveis, conforme o caso, de varios
constituintes: um ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de
incitacdo e de motivacéo e de um aparelho docimolégico”, 0s quais, a cada
estado da disciplina, funcionam em estreita colaboragdo, do mesmo modo

gque cada um deles estd, a sua maneira, em ligacdo direta com as
finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Em escritos dos séculos XVIII e XIX, a nocéo de disciplina escolar era muito
difusa e a necessidade de um termo que abarcasse esta nogcdo se mostrava
primordial, visto que para a sua designacdo, conforme Chervel (1990, p.178),
utiizavam-s e express»exurcsomo afgyff upaljJdos por anal o
em um segundo moment o, alguns equivalentes
de ensinoo.

Destaca ainda Chervel (1990) que, passados os anos da década de 1870 é
alterada a natureza da formacéo oferecida aos alunos, que a partir de entédo passa a
ter como objetivo maior disciplinar a inteligéncia das criancas. Durante os anos de
1911 a nocado de disciplina € aplicada pela primeira vez na Universidade e, no
ensino secundario e, apés a | Guerra Mundial torna-se o termo que classifica as
matérias de ensino.

Segundo Chervel (1990), historiografia das disciplinas escolares ndo encontra
paralelo em outros estudos de mesma vertente como, por exemplo, a histéria da
instituicdo escola, que tem um comportamento semelhante a outras, como por
exemplo, as judiciarias, as penais e as religiosas. Esta diferenciacdo nos estudos
referentes as disciplinas escolares se da segundo Gatti Junior (2009), pois:

A perspectiva da Historia das Disciplinas Escolares ndo negligencia os
aspectos ontoepistémicos18 da investigacdo cientifica, mas sim estimula

o Docimologia é o f[...] estudo sistematico dos exames (atribuicdo de notas, variabilidade

interindividual e intraindividual dos examinadores, fatores subjetivos, etc)o0 ( MI RANDA 1982, p.
®*Conforme Ara% o (2014) O fpostul ado-secanrecordgapé st e mo |
recuperar a memoéria das formas.
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uma analise que exige o reconhecimento da dimens&o histérica como
fundamento para a analise no ambito das ciéncias, ou seja, da necessaria
articulacéo entre teoria e evidéncia, em oposicdo as tendéncias abstratas
que predominavam no campo (GATTI JUNIOR 2009, p. 44).

Além disso, Chervel (1990) destaca ainda a emergéncia de outros
guestionamentos aos que desejam pesquisar a historiografia das disciplinas
escolares: como a Escola age para produzi-las? Para que servem? Quais 0s
resultados do ensino? Assumindo a proposicdo de Chervel (1990) de que as
disciplinas sado producgbes escolares, as categorias externas ndo devem e nem
podem ser associadas a elas. As buscas por uma linha de investigacdo e a tentativa
de descricdo devem estar dentro da prépria Escola. Ainda levando em consideragéo
as ideias de Gatti Junior (2009 p.44) é relevante, além de uma abordagem
compreensi va, af . . . ] a busca pela compreen:
diferentesnivei s de ensino [...]o0.

Ainda, no contexto de Chervel (1990), ndo se pode ignorar a questao da
aculturacdo®®, mostrando que as disciplinas escolares n&o remontam somente a um
papel na histéria da educacéo, mas, também, na histéria cultural. Desta forma, além
do papel de formar individuos, cabe ao sistema escolar, modificar, moldar e
parametrizar a cultura da sociedade.

Os estudos de Chervel (1990) mostram ainda que, dadas as variantes
verificadas entre a génese das disciplinas em diferentes paises europeus como, por
exemplo, na Franga, onde a Filosofia originou-se nos bancos dos Liceus, e na
Alemanha onde ela emerge dos bancos universitarios. Salienta-se que os estudos
histéricos das mesmas ndo necessariamente devem abranger a totalidade dos graus
de Ensino, pois é justamente nas especificidades de cada um deles que se podera
perceber do que elas se constituem e, como sao transmitidos os conhecimentos com
relacao as finalidades e resultados a que se propdem.

Ao analisar as diferentes épocas da historia, serd possivel ver que as

finalidades das disciplinas escolares sao distintas, porém, sempre imperativas. Elas

¥ No enredo de Chervel (1990, p. 208), aculturagcédo é um processo de modificacdo cultural, onde as

disciplinas escolares agem, através da palavra do professor, sobre a cultura do aluno formando uma
terceira via. Caso esta acul tur a- «fessoafoientehddae[.p| enam
a disciplina real mente funcionou. 0.
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eram, conforme Chervel (1990, p. 187) inclusive religiosas onde se atribuia ao

professor o dever de:

[...] dar as criancas uma educagao religiosa, e de gravar profundamente em
sua alma o sentimento de seus deveres para com Deus, para com seus
Pais, para com os outros homens e para com eles mesmos.

Segundo as ideias de Chervel (1990, p.187), pode-se dizer que 0s objetivos
principais de uma sociedade podem variar segundo a época de estudo, porém, ndo
deixam de determinar os conteldos tampouco as orientagBes estruturais das
disciplinas. Percebe-se aqui, a ideia de que a Escola ndo tem seu campo de atuacao
limitado ao exercicio das disciplinas e sim, colocar os contetdos a servico de uma
finalidade. Por sua vez, a educacdo oferecida nos estabelecimentos escolares &,
entdo, a imagem e semelhanca de suas finalidades, um esquema embricado que
néo se reflete de forma explicita.

Ainda destaca o autor que, mesmo que o grande numero de finalidades
impostas a educacdo ndo encontre campo de acdo nos principios norteadores da
rotina escolar, & possivel um realinhamento de cada uma das disciplinas as
finalidades que estejam associadas e assim, a pesquisa sera delimitada sobre o
histérico destas em investigar e determinar as suas finalidades.

Ao chegar nesta zona limitrofe e iniciar, enfim, os estudos acerca das
disciplinas escolares faz-se necessario voltar a citar Chervel (1990, p.188-9):

[...] uma primeira documentacdo abre-se imediatamente diante do
historiador, a série de textos oficiais programéticos, discursos ministeriais,
leis, ordens, decretos, acordos, instrugdes, circulares, fixando os planos de

estudos, os programas, os métodos, os exercicios, etc. O estudo das
finalidades comeca evidentemente pela exploracao deste corpus.

No entanto, € preciso observar que, nem sempre ou, em todos o0s objetivos de
uma disciplina, ou do ensino desta, estdo explicitos em documentos oficiais. Com

relacdo a este ponto, Chervel (1990, p.189), alerta para o fato de que:

[...] as finalidades de ensino ndo sdo todas forgcosamente inscritas nos
textos. Assim, novos ensinos® as vezes se introduzem nas classes sem

®Novos ensinos sdo segundo as ideias de Chervel (1990) novos conteldos adicionados aos
programas oficiais, como no exemplo presente em Che
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serem explicitamente formulados. Além disso, pode-se perguntar se todas
as finalidades inscritas nos textos s«o

Neste caso, seria ingénuo crer que todas as finalidades estejam clarificadas
nos documentos oficiais, sejam eles governamentais ou proprios da instituicdo, o
que oferece margem a introducdo nas praticas escolares de situacbes nao
formalizadas. Deve-se assim, como historiadores, estar precavidos com relagédo aos
documentos oficiais e as finalidades nele dispostas, pois creditar unicamente aos
legisladores esta tarefa levaria 0 andamento da pesquisa, segundo Chervel (1990), a
uma discussdo a cerca das politicas, e ndo das disciplinas como o estudo &
proposto.

Chervel (1990) ainda lembra que é necessério afirmar que através de sua
evolucdo, os rastros das disciplinas escolares sao percebidos em todos os niveis da
escolarizacdo e do ensino, tendo eco nas construcdes, politicas de ensino e
formacdo docente. Ao mesmo tempo, elas intervém na cultura da sociedade,
transpondo aulas e delineando identidades através de atitudes, préticas e
comportamentos.

Voltando ao tema das pesquisas em histdria das disciplinas escolares, Gatti
JYani or (2009 p. 44), chama a aten-«o0 para i
ocupa-«0 populacional e de difus«o da escol
leva as pesquisas para escalas menores e, converte as investigacées conduzidas
para um carater particular.

Neste aspecto em especifico, e tomando por base os estudos acerca do tema
em Santos (2007 p.97), ha uma proposicdo de sete categorias para andlise de
pesquisas em historia das disciplinas escolares, a saber:

1) presenca, onde sdo analisados o0s cursos em que a disciplina aparece;

2) identidade, no que se refere a sua formatacdo (denominacdo, regime,
carga horaria, etc);

3) normas e finalidades, que trata do exame do contexto soOcio-histérico,

através de documentos legais;

de 1833 e o Estatuto das escolas de 18340 o0s quais
ensino de fAelementos de | 2ngua francesabo.
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4) perfil programético, que trata entre outros da organizagdo dos conteudos,
metodologia de ensino e material pedagdgico;

5) perfil docente, onde sdo analisados a formacéao, a forma de ingresso, nivel
de dedicacdao, atualizacao, etc;

6) perfil discente, com exame da origem social, formacéo, forma de ingresso,
etc;

7) materiais pedagdgicos, com centralidade no exame dos manuais
pedagdgicos.

Este estudo é de carater particular, pois refere-se a uma disciplina, de um
curso especifico, de uma Escola. Utilizou-se a categoria trés, que conforme Santos
(2007) se refere as normas e finalidades, onde analisou-se mais especificamente o
contexto histdrico através dos documentos legais acerca da disciplina de Matematica
na Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha.

As ideias de Silva e Miranda (2013 p.4); no que tange ao ensino de
matematica e a investigacao historica, mostram que:

a busca por responder questdes relacionadas aos elementos que
constituem a investigacdo historica leva a reflexbes a respeito da

formulagdo do conhecimento, sua organizagdo, codificacdo e
sistematizacé@o dentro de uma sociedade.

Nessa perspectiva e sob os pontos de vista do cotidiano, da escola e dos
professores de matematica, as pesquisas historicas funcionam como um elemento
de ligacdo entre o saber e o fazer histérico e indicando rumos para a construcao do
conheci mento matem8tico, de modo a enc
as necessidades atuaj2818.p#é4)SI LVA e MI RAN

Da mesma forma, os estudos de Miguel e Miorim (2011), sugerem que ha um
entrelacamento entre as pesquisas conduzidas neste campo e 0S processos sociais
de circulacdo, recepc¢do, apropriacdo e transformacdo através das atividades de
educacao, historia e ensino de matematica.

Fundamentado nas ideias dos autores, com essa pesquisa pretende-se, além
de responder por questdes a respeito da organizacdo do conhecimento, sua
codificacdo e sistematizacdo, também problematizar o entrelacamento entre o

conhecimento do ensino de matematica no Ensino Técnico com 0S processos

adear
DA
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sociais de circulacdo, recepgdo, apropriacdo e transformacdo do mesmo,
contribuindo assim para a pesquisa e o desenvolvimento de investigacdes

historiogréaficas na educacéo.



3 APESQUISA

O tema deste trabalho esta inserido no contexto historiografico da Matematica e
refere-se a0 Curso Técnico em Quimica na Escola Liberato Salzano Vieira da
Cunha. Por meio deste estudo, objetivou-se investigar de que forma se desenvolveu
historicamente o Ensino de Matematica no Curso Técnico em Quimica da Escola

Liberato Salzano Vieira da Cunha no periodo de 1967 a 1995.

3.1 A PROBLEMATICA DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa desenvolveu uma investigacdo historica sobre o
Ensino de Matematica no Curso Técnico em Quimica na Escola Liberato Salzano
(1967 i 1995). Através de processos investigativos, buscou-se reconstruir 0s passos
da caminhada do Ensino Técnico no Rio Grande do Sul, comec¢ando por investigar o
gue aconteceu no Brasil em termos de leis, pareceres e resolucdes que por sua vez,
contribuiram e estruturaram o Ensino Técnico no estado e procurando responder a
guest«o de pesqui sa: iDe que forma se
Matematica no Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano Vieira da
Cunha (196771 1995) . 0

Para que os objetivos da pesquisa sejam atingidos, obrigatoriamente alguns
guestionamentos devem ser respondidos de forma clara e com riqueza de

informagdes. Assim, a seguir, séo reiterados 0s objetivos.

3.1.1 Obijetivo Geral

Investigar o desenvolvimento historico do Ensino de Mateméatica no Curso
Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha e suas relacoes
com as possiveis mudancgas nas grades curriculares ocorridas no periodo de 1967 a
1995.

de s
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3.1.2 Obijetivos Especif icos:

0 Pesquisar as origens do Ensino Técnico no Brasil e no Rio Grande do Sul;

0 linvestigar a proveniéncia nas mudangas nas grades curriculares ocorridas no
Curso Técnico em Quimica da Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da
Cunha;

o Evidenciar as mudancas nas grades curriculares no Ensino de Matematica do
Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha(1967
Pi61995) ;

o Analisar os fatores preponderantes nas mudancas das grades curriculares no
Ensino de Matematica do Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato
Salzano Vieira da Cunha (196771 6 1 99 5)

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, estabeleceu-se um percurso

metodoldgico, do qual seréa tratada na préxima secéao.

3.1 METODOLOGIA

Esta pesquisa se desenvolveu a partir da probleméatica posta e fundamentada
nos dados coletados a partir de referéncias bibliograficas, dos registros oficiais e do
Acervo Historico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha. Optou-se pelo
referencial tedrico da HP, pois esta tem como caracteristica a sistematizacdo de
praticas convenientes para pesquisas que envolvem o estudo de textos historicos.

No procedimento da Hermenéutica de Profundidade, o pesquisador analisa e
interpreta os documentos encontrados e os transforma em histéria, no caso, 0s
dados relevantes encontrados ao longo da pesquisa forneceram a fonte apropriada
para reconstituir um estudo a partir da Disciplina de Matematica no Curriculo de um
Curso Técnico e suas relagdes de contexto historico no curriculo escolar.

E importante salientar que quando se trabalha com a construcéo histérica de
temas escolares, ndo é possivel um tratamento isolado. Deve-se avaliar, também, o

contexto em que ele esta inserido, os fatos relevantes e tendéncias que podem ter
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influenciado na pratica docente, metodologias e situagdes que ocorreram dentro e
fora da escola.

A pesquisa contou com o apoio do Arquivo Institucional da Escola Liberato
Salzano Vieira da Cunha. Os documentos analisados foram planos de ensino,
grades curriculares, bem como outros registros histéricos acessados neste mesmo
Acervo.

Também foram analisadas as Leis Organicas do Ensino (1942), as Leis de
Diretrizes e Bases de 1961 e 1971 o parecer CFE 45/72, bem como outras
referéncias proprias deste periodo histérico. Buscou-se também em artigos
cientificos, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e outras obras referentes
a industrializacdo do Brasil e do Rio Grande do Sul informacgdes pertinentes
referentes ao periodo.

Os materiais e documentos histdricos do Acervo da Escola Liberato Salzano
Vieira da Cunha foram os alicerces da pesquisa. Revisdes bibliograficas também
ofereceram suporte ao estudo, a fim de evidenciar quais foram os fatos histéricos
que influenciaram o Ensino de Matematica no curso de Quimica na Escola Liberato
Salzano Vieira da Cunha.

A avaliacdo, através da construcéao histérico-cultural, desenvolvida no trabalho
a partir da Hermenéutica de Profundidade, trouxe consigo os resultados que foram
obtidos ao longo desta pesquisa. Pois, foi por intermédio dela que conseguiu-se
compreender os caminhos que o Ensino de Matematica trilhou no curso de Quimica

na Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha ao longo deste tempo.



4 O CONTEXTO DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

Este capitulo da pesquisa esta dividido em duas partes: na primeira, ao
mesmo tempo em que serdo trazidos dados historicos referentes a historia do
Ensino Técnico no Brasil, serdo analisados os cenarios econémicos, politicos e
sociais, através do entrelacamento dos fatos histéricos com as mudancas ocorridas
nas legislacdes de ensino.

Na segunda parte do capitulo, tratar-se-4 da mesma maneira, entrelacando
fatos histéricos e mudancas na legislacdo do ensino, adicionando a isso, as
respostas dadas pela Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha as alteracdes
ocorridas, por meio de mudancas nos curriculos, grades horarias, planos de estudo,

etc.

4.1 ENSINO TECNICO NO BRASIL

Neste capitulo, buscamos reuniur informacfes acerca da historia do Ensino
Técnico no Brasil. Antes de chegar ao Ensino Técnico®, é necessario estabelecer
acontecimentos anteriores aonde os registros histéricos disponiveis tratam do termo
AEduca- «o Profissional o, env ol echamadas dea 2 a !
"aprendizagem" e que, na época do Brasil Império, ja possuiam determinado nivel
de organizagéo.

Talvez possa-se ainda, conforme Branddo (1985 apud Manfredi, 2002),

argumentar que:

[...] com respeito aos povos indigenas existentes no Brasil, na época da
chegada dos portugueses, que suas praticas educativas, em geral, e 0
preparo para o trabalho se fundiam com as praticas cotidianas de
socializacdo e de convivéncia, no interior das tribos, com os adultos.

' Entende-sepor Ensino T®cnico aquele ministrado sob a foa
Brasi |l ( 19 4iRaylos aofiessino de déerscas, proprias ao exercicio de fungdes de carater
espec2fico. .. 0.
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Em uma observa-«o mais atenta ao texto,
educati vas o, apuddMANFREDI, 20029 Bz%inda que:

[...] efetivavam-se mediante a observacdo e a participacdo direta nas
atividades de caca, de pesca, de coleta, de plantio, e de colheita, de
construcdo e de confeccdo de objetos. Os mais velhos faziam e ensinavam,
€ 0S mais moc¢os observavam, repetiam e aprendiam.

Logicamente nao se trata de uma educacgdo formal, parametrizada e oficial,
mas ndo se pode perder de vista que estas praticas influenciaram a Escola durante
muitos anos e talvez ainda influenciem muitas das acdes atuais. Considera-se ainda
qgue, sob o aspecto, mesmo que informal, os povos nativos brasileiros foram os
primeiros educadores que se tem registro em terras brasileiras através da
transmissdo dos ensinamentos das artes de cultivo da terra, artefatos bélicos,
medicamentos, construcao civil e tecelagem.

Com a instauracdo do Brasil Coldnia, o sistema escravocrata de producao
utilizava-se da méo-de-obra de indigenas e negros vindos da Africa para o plantio,
cultivo, colheita da cana e operacionalizacdo dos engenhos que beneficiavam esta,
e, posteriormente a transformavam em acucar. Havia também alguns poucos
trabalhadores livres e assalariados que possuiam funcdes mais relevantes dentro
deste esquema hierarquico de producdo. Durante este periodo, Cunha (2000a, p.32)
salienta que:

A aprendizagem dos oficios, tanto para 0s escravos, quanto para 0S
homens livres, era desenvolvida no proprio ambiente de trabalho em
padrdes ou regulamentacfes, sem atribuicbes de tarefas para os
aprendizes. [...] Os aprendizes ndo eram necessariamente criangas e
adolescentes, mas os individuos que eventualmente demonstrassem
disposicbes para a aprendizagem, em termos tanto técnicos (forga,
habilidade, aten¢&o) quanto sociais (lealdade ao senhor e ao seu capital, na
forma das instalagdes, instrumentos de trabalho, matéria-prima,
mercadorias e a conservacao de si proprio, também capital).

A expansdo da industria agucareira e o crescimento substancial da extragédo
de minérios resultaram na criacdo de nucleos urbanos onde também se
estabeleceram o aparato do Estado e atividades como comércio e servigos. Ainda
conforme Cunha (2000a, p.27):
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Essa populacdo urbana criou um mercado consumidor para 0s mais
diversos produtos artesanais e utensilios domésticos, o que gerou a
necessidade do trabalho especializado de diversos artesdos: sapateiros,
ferreiros, carpinteiros, pedreiros e outros. Também sediados nos nucleos
urbanos mais importantes estavam os colégios religiosos, em patrticular os
jesuitas, com seus quadros préprios de artesédos para as atividades internas
de construcao, manutencéo e prestacao de servicos variados.

Desta forma, é possivel entender que os jesuitas foram os responsaveis pelos
primeiros centros de formacao profissional que se tem relato no pais, formando entre
os diversos oficios da época, o de artesdo, durante a época do Brasil Col6nia. Estas
habilidades eram ensinadas preferencialmente as criangas e aos adolescentes que,
por experiéncias trazidas da Europa, tinham preferéncia em relacdo aos adultos.

Ainda em relacdo aos jesuitas, Cunha (2000a, p.34) ressalta que:

Foi intensa a atividade dos jesuitas no ensino de oficios nas reducbes
guaranis [..]. A producdo era organizada de forma autarquica,
desenvolvendo a tecelagem, a construcdo de edificios, embarcacdes,
ferramentas, instrumentos musicais, sinos, relégios, armas de fogo, polvora,
cerdmica, corantes e remédios. O ensino dos diversos oficios era
generalizado, encaminhando-se as criangas para as oficinas conforme as
inclinagbes manifestas.

Ainda segundo Manfredi (2002), haviam regulamentacdes diferentes para a
pratica de oficios e, cada cidade tinha a sua terminologia propria. Cunha (2000a,
p.51) cita o trabalho organizado em corporacfes de oficios (irmandades), as quais

foram extintas em 1824, dois anos ap0s a independéncia. Nestas corporacdes:

a aprendizagem de cada oficio ficava a critério dos mestres, mas a
irmandade controlava pontos importantes. Os mestres eram obrigados a
registrar os aprendizes na mesa da irmandade, e cada mestre ndo podia ter
mas de dois menores trabalhando com ele e aprendendo o oficio. O tempo
de aprendizado era de quatro anos no minimo, Sem que esse periodo
tivesse terminado, o aprendiz ndo podia empregar-se na oficina de outro
mestre. Apds esses quatros anos, 0 mestre passava uma certiddo
declarando terminado o aprendizado. O entdo oficial poderia pedir & mesa
da irmandade para ser examinado. Eram os juizes dos oficios que
examinavam os candidatos, numa banca integrada também pelo juiz da
mesa da irmandade e por dois peritos eleitos para esse fim.

Passado o periodo da escravatura, o qual deixou tracos muito profundos a
respeito das identidades dos trabalhadores, sobretudo aqueles relegados as

atividades manuais e que exigiam grandes esforcos fisicos, chega-se ao periodo
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Imperial, onde a educagdo profissional ganha, através da instalacdo do Reino no
Brasil outro significado e, uma estrutura estatal que perdurou por mais de um século.
Ainda, segundo levantamentos histéricos de Ribeiro (1998), o inicio da
educagdo publica propriamente dita no Brasil se deu em 1759, com o governo
central assumindo a funcédo de organizar um sistema educacional publico e nao
apenas financiar a educagcdo como era feito até entdo. Um dos motivos apontados
pela autora para que o governo tomasse esta deciséo foi o fato de que os jesuitas,
responsaveis até entdo por esta atividade, educavami [ . . . ] O crist««o
ordem religiosa e n«o dos interesses do pa?
Os estudos de Manfredi (2002) destacam que, a0 mesmo tempo em que
tentava desenvolver o seu sistema publico de ensino, o estado brasileiro tentava, no
inicio do século XIX, dar forma a um modelo de educacéo profissional destinado a
formar artifices para fabricas, oficinas e outros estabelecimentos. Estas iniciativas,
no entanto, partiam geralmente das provincias de suas assembleias legislativas ou
da parceria de organizacfes civis com o0 Estado que auxiliava estas entidades com o
aporte financeiro.
A autora salienta ainda que, logo apés a primeira metade do século XIX, a
emergéncia dos Liceus de Artes e Oficios entre meados de 1858 e 1886 em pelo
menos seis estados brasileiros, sendo o Liceu do Rio de Janeiro o primeiro deles.
Os cursos promovidos nestes Liceus constituiam-se de duas areas, a saber:
ciéncias aplicadas e artes.
Ao mesmo tempo, e hdo menos importante, ganha destaque, dos escritos de
Manfredi (2002), que o0 acesso aos cursos ministrados nos Liceus era livre a todos
os ficidad«os | ivreso, ou sitededrequeatdlosescr avos
Com o final do I mp®rio e in2cio do per
Republica®®0 a mat r i Dmics drasileirae gassau por um periodo grande
diversificacdo. Manfredi (2002), destaca que a economia que antes era dependente,
sobretudo das industrias da cana-de-acucar e café, passou por um periodo de
grande industrializagdo e urbanizagéo. As novas industrias que chegavam ao pais

com aportes tecnoldgicos até entdo desconhecidos (mesmo que importados) acabou

? Conforme Manfredi (2002, p.79): A chamada Pri mei
proclama-«o0o da Rep¥blica at® os anos 1930. i
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por gerar novas demandas de qualificacdo profissional e as iniciativas da época ja
nao atingiam seus objetivos. Era preciso avancar mais e de forma muito rapida.
Assim, conforme Manfredi (2002 p.80) os oficios artesanais e manufatureiros

eram ministrados em Escolas de pouca e de paupérrima estrutura que:

cederam lugar a verdadeiras redes de escolas, por iniciativa de governos
estaduais, do governo federal e de outros protagonistas: a Igreja Catolica,
trabalhadores organizados em associacbes de muatuo socorro ou de
natureza sindical, os quais contribuiram com algumas iniciativas pontuais, e
membros da elite cafeeira.

Desta forma, Nilo Pecanha, através do Decreto 7.566/1909%, adota medidas
que estabelecem a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices®* sob um Unico

sistema. No documento é dito:

Considerando:

Que o augmento constante da populacdo das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre
crescentes da lucta pela existencia;

Que para isso se torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

Que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos
uteis & Nacao:

Decreta:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal mantera, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e
Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario e gratuito.

Paragrapho Unico. Estas escolas serdo installadas em edificios
pertencentes 4 Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros
que pelos governos locaes forem cedidos permanentemente para 0 mesmo
fim.

Art. 2° Nas Escolas de aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurard formar operarios e contra-mestres, ministrando-se 0 ensino
pratico e os conhecimentos technicos necessarios aos menores que
pretenderem aprender um officio, havendo para isso, até o numero de cinco,
as officinas de trabalho manual ou mecanica que forem mais convenientes e
necessarias no Estado em que funccionar a escola, consultadas, quanto
possivel, as especialidades das industrias locaes. (BRASIL, 1909)

BE Importante destacar que a escrita dos textos oficiais presentes neste trabalho possui a grafia das
palavras tal como na época de sua publicagdo de forma intencional e com o objetivo de identificar e
manter a base ortogréfica da época pesquisada.

% Os documentos oficiais do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) datam o ano de 1909 como o
do inicio do Ensino Técnico no Brasil, embora, neste trabalho, considera-se que o Ensino Técnico de
Nivel Médio, objeto de pesquisa, tenha iniciado mais tarde, mais precisamente em 1942, como seré
possivel ver mais adiante.. Para maiores informacdes, acessar
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/ historico_educacao_profissional.pdf.
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Manfredi (2002, p.83) atenta para o fato de que a distribuicdo destas Escolas,
Afobedeceu mais a um crit®rio pol 2mtodavasdo Q!
capitais agraciadas contassem com um nivel de industrializacdo consideravel e, os
Estados aos quais pertenciam tivessem suas praticas fabris em nucleos geograficos
diferentes. A figura 2 ilustra a distribuicdo das Escolas de Aprendizes e Artifices
pelas capitais brasileiras em 1909, considerando a divisdo geopolitica da época.

Figura 3 - Distribuicao das Escolas de Aprendizes e Artifices conforme divisdo Geopolitica da época

PA MA g |CE BN

W PB
M BPE
TaL

iBsE
MT BA &

& B Cefet Alagoas
w [ Cefet Amazonas
Cefel Bahia
Py B cefet Ceara
B cefet Espirito Santo
SP a B Cofet Goias
) RJ E cefet Maranhio
PR Cefet Minas Gerais
B cefet Mato Grosso
Bige M Cefet Para
B celet Paraiba
RS B cefet Pernambuco
H cefet Piaui
H universidade Tecnoldgica Federal do Parana
B Cefet Campos/RJ
Cefet Rio Grande do Morte
[ Cefet Santa Catarina
E Cefet Sergipe
B Cefst 580 Paulo

Fonte: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/ historico_educacao_profissional.pdf.

Faz-se necesséario retomar o que diz Manfredi (2002 p.82) sobre as Escolas

concebidas pelo decreto acima tinham como finalidades educacionais:

[...] a formacdo de operarios e de contra-mestres, por meio do ensino
pratico e de conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em oficinas
de trabalhos manuais ou mecénicos mais convenientes e necessarios ao
Estado da Federacdo e que a escola funcionasse, consultando, quando
possivel, as especialidades das industrias locais. Como parte integrante de
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cada escola de aprendizes artifices, foram criados cursos noturnos
obrigatorios, um curso primario (para analfabetos) e outro de desenho.

Destaca-se ainda, conforme Cunha (2000b p.96):

Em seus 33 anos de existéncia, passaram por elas 141 mil alunos, uma
média de 4.300 por ano. No Ultimo ano de funcionamento, em 1942 (quando
da criacdo da lei organica do ensino industrial, Lei 4.073, de 30 de janeiro),
havia estabelecimentos com ndmero diminuto. Os oficios oferecidos eram
0os de marcenaria, de alfaiataria e de sapataria, mais artesanais do que
manufatureiros, o que revela a distancia entre os propdsitos industrialistas
de seus criadores e a realidade diversa de sua vinculagdo com o trabalho
fabril. Poucas escolas tinham instalagbes para o ensino de oficios
propriamente industriais, a excecdo de Sao Paulo, onde o crescimento da
producdo industrial, aliado & emulacdo do Liceu de Artes e Oficios,
ocasionou maior esforco de adaptagdo das oficinas as exigéncias da
producéo fabiril.

Sucedeu a Primeira Rep%Wblica o per2odo
Novo™ onde, por forte influ°ncia do ent«o p
houve forte impulso desenvolvimentista e nacionalista. Conforme as ideias de
Manfredi (2002), este processo de substituicdo das importacdes teve como base o
pesado investimento publico, principalmente em indUstrias de base como o a¢o (que
levou a criacdo da Companhia Siderurgica Nacional - CSN) e o petrdleo, por
exemplo, onde através de acBes governamentais, impediu-se a participacdo do
capital estrangeiro no refino do petréleo importado e, de origem nacional, que na
época comecava a ser explorado.

Diante desta conjuntura econémica, destaca Manfredi (2002), o governo se
viu obrigado a organizar o sistema escolar de uma nova maneira, que atendesse as
novas necessidades e interesses estabelecidos. Deste modo, foi através do decreto-
lei 4.073/42 ao qual & época chamou-se de Lei Orgénica do Ensino Industrial
estabeleceu a organizacdo e regime do ensino industrial. Neste momento histérico,
pela primeira vez verifica-sea exi st °nci a do t %, mot afinQuor sgou e

seu capitulo I, seccéo 1 e artigo 6°, decretou que:

Art. 6° O ensino industrial sera ministrado em dois ciclos.

®» conforme Manfr e[d]Es(t2a0d0o2 ,Nopv.0958 oi per2odo compreend:i
% conforme Br a s i | § 1° ©d Quisas tédnicos sdo destinados ao ensino de técnicas, préprias
ao exerc?2cio de fun-»es de carater espec2fico na ini
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[...]
§ 2° O segundo ciclo do ensino industrial compreendera as seguintes
ordens de ensino:

1. Ensino técnico. (grifo nosso)

2. Ensino pedagédgico.
Art. 7° Dentro de cada ordem de ensino, o ensino industrial sera desdobrado
em seccdes, e as seccdes, em cursos (BRASIL, 1942).

Ainda a respeito do Ensino Técnico, o Decreto-lei 6.141/43, ou Lei Organica
do Ensino Comercial, que além de regulamentar este segmento do Ensino Técnico,

entre outras coisas, estabeleceu:

Art. 1° (...) as bases de organizacdo e de regime do ensino comercial, que é
o ramo de ensino de segundo grau, destinado as seguintes finalidades:

[...]

CAPITULO Il

DOS CICLOS E DOS CURSOS

SECCAO |

Disposic¢des preliminares

[]

Art. 3° Os cursos de ensino comercial serdo das seguintes categorias;
cursos de formagéo”;

a) cursos de continuagdo?;

b) cursos de aperfeicoamento®;

[...]

Paragrafo Unico. Os cursos comerciais técnicos (grifo nosso), cada qual
com a duracgdo de trés anos, sao destinados ao ensino de técnicas proprias
ao exercicio de fungbes de carater especial no comércio ou na
administragcdo dos negdcios publicos e privados. (BRASIL, 1943)

J4 o Decreto-Lei 9.613/46, também chamada de Lei Organica do Ensino

Agricola, regulamentou o Ensino Agricola no Pais e, determinou que:

Art. 6° O ensino agricola ser&4 ministrado em dois ciclos. Dentro de cada
ciclo, o ensino agricola desdobrar-se-a4 em cursos.

Art. 7° Os cursos de ensino agricola serdo das seguintes categorias:

a) cursos de formacéo;

b) cursos de continuacéo;

“Divididos em duas Oermeipaislo do andieo:com@rfial compreendera um sé
curso de formacao: o curso comercial basico. [...] O curso comercial basico, que tera a duracdo de
quatro anos, destinar-se-a a ministrar os elementos gerais e fundamentais do ensino comercial. [...] O
segundo ciclo do ensino comercial compreendera cinco cursos de formacdo, denominados cursos
comerciais técnicos. [...JOs cursos comerciais técnicos, cada qual com a duracdo de trés anos, séo
destinados ao ensino de técnicas proprias ao exercicio de funcdes de carater especial no comércio
ou na administracdo dos negécios p¥%bl i cos e privadosodo (BRASI L,
2 [ destingm-se a dar a candidatos nao diplomados no ensino comercial uma sumaria preparacao
profissional que habilite as mais simples ou correntes atividades no comércio e na administracdoo
(BRASIL, 1943)

i [] tém por finalidade proporcionar a ampliagéo ou elevacdo dos conhecimentos e capacidades
técnicas de profissionais diplomados6 ( BRASI L, 1943)

1943
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¢) cursos de aperfeicoamento.

Estes Decretos-Lei deram forma e estrutura ao Ensino Técnico no Pais, bem
como foram concomitantes a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem dos
Industriarios i SENAI (Decreto-Lei 4.048/42), o qual tinha em principio, a funcéo de:

Art. 2° [..] organizar e administrar, em todo o pais, escolas de
aprendizagem para industriarios.

[.]

§ 2° Deverdo as escolas de aprendizagem, que se organizarem, ministrar
ensino de continuacdo e do aperfeicoamento e especializagdo, para
trabalhadores industriarios ndo sujeitos a aprendizagem. (BRASIL, 1942)

J4 o SENAC, como citado, criado por meio dos Decretos-Lei 8.621/46 e
8.622/46, para atender as necessidades de méo de obra do comércio, tinha a funcéo
de:

Art. 1° [...] organizar e administrar, no territério nacional, escolas de
aprendizagem comercial.

Paragrafo Unico. As escolas de aprendizagem comercial manterdo também
cursos de continuacdo ou praticos e de especializagdo para os empregados
adultos do comércio, ndo sujeitos a aprendizagem.

Art. 2° A Confederacdo Nacional do Comércio, para o fim de que trata o
artigo anterior, criard, e organizard o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) (BRASIL, 1946)

Estas entidades, SENAI e SENAC, formaram entdo um grupo de instituicées
as quais ficaram conhecidas como @ Si s égeare® lorgo dos anos, através do
Ensino Profissional®® e, do Ensino Técnico®! formaram milhares de profissionais e
técnicos para atender as demandas da industria brasileira.

Destacamos ainda que, embora subsidiadas por verbas do governo federal, o
SENAI® considerado uma entidade <civil, A [
privado. o( BRASIL, 1960) .

% O Ensino Profissional fi [ busca tapacitar o aluno a exercer fungdes béasicas dentro das empresas

e é indicada para quem quer se aperfeicoar em determinada pratica ou ferramenta. 06 ( Di spon?2vel
http://pronatec2017.pro.br/diferenca-entre-cursos-profissionalizantes-e-cursos-tecnicos/)

%' O Ensino Técnico fi [ .busca] capacitar o aluno a executar tarefas que exijam conhecimentos

tedricos mais avancados e é indicada para quem deseja ter um curriculo que abrange grandes areas

de atuacdo. 0 ( Di s p ohitp//prenkhtec20hi:pro.br/diferenca-entre-cursos-profissionalizantes-e-
cursos-tecnicos/)
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Este movimento de reordenamento no sistema escolar brasileiro ficou
conhecido como fAReforma Capanemao, uma al
Ministro da Educacdo Gustavo Capanema. Aqui, de acordo com Manfredi (2002),
percebeu-se que a Educacéo Profissional ganha um arranjo ainda néo visto no pais
e, que serviu como marco para que fosse possivel verificar, 0 nascimento do Ensino
Técnico no Brasil ao nivel do que hoje chamamos de Ensino Médio.

A partir deste momento verificou-se, um esquema de articulacéo para o aluno,
ap-s a sa2?2da do chamado, a ®poca, Ensino
complementar e destinado as criancas de 7al2anos [ .. .] 0 (PALMA F
p.14), elaborado de acordo com as Leis Organicas referidas anteriormente, seguir
seus estudos. A figura 4 mostra as possibilidades de continuidade apo6s a concluséo
das séries iniciais da Educacdo Béasica, hoje correspondente aos anos iniciais do

ensino fundamental.

Ja o Ensino Médio, ao qual se refere a figura 4, foi Al . .. ] estru
nzvei s: gi n8si o, com a dura-«o de quatro
correspondendo ao 1U Cicl o, o priqaia deveria[ . . . ]
submeter-s e ao exame de admi ss«o para ingresso

e o0 2° Ciclo, conhecido também por colegial, que poderia ter um carater

proped®utico ou ainda, como uma segunda pos
profi ssi onais (industrial, comerci al e agr2co
Ap-s o AEstado Novoo e a deposi-«0 de Ge

Brasil passa a vivenciar um periodo em que é convocada depois de mais de 15 anos
uma nova eleicdo direta para presidente da republica. Neste periodo ndo se
registraram mudancas significativas no contexto do Ensino Técnico, pois, como
afirma Manfredi (2002, p.102) as Af . . . ]
construidas ao longo das décadas de 40 a 70, foram cristalizando concepc¢des e

pr8ticas [...]60.
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Figura 4- Articulacao entre os niveis de Ensino conforme as Leis Organicas do Ensino (1942 i 1946)
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Fonte: CUNHA (2000 apud MANFREDI, 2002, p. 100)

Déa-se evidéncia a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo i Lei de
Diretrizes e Bases, sob 0 numero 4.024/61, a qual traz um capitulo inteiro dedicado
ao Ensino Técnico. Esta lei destacava entre outras coisas:

CAPITULO llI
Do Ensino Técnico

Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em
dois ciclos: o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial, no
minimo de trés anos. [...]

A partir desta Lei de Diretrizes e Bases, 0s niveis de ensino ganharam uma

maior flexibilizacdo, aumentando as oportunidades para aqueles que desejavam a
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migragao entre os ensinos profissionalizante e o superior, embora, segundo Alves
(1997 apud Manfredi, 2002 p. 102-3):

o aluno recebia um conjunto de informacdes relevantes para o dominio de
seu oficio, sem aprofundamento tedrico, cientifico e humanistico que |he
desse condicbes de prosseguir nos estudos ou mesmo se qualificar em
outros dominios.

A figura 5 mostra as possibilidades de migragéo pelos trés niveis do Ensino:

Figura 5 -Articulacao entre os niveis de Ensino conforme a Lei de Diretrizes e Bases (1961)

Ensino Superior

i
.’,’“
Ensino | Curso I Curso Curso

| colegial Curso tacnico Mcnico

® Ciclo (25 Ario ; industrial comercial
Cio \
oy,

Mo

|'|".l|l|'r
medio | Ensino Ginasial g ol

Cico )
i i}

| =

Ensino Primario

Fonte: CUNHA (2000 apud MANFREDI, 2002, p. 103)

O esquema representado na figura 5, representa os trés graus de ensino

previstos pela Lei 4.024/61. No ensino primario, permaneciam as quatro seéries ja

referenciadas anteriorment e com o advento
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poderia ser estendida para até seis anos, de forma que nos dois ultimos o aluno
fosse iniciado em técnicas de artes aplicadas compativeis com seu género e idadeo
(MARCHELLI, 1994 p.1483). No prosseguimento dos estudos, os alunos
ingressariam nos estudos do Ensino Médio, no qual eram compreendidos dois
ciclos:
[...] o ginasial de quatro anos que abrangia o secundario e 0Ss cursos
técnico-industrial, agricola e comercial, vindo depois o ciclo colegial de trés
anos, com as modalidades de classico e cientifico que complementavam o
secundario, bem como as formagfes que finalizavam o primeiro ciclo de

natureza técnica, além do curso normal voltado para a formacgdo de
professores [...] (MARCHELLI 2014, p. 1483)

Com a ascensédo dos militares ao poder em 1964, destaca Manfredi (2002),
houve notadamente uma escolha pelo desenvolvimento baseado na agroindustria de
alimentos em 1964, nas industrias de base (mineracdo e siderurgia), bens duraveis
(veiculos e eletrodomeésticos), nas grandes obras de infraestrutura (rodovias,
ferrovias, telecomunicacfes, portos, usinas hidrelétricas, usinas nucleares), de
transformacao (papel, cimento, aluminio), e equipamentos (geradores, sistemas de
telefoni a, m8quinas, turbinas). Toda e
a necessidade de desenvolver varios programas que requeiram mao-obra em
massao ( MANFREDI 2002, p. 104).

Para tentar atender esta grande necessidade gerada pela politica
desenvolvimentista, o governo promoveu entdo uma reforma no ensino fundamental,
€ médio através da Lei 5.692/71, a qual foi a segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Entre outras providéncias, esta lei determinava o carater
profissionalizante ao ensino médio como ve-se abaixo:

§[.]
§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacéo profissional, no ensino de 2° grau;

b) seré fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacdo profissional, em
consonéncia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.

Art. 6° As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
coopera-«o0 com as empr°sas. o

SSa
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Isso acabou por instituir uma nova organizacdo aos niveis de educacao no
Brasil, com alteracdo inclusive da nomenclatura dos diferentes niveis de ensino
onde, o entdo primario, a principio com 4 anos (obrigatdrios) mais os 4 primeiros
anos do colegial foram unidos em uma Unica etapa de escolarizagdo, a qual foi
denominada Ensino Fundamental, com 8 anos de durag¢do. O Ensino Médio, o qual
possu2a fA[..] a profissional i zadi 2002, plo5),ver s a
tinha a duracdo média de 3 anos, em substituicdo ao antigo colegial. A figura 6

mostra o0 esquema dos 3 niveis de ensino da Lei 5.692/71.

Figura 6 - Nova Formatacgédo dos Niveis de Ensino conforme a Lei 5.692 (1971)

\ Universidade Meﬁ:ado de trabalho
Formacdo 2 ‘

|

Brsing 1L} Profissionalizante l) Estrutura pardlela de |
M‘?A’?O 1 1 a 2 anos formagdo profissional
édio |

K< |
_Formag@o Bésicoﬁ%} lcursos |

1.2 anos profissionalizantes) |

Ensino Fundamental (8 anos)

Fonte: Manfredi (2002, p. 103)

No entanto, destaca Manfredi (2002, p .
respeito ° profissionaliza-«o0 compuls-ri a,
devido a falta de condi¢des de articular um sistema de educacao geral e formacéo
profissional, Al . . .1 a | e foi sofrendo
modi fica-»es at® chegar, em 1982, com a Lei

Ainda, conforme a autora, esta Lei trouxe a possibilidade de divisdo do Ensino
Médio entre formacdo geral e ensino técnico, o que, de certa forma j& havia sido

contemplado pelo parecer MEC 76/75, onde ja se abria esta mesma possibilidade.
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O Periodo militar chegou ao fim em 1985 e, conforme os estudos de Rocha
(2013), com a eleicéo do primeiro presidente Civil*> depois de 1964, mesmo que de
forma indireta. Em 20 de dezembro de 1996 é decretada e sancionada, pelo entédo
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, a Lei 9.394/96, ainda em
vigor nos dias de hoje.

Este destaque € apenas para situar historicamente o recorte deste estudo,
pois esta Lei ndo sera objeto de apreciacdo neste trabalho, pois i pela quantidade
de elementos, pareceres e outros documentos associados i mereceria um
exclusivo.

Assim, evidenciamos no presente trabalho o resultado da pesquisa em
relacdo ao Ensino Técnico no Brasil, onde buscou-se resgatar através dos periodos
histéricos desde o Brasil-colénia até o ano de 1995, perpassando 0s principais
momentos sociais e politicos de nosso passado, enumerando e expondo as
alteracdes de cada um dos Decretos e dos pareceres editados a respeito de nosso
Objeto de Estudo.

Certamente ndo se pode garantir que nao tenha escapado algum fato
passado, no entanto, deste momento em diante, procederar-se-a com o processo de
migracdo ao objeto que € o Ensino de Matematica na Escola Técnica Liberato
Salzano Vieira da Cunha do Rio Grande do Sul. No entanto, antes de prosseguir, é

importante afirmar duas coisas:

o Os diferentes momentos socio-politicos acabam por formar ciclos historicos
onde a Educa-«o0o ®, atrava®s dos | 8§
compelida a abarcar as demandas;

o Da mesma forma, deve-se dizer que antes de chegar aos achados de
pesquisa, aos documentos localizados na pesquisa, faz-se necessario situar
alguns momentos histéricos de nosso Estado, a fim de estabelecer os
mesmos paralelos ja verificados na histéria do Pais, porém agora, com 0s
materiais recolhidos diretamente da Instituicdo que faz parte da Historia do

Ensino Técnico no Rio Grande do Sul

% Tancredo de Almeida Neves, que conforme Rocha (2013) ndo chegou a assumir a presidéncia,
pois faleceu em 21/04/1985.
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4.2 ENSINO TECNICO NO RIO GRANDE DO SUL

A Histéria do Ensino Técnico no Rio Grande do Sul tem peculiaridades que ao
mesmo tempo o diferenciam e o aproximam da Historia do Ensino Técnico no Brasil.
Se por um lado o Estado foi preterido, pelo entdo presidente Nilo Pecanha, na
escolha de Porto Alegre como sede de um dos Liceus de Artes e Oficios construidos
pelo poder central em 1909, pelo outro a unido de liderancas da sociedade, politicas
municipais e, estaduais ndo permitiu que o Rio Grande do Sul ficasse desassistido.

Esta convergéncia fica evidenciada no texto escrito por lldefonso Pinto, diretor
do jornal A Federac&o® (vinculado ao Partido Republicano Rio-grandense - PRR),
no qual destaca:

[...] Chamam particularmente a aten¢do o Instituo Técnico-Profissional e o
Eletro-Técnico.

[...]

Prestam franco apoio ao esfor¢co desses dignos patricios, o Governo do
Estado, o Chefe do Partido Republicano , Benemérido Dr. Borges de
Medeiros, a municipalidade de Porto Alegre, na pessoa do seu probo
intendente, Dr. Montaury, e a representacéo rio-grandense. (FAGUNDES, et
al, 1987, P.152)

Porém, antes deste periodo, conforme Schneider (1993) em 1837, momento
histérico o qual remete ao Periodo Revolucionario®, uma iniciativa do ent&o
Presidente da Provincia, Antdnio Elzeario de Miranda e Brito, sancionou a Lei n°12
de 1837%, a qual decretava em seu artigo 1°;

Havera na Capital da Provincia um Colégio de Artes Mecénicas para ensino
de ¢6rfaos pobres e expostos, e filhos de pais indigentes que tiverem

chegado a idade de dez anos, sem seguirem alguma ocupagdo Uutil [...]
(SCHNEIDER 1993, p.48).

Percebe-se entdo, no Rio Grande do Sul, uma preocupacao que era similar
guel a verificada no Brasi |, ou sej a,
abandona e desvalida pela orfandade e pela pobrezab ( SCHNEI DER
muito embora, a mesma lei também observasse em seu artigo 2° que:

Serdo igualmente admitidos nas oficinas quaisquer mocgos, excetuados 0s
escravos (grifo nosso), que pretenderem aprender os oficios que nelas se

% Documento oficial ndo manuseado. Utilizada a fonte supracitada.
% O Periodo Revolucionario referido diz respeito & Revolugéo Farroupilha.

% Documento oficial ndo manuseado. Utilizada a fonte supracitada.

0]
1993,
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ensinarem, obrigando-se seus pais, ou benfeitores a pagar as despesas que
fizerem com a sua subsisténcia, e ensino. (SCHNEIDER 1993, p.48).

Um detalhe importante a ser observado em relacdo ao destaque do artigo 2° é
que, a mesma politica observada em outros Estados era também aplicada no Rio
Grande do Sul em rela-«0 aos cursos profi
acesso era |livre, exceto para 0S escravos. o
Assim, e ainda trazendo as ideias de Schneider (1993) este Colégio de Artes
Mecanicas foi inaugurado nas instalagbes do Arsenal de Guerra da Marinha (vide

figura 7 os motivos da utilizacédo das instalac6es do Arsenal de Guerra i Secéao 42).

Figura 7- Motivos da utilizagéo das instalacdes do Arsenal de Guerra da Marinha, conforme relatério
do Presidente da Provincia do Rio Grande do Sul: 1852

4.2 Aprendizes Memores.

Nio se tendo podido realizar o estabelecimento de um collegio de aries me-
chanicas para o ensino de orfios pobres, e filbos de pais indigentes, decretado
pela lei proviecial:n.® 12 de 10 de Desembro de 1337 ;¢ bavendo no Arsenal de
Guerra desta Capilal varias oflicinas & cujos trabalhos erio admittidos por ordem,
¢ a expentas do Governo Geral alguns desses meninos, esla Assembléa tem con-
signado fundos para a educacio ¢ ensino de certo namero de menores  n'aquelle
eslabelecimento, que em verdade subslilue salisfacloriamente o Collegio. Fol uma
benefica providencia, que ji tem dado & Provincia alguns artifices habeis,e perfei-
tamente educadus. A administragdo deste estabeiecimento & digna dos maiores
elogios. Elle tem um regulamento adequado, e conla hoje 56 menores sustentados
pelo cofre provincial, e 50 pelo cofre geral. (s menores sio muilo bem. tralados,
recebem excellente educagio, e aprendem a ler, escrever, conlar, ¢ alguma arle
mechanica, para que tenhio aplidio: chegados aos 18 annos de idade sho despe-
didos, s¢ tem completado a sea aprendizagem, ¢ se achio em estadode gaubar a
vida por si ; ou sdo admitlidos 4s officinas do Aricnal, como. operarios, se ba ne-
cessidade dos sens servigos. Hojo aprendem lambem a musica vocal, e inslromen-
i3l em uma excellente escolla creada este anno no eswbelecimento pelo digno
Director do Arsenal, o Coronel Ignacio Corréa de Vasconcellos cum approvagio
da Vice-Presidencia, fazendo-se a despeza desta escola com as sobras do rancha,
e vesluario. Este novo ensino complela o eslabelecimento, e o faz mais impor-
lante ainda, ¢ majs digno de ser conservado.

Fonte: http://memoria.bn.br/DocReader/cache/52618009128535/I0000697-
6Alt=001819Lar=001181LargOri=004725AIt0ri=007276.JPG

Schneider (1993) ainda traz informacdes detalhadas a respeito dos oficios

ensinados aos educandos e o numero de alunos em cada um deles na Escola do
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Arsenal de Guerra no esparso periodo entre os anos 1855 i 1858 e 1860 - 1862,

conforme segue quadro abaixo:

Quadro 17 Numero de educandos na Escola do Arsenal de Guerra de 18557 1858 e 18601 1862

ANO ¥ . 1855|1856 | 1857 | 1858 | 1859 | 1860 | 1861 | 1862 | Total/Oficio

OF¢ClI Oz
Carpinteiro 26 | 30 | 34 | 29 nd 20 | 22 | 23 184
Latoeiro 11 10 0 16 nd 11 8 7 63
Sapateiro 6 7 0 16 nd 11 13 13 66
Ferreiro 2 2 0 1 nd 3 4 4 16
Correeiro 13 8 0 16 nd 11 13 13 74
Funileiro 7 5 0 16 nd 11 8 7 54
Coronheiro 2 1 1 1 nd 0 0 0 5
Alfaiate 1 2 4 nd 5 3 2 24
Fogueteiro 0 2 2 nd 0 0 0 4
Tanoeiro 0 1 0 29 nd 0 0 0 30
Latoeiro e Funileiro 0 0 17 0 nd 0 0 0 17
Musico 0 0 0 0 nd 14 10 9 33
Armeiro 0 0 0 0 nd 4 4
Artifice de Fogo 0 0 0 2 nd 0 2
Correeiro e Sapateiro 0 0 14 0 nd 0 0 0 14

Total/Ano 68 | 68 | 72 | 133 | O 86 | 81 | 82 590

Fonte: Schneider (1993 p. 220-1 e 279) adaptado pelo autor.

Conforme Schneider (1993) um fendmeno jA se percebia nestes anos: a
evasao dos menores que estavam em estagio inicial de seu oficio, os quais eram
retirados pelos responsaveis sem completar o seu ciclo de aprendizado, o que levou
o Presidente da Provincia a tomar providéncias no intuito de frear estes
acontecimentos, pois em 1859 havia apenas 48 educandos. Assim, em 24 de janeiro
de 1859 o Regulamento da Escola do Arsenal de Guerra fora modificado, dando

providéncias entre as quais o artigo 3°>° onde:

[...] Os pais, ou tutores que pretenderem matricular seus filhos ou tutelados
no estabelecimento dos educandos, ou aprendizes menores do Arsenal de
Guerra 8 cargo dos <cofres provinciaes,
nado reclamarem a sua sahida, entrega ou eliminagdo sem que o educando

% Documento original ndo manuseado.
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esteja prompto no officio a que se dedicar e, de, no caso contrario,
satisfazer todas as despesas de manutengéo, e instruc¢do que se tiverem
com ele feito, que ser@o previamente calculadas, e fixadas em uma tabela
especial, a vista das que forem no respectivo estabelecimentos realizadas
em um periodo nunca menor de trés anos (SCHNEIDER 1993, p.221-2).

Em maio de 1882, ja sob o nome Companhia de Aprendizes Artifices
Provinciais i conforme Ato de 10 de agosto de 1875% - com o argumento de
Afeconomia para os cofres p%blsoheps éxtingura Ass el
Companhia, mesmo com duras criticas da imprensa da época como, por exemplo,
destaca o jornal Mercantil, da capital em 23 de maio de 1882:

Admira ver que a assembléia ndo confeccione leis repressivas do vivio e se
compenetre tdo mal da sua missdo que decrete a extingdo da classe de
aprendizes do arsenal, quando deveria saber que daquele estabelecimento

tém saido cidaddos utilissimos e que bons servigos prestam hoje ao pais!
(SCHNEIDER 1993, p.446)

Assim, mesmo sob Wéaadegislatieasno artigo 3P, paraymfm
17, da Lei 1403, de 9 de junho de 1882, a
Schneider (1993, p.447), é declarada extinta encerrando um aquele que é o primeiro
capitulo da educacao profissional formal no Estado do Rio Grande do Sul que se
tem noticia.
Outro projeto paralelo segundo Schneider (1993), o qual dedicava-se
unicamente a Educacao Profissional feminina foi o Asilo de Santa Leopoldina, criado
pela Lei 367 de 1857°%, onde em seu artigo 41 determinava a autonomia do
Presidente da Provincia na elaboragdo de um regulamento e, funcionamento
imediato da casa. Em seu Regulamento, era dado o tom das atividades laborais das
educandas, como, por exempl o, em seu Arti g«
compativeis com sua i dade, o0 (.]lHavenachaAsyloumasaladeg o 2 4
lavor, onde se applicarad as educandas a todos os trabalhos de agulha, e outros
necessarios e proprios da vida doméstica0b ( SCHNEI DER 1993, p. 214
Conforme Schneider (1993), em 1879 o Asilo Santa Leopoldina é incorporado

pelo Colégio Santa Teresa e, através do Artigo 41 da Lei 1220% | de 16 de maio do

%" Conforme SCHNEIDER (1993, p.363), documento original ndo manuseado.
% Conforme SCHNEIDER (1993, p.207) Documento original ndo manuseado.
% SCNHEIDER (1993, p.362). Documento original ndo manuseado.
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mesmo ano, fica determinado e autorizado o presidente da Provincia do Rio Grande
do Sul a:
[...] dar conveniente destino as asiladas do asilo de Santa Leopoldina que
tenham completado a idade de 16 anos, podendo contratar com qualquer
asilo ou estabelecimento particular o cuidado e educacdo das asiladas

menores daquela idade, mediante auxilio, cujo valor ndo podera exceder | a
verba concedida para aquele asilo. (SCHNEIDER 1993, p.362)

Para continuarmos falando da Educacéo Profissional nos anos seguintes aos
mencionados, ndo se pode dissociar dos eventos politicos ocorridos no Estado. Para
tanto, analisamos brevemente a situacao politica no Rio Grande do Sul, observando
principalmente a transicdo da Monarquia para a Primeira Republica, que segundo
Hei nz ( 20 Gsp fizérd, como #m muitas partes do pais, pelas méos de
militantes republicanos associados a membros do velho Partido Li ber adquel . . . )
acaba por implicar em uma série de desdobramentos futuros, como por exemplo, a
associacdo ao positivismo gaucho que orientou praticas politicas econémicas e
sociais durante quase quarenta anos.

Ainda conforme Heinz (2009), sob a influéncia positivista foi idealizada em
1896, por engenheiros militares residentes na cidade, a Escola de Engenharia de
Porto Alegre. Como os idealizadores da mesma nao tinham recursos para por a
ideia em pratica, foram se valendo de aportes financeiros privados para colocar em
pratica a sua ideia sendo que, em 1897 j& ocorria a inauguracao.

Com a operacionalizacdo da Escola de Engenharia (Figura 8), emerge
também um forte movimento de cursos de Educacéo Profissional e, neste momento,
varios Institutos vao sendo agregados a Escola de Engenharia, fazendo com que a
mesma tenha, segundo Heinz (2009), ni medi a
sobre o apoio que receber8 dos poderes p¥bl
Castilhos (que recebe esta denominacdo em 1903), oferecia, além do curso primario

e ginasial mais artes manuais e instrugéo militar.
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Figura 8- Prédio da Escola de Engenharia em 1912

Fonte: http://www.mecanica.ufrgs.br/mmotor/local.htm

Conforme Stephanou (1990, p.13) também se destacaram como ligados a
Educacao Profissional:

- Instituto Pinheiro Machado®;

- Instituto de Zootécnica**;

- Instituto de Educacdo Doméstica e Rural®;
- Instituto Parobé®.

- Gewerbe Schule*

90 Instituto Pinheiro Machado, também conhecido como Patronato Agricola, destinava-se ao ensino
de técnicas agricolas para operarios e capatazes rurais. Com o tempo, mas sem data precisa, foi
incorporado a Escola de Agronomia da UFRGS. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/patrimoniohistorico /faculdade-de-agronomia/.

“1 " Conforme Dalpiaz (2005, p. 132), ap6s idas e vindas, o Instituto de Zootécnica acabou
transformando-se, em 1942, na Escola Técnica Agricola de Viamao i ETA.

2 Conforme Werle (2005), o Instituto de Educag¢do Doméstica e Rural era destinado a formacgéo de

ACondutoras de Trabal hos Dom®sticos e Ruraiso, acab
3 Confore Stephanou (1990), inicialmente denominado Instituto Benjamin Constant, hoje conhecido

por Escola Técnica Parobé.

* Embora néo seja objeto desta pesquisa, ndo se pode deixar passar despercebidas as experiéncias
privadas na Educa-«o0o Profissional no Rio Grande do

Schul e 0 ¢ unkara, davidatetativemente curta (pois fora fundada em 1913 tendo funcionado

at® a d®cada de 1930) A[]...] se justapunha a atua- «i
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Ainda se faz necessario destacar a diligéncia das industrias que possuiam
Escolas anexas as suas areas de manufatura, como por exemplo, a fabrica de
tecidos Rheingantz (Figura9) , de Ri o Grande, considerada
fato deu in2cio a industrializa-«o0 npudRi o (
Pena e Taitelbaum 2009, p.50) e que, possu
trabal ham nas oficinaso (STEPHANOU 1990, p.

Figura 9- Imagem da fachada da empresa Rheingantz

O ATADRE « JUICC. e, RTeihga

Fonte: Pena e Saitelbaum (2009, p.50)

E necesséario ainda, destacar a trajetoria iniciada em 1906 da Escola
Benjamin Constant, primeiro nome oficial daquele que mais tarde viria a se chamar
Instituto Parobé, e, contemporaneamente Escola Técnica Parobé. Conforme
Stephanou (1990, p.18), esta foi a f...] primeira iniciativa da municipalidade e do
Estado do Rio Grande do Sul, na esfera técnico-profissional do Rio Grande do Sul...
0, tornando real O antigo desejo de instal:
capitais viriam a concluir apenas trés anos mais tarde com a assinatura de decreto
de Nilo Pe-anha (1909). Ainda sobre este e
foi, sem duvida, o episddio educacional mais significativo de acdo dos poderes

publicos quanto a instrucdo profissionali(STEPHANOU 1990, p.18).
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Conforme estudos de Pena e Taitelbaun (2009), ascenséo da industria no Rio
Grande do Sul trazida, sobretudo pela chegada dos imigrantes alemaes na regiao
conhecida hoje como Vale dos Sinos, através das fabricas de calcados (figura 10-A);
dos italianos a serra gaucha, trazendo consigo a tecnologia do trabalho com o metal
e, ainda, na capital com a tecnologia da fabricacdo de navios, mostram o grande
salto dado pela indastria gadcha naquele inicio de século.

Acerca da Industria de calcados na regidao do Vale dos Sinos, é importante
destacar que:

Com modernas maquinas alemas Moenus (que na | Guerra tiveram que ser
rocadas por maquinario vindo dos Estados Unidos), mais de 180
funcionarios e 700 moldes diferentes, a indGstria de Adams™® produzia 14
mil pares de sapatos por ano. (PENA E TAITELBAUN 2009, p.92)

Figura 10-A pioneira indUstria na fabricacdo de calcados no RS com sede em Novo Hamburgo

" FABRICA . wa M SULRIO. -
HANDENS

L e A ——

Fonte: Pena e Taitelbaum (2009, p.93)

“pPedro Adams Filho, #A[...] nascido eml888aapdsder Cl ar a
trabalhado, por trés anos, num curtume e numa correaria, abriu a oficina na qual com a ajuda de doze
empregados, passou a produzir arreios, selas, botinas, tamancos e chinelos.[...] Dez anos depois, no

encalco das oportunidades que chegavam com o trem, mudou-se para Novo Hamburgo e la, em

1901, fundou a Fabrica de Calgcados Sul-Ri ogr andense, um marco na industr
E TAIT.LBAUN 2009, p.92)
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A respeito da presenca dos italianos na serra, Pena e Taitelbaun (2009)
destacam a empresa Abramo Eberle a qual foi referéncia no trabalho com metais,
principalmente utensilios e fundidos durante muitos anos. O simples fato de que em
1896, quando de sua fundacgéo possuia 2 funcionarios e, em 1920 contar com 250,
mostra o animo do empreendedor Abramo. Na figura 11, é possivel conferir a

primeira sede da empresa no centro de Caxias do Sul.

Figura 11 - Primeira sede da Abramo Eberle em Caxias do Sul

Fonte: Pena e Taitelbaun (2009, p. 107)
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E é claro, ndo menos importante que o Vale dos Sinos e a Serra Gaucha € a
industrializacdo da capital do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Havia uma
diversificacdo muito intensa da matriz industrial daquela época que envolvia,
conforme Pena e Taitelbaun (2009), desde pelo menos 15 industrias cervejeiras,
passando por fabricas de cofres, geladeiras, fogbes, fundicbes e, como sera
mostrado a seguir, 0os estaleiros (Qque eram em namero de pelo menos 5), dentre os
qguais 0 mais relevante deles, o Estaleiro So (figura 12), g U..¢ chdgou a ter um
guadro funcional com ma i ;JPENAE TAITELBAUM 2009,
p.45). Ainda conforme os autores, o Estaleiro S6 encerrou oficialmente as suas
atividades em 1995, mas antes disso, por falta de fomento a navegacao e a industria

naval, as atividades vinham em ritmo cada vez menor.

Figura 12- Estaleiro S6 i o maior fabricante de navios do Rio Grande do Sul

Fonte: Pena e Staitelbaum (2009, p. 46)

Acontece que toda essa transformacao pela qual passava a industria do
Estado demandava técnicas diferentes daquelas utilizadas até entdo. E isso,
naguele momento ndo era possivel suprir com trabalhadores locais, o que levou a

trazer mais imigrantes que pudessem dar a partida e oferecer relativa estabilidade

trab:
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aos processos produtivos. E importante destacar as constatacbes de Stephanou
(1990, p.19) sobre este tema:

O desenvolvimento industrial do Estado, deu-se através da rapida
modernizacdo de algumas empresas lideres, por meio da continua
incorporacdo de novas tecnologias. [...] Num primeiro momento, estes
trabalhadores eram obtidos mediante a importacdo de pessoal ténico. Num
segundo momento, no entanto, generalizaram-se os discursos acentuando
a necessidade de substituir esta importacdo através da preparacao de
técnicos e mestres brasileiros. Mais ainda, a necessidade de instrui-los
profissionalmente no proprio estado, destacando-se nesta tarefa a
instalacdo do Liceus de Artes e Oficios (Escola Benjamin Constant,
posteriormente, Parobé).

Os politicos da regido sabiam da importancia da instituicdo, tanto que, em seu
relatério ao Conselho municipal o intendente José Montaury destaca este fato e,
conforme cita Stephanou (1990, p.20):

A criacdo de tais escolas é uma das preocupacdes mais sérias da
administragcdo publica, atendendo que s&o nesses templos que se forma o
cidaddo com cultura moral, sentimento pétrio, que sendo um elemento de
paz poderosamente concorre no exercicio de sua profissdo para o
engrandecimento moral e material da sociedade em que vive, da qual é
parte integrante.

Segundo Stephanou (1990), deve-se levar em consideracdo o destaque
alcancado pelos alunos oriundos do Instituo Parobé ante os demais trabalhadores

da industria gaucha. Apostando em uma proposta de formacédo integral do aluno,

onde o0 ensino n«o se restringe ~ s t®cnica

também levam-se em consideracdo outros conhecimentos como moral, civismo e
ainda atividades f2sicas e art ? sexpaiéncsas
possiveis ao mesmo.

Acerca do desenvolvimento desenfreado percebido no inicio do século XX, e
brevemente retratado neste trabalho, € preciso considerar que uma Instituicdo
inovadora como era o Parobé, também acabaria passando por transformacdes ao
longo do tempo. Stephanou (1990, p. 53) chama atenc&o para o ano de 1939, onde
o Parobétorna-se ent «o a fAinstitui-«o oficiatl
profissional de artes e oficios, agricultura, educacdo doméstica, nos graus

elementar, mn®di o e secund8rioo.

0Nnc

qgue
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Assim, considerando a multiplicidade de Cursos e programas de Ensino
Técnico no Rio Grande do Sul, focamos neste estudo a investigacdo historica,
apoiada na Hermenéutica de Profundidade de John Thompson. Investigamos os
documentos oficiais localizados e, com os documentos disponibilizados pela Escola
Liberato Salzano Vieira da Cunha, oriundos de seu Arquivo Historico viabilizamos
este estudo.

Orientamos o olhar sobre as mudancas ocorridas nas grades curriculares e
curriculos do Curso Teécnico em Quimica, onde, a medida que avangcamos
cronologicamente, analisamos 0s registros oficiais que balizaram estas alteracdes e,
ainda, como os campos de conhecimento agiram sobre o curriculo escolar.

Inicialmente sdo tecidos breves comentarios a respeito da Lei Orgéanica do
Ensino Industrial (Decreto-lei 4.073/42, de 30 de janeiro de 1942), a qual
sistematizou o Ensino Técnico no Brasil. Conforme j& mencionado anteriormente, o
termo Ensino Técnico pode ser utilizado com propriedade somente a partir deste
momento histdrico, isto por que, anteriormente, ndo ha registros de articulacdo da
Educacédo Profissional com o Ensino Médio. Igualmente, esta pesquisa, toma como
aporte este documento para fazer toda e qualquer afirmacdo sobre o Ensino
Técnico, seja ele no ambito do Rio Grande do Sul, bem como do Brasil.

Acontece que junto ao Decreto-lei 4.073/42 ndo ha, a respeito dos conteudos
escolares, uma determinacdo explicita quanto ao que deve ser desenvolvido
conforme mostra o seu artigo 28, o qual trata da elaboracdo dos Programas de

Ensino:

[...] Para o ensino das disciplinas e das préticas educativas, serdo
organizados, e periodicamente revistos, programas, que deverdo conter
além do sumario das matérias, a indicagdo do método e dos processos
pedagdégicos adequados. (BRASIL, 1942)

Mesmo que este ndo seja ainda o nosso periodo investigado, ndo se pode
deixar de contextualizar o ano de 1961 e a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961), a qual suscitou, e talvez por isso
tenha demorado tanto tempo para ser aprovada, um intenso debate entre dois

setores da camara dos deputados. Conforme Ribeiro (1998, p.169):
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[...] em especial no capitulo sobre as finalidades da educacéo, leva-nos a
admitir um predominio do que é chamado de concep- «o0
moderna. Concepgdo esta hegemonica entre as correntes que defendiam a

i huma

escola p¥Wblica sobre a con*fep.-.«o. Ahumani

Os estudos de Ribeiro (1998) sugerem ainda que, um dos grandes debates
da época e que atrasaram em alguns anos a definicdo do texto final da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo foi justamente a divisdo no Congresso Nacional a
respeito das obrigacfes (e até mesmo da existéncia) da Escola Publica e, da Escola

Privada. Entre construcdes, (des)construcdes e (re)construcdes, chegou-se a um

model o que conforme Ribeiro (1998, p.48),

expressa no poder legislativo era mais conservadora que aquela que se expressava
atrav®s dos movi mentos sociai so.

Ainda a respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei 4.024, de 20
de dezembro de 1961), é importante destacar que esta absorveu boa parte do texto
das Leis Orgéanicas e, afirmava assim, a politica de Ensino Técnico no Pais. Desta

Lei, destaca-se que ela continuava com uma premissa no que se refere a

Aiflexibiliza-«00 do curr2culo ou de cont e ¥%d

Em cada ciclo haverd disciplinas e préticas educativas, obrigatérias e
optativas. 8§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para
todos os sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias,
cabendo aos conselhos estaduais de educacdo completar o seu nimero e
relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas pelos
estabelecimentos de ensino.
§ 2° O Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as
disciplinas obrigatérias, na forma do paragrafo anterior, definirdo a
amplitude e o desenvolvimento dos seus programas em cada ciclo.
(BRASIL, 1961)

Acerca dos documentos oficiais levantados, destaca-se a frente disso o ano
de 1971, onde ja sob o Periodo Militar, com uma forte politica de investimentos na
industria de contetdo nacional, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971), entra em vigor, e traz consigo, além
da Al . .. ] profissionaliza-«o uni ver sa

(MANFREDI, 2002, p.105), uma orientagdo muito mais clara e definitiva em relagao

% Conforme Saviani (1983 apud Ribeiro, 1998) a vertente humanista tradicional é aquela

Ai(..)vertente religiosa dominante no grupo cat -
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aos conteudos ensinados no Ensino Técnico, inclusive trazendo no ano seguinte um
Parecer (Parecer CFE 45, de 12 de janeiro de 1972), o qual estabelece os
conteados minimos a serem ministrados no Ensino Técnico para 0S cursos ja
cadastrados a época.
Este Parecer é bastante prodigo para definicbes das grades curriculares para
o Ensino de Matematica nas Escolas Técnicas. Assim, é também importante
perceber que estdo muito claros os objetivos do Ensino Técnico e deste Parecer em
especial. Os mesmos séo explicitados através do capitulo 5, o capitulo dos objetivos
onde fica evidenciado que:
A iniciagdo para o trabalho se far4 geralmente nos ambientes didaticos ja
conhecidos como os de desenvolvimento das artes industriais, das préaticas

comerciais e dos servicos, das praticas agricolas e da educacédo para o lar
(BRASIL, 1972).

No que diz respeito aos minimos exigidos, o Parecer 45/72 destaca que ha
uma carga horaria minima estabelecida para cada Curso Técnico, onde, no caso em
estudo, Quimica, esta carga horaria minima era de 2.910 horas e, as disciplinas,

tratadas nesta dissertacdo, por matérias:

[...] que constituem o minimo para a habilitacdo do Técnico nas diversas
modalidades séo as relacionadas no Anexo do DOCUMENTO, segundo os
conjuntos de habilitacbes afins ou habilitagbes isoladas para os ramos
estudados. A fim de compor o minimo exigido para cada uma das demais
habilitacdes, o estabelecimento de ensino utilizard as mesmas matérias
previstas para o Técnico, agrupando-as adequadamente de forma que o
conteldo possa proporcionar ao educando, necessariamente,
conhecimentos e habilidades que o capacitem para o desempenho da
respectiva ocupacao. Como se trata aqui de minimos exigidos, convém que
a escola consulte as instituicbes do ramo escolhido (fabricas, indUstrias,
instituicbes do setor) para acrescentar aquelas outras matérias necessarias
ou Uteis a regido (BRASIL, 1972).

Como é possivel observar no texto do Parecer, ha uma dupla preocupacéao
em relacdo as disciplinas (e por consequéncia aos conteudos) e ao curriculo: a
primeira versando sobre o minimo que um profissional deve receber de informacdes

para o desempenho de sua atividade e, a segunda, onde a partir de reconhecido

este m2ni mo, h8 wuma possi bi matédas deeessdrmsolli a c r e ¢

Uteisaregidoo ( BRASI L, 1972).
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No entanto, ndo se pode avancar neste estudo sem antes agregar ao
contexto deste trabalho a fundacdo da Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da
Cunha localizada na cidade gaucha de Novo Hamburgo, o nossos objetos de
pesquisa.

Era o ano de 1967 e o periodo histérico trazia consigo significativas
alteracdes no Ensino, como se verificou até aqui. O ritmo da industrializacdo era
i ntenso, Vvisto que o Brasil/|l vivia o ch
por consequéncia, ao Rio Grande do Sul. A industria do cal¢cado na regido do Vale
dos Sinostransf or ma o Ri o Gr and e bridaote d& «cdlgcadasodo
B r a s(PENA e TAITELBAUN 2009, p. 228) e, além disso, destacam 0s mesmos
aut ores (na me s ma p 8 gi [n.h nstaladaseainda 180% dos
produtores de maquinas para fabricacdo de calcados e 60% dos produtores de
componenteso.

Essa contextualizagcdo corrobora com Souza e Muller (2002 p.13) que
apontam em seus [..¢ e tdasehwlimengta da inddstria local e o
tratamento do couro e a producdo do calcado conheceram entre as décadas de
1950 © 1970 o seu per2o0do 8Sureo. O

Ainda refletindo acerca das ideias de Souza e Muller (2002, p.15), e em uma
conjuntura onde AO cen8rio ca-tico do
décadas de 1960 a 1970]...]o , gue teve cafracassalg terdativa dd
governo central em sua politica educacional, levou a comunidade hamburguense a
uma intensa mobilizacdo”’, iniciada em 1956 como mostra a figura 13 em manchete
do jornal RO 5 de Abril o (edi-«o0o de 12

*" fD estopim para a mobilizacdo da comunidade hambuguense foi a noticia publicada de que a
escola técnica prevista para Porto Alegre ou arredores poderia ficar na capital ou, entdo, em Guaiba.
Coube ao dr. Hippolyto Brum articular um movimento a favor do investimento num municipio através
de extenso memorial defendo Novo Hamburgo como local apropriado para este investimento. Neste
contexto, outros nomes tiveram destacado esforgo, como o juiz do Trabalho no municipio, dr. Carlos
Alberto Barata da Silva, o presidente da Camara de Vereadores, Guilherme Becker, e o advogado e
futuro deputado Ruy Noronha.

fl...] Considerando esta cidade maior parque industrial do Estado, enfrentando série crise de mao de
obra especializada, indispensavel manter e intensificar sua produtividade... pleiteam seja escolhido
Novo como local sede futura Escola Técnico Profissional que governo federal construird regime
convénio Estado. Certos acolhimento vosséncia justa aspiracdo firmam-se atenciosamente. 0
(Disponivel em: https://www.martinbehrend.com.br/noticias/noticia/id/2262/titulo/ha-60-anos-
telegrama-enviado-a-ildo-meneghetti-foi-decisivo-para-trazer-a-fundacao-liberato-para-novo-
hamburgo)

e

ns
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Assim, em outubro do mesmo ano, o Dr. Hippdlyto Brum oficiou o presidente
do legislativo hamburguense, Dr. Guilherme Becker que desencadeou forte
campanha junto a outros membros da municipalidade*® numa articulagcdo muito forte
com argumentos sélidos quanto a posi¢cdo econbmica, contribuicdo tributéria, bem
como dos problemas sociais, técnicos e profissionais, 0 que acabou por induzir o

poder publico a eleger Novo Hamburgo como sede da futura Escola Técnica.

48 Liderangas que assinaram telegrama enviado a lldo Meneghetti:

Sebastido Adroaldo Pereira (Juiz Direito) | Carlos Alberto Barata Silva (Juiz de Direito) | J. Amando
Schilling (Vice-prefeito em exercicio) | Guilherme Becker (Presidente Camara de Vereadores) |
Guilherme Ludwig (Presidente Associacdo Comercial) | Jurandir Meneses (Coletor Federal) |
Jardelino Petersen (Exator Estadual em exercicio) | Adolfo Fernando Monteiro (Delegado de Policia) |
Mozart Guilherme Costa (Agente IAPI) | José Alvaro Ferreira (Médico-chefe Porto Higiene) | Clotario
Oliveira (Diretor EVAI) | Syrio Brenner (Presidente Sindicato Industria de Calgados) | Rudor Blumm
(Presidente Sindicato Trabalhadores da Industria de Calgados), José Bonifacio Silveira (Presidente
Sindicato Industria Artefatos de Couros) | Pedro Anténio Jodo (Presidente Sindicato Trabalhadores
Artefatos de Couro) | Galdino Vargas Camara (Presidente Sindicato Metallrgicos) | Henrique
Mosmann (Presidente Sindicato IndUstria Construcdo Mobiliario) | Petronio Carvalho (Presidente
Sindicato Trabalhadores Téxteis) | Seno Ludwig (Presidente Partido Trabalhista Brasileiro/PTB) |
Parahim Pinheiro Lustosa (Presidente Partido Social Democréatico/PSD | Divo Nilson Sperb
(Presidente Unido Democratica Nacional/UDN | Alcides Friedrich (Presidente Partido Representacéo
Poplar/PRP) | Vicente Kieling (Presidente Partido Democrata Cristdo/PDC) | Gregorio Saldanha de
Lima (Presidente Partido Libertador/PL) | Luiz Albuquerque (Presidente Partido Socialista Brasileiro) |
Major Ramédo Pacheco (Presidente Rotary Club) | Niveo Friedrich (Secretario Lions Club) | Telmo
Alles (Representante Sesi) | Milton Vergara (Diretor Radio Progresso) | Werner Behrend (Diretor
jornal O 5 de Abril) | Adriano Bender (Correspondente Correio do Povo) | Adalberto Snel
(Correspondente A Hora) | Nelson Ritzel (Correspondente Diario Noticias) | Vinicius Bossle
(Correspondente Folha da Tarde) | Antdnio Bemfica Filho (Advogado) | Walter Merino Delgado
(Advogado) | Eugenio Toledo Mercio (Advogado) | Hippolyto Brum (Advogado) | Bayard de Toledo
Mercio (Advogado) | Ary Andreazza (Advogado) | Ruy Noronha (Advogado). (Disponivel em
https://www.martinbehrend.com.br/noticias/noticia/id/2262/titulo/ha-60-anos-telegrama-enviado-a-ildo-
meneghetti-foi-decisivo-para-trazer-a-fundacao-liberato-para-novo-hamburgo)
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INQUILINATO

ADALBERTO ALEXANDRE SNEL

aproveitar o espago desta vez com
re um projeto e varias emendas, ao
q}le o assunto do inquilinato é um
ral. %
rar um ponto de equilibrio. Evidente
ios, em geral antigos, estdo obtendo
mensal a titulo de aluguel pelos
a Matéria de locagdo, entre nos, os
determina dificuldades e grandes
tra-forenses.
de aluguéis deve vir dentro de um
0. te & o pensamento de um ar-
de Sao Paulo”, ao qual daremos a

teracdo da lei de inquilinato exis-
ndo um na Cﬂmﬁg,d\;’mndo o s‘uné-
exto atual por mi s anos, e ou-
endo alteracdes substanciais no tex-
do parcial e condiclonal de determi-

titutivo que, além de falho de téc-
!t)es. Bastaqver que por esse substitu-
janeiro proximo, 08 alugueis dos 1ao-
comerciais, residenciais, industriais,
inclusive de profissoes liberals, se-

Cooita-se dotar Novo Hamburgo de uma Escla Técn

A Folha da Tarde, edicio de 3 do corrente frouxe a pri-
meira noticia sobre o assunto: Nove Hamburgo movimenta-
se para conseguir a instalagio da Escola Técnico-Profisssio-
nal.. O correspondente daguele vespertino metropolitano da-
va, sob aquéle titulo — a primeira boa nova de um Movimen-
to encabecado pelo dr. Hipolito Brum, através de um longo
memorial, remetido & Camara Municipal desta cidade, en-
carecendo a necessidade de ser escolhido Nove Hamburgo
para sede da escola técnico-profissional que o Govérno Fe-
deral pretende instalar em Porto Alegre, ou suas imediagoes.

Tomando conhecimento do fato, a reportagem de 5
DE ABRIL procurou saber o conteudo daquele memorial e
o conseguiu, podendo agora transcrever alguns topicos do
mesmo para seus leitores. O documento & extenso e, por
iss0, extraimos o mais interessante. Néle o dr. Hipdlito Brum
assim se manifesta: 3

“Ha poucos dias, quando de seu regresso da Capl':a}l da
Repiblica onde tratara de problemas do Estado, o Exmo.
Sr. falando & s Ak Fedntral outras
colsas, que ficara assente junto ao Govérno Federal, a or-
ganizaqgo. “nos arredores de Porto Alegre”, de uma Escoln
Profissional Industrial - Hoje (dia 3) com surprésa, lemos
no jornal A HORA, que tal empreendimento, com capacida-
de para 1000 (um mil) alunos, onde seriao ministrados en-
sinamentos técnicos para os mals variados misteres técni-
cos industriais, sera “possivelmente no 4.° distrito (PA) ou
na “futura cidade industrial, Guaiba...”

Continuando diz o memorial:

“E inconteste e ndo cabe aqui indagar os ‘motivos, que
Novo Hamburgo nao consta em nenhum plano de enverga-
dura dos Governos, a despeito de canalizar, anualmente, ver-

Fonte: www.martinbehrend.com

| P “r ' |
representante do vespertino da capital, foi presenciada pelo
dr. Guilherme Becker, presidente da Ciamara de Vereadores,
e pelo dr. Hipélito Brum,

Apés a circulacio da Folha da Tarde, recebemos, no dla
seguinte, a visita do dr. Ruy Noronha que nos veiu trazer a
copla da umn longo telegrama enviado ao dr. Ildo Meneghetti,
Governador do Estado. Nessa ocasido o conhecido advogado
expds em nossa redagao o motivo Justificado de seu Intéres-
se pela causa que abragava, procurando cooperar, a fim de
que a Escola Técnico-Profissional fosse instalada em Novo
Hamburgo. Suas palavras tiveram, para nds, a mesma res-
sondncia dos outros gque se pronunciaram sébre o assunto
Realmente, justo é o entusiasmo de todos os novo-hambur-
guéses & relvindicacio déste estabelecimento ‘de ensino téc-
nico_profissional para éste Municiplo.

Damos, a seguir, na integra, o telegramea que foi reme-
tido ao Exmo. Sr. Governador do Estado:

EXMO. SENHOR ILDO MENEGHETTI
DD. Governador do Estado
Porto Alegre.

Signatarios presente vg considerando situagdo esta ci-
dade maior parque industrial Estado vg enfrentando séria
crise mao obra especializada vg indispensavel manter et in-
tensificar sua produtividade conformidade necessidedes na-
¢lio et atentando grave problema desemprego trabalhadores
menores face caréncia habilitacio profissional ptvg esteia-
dos posicao centro geogréfico regifio et distar cidade indus-
trial poucos quildmetros capital et alnda ser credora aten-
¢@o poderes publicos mercé elevado indlce arrecadagio esta-
(omtinus na 2.° pégine)

br (2017)

83

« 0

Assim, conforme consta no Acervo historico da Escola Liberato Salzano Vieira
da Cunha, no dia 08 marco de 1957, mais precisamente ao meio-dia, nha sede da
Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo € firmado um convénio para a soma dos
esfor¢cos do Municipio, do Estado e do Poder Central do Brasil para juntos viabilizar
a Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha. Cada instancia de poder ficou
responsavel por uma parte da obra, cabendo ao municipio a doacdo da area de
terras, a unido a construcdo do prédio e fornecimento de equipamentos e, ao Rio
Grande do Sul coube (e cabe até hoje) a manutencdo dos recursos fisicos e
humanos.

Ainda no ano de 1957, o entdo Prefeito de Novo Hamburgo Carlos Armando

Koch assinou o decreto municipal 04/57, o qual:

[...] declara de utilidade publica e desapropria iméveis situados no 1° Distrito
de Novo Hamburgo. Foi declarada de utilidade publica e desapropriada a
area total de cento e noventa e dois mil, duzentos e dezoito metros
guadrados e quarenta e cinco decimetros quadrados (192.218,45 m2) para a
construgédo e instalacao da Escola Técnica Liberato, sendo constituida pelos
imoveis de quatro familias do municipio de Novo Hamburgo.

da

E s «
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Assim, passados 10 anos, em 1967, através da portaria 9.086/67 é autorizado
o Funcionamento da Escola. A figura 14, abaixo, mostra o prédio da Escola Técnica

Liberato Salzano Vieira da Cunha ainda em contrucdo. Fernandes, et al (2017, p. 43)

Figura 14 - O prédio da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha em construcéo

Fonte: FERNANDES, et al. (2017, p.36)

Na sequéncia, a figura 15 evidencia-se a publicacdo no Diario Oficial do
Estado do Rio Grande do Sul, referente ao reconhecimento do Curso de Quimica e

da autorizacdo de funcionamento dos Cursos de Mecénica e Eletrotécnica.
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Figura 157 Portaria 9.086/67 i Autorizacdo de funcionamento da Escola Liberato Salzano Vieira da
Cunha
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Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha.
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Em destaque na figura 16, a Publicacdo no DOE da Portaria 8.537/70 que
reconhece o Curso de Quimica e autoriza o funcionamento dos Cursos Técnicos em
Mecénica e Eletrotécnica na Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha assinada pelo
entdo Secretario de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul, Sr. Luis Leisegneur

de Faria.

Figura 16 - Publicacdo no DOE da Portaria 08.537/70
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A partir do contexto histérico, comegamos a ilustrar as paginas de nosso
estudo focando a Disciplina de Matematica no Curriculo do Curso Técnico em
Quimica da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha e suas relacfes de contexto
histérico no curriculo escolar. Neste sentido, a figura 17 mostra a vista aérea do

prédio da escola.

Figura 17 - vista aérea da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha

Fonte: FERNANDES, et al. (2017, p.52)

Com relacdo aos primeiros alunos, os documentos do Acervo Historico da
Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha apontam para o niumero de 70,
divididos em duas turmas. A figura 18 mostra os dados inerentes a situacao escolar
dos alunos matriculados na primeira turma do Curso Técnico em Quimica da Escola
Liberato Salzano Vieira da Cunha, como por exemplo, nimeros de aprovagdes (em

primeira e segunda fA®pocaso), reprovados

como, podemos ter uma ideia da quantidade de alunos matriculados.
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Figura 18 - Dados referentes a situacéo dos alunos referente ao ano letivo de 1967

Fonte: Acervo Histérico da Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha.

Como mostra a figura 18, o numero de alunos ainda era reduzido, dada a
necessidade daquele polo indutriepansdgouwa nagq
industrializagdo na regido e da configuracdo da cidade como um grande polo
cal - adi FERNANDES, ¢tal 2017, p.44). Acontece que este fato se deu,
principalmete pelo fato de que a politica econémica do governo militar que conforme
Romanelli (1999, p.206) estava preocupado em AJ[ .aculularcpmm@i t al i
investir. 0 , i mpedia a expans«o da oferta de vag
técnico, poiscasoestaoferta f osse | argamente ampliada #]J
em parte a pol2tica econt!mica do governo. o

Ao mesmo tempo em que a evolucdo da oferta de vagas na rede publica
aumentava timidamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1961)
pouco mudava em relacdo ao que ja traziam a Lei Organica de 1942 (Ensino
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Industrial), e o Decreto 8.673/1942, o qual aprovava o regulamento do Quadro dos
Cursos do Ensino Industrial. A ndo ser pela permissdo, dentro de limites
determinados, para que as Escolas pudessem elaborar, a partir das disciplinas pré-
estabelecidas e/ou optativas, o arranjo de seu proprio curriculo conforme mostram

os paragrafos 3° ao 5° do artigo 49 da referida Lei 4.024/61.:

§ 3° As disciplinas optativas serdo de livre escolha do estabelecimento.

8 4° Nas escolas técnicas e industriais, podera haver, entre o primeiro e o
segundo ciclos, um curso pré-técnico de um ano, onde serao ministradas as
cinco disciplinas de curso colegial secundario.

8 5° No caso de instituicdo do curso pré-técnico, previsto no paragrafo
anterior, no segundo ciclo industrial poderdo ser ministradas apenas as
disciplinas especificas do ensino técnico. (BRASIL, 1961)

Para complementar a Lei 4.024/61, seguiu a Portaria 26/62, a qual
determinava as disciplinas obrigatérias e optativas dos Cursos Técnicos Industriais,
0s quais, dentre eles o Curso Técnico em Quimica, porém, ndo se fazia alusdo aos
conteudos, tampouco a carga horaria minima de cada disciplina. Era estipulado,
pelas Leis de Diretrizes e Bases, 180 dias de trabalho efetivo de aula mais os dias
de avaliacGes e provas.

Desta forma, orientamos 0s nossos estudos com os registros disponiveis
daquele momento histérico que sao as grades curriculares das primeiras turmas de
formandos da Escola, as quais mostram a carga horéaria da disciplina de Matemética

de 240 horas, como é possivel ver na figura 19.
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Figura 19 - Grade Curricular dos formandos da Primeira Turma do Curso Técnico em Quimica

Toemandos 1470

Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Vieira da Cunha

A partir da Lei 5.692/71 e do Parecer 45/72, onde uma carga horaria minima
era estipulada, é possivel observar que no mesmo ano da entrada em vigor do
parecer e naqueles que o sucederam, a Escola Liberato Vieira da Cunha excedia

substancialmente o minimo exigido para Matematica e Ciéncias que era de 540
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horas, sendo que os curriculos da Escola previam respectivamente para o ndcleo de

disciplinas no minimo 660 horas, tendo em alguns anos chegado a 720 horas

conforme as figuras 20, 21 e 22.

Figura 20 - Grade Curricular dos formandos de 1972

CULTURA TEX(

Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Vieira da Cunha
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Observa-se na grade curricular acima (figura 20), uma carga horaria na
disciplina de Matematica de 240 horas, 0 que agragado a carga horaria de Céncias
(480 horas) atendia plenamente ao parecer 45/72 o qual solicitava como minimo

para Ciéncias e Matematica (somadas) no minimo 540 horas.

Figura 21 - Grade Curricular do ano de 1973

Toemandos 1933

Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha
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Ainda acerca da Lei 5.692/71, destacamos que esta apresentava como

objetivo geral, entre outros, o do Ensino Técnico:

[...]Jproporcionar ao educando a formag&@o necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacéo
para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.
(BRASIL, 1971)

Na busca, principalmente, para que o desenvolvimento das potencialidades
seja atingido juntamente com a qualificacdo para o trabalho € necessario entre
outras coisas lembrar que, conformeas i dei as de DO6Ambrosi o (
do conhecimento matematico € justificavel pois instrumentaliza para o trabalho, por
sua universalidade e, destacamos, sua transversalidade.

Ainda, destacao autor,que a Matem8tica A[...] deve
juntamente com as outras @GDeABNBROSICONh®@ET6 m
oportunizando assim a relacdo entre a teoria e a pratica. A constituicdo das
disciplinas ou de seus ajustes é uma operacao de longa duracdo. Acontece que 0s
processos de articulacdo de uma disciplina se caracterizam pelo fator seguranca, e
gue conferem establidade a mesma.

Invariavelmente as finalidades impostas, como por exemplo, 0 aparecimento
de uma nova tecnol ogia se amudang pas Bnalidadesf mo d €
sera consequéncia. Até que ocorra uma nova acomodacdo e a estabilidade seja
restabelecida, tem-se uma travessia por um periodo transitério onde pode ocorrer
certa turbuléncia. Quando isso ocorre, € necesséario que o novo modelo se imponha
ao antigo trabalhado até que se sobreponha de vez sobre o territério antes ocupado.

Paralelo a isso, Pena e Taitelbaun (2009), destacam que no inicio dos anos
1970, o Rio Grande do Sul ainda sofria os efeitos econdmicos por ter sido preterido
pelos planos de Juscelino Kubitscheck com relacdo a instalacdo de complexos
petroquimicos em outros estados da federacdo. Em outras regides do Brasil a
industrializacao era fato consumado e:

[...] o governo militar investia na petroquimica criando polos em SP e na
Bahia. O governador do RS, Euclides Triches, soube, em 1973 dos planos

para criagdo de um novo complexo. E iniciou o lobby politico para trazé-lo
ao estado (PENA e TAITELBAUN, 2009, p.242).
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Figura 22 - Grade Curricular dos anos de 1974 e 1975

Formandos 1875

Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha (montagem do autor)

E importante lembrar ainda que, conforme Pena e Taitelbaun (2009), houve

uma mobilizagcdo politica que envolveu ainda a iniciativa privada e a sociedade



95

gaucha. No campo politico, atuaram em consonéncia de ideias o Movimento
Democratico Brasileiro (MDB*®) e a Arena® (Alianca Renovadora Nacional), os dois
partidos politicos rivais e que, continuaram em funcionamento durante boa parte do
periodo de governos militares.

A mobilizacao deu certo. Pena e Taitelbaun (2009), destacam a continuidade
do projeto e da mobilizacdo pela instalacdo do compelxo petroquimico no estado,

tanto que, em 1974, o governador Synval Guazelli soube da agenda do presidente

da Rep¥bl!l i ca, Ernesto Geljl.} feetou 1en avido @ foplé r d e u
entregar a Gei sel um documento desf(PENAndo

e TAITELBAUN 2009, p.242). Assim, em 1975 o governo Federal criou o Polo
Petroquimico de Triunfo, sendo que a producéo iniciou-se no ano de 1982.

O advento da instalacdo do Polo Petroquimico na cidade de Triunfo foi de
essencial importancia para a economia do Rio Grande do Sul, e isso é percebido até
hoje principalmente no que se refere aos altos valores de impostos recolhidos;
acontece que, a Educacédo Técnica também acabou por ser influenciada. Fernandes,
et al (2017, p. 50) destaca que:

Em 1977, foi implantado o Curso de Auxiliar de Laboratério petroquimico, no
noturno, para atender as necessidades do Polo Petroquimico do Sul. A sua
desativacdo ocorreu no ano de 1980, e o Curso Técnico de Quimica

promoveu ajustes na sua organizacdo curricular, buscando incorporar as
demandas da insddtria petroquimica de segunda e terceira geracao.

No que se refere ao Ensino da Matematica, ao menos até 1982 ndo sédo

percebidas mudancas significativas com relacdo as grades curriculares ou outros

* Com a extincdo dos partidos politicos, a partir da publicacdo do Ato Institucional n°® 2 pelo
presidente marechal Castelo Branco, em 27 de outubro de 1965, o Brasil passou a adotar o
bipartidarismo. Em 24 de marco de 1966, foi fundado o Movimento Democratico Brasileiro (MDB), que
faria oposicdo a Alianca Renovadora Nacional (Arena), o partido de sustentacdo do regime militar,
gue derrubara o governo de Jodo Goulart em 31 de marco de 1964. A agremiacgdo politica era
composta por politicos vindos de partidos extintos pela ditadura, entre eles, o PTB, majoritario, e
dissidentes do PSD.

Disponivel em: http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/do-mdb-ao-pmdb-historia-de-
resistencia-ditadura-de-proximidade-com-poder-18978741#ixzz5808MfUmd.

% partido politico de ambito nacional, de apoio ao governo, fundado em 4 de abril de 1966 dentro do
sistema de bipartidarismo instaurado no pais ap6s a edigdo do Ato Institucional n® 2 (27/10/1965), que
extinguiu os partidos existentes, e do Ato Complementar n° 4, que estabeleceu as condi¢bes para a
formacdo de novos partidos. Desapareceu em 29 de novembro de 1979, quando o Congresso
decretou o fim do bipartidarismo e abriu espaco para a reorganizacdo de um novo sistema
multipartidario.

Disponivel —em:  http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/alianca-renovadora-
nacional-arena

r
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documentos acessados durante esta pesquisa. No entanto, com a Lei 7.044/82 e o

fim da obrigatoriedade do Ensino Técnico no 2U gr au vei o a per
autonomia®® “"s escolas na elabora-«o de seus
Verifica-se também uma nova configuracdo do Ensino Técnico no Curso de Quimica

da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha, desenvolvido agora em 4 anos, com a
disciplina de Matematica ocorrendo durante os trés primeiros anos e com um
aumento de aproximadamente 40% em sua carga horaria como podemos verificar

na figura 23.

*Utilizou-seo ter mo fAcerta autonomiad, poi s: flas mat ®ri as
de ensino serdo fixadas pelo Conselho Federal de Educac« o (BRASIL, 1982 art.5°, paragrafo Unico).
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Figura 23 - Grade curricular adotada a partir de 1983
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Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha

Juntamente com o novo curriculo e a adequacéo a nova determinacdo da Lei
7.044/82, os planos de estudo passam a ser discutidos e elaborado com a
participacédo dos Professores e atender as demandas do parque industrial da regiéo,
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conforme solicitado no Parecer CFE 45/72 (ainda em vigor naquele momento) o que
€ explicitado na justificativa para os programas das disciplinas conforme transcricéo

do documento original®*:

[...] Estes programas foram adaptados as exigéncias do parque industrial
regional, conforme informacdes da supervisdo de estagio, dos relatorios e
entrevistas dos estagiarios, visando preparar os alunos para atuar
produtivamente no mercado de trabalho (Plano de Curso vigente entre 1983
e 1985 no de Curso do Cursto Técnico em Quimica ; Acervo da Escola
Liberato Vieira da Cunha).

A partir de 1983 temos maior disponibilidade de registros para desenvolver o
trabalho de pesquisa. O quadro de numero 2, mostra a organizacao da disciplina de
Matematica nos trés anos do Curso Técnico em Quimica de acordo com o plano de
estudos vigente entre 1983 e 1985. N&o foi apresentado o quarto ano, porque neste
ndo ha a disciplina de Matematica.

Quadro 2: Contetidos minimos da disciplina de Matematica ministrados no Curso Técnico em
Quimica entre os anos de 1983 e 1985

Contetidos do 1° Ano - Geometria plana aplicada; Contetidos do 3° Ano

- Triangulo Retangulo (relacdes

- Operagdes fundamentais ( métricas, Pitagoras);

- Razbes trigonométricas no

com nUmeros inteiros; nimeros - NUmeros complexos;

triangulo retangulo;

decimais e nimeros - Geometria analitica;

fracionarios);

- Potenciacéo e radiciagdo (com
énfase em poténcias de base
10 e raiz quadrada);

- Algebra (resolucéo de
equacdes e sistema de
equacdes);

- Sistema métrico;

Conteldos do 2° Ano

- Trigonometria: circulo
Trigonométrico;

- NUmeros complexos;

- Matrizes e determinantes;

- Geometria espacial.

- Funcbes e gréficos (escala
logaritmica);

- Estatistica;

- Limite de funcdes;

- Derivada;

- Estudo de méximos e

minimos.

Fonte: Acervo Histérico da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha (elaboragéo do autor)

Desta forma a Matematica, através de seus conteudos presentes no plano de

estudos possibilita, ao

longo dos trés anos estudar

possiveis relacdes e

%2 Utilizou-se o método de transcricio neste e em outros documentos pois as copias dos originais e
sua digitalizacao resultaram em imagens ilegiveis, o que prejudicaria a compreensao do leitor.
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interdependéncias entre as grandezas e, também rela¢des no contexto social onde a
escola esta inserida.

Isto posto, destacamos que 0 objetivo do ensino de Matematica é subsidiar o
futuro Técnico em Quimica na coleta, no tratamento e, na interpretacdo de dados
que podem ser referentes a formas, ordem, espacos, (des) continuidade, entre
outros. Tudo aquilo que de uma forma direta ou indireta envolve as atividades
profissionais inerentes a sua formacao.

Também é importante observar que, ao longo da histéria os conhecimentos
matematicos vdo sendo substituidos, adaptados, incorporados ou sobrepostos por
outros mais urgentes e necessarios. Assim, a utilizacdo do conhecimento
matematico, seja ele aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, ou outro;
seja em maior grau, seja em menor grau de aprofundamento esta implicado
diretamente nas demandas de um momento historico e sujeito as influéncias dos
campos de conhecimento.

Voltando a dissertar sobre os enlaces histéricos, o ano é 1984 e o Brasil vivia
uma efervescéncia politica. Conforme Rocha (2013), apdés observar anos de
crescimento econdmico, ao final da década de 1970, o governo militar passou a
viver um desgaste politico e, principalmente econémico, os quais, acabaram por
minar significativamente as suas bases.

Assim, destaca Rocha (2013) a proposta de emenda constitucional redigida

pel o deputado Dante de Oliveira, e que fic
Ol i v dai a pega de agregacdo de um movimento que ficou conhecido na historia
do Brasi.|l como fADiretas J8!0 tinha como o

presidente da Republica.
Mesmo com a derrota na votacdo da emenda constitucional, em 25 de abril de
198 4 , Al . . . ] O movimento empolgaria o pa?2sd¢
permaneceu e, diversos atos em todo o Pais pediam a redemocratizacdo. Assim, foi
eleito (mesmo que de forma indireta), Tancredo Neves, o qual se tornara entéo, o
primeiro presidente Civil depois de 1964.
Neste periodo, a industria do Rio Grande do Sul experimentava um novo ciclo
de desenvolvimento trazido pela instalagdo do Polo Petroquimico onde, conforme

Pena e Taitelbaun (2009), instalaram-se empresas de segunda e terceira geracdes
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para transformar os produtos petroquimicos bésicos, produzidos pela Copesul
(empresa de primeira geracao), e produtos petroquimicos finais.

Ja na Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha, apesar das dificuldades
apontadas por Fernandes, et al (2017), em agosto de 1989 passam a ser oferecidos
no turno da noite os mesmos cursos técnicos oferecidos no periodo diurno,
oferecendo um maior aproveitamento das estruturas da Instituicio. Com esta acao,
afirma Fernandes, et al (2017, p.54):

A funcdo social da Instituicdo reafirmava-se diante da nova oportunidade
existente na regido, em especial, para os trabalhadores que, agora,

vislumbravam a possibilidade de fazer um curso técnico, qualificando a sua
inclusdo no mundo do trabalho.

Apos o periodo de redemocratizacdo do Pais, conforme estudos de Palma
Filho (2005a), no ano 1988 foi apresentado pelo deputado Octavio Elisio um
anteprojeto, o qual iniciaria as tratativas e conversagdes em torno da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. As discussbes envolvendo a Camara dos
Deputados, Enti dade 4. ]cormregddas no Edumcem Deafesavda |
Escola Pulblica, sem falar na OAB®3, CNBB**, SBPC®®, INEP®°, entre outras,

contribu2ram com propostas para o novo text
FILHO 2005a, p. 24). No tocante a tramitagdo na Camara dos Deputados, destaca

Pal ma Filho (2005a, p.25), a nova VLei de D
1.263 emendas no Plen8rioo e, ap-s isso, (gl

1.287 destaques.

Com a eleicdo de um novo governo no ano de 1994, observa Palma Filho
(2005a), uma nova composicao politica chegava ao poder e com isso, o projeto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que ja havia sido aprovado na Comisséo de
Constituicdo, Justica e Cidadania retorna para andalise desta mesma comissao e,

com isso, 0 projeto acaba apresentado sucessivas versfes até a aprovacao final no

53 OAB i Ordem dos Advogados do Brasil;
54 CNBB i Confederagéo Nacional dos Bispos do Brasil;
55 SBPC i Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia;

56 INEP i Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais;
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Senado Federal em fevereiro de 1996, sendo promulgada pelo entdo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996.

Neste trabalho, ndo se adentrou em uma andlise da Lei 9.394 ( Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, de 20 de dezembro de 1996), pois o periodo
histérico além de estar fora de nosso intervalo de estudos, oferece, por si s6 a
possibilidade de um estudo proéprio, devido as alteracdes que trouxe a educacao no
pais, sobretudo ao Ensino Técnico ao deliberar a extingdo da integracdo do Ensino

Médio ao Técnico.
4.3 ANALISE DOS DADOS

Assim, retomando as ideias de Thompson (1990) no que diz respeito as
formas simbdlicas, e da andlise sdcio-histérica, pretendeu-se com este estudo
reconstruir as caracteristicas dos contextos sociais, os fatores que influenciaram
e/ou orientaram as alteracdes/modificacdes historicas no Ensino Técnico, mais
precisamente o Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano Vieira da
Cunha.

Neste caso, e compactuando com as ideias de Thompson (1990), as
guestdes que levam, a edicdo da Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(BRASIL, 1961) , assim como validagdo da segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (BRASIL, 1971) estdo associadas diretamente as concepcdes de contexto
histdrico e, dentro destes contextos histéricos, ha um campo de conhecimento que
acaba por produzir formas simbdlicas segundo um modelo dado.

Deste modo, Thompson (2009, p.200) afirma que:

A producéo das formas simbdlicas envolve o uso dos recursos disponiveis e
a implementacdo de regras e esquemas de Varios tipos por um ou mais

individuos situados em determinada posi¢cdo ou posi¢cdes dentro de um
campo ou instituicao.

Ha4 que se destacar ainda que, fundamentado em Thompson (1990), as
proprias Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo podem ser, por si s6, entendidas
como formas simb-1I|licas, visto que a L

Ai mpment a- «xo0 de fHr Agiradiante peste isterpretagda, pare-se

ei
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afirmar ainda que Aum ou mais indiv2d
seriam os Deputados que discutiram fAas
seria a propria Camara dos Deputados.

Adentrando no conceito de analise sdcio-histérica de Thompson (1990), é
possivel entender que as regras e esquemas que envolvem a producdo de formas
simbdlicas implementam:

[...] esquemas com o objetivo de produzir formas simbdlicas para um
receptor particular ou um conjunto deles, e a expectativa de recepcao de
tais formas faz parte das condicbes de sua producdo. A posicdo ocupada
por um individuo em um campo ou instituicdo e a expectativa de recepcéao
de uma forma simbdlica pelos individuos a quem a mesma é destinada séo

condi¢des sociais de producdo que moldam a forma simbdlica produzida.
(THOMPSON 1990, p.201).

Deste modo, as ideias de Thompson (1990), colaboram com o entendimento
ndo s6 das questbes mais abrangentes, no que tangem as Leis e Decretos, mas
chegam ao contexto da Instituicdo Escolar, principalmente no diz respeito as grades
curriculares e, as disciplinas escolares, e, também aos alunos que embora nao
sejam o foco desta pesquisa, por Obvio também fazem parte do ambito das
instituicées escolares.

Assim, interpretando, o que diz Thompson (1990), afirma-se que o0s
Afesquemaso SsS«0 0SS <curr2culos escol are
Aformas simb-1licaso e, por sua vez, 0s

formas. Na tentativa de fechar este imbricado esquema de inter-relacdes, pode-se

uos

regr

ent «o, veri ficar gue AA posi - «o0 ocupada

instituicdo e a expectativa de recepcdo de uma forma simbdlica pelos individuos a

f

qguemamesmaédestt nada. .. 0 (THOMPSON-sda&la dosgue 20 1)

pensam e deliberam sobre a educa-«o0 e,
para a fAi mplementa-«00 das fAregraso e
Considerando o periodo de delimitacdo desta pesquisa, 1967 i 1995, quando
entrou em funcionamento, o Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano
Vieira da Cunha estava sob a égide da Lei 4.024/61, ou seja, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases. Assim, afirma-se: havia uma forma simbdlica a ser

implementada, a prépria Lei de Diretrizes e Bases, e seu conteudo era formado por

ass

dos

f
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regras e esquemas, onde também pode-se incluir a primeira grade curricular da
primeira turma de formandos em 1970.

Ainda refletindo sobre as regras e 0s esquemas, € importante lembrar que
traziam consigo a expectativa da recepcdo pelos individuos a quem eram
destinadas, neste caso a escola, os professores e 0s alunos. As formas e recursos
disponiveis naquele momento ofereceram um tipo de producédo de forma simbdlica,
decorrente e proveniente do pensamento dos individuos situados em determinadas
posicoes, neste caso os deputados, dentro de uma instituicdo, a Camara dos
Deputados.

Neste ponto, vale lembrar que em relacdo as Leis Organicas de Gustavo
Capanema (1942), passaram-se quase 20 anos de discussdes até chegar a 1961. E
evidente pela pesquisa que os campos de conhecimento citados por Sacristan
(2000), quiseram cada um fazer prevalecer as suas regras e 0S Seus esquemas
préprios. Destaca-se pelas ideias de Romanelli (1999), no que diz respeito as duas
correntes de pensamento da Instituicio Camara dos Deputados:

[...] o interesse de ordem doutrinaria, vale dizer, ideolégico. Urgia aproveitar
a oportunidade par a, atrav®s da cobertul

recuperar a influéncia antes ex er ci da em todo 0O sistem
(ROMANELLI, 1999 p. 178)

No que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, era muito claro o que
se esperava dosreceptores, a habilita-«o profissional p
econdmico nacional-desenv ol vi menti sta de industrializ:
151) Implantado durante o governo militar.

Acontece que, a implementacdo desta Lei de Diretrizes e Bases, nao
dependia somente da forma simbdlica. Os receptores, por sua vez, hdo devolveram
o retorno esperado, e ndo foram observadas as condicfes para a implementacao
dest a, pois como destaca Romanel |l (1999,
s -, de operar transforma-»es profundas, p o

autora em seu raciocinio:

Em primeiro lugar, a eficicia de uma lei est4 subordinada a sua situagéo no
corpo geral das reformas por acaso levadas a efeito, [...]. Em segundo lugar,
a aplicacdo de uma lei depende das condi¢des de infra-estrutura existentes.
Em terceiro lugar, esta a adequacgdo dos objetivos e do contetdo da lei as
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necessidades reais do contexto social a que se destina. (ROMANELLI
1999, p.179)

Percebe-se a i nterven-«o estatal, por mei 0 O
i nteresses na esfera das 1P®9c p.253),eosque[traz . ] O
novamente para analise os campos de conhecimento, aqui, representados apenas
por uma instituicdo, sem a presenca das outras instancias e de um eventual
contraditorio. Neste momento, havia uma incompatibilidade e, entdo a necessidade
Af . . .1 de se adequar o model o de I nstitu
econ*mica [...]0 (ROMANELLI 1999, p. 253).

Por fim, a Lei 7.044/82 (BRASIL, 1982), veio para implementar uma reforma
da Lei 5.692/71 onde permitia as escolas a possibilidade de oferecerem somente o
Ensino Médio em suas dependéncias e, com isso, também o fim da obrigatoriedade
do Ensino Técnico Profissionalizante.

Percebe-se novamente a intervencdo estatal agindo sobre as instituicoes
escolares e, mediante a producdo de formas simbdlicas, por meio dos recursos
disponiveis em prol da implementacdo de regras e esquemas, neste caso a Lei
5.692/71.

Por fim, procurou-se mostrar que o Estado, os agentes econdmicos e sociais,
acabam por interferir diretamente na Instituicdo Escola e em seus respectivos
regramentos e codigos de funcionamento. Isso sob a custddia de politicas de
governo, econémicas e de desenvolvimento, o que acaba por implicar diretamente
em tudo aquilo que envolve as praticas escolares, como 0s curriculos, grades

curriculares, planos de ensino, contetdos e préatica docente.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo representou um grande desafio de investigacdo, devido
principalmente ao resgate histérico que proposto no inicio da pesquisa. No entanto,
conforme avancou-se na busca por materiais historicos conseguiu-se, aos poucos,
desvelar as Origens do Ensino Técnico, sobretudo no Rio Grande do Sul.

Dado o fato de que este tema: finvestigar o desenvolvimento histérico do
Ensino de Matematica no Curso Técnico em Quimica da Escola Liberato Salzano
Vieira da Cunha e suas relagbes com as possiveis mudancas nas grades
curriculares ocorridas no per 2qudpossad emal 96 7
importancia significativa pela sua especificidade, pois, muitas das referéncias
utilizadas e que ainda sdo passiveis de utilizacdo, tratam o tema de maneira
paralela. Embora nosso entendimento € de que mesmo assim trouxeram valiosa
contribuicdo para o assunto pesquisado.

Através da analise documental e pesquisa historiogréfica, apresentamos um
estudo a partir da Disciplina de Matematica no curriculo de um Curso Técnhico em
Quimica na cidade de Novo Hamburgo/RS e suas relacdes de contexto historico no
curriculo escolar. Analisamos através de periodos histéricos distintos, como o0s
fatores politicos e econémicos influenciaram as atividades escolares.

Assim, atendemos ao objetivo deste trabalho e trouxemos elementos sobre o
tema em andlise. O estudo da Histéria do Ensino de Matematica nos oferece
possibilidades investigativas reais, com fontes para prospeccao de materiais
disponiveis e um aporte tedrico de analise historica consistente para sustentar a
argumentacao desta investigacao.

A perspectiva da Hermenéutica de Profundidade possibilitou um privilegiado
campo de estudo para que fosse possivel revisitar os tempos passados envolvidos
nesta pesquisa e, também periodos anteriores, 0s quais, ha concepc¢ao historica
colaboraram na construcdo do passado até que se estabelecessem o0s contextos
econdmico e social no periodo histérico em andlise.

Outrossim, os recortes realizados acerca das disciplinas escolares, curriculos

escolares e instituicdes escolares fundamentaram a caminhada para o entendimento



de suas finalidades dentro do contexto escolar, trazendo para analise as
consequencias do entrelagamento entre governo, sociedade e escola e como isso
influi nas grades curriculares e nas rotinas escolares.

Pode-se dizer ainda que, associados a toda esta fundamentacao utilizada, os
fatos historicos, politicos e sociais tiveram papel relevante nas alterag6es ocorridas
em cada um dos momentos investigados e estes, por sua vez, ndo poderiam deixar
de serem narrados neste trabalho.

O fato € que todas estas descobertas, na medida em que foram sendo
coletadas e/ou reveladas, contribuiram para um movimento de (re)construcéo para a
andlise do contexto histérico no curriculo escolar e, das necessidades que foram se
impondo ao longo dos tempos pelo advento de novas tecnologias, a necessidade de
se adequar a evolucdo do conhecimento e as exigéncias do contexto social.

Assim, é importante compreender que as analises e investigacdes acerca de
documentos e/ou arquivos séo formas de producdo dos saberes que, ao longo de
muitos anos foram sendo acumulados. Justamente por isso, cada registro
encontrado e cada evidéncia garimpada serviram como elemento de validagédo para
as informacgdes, constituindo-se entdo um importante ponto de andlise e reflexdo
acerca da construgcédo do conhecimento.

Os estudos em Histéria do Ensino de Matematica vém apresentando continuo
crescimento e, despertando interesse de um numero cada vez maior de
pesquisadores. Ao adentrar nesta seara encontrou-se descobertas diversas, as
quais abordaram registros documentais (sejam escritos ou descritos), literaturas e
muitas possibilidades de investigacdo que, infelizmente devido ao tempo, tiveram
que ser deixadas para um préximo momento ou, talvez, para outros (as)
pesquisadores (as).

O historiador de toda e qualquer disciplina tem como postulado que as suas
estruturas se transformam. Dai para mudancas importantes e até mesmo periodos
de ruptura, basta que exista um movimento mais sistematico em prol do novo e este
se impde sobre o antigo, ocasionando neste meio tempo um periodo transitério, ou
de crise. Com isto, percebe-se que as mudancas curriculares ocorridas ao longo do
periodo investigado ndo aconteceram ao acaso, mas sim, principalmente por
motivos econdmicos e politicos, que ao sucederem-se no decorrer da historia
acabaram por influenciar diretamente os curriculos escolares, em especifico da

Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha.



Avaliando cada documento oficial (pareceres, leis e resolugbes), pode-se
compreender a dindmica do Ensino Técnico no Brasil e, em consequéncia no Rio
Grande do Sul. Percebe-se também a importancia dada pelos governantes a esta
modalidade da educacéo, principalmente pelo que ela representa em termos de
atendimento as demandas de empresas cada vez mais aparelhadas
tecnologicamente.

Através deste estudo, compreendemos a influéncia exercida pela sociedade e
pelas mudancas politicas e econdmicas sobre as disciplinas escolares. Observamos
também que existe todo um sistema trabalhando para que a Escola, através dos
conhecimentos que possam ser ofertados e aprendizagens que possam ser
desenvolvidas, esteja sempre em movimento, criando novas formas de traducéo
deste conhecimento para os alunos. Assim, por meio deste complexo esquema
almeja-se que se possa continuar acompanhando e contribuindo para o
desenvolvimento da sociedade.

Posto isso, ndo se pode negligenciar que os acontecimentos hitéricos e os
curriculos escolares, sobretudo no Ensino Técnico, estdo envolvidos diretamente um
com o outro e, cada periodo histérico suplantado por outro, traz consigo mudancas
no contexto escolar.

Também € importante salientar que percebemos o real poder dos campos de
conhecimento agindo sobre os curriculos escolares e, de que forma se movimentam
0S sujeitos que agem e interagem dentro deste contexto.

A partir do momento que os curriculos, sofrem com estas influéncias, mesmo
que se busquem constru¢cdes mais igualitarias em relagdo a pontos de vista
antagbnicos. Sempre haverd o interesse de alguém prevalecendo sobre outrém,
levando a concluir que, mesmo nas disciplinas escolares do Ensino Técnico, ndo ha
como ter neutralidade. Os conteudos desenvolvidos em determinada época, sob
determinado contexto, ja ndo serdo mais Uteis em um momento seguinte, pois se
tera algo mais necessario e mais urgente a ser ensinado, aprendido e compreendido
pelos alunos.

Os caminhos trilhados permitem, afirmar que diversos fatores foram
preponderantes nas mudancas curriculares ocorridas no Curso Técnico em Quimica
na Escola Liberato Salzano da Cunha (1967 i 1995). Dentre eles e, principalmente
0S cendrios econdmico (como por exemplo uma mudanga na matriz econémica),

politico (a sobreposicdo de um projeto politico sobre outro) e social (quando ha



movimentacdo das comunidades) foram fatores determinantes para que
ocorressem influéncias e, por consequéncia, modificagdes nos curriculos escolares.
Tecendo as Ultimas impressdes, € importante chamar a atencdo para a

validade deste estudo hitérico que em um primeiro momento ocupou-se da analise

de fAuma Hist- -ria do @/m<Lursoode Quimichda temns@at i c a

conclus6es. Visualizamos em uma pretensa continuidade desta, um aprofundamento
neste trabalho para que a memaria do Ensino da Matematica do Ensino Técnico nao
so da Escola Liberato Salzano Vieira da Cunha como, de outras Escolas. E assim,
seja possivel aprofundar discussées, reflexfes, apontar novos rumos de pesquisa e,
por fim criar uma identidade e uma estética de estudo quica ndo s6 para a

Matematica, mas, também, para outras disciplinas escolares.
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