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RESUMO

Esta pesquisa busca investigar possibilidades de inclusédo de atividades de Extensao
Universitaria no curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA), considerando que o governo brasileiro, por meio da Lei
n° 13.005/2014 e da Resolucdo n°2/2015, estabeleceu a participacédo da extensao no
processo de integralizacdo curricular nos cursos de graduacdo. A Extensao
Universitaria € uma forma de interagcdo entre a universidade e a comunidade na qual
esta inserida, buscando beneficiar ambas as partes: a universidade compartilha
conhecimentos com a comunidade e, em contrapartida, aprende com esta, sobre seus
valores, sua cultura, suas necessidades e seus anseios. A investigacado fundamenta-
se teoricamente nas tematicas Extensdo Universitaria e formacdo inicial de
professores que ensinam Matematica. Este trabalho se configurou por um estudo de
natureza qualitativa, caracterizado como estudo de caso, em que 0s instrumentos de
coleta de dados foram: questionarios, observacfes das interacdes dos académicos
durante a realizacdo de um experimento de extensao e registros do desenvolvimento
das atividades realizadas por intermédio de fotografias, videos e relatérios; e os
sujeitos foram académicos do curso de Licenciatura em Matematica da ULBRA. O
desenvolvimento desta pesquisa contemplou, de forma integrada, quatro acdes: (1)
investigagéo do perfil e das concepc¢bes dos académicos sobre Extensdo Universitaria
e 0 quanto se sentiam comprometidos com a divulgacdo dos conhecimentos
adquiridos na universidade para a comunidade escolar, através da aplicagdo de um
guestionario de pesquisa; (2) investigacado de acdes que possam ser utilizadas em um
experimento de Extensdo Universitaria a ser realizado na formacao inicial de
professores de Matematica; (3) implementacdo de um projeto de Extenséo
Universitaria, e (4) aplicacédo de instrumento de pesquisa, ap6s a concluséo do projeto,
a fim de verificar se ocorreram mudancas em relacéo as concepcdes sobre a Extenséo
Universitaria e no quanto os académicos se sentem comprometidos com a divulgacéo
dos conhecimentos adquiridos na universidade para a comunidade escolar, bem
como, para avaliar o experimento realizado. Como resultado do projeto empreendido
foram realizadas cinco a¢fes extensionistas, atendendo um publico de 270 estudantes
de Ensino Basico, professores e futuros professores; por meio das quais pode-se
observar que as atividades extensionistas possibilitam, aos académicos, a
aproximacdo entre a teoria e a pratica, a construcdo de conhecimentos e o
experimento de estratégias educacionais que podem ser utilizadas em suas futuras
praticas pedagdgicas. Os resultados obtidos e as reflexbes realizadas levam a
considerar que uma das possibilidades viaveis para a insercdo de atividades
extensionistas no curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da ULBRA é a
modalidade de projetos de extensdo. Prop0e-se que essas atividades sejam
vinculadas as componentes curriculares, em projetos “guarda-chuva”, com objetivos
amplos em relagédo a uma determinada tematica e com atividades a serem realizadas
em diversas disciplinas, por grupos heterogéneos. Acredita-se, portanto, que a
Extensao Universitaria € um meio facilitador do processo de ensino e aprendizagem,
visto que ela favorece a investigacdo e proporciona maior protagonismo do estudante
em seu processo de aprendizagem, promovendo a pesquisa, 0 planejamento de
oficinas pedagogicas, a autoaprendizagem e a possibilidade de desenvolver a
formacdo de profissionais mais criativos, capazes de planejar, avaliar e replanejar,
inovar, prever situacdes novas e resolver problemas de acordo com as necessidades
da comunidade escolar.



Palavras-chave: Extensdo Universitaria; Formacao Inicial de professores; Interacéao
universidade-escola.



ABSTRACT

This research seeks to investigate possibilities of inclusion of University Extension
activities in the curriculum of the Mathematics Degree course of the Lutheran
University of Brazil (ULBRA), considering that the Brazilian government, through Law
13,005 / 2014 and Resolution n°2 / 2015, established the participation of extension in
the process of curricular integration in undergraduate courses. The University
Extension is a form of interaction between the university and the community in which
it is inserted, seeking to benefit both parties: the university shares knowledge with the
community and, on the other hand, learns from it, about its values, its culture, its needs
and their yearnings. The investigation is theoretically based on thematic University
Extension and initial formation of teachers who teach Mathematics. This work was
characterized by a qualitative study, characterized as a case study, where the
instruments of data collection were: questionnaires, observations of the interactions of
the academics during the accomplishment of an experiment of extension and records
of the development of the activities carried out, through photographs, videos and
reports; and the subjects were academics of the Licentiate course in Mathematics of
ULBRA. The development of this research contemplated, in an integrated way, four
actions: (1) investigation of the profile and the conceptions of the academics about
University Extension and how much they felt committed to the dissemination of the
knowledge acquired in the university for the school community, through the application
of a research questionnaire; (2) investigation of actions that can be used in a University
Extension experiment to be carried out in the initial formation of Mathematics teachers;
(3) implementation of a University Extension project; and (4) application of a research
instrument, after the conclusion of the project, in order to verify if there have been
changes in relation to the conceptions about the University Extension and in the fact
that the academics feel committed to the dissemination of the knowledge acquired in
the university to the school community , as well as to evaluate the experiment
performed. As a result of the project, five extension actions were carried out, serving
an audience of 270 students of Basic Education, teachers and future teachers; through
which it can be observed that extension activities enable academics to approximate
theory and practice, the construction of knowledge and the experiment of educational
strategies that can be used in their future pedagogical practices. The obtained results
and the realized reflections lead to consider that one of the viable possibilities for the
insertion of extension activities in the curriculum of the course of Degree in
Mathematics of ULBRA, is the modality of extension projects. It is proposed that these
activities be linked to the curricular components, in "umbrella” projects, with broad
objectives in relation to a certain theme and with activities to be carried out in several
disciplines by heterogeneous groups. It is believed, therefore, that the University
Extension is a facilitating medium of the teaching and learning process, since it favors
the investigation and provides greater protagonism of the student in its learning
process, promoting the research, the planning of pedagogical workshops, self-learning
and the possibility of developing the training of more creative professionals capable of
planning, evaluating and redesigning, innovating, anticipating new situations and
solving problems according to the needs of the school community.

Keywords: University Extension; Initial Teacher Training; University-school interaction.
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1 INTRODUCAO

A Extensao Universitaria € uma forma de interagdo entre a universidade e a
comunidade na qual estad inserida, buscando beneficiar a universidade e a
comunidade. A universidade compartilha conhecimentos com a comunidade e, em
contrapartida, aprende com a comunidade sobre seus valores, sua cultura, suas
necessidades e seus anseios.

O governo brasileiro, por meio do Plano Nacional de Educagé&o para o decénio
2014-2024 (Lei n°® 13.005/2014) e da Resolucdo n° 2/2015, estabelece a participacao
da extensdo no processo de integralizacdo curricular nos cursos de graduacao,
assegurando que, no minimo 10% do total de créditos curriculares sejam realizados
em programas e projetos de Extenséo Universitaria.

A partir de reflexdes sobre essas diretrizes, surge o questionamento desta
investigacdo: Quais as possibilidades de inclusdo de atividades de Extensao
Universitaria no curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA)?

Neste contexto, a presente pesquisal tem por objetivo investigar possibilidades
académicas para a inclusdo da Extensdao Universitaria no curriculo do curso de
Matematica Licenciatura da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). Salienta-se
buscar a viabilidade de acdes para que os estudantes desenvolvam habilidades e
competéncias que levem a compreensédo da importancia da divulgacdo dos resultados
da academia para a comunidade escolar.

Desse modo, apresenta-se a trajetdria académica e profissional da
pesquisadora, a fim de contextualizar a escolha da tematica da investigacdo, a

tematica e a relevancia da pesquisa e como foi estruturada a dissertacao.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL2

1 pesquisa submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, sob n°
60747616.3.0000.5349, em novembro de 2016.

2 Este topico foi escrito na primeira pessoa do singular por se tratar da trajetéria pessoal da
pesquisadora.
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Para iniciar este trabalho, apresentam-se algumas lembrancas significantes de
minha trajetéria de vida profissional e académica. Lembrancas essas que auxiliardo
na compreensdo dos caminhos que levaram a escolha da teméatica investigada.

No ano de 1996, iniciei o curso de Ciéncias com habilitacdo em Matemética, na
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), aos dezessete anos de idade. Naquela
época, trabalhava em uma escola de informatica, como monitora para alunos de 4 a
15 anos. Apds dois anos de curso, surge a oportunidade de ingressar no magistério,
por intermédio de um contrato emergencial com o Governo do Estado do Rio Grande
do Sul, e o desafio de lecionar para alunos da minha faixa etaria, sem experiéncia
alguma, antes mesmo de iniciar as disciplinas de estagio e préatica de ensino na
graduacéo.

Nessa mesma época, recebi o convite da atual orientadora desta pesquisa,
professora Claudia Lisete Oliveira Groenwald, para realizar pesquisa de iniciacao
cientifica na area da Educacdo Matematica, tendo como plano de fundo o Laboratorio
de Matemética e as metodologias de ensino dessa disciplina. Foram realizadas duas
pesquisas, nos anos de 1998 e 1999, intituladas, respectivamente, O uso de jogos
pedagogicos em sala de aula e Modelagem Matematica para o Ensino Fundamental
e Médio. Esta segunda pesquisa contou, também, com orientacdo da professora
Carmen Teresa Kaiber e do professor Arno Bayer. Destas, resultaram quatro
publicacdes: Projeto Modelagem Matematica Aplicada a Conservacdo do Meio
Ambiente, visando o Desenvolvimento Sustentavel no Ensino Fundamental, publicado
nos Anais da Il Mostra de Iniciacdo Cientifica da ULBRA Cachoeira do Sul, em 1999;
Utilizando curiosidades e jogos matematicos em sala de aula, publicado no ano de
2000, na revista Educacdo Matematica em Revista, da SBEM-RS; O uso de jogos
matematicos no ensino fundamental, publicado nos Anais do VII Encontro Nacional
de Educacdo Matematica (ENEM), realizado em 2001, e, O uso de jogos matematicos
em sala de aula, publicado no ano de 2002, na Revista Acta Scientae, da ULBRA.
Ambas as pesquisas foram aplicadas no Colégio Estadual Marechal Rondon, de
Canoas, RS, escola que me proporcionou as primeiras praticas de ensino e a qual
fiquei vinculada por cinco anos.

Licenciei-me em Matematica no ano de 2000 e, no ano de 2002 ingressei no
ensino privado. Na Educacéo Basica, possuo experiéncia na area de Ciéncias (5° e
6° anos do Ensino Fundamental) e Matematica (todas as séries dos Ensinos

Fundamental e Médio), e, no ensino profissionalizante, atuei nos cursos técnicos em
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Administracdo e em Informatica, ministrando as disciplinas de Estatistica, Informéatica
Basica e Matematica Financeira. Uma década de muito aprendizado e desafios. No
ano de 2010, recebi o convite para trabalhar como tutora virtual da Educacdo a
Distancia (EAD) da ULBRA e, com o retorno a universidade, realizei o curso de
Especializacdo em Educacdo Matematica, concluido no ano de 2012, com a
apresentacao da pesquisa Sequéncia didatica eletronica para introduzir o ensino da
Estatistica no quarto ano do Ensino Fundamental, orientada, novamente, pela
professora Claudia Lisete Oliveira Groenwald.

No segundo semestre de 2014, despedi-me da instituicdo de Ensino Técnico e
assumi turmas de Geometria Analitica e Algebra Linear e Calculo |, no ensino
presencial, e as disciplinas de Dimensdo Profissional | e Il e Laboratorio de
Matematica, na modalidade de Ensino a Distancia, além da coordenacdo das
atividades do Laboratério de Matematica da Universidade Luterana do Brasil, campus
Canoas/RS. Neste semestre tive 0 primeiro contato com a Extensdo Universitaria por
intermédio do projeto de Extensdo Comunitaria Curso Preparatorio para o Enem,
sendo responsavel por ministrar as aulas da area da Matematica e suas tecnologias.
Surge, entéo, o carinho e a curiosidade pela Extensdo Universitaria.

No final de 2015, a universidade solicitou aos professores que tivessem
interesse, que propusessem projetos de extensdo para a Educacéo a Distancia, a fim
de verificar as possibilidades de inserir a Extensao Universitaria nesta modalidade de
ensino, com o intuito de adaptar os curriculos dos cursos a Resolucdo n° 02 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP), publicada em 1° de julho de 2015. A
coordenadora de Pesquisa e Extensdo EAD, professora Simone Soares Echeveste,
desafiou-me a coordenar um desses projetos piloto. Foi proposto, entdo, o projeto
Educacdo Matemética e jogos de origem africana. Neste projeto, realizado no ano de
2016, os académicos participantes receberam formacéao tedrica sobre o uso de jogos
em sala de aula e sobre jogos de origem africana, realizaram pesquisa sobre outros
jogos de mesma origem, construiram alguns jogos e elaboraram e aplicaram
atividades em sala de aula, em suas cidades de origem. Mais detalhes desse projeto
podem ser obtidos nos Anais do Xl ENEM - Encontro Nacional de Educacao
Matematica®, do VIII Saldo de Extensdo da ULBRA# do 3° Coléquio ULBRA de

8 http://lwww.sbembrasil.org.br/enem2016/anais/autores-U.html
4 http://www.eventos.ulbra.br/index.php/salaol/viii/paper/view/1719/848 e
http://www.eventos.ulbra.br/index.php/salao/viii/paper/view/1719/858
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Extensdo, Pesquisa e Ensino®, da VI JOPEMAT - Jornada Pedagdgica de Matematica
do Vale do Paranhana® e do VII CIEM — Congresso Internacional de Ensino da
Matematica’.

Iniciando os estudos no curso de mestrado do Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), ainda em 2016, junto com a
orientadora, proponho a presente pesquisa: A Curricularizacdo da Extensao:
possibilidades para um curso de Matematica Licenciatura, integrando Educacgéo
Matemética, Formacdo Inicial de Professores de Matemética e Extenséo Universitaria,

temas de interesse da pesquisadora.

1.2 A TEMATICA DA PESQUISA

A tematica desta investigacdo é a curricularizacdo da Extensdo, que é a
insercao da Extensdo Universitaria nos curriculos dos cursos de graduacéo. Segundo
Santos et al. (2013), a universidade recebe o desafio de articular a comunicacéo entre
teoria e pratica, universidade e sociedade, construindo a teoria da reciprocidade, a
integracdo do pensar, fazer e viver a partir do rompimento da dimenséo dicotémica,
dualista e fragmentada que tem sido pratica no cotidiano de muitos universitarios no
decorrer de sua formacéo inicial.

Para o estudo dessa tematica, investigaram-se as concepcdes e diretrizes da
formacao inicial de professores de Matematica e da Extensdo Universitaria,
delimitando este tema a incluséo de atividades extensionistas no curriculo do curso

de Matematica Licenciatura da ULBRA, campus Canoas/RS.

1.3 A DISSERTACAO

Para apresentar as reflexdes tedricas sobre formacdao inicial de professores de
Matematica e Extensdo Universitaria, a organizacdo e a realizacdo de acdes
extensionistas com um grupo de académicos do curso de Matematica Licenciatura da
ULBRA, bem como a analise e avaliacdo dos dados coletados, a presente dissertagdo

esta organizada em cinco capitulos.

5 http://lwww.eventos.ulbra.br/index.php/euae/euae3/paper/view/2394
6 https://www2.faccat.br/portal/?q=node/3543
7 http://lwww.conferencias.ulbra.br/index.php/ciem/vii/paper/view/6695
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Neste primeiro capitulo, buscou-se apresentar uma introducdo a tematica da
pesquisa, que € a insercdo de atividades extensionistas no curriculo de um curso de
Licenciatura em Matemética. Apresenta-se a trajetéria académica e profissional da
pesquisadora de modo a auxiliar na compreensdo da escolha da temética
investigativa.

No capitulo seguinte, aborda-se a justificativa para a realizacdo da pesquisa
com essa temética. Para tanto, buscou-se conhecer pesquisas nacionais que vém
sendo realizadas com o mesmo tema, no banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as quais sdo descritas e
discutidas ao longo do capitulo.

O terceiro capitulo refere-se ao desenho da investigacdo. Inicialmente,
apresenta-se o problema e os objetivos da pesquisa. Sdo apontados, também, os
aspectos metodolégicos da investigacao, a qual se insere no modelo de estudo de
caso gqualitativo. Desta forma, descrevem-se 0 espaco da pesquisa, seus sujeitos e
instrumentos utilizados para a coleta de dados, bem como o experimento de Extensao
Universitaria realizado.

No quarto capitulo, apresentam-se os fundamentos teéricos que nortearam
esta pesquisa, com as tematicas Formacao Inicial de professores de Matemética e
Extensdo Universitaria para os cursos de Licenciatura em Matematica e indicam-se
possibilidades de atividades extensionistas que podem ser inseridas no curriculo de
cursos de Licenciatura em Matemética.

Logo a seguir, no capitulo 5, apresentam-se, concomitantemente, os dados
coletados no percorrer da investigacao e a analise deles. Apresentam-se e analisam-
se inicialmente, as concepcdes prévias dos académicos em relacdo a Extensdo
Universitaria, a docéncia e o quanto se sentem comprometidos com a divulgacéo dos
conhecimentos adquiridos na Universidade para a comunidade escolar. Apos,
abordam-se as ac¢des extensionistas realizadas pelo grupo de sete académicos e, por
fim, sdo apresentadas e analisadas as concepc¢des dos participantes do experimento
e apontados os impactos gerados na formacéo do estudante e 0os impactos sociais.

Em seguida sao apresentadas as consideracoes finais da investigacao.



2 JUSTIFICATIVA DA TEMATICA DE PESQUISA

Apesar de o conceito de Extensdo Universitaria ter surgido no Brasil, no inicio
do século XX, praticamente coincidindo com a criacdo do Ensino Superior e com o
surgimento das primeiras universidades (FORPROEX, 2012), a extensao foi instituida
somente em 1968, com a promulgacao da Lei Basica da Reforma Universitaria (Lei n°
5.540/68), a qual estabeleceu, no artigo 20, que as universidades e as instituicbes de
ensino superior deveriam estender a comunidade, as atividades de ensino e o0s
resultados da pesquisa, sob a forma de cursos e servicos.

Desde a metade da década de 1970, surgem novas iniciativas na area, das
quais Nogueira (2005) destaca a criacao da Coordenacéao das Atividades de Extensao
(CODAE), no ano de 1974, que produz o Plano de Trabalho de Extensao Universitaria,
definindo a Extensdo “como acgdo institucional voltada para o atendimento das
organizacdes e populacdes, com um sentido de retroalimentacado e troca de saberes
académico e popular’ (NOGUEIRA, 2005 apud FORPROEX, 2012). Segundo o autor,
nessa perspectiva, as camadas populares deixaram de ser o objeto para se tornarem
0 sujeito da acdo extensionista, evidenciando avancos significativos em relacdo a
nocéo de Extensdo Universitaria construida na década anterior.

Somente no ano de 1987, as atividades extensionistas sdo reconhecidas
legalmente e é criado o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX). Entdo, no primeiro Encontro
Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, foi
pactuado um novo conceito de Extensédo Universitaria:

A Extensdo Universitéria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagédo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboragédo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera acrescido
aquele conhecimento.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, terd como consequéncias a producdo do conhecimento resultante
do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacéo efetiva da comunidade na atuacao
da Universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a

Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do
social. (FORPROEX, 1987 apud FORPROEX, 2012, p. 15).
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Em consonéancia com as definicbes pactuadas no FORPROEX, a Constituicéo
de 1988 determina a “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Artigo
207). E, em cumprimento a Magna Carta, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (Lei n°® 9.394/96), estabelece a Extens&do Universitaria como uma das
finalidades da Universidade (Artigo 43). Outra iniciativa importante, no sentido da
institucionalizacdo da Extensdo Universitaria, foi a criacdo do Plano Nacional de
Extensao (PNEXxt), pelo FORPROEX, no ano de 1998. Por meio desse plano, buscam-
se: a possibilidade de dar unidade nacional aos programas tematicos que ja se
desenvolvem em diferentes universidades brasileiras; o reconhecimento, pelo Poder
Puablico, de que a Extensdo Universitaria ndo se coloca apenas como uma atividade
académica, mas como uma concepc¢ao de Universidade Cidada e a viabilidade de
interferir na solucao dos grandes problemas sociais existentes no pais (FORPROEX,
1998).

Buscando qualificar a formacéo dos profissionais da Educacéo Bésica, o Plano
Nacional da Educacgéo (PNE) para o decénio 2001-2010 (Lei n°® 10.172), estabelece a
responsabilidade das Universidades nas suas funcdes de Ensino, Pesquisa e
Extensao, na formacéo desses profissionais, instituindo que, no minimo, 10% do total
de créditos exigidos para a graduacao no ensino superior no Pais sejam reservados

para a atuacdo dos estudantes em acdes extensionistas (Meta 23).

Estava superada a concepcdo de que a Extensdo Universitaria seria
simplesmente um conjunto de processos de disseminacgéo de conhecimentos
académicos por meio de cursos, conferéncias ou seminarios; de prestagcdes
de servicos, tais como, assisténcias, assessorias e consultorias; ou de
difusdo de conhecimento e cultura por meio de eventos diversos e divulgacao
de produtos artisticos. A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumento por
exceléncia de inter-relagdo da Universidade com a sociedade, de oxigenacao
da propria Universidade, de democratizacdo do conhecimento académico,
assim como de (re)producdo desse conhecimento por meio da troca de
saberes com as comunidades. Uma via de méao-dupla ou, como se definiu
nos anos seguintes, uma forma de “interacédo dialégica” que traz multiplas
possibilidades de transformacao da sociedade e da prépria Universidade
Publica (FORPROEX, 2012, p. 17).

Conforme descrito no documento “Politica Nacional de Extensao Universitaria”:

‘o ranco conservador e elitista, presente nas estruturas de algumas
Universidades ou departamentos académicos e a falta de recursos
financeiros e organizacionais, entre outros problemas, tém colocado limites
importantes para a implantacdo e implementacéo desses institutos legais no
ambito das Universidades [...]. Muitas vezes, verifica-se a normatizacdo da
creditacdo curricular em acdes de Extensdo, mas restricbes em sua
implementacdo. [...] (FORPROEX, 2012, p. 26).
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Sendo assim, o FORPROEX apresenta um novo conceito de Extensao
Universitaria:

A Extensao Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensdo, &€ um processo interdisciplinar, educativo,

cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 28).

Nesta Ultima década, o governo brasileiro propde a universalizacdo da
Extensdo Universitaria no Ensino Superior, por meio da estratégia 12.7 do Plano
Nacional de Educagéo para o decénio 2014-2024 (Lei n® 13.005/2014) e da Resolugéo
n°® 02/2015, reafirmando que, no minimo, 10% do total de créditos curriculares de
formacdo académica sejam realizados em programas e projetos de Extenséo
Universitaria (BRASIL, 2014, 2015c). Isto €, estabelece a participacédo da Extensdo no
processo de integralizac&o curricular nos cursos de graduacao.

Diante dessas consideracdes e com interesse em desenvolver uma pesquisa
com foco na insercdo de atividades extensionistas no curriculo de um curso de
Licenciatura em Matematica, buscou-se conhecer as pesquisas brasileiras que vém

sendo desenvolvidas com esta tematica.

2.1 CONHECENDO AS PESQUISAS NACIONAIS COM A TEMATICA

A fim de conhecer as pesquisas brasileiras que vém sendo realizadas com a
tematica Extensao Universitaria no ensino de Matematica, realizou-se uma pesquisa
no banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)®. A pesquisa foi realizada em julho de 2017 e foram considerados,
incialmente, trabalhos que contemplavam a Extensdo Universitaria. Foram
identificados 46 671 trabalhos, sendo 32 900 dissertagfes de mestrado e 11 707 teses
de doutorado. Privilegiando apenas as teses e dissertacdes defendidas nos anos de
2015 e 2016, tendo por base o ano de publicagédo da Resolugdo n° 2, que define as
diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial em nivel superior de cursos
de licenciatura, formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura, foram identificadas 7 744 pesquisas. Desse total, 164 foram realizadas

nas areas de ensino de Matematica e ensino de Ciéncias e Matematica: 82

8 A CAPES é uma fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil que atua na expanséo e
consolidagdo da pos-graduagéo stricto sensu em todos os estados do Pais.
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dissertacOes e 57 teses. E, desses 164 trabalhos, apenas 26 foram realizados com
foco no Ensino de Ciéncias e Matematica e Educacdo Matematica; 11 foram
concluidos no ano de 2015, e 15, concluidos no ano de 2016, sendo 20 com titulagao
em Ensino de Ciéncias e Matemética, e 6, em Educacdo Matematica; apenas 8 em
nivel de doutorado.

Analisando estas 26 pesquisas, verificou-se que foram realizadas em quatorze
instituicBes distribuidas em dez unidades federativas. Destas 26 pesquisas, apenas
doze referiam-se ao ensino de Matematica. Os demais versavam sobre o ensino de
Ciéncias. O quadro da Figura 1 apresenta um resumo de cada uma das doze
pesquisas que tinham em seu contexto os termos Extensdo Universitaria e
Matematica, indicando seu objetivo principal e 0 uso de Extensdo Universitaria na
pesquisa.

Figura 1 — Teses e dissertacdes desenvolvidas em 2015 e 2016 contemplando Extensao Universitaria
Autor: DOMINGOS, Rénero Marcio Cordeiro

Titulo: Resolucao de problemas de Modelagem Matematica: uma experiéncia na formacgéo de
professores de Fisica e Matematica

Ano: 2016 Instituicdo: Universidade Estadual da Paraiba

Curso: Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica  Titulacdo: Mestrado

Resumo: O objetivo deste trabalho foi identificar e compreender como os alunos de Licenciatura
em Fisica e Matematica desenvolvem suas habilidades e atitudes para a pratica da sala
de aula no contexto da Modelagem Matemética, utilizando a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem de Matemética por meio da Resolucdo de Problemas. Para a realizacéo
desta pesquisa foi oferecido um curso de Extensdo sobre Equacgbes Diferenciais
Ordinérias no contexto da Modelagem Matemética.

Autor: SOUZA, Mauro Eduardo de

Titulo: Professores e 0 uso do GeoGebra: (re)construindo conhecimentos sobre fungdes
Ano: 2016 Instituicdo: Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Curso: Educacgdo Matemética Titulacdo: Mestrado

Resumo: Essa pesquisa teve por objetivo analisar como ocorre a (re)construcdo de
conhecimentos sobre fungdes por professores de Matematica, ao participarem de uma
acdo de formacdo continuada para uso de tecnologias digitais. A acdo de formacéo
continuada foi estruturada em encontros presenciais e virtuais, a partir de um projeto de
extensdo de uma universidade publica de Campo Grande, MS.

Autor: KEGLER, Natalia Alessandra

Titulo: O aspecto ludico presente nos projetos pedagogicos de cursos de Licenciatura em
Matemética no Estado do Rio Grande do Sul

Ano: 2016 Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Curso: Educacdo Matemética e Ensino de Fisica Titulagdo: Mestrado

Resumo: A autora ndo disponibilizou a pesquisa na integra, no banco de teses da CAPES. Com
base no resumo apresentado, verifica-se que a pesquisa se originou da participacdo da
pesquisadora em um Projeto de Extensao intitulado “Matemagica na Sala de Aula”,
durante a sua formacéo inicial. A pesquisa de mestrado teve por objetivo analisar de que
forma o aspecto ludico se apresenta nos Projetos Pedagogicos dos cursos de
Licenciatura em Matemaética.
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Autor: CARVALHO, Erick Macedo

Titulo: O uso da Modelagem Matematica na formacdo de professores de Matematica na
Educacéo Basica

Ano: 2015 Instituicdo: Universidade Estadual da Paraiba

Curso: Ensino de Ciéncias e Matematica Titulacdo: Mestrado

Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo avaliar e reorganizar um texto didatico sobre o uso da
Modelagem Matematica para a formacdo inicial e continuada dos professores de
Matemética da Educagdo Basica. O foco do trabalho foi a analise de um curso de
extensdo desenvolvido por professores e pesquisadores da UEPB e os materiais nele
desenvolvido.

Autor: LIMA, Renan Gustavo Araujo de

Titulo: Problemas de Combinatéria: um estudo de conhecimentos mobilizados por licenciandos
em Matematica Campo Grande — MS 2015

Ano: 2015 Instituicdo: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Curso: Educacéo Matematica Titulagdo: Mestrado

Resumo: A pesquisa teve como objetivo geral investigar aspectos da constru¢do do conceito de
combinatéria de alunos de licenciatura em Matematica, quando resolvem problemas com
o tema. Para tanto foi proposto um curso de extensdo para alunos ingressantes de um
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Estado de Mato
Grosso do Sul, a fim de desenvolver e analisar uma proposta de estudo (sequéncia
didatica) de problemas de combinatéria.

Autor: MATTOS, Robson Aldrin Lima

Titulo: Licenciatura em Matematica nas Universidades Estaduais da Bahia: origem e estado
atual

Ano: 2016 Instituicdo: Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo

Curso: Educacao Matematica Titulagdo: Doutorado

Resumo: O objetivo central dessa tese consiste em apresentar as bases legais de formacéao dos
cursos de licenciatura em Matematica das Universidades Estaduais da Bahia, bem como
trazer a luz ementas e fluxogramas de seus Projetos Politicos Pedagoégicos. A extensdo
universitéria aparece quando da analise nestes documentos.

Autor: SOUZA, Kelen Cristina Pereira de

Titulo: Formacdo inicial do professor de mateméatica com uso de tecnologias da informacéo e
comunicacao no contexto da escola publica

Ano: 2016 Instituicdo: Universidade Federal de Uberlandia

Curso: Ensino de Ciéncias e Matematica Titulagdo: Mestrado

Resumo: Esta pesquisa buscou analisar quais contribuicbes para a formacdo docente a
participacdo em projetos de extensdo pdde proporcionar a estudantes do curso de
licenciatura em Matematica. A pesquisa foi realizada durante o desenvolvimento de um
projeto do Programa de Extensdo UFU/Comunidade (PEIC) em uma escola municipal
de Uberlandia-MG, a qual consistiu na realizacao de atividades com alunos do nono ano
do Ensino Fundamental. O olhar da pesquisadora esteve voltado para o trabalho
desenvolvido por dois estudantes do curso de licenciatura em Matemética da
Universidade Federal de Uberlandia que fizeram parte da equipe do PEIC, buscando
responder a pergunta: Como o projeto de extensdo “Tecnologias da Informagéo e
Comunicacado na Resolugdo de Problemas de Matematica na Escola da Zona Rural’
contribuiu para potencializar e (re)criar experiéncias formativas de estudantes do curso
de licenciatura em Matematica que desenvolveram tal projeto?.

Autor: VANINI, Lucas

Titulo: A construcdo da Concepcdo da Cyberformacdo por Professores e Tutores de
Matematica Online na Formagédo Continuada e na sua Pratica; uma analise bourdieana

Ano: 2015 Instituicdo: Universidade Luterana do Brasil

Curso: Ensino de Ciéncias e Matematica Titulagdo: Doutorado

Resumo: O objetivo desta tese foi investigar como a concepcdo de Cyberformacao € construida

por professores e tutores de matematica no decorrer de um processo formativo e na
pratica docente destes, de forma a evidenciar, a partir de uma analise bourdieana, o
processo de construcdo e vivéncia de uma concepcédo de uso de Tecnologias Digitais no
ensino e na aprendizagem de matematica. A extensao [curso de extensao] foi utilizada
como recurso para a coleta de dados.
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Autor: ALMEIDA, Vania Horner de

Titulo: A transversalidade das tecnologias de informacédo e comunicacéo na formacéo inicial de
professores: WebQuest como recurso pedagdgico para o ensino da Matematica

Ano: 2015 Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

Curso: Educacéo para Ciéncias e Matematica Titulacdo: Mestrado

Resumo: A pesquisa elenca as seguintes Tendéncias em Educagdo Matematica: Modelagem
Matematica, Etnomatematica, Resolucdo de Problemas, Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao, Jogos e Materiais Manipulativos, Histéria da Matematica e Investigagao
Matematica, com o objetivo verificar as contribuicdes do uso da WebQuest como recurso
pedagégico para abordar tais tendéncias na formacdo inicial de professores de
Matematica. O curso de extensdo foi um dos instrumentos utilizados para a coleta de
dados e teve como proposta estudar, planejar e produzir WebQuests como recurso
pedagdgico, para ser trabalhado nas etapas de ensino da Educacéo Basica, utilizando
as Tendéncias da Educacdo Matematica.

Autor: MORAN, Mariana

Titulo: As apreensfes em geometria: um estudo com professores da Educacéo Bésica acerca
de regqistros figurais

Ano: 2015 Instituicdo: Universidade Estadual de Maringa

Curso: Educacéo para a Ciéncias e a Matematica Titulagdo: Doutorado

Resumo: Esta pesquisa foi realizada com o intuito de analisar as influéncias do tipo de registro
figural nas apreensdes perceptivas, operatérias e discursivas em geometria. Como
procedimentos metodoldgicos, foi realizado um curso de extenséo para professores da
Educacédo Basica da rede publica de ensino, que abordou contetidos de geometria por
meio dos registros figurais: Materiais Manipulaveis, Softwares de Geometria e
Expressoes Graficas.

Autor: ZANQUETTA, Maria Emilia Melo Tamanini

Titulo: Uma investigagcdo com alunos surdos do Ensino Fundamental: o calculo mental em
questao.

Ano: 2015 Instituicdo: Universidade Estadual de Maringa

Curso: Educacéo para a Ciéncias e a Matematica Titulagdo: Doutorado

Resumo: Esta pesquisa objetivou identificar as possibilidades didatico-pedagdgicas de um
trabalho sistematizado com calculo mental, de forma dialogica, em Libras, com alunos
surdos fluentes que compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias
visuais. O experimento da pesquisa [desenvolvimento de uma sequéncia didatica] foi
realizado em um projeto de extenséo universitaria ja existente.

Autor: BARROS, Vilma Luisa Siegloch

Titulo: As tecnologias da informagdo e da comunicagdo integradas a pratica do professor de
Matematica

Ano: 2016 Instituicdo: Universidade Federal do Acre

Curso: Ensino de Ciéncias e Matematica Titulagdo: Mestrado

Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar como o professor de Matemética
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio vem integrando as
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao ao seu trabalho docente. Nesta pesquisa,
a Extensao é citada como um dos possiveis ambientes para o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagéo.

Fonte: a pesquisa.

Dos trabalhos analisados, apenas um apresenta a Extenséo Universitaria como
objeto de estudo. Nessa pesquisa, Souza (2016) acompanha a participagao de dois
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), durante a execucao de um projeto de extensdo do Programa de
Extensao Integracdo UFU/Comunidade, a fim de verificar as possibilidades de
contribuicBes para a formacgéo inicial de professores. Sendo assim, a pesquisadora

concentrou-se em sintetizar as experiéncias formativas individuais desses
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académicos, anteriores ao projeto; analisar o trabalho desenvolvido pelos graduandos
ao longo do projeto; verificar e discutir as conexdes das experiéncias formativas
anteriores com o que fora desenvolvido durante o programa; observar se existem
experiéncias formativas criadas ou potencializadas a partir da participagao no projeto,
e analisar as contribuicbes da participagcdo no projeto para a formacédo docente
(SOUZA, 2016).

No referencial tedrico, o texto versa sobre o uso pedagdgico da Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo na formacgdo inicial de professores de Matematica,
conceito de experiéncia e o profissional reflexivo. Porém, ndo é realizado um estudo
tedrico sobre a Extensao Universitéria.

Segundo Souza (2016), a participacao no Programa de Extenséo proporcionou
aos licenciandos a construcdo de novas experiéncias formativas, como por exemplo,
o0 conhecimento e a pratica com burocracias escolares e a elaboracdo de um jogo
computacional. A pesquisadora destaca, ainda, que outras experiéncias formativas ja
construidas anteriormente, tais como planejamento de aulas e elaboracdo de
atividades, puderam ser potencializadas durante o projeto, principalmente pelo fato de
gue foram vivenciadas na pratica escolar, e considera que as experiéncias formativas
vivenciadas e relatadas pelos bolsistas se condensaram, potencializando-se e
(re)criando-se na prética da docéncia (SOUZA, 2016).

Pode-se verificar, portanto, a auséncia de pesquisas com foco na Extensao
Universitaria e, em especial, no estudo de possibilidades de inser¢cao da extensdo em
curriculos de cursos de Licenciatura em Matematica de forma a favorecer a
experiéncia de aprender uma pratica em situacao real de ensino, a fim de cumprir a
legislacdo vigente. Nesta perspectiva, justifica-se a realizacdo de um trabalho dessa
natureza, o que torna relevante a presente investigacdo, a qual busca investigar
possibilidades académicas para a insercédo da Extensdo Universitaria no curriculo de
um curso de Licenciatura em Mateméatica, que possibiltem confrontar os
conhecimentos adquiridos na academia com as questdes pedagodgicas de sala de
aula, com pretensao de que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias
gue contribuam para a sua formacéo.

Foi proposto um experimento no curso de Matematica Licenciatura da ULBRA,
campus Canoas/RS, investigando possibilidades de inserir atividades de Extensao

Universitaria no curriculo desse curso, visando a formacédo dos académicos, com
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destaque para a capacitacdo desses estudantes, no planejamento de acdes de

extensdo, integrando a universidade com a comunidade escolar®.

9 Consideram-se comunidade escolar, todos os envolvidos na comunidade da escola, incluindo alunos,
pais, professores, funcionarios e equipe diretiva (dire¢do, superviséo e orientacao).



3 A PESQUISA

Neste capitulo apresentam-se o problema, os objetivos e os procedimentos
metodoldgicos adotados nesta pesquisa, bem como o cenario no qual ela foi

desenvolvida, e a descricdo da coleta de dados.

3.1 O PROBLEMA DA PESQUISA

Segundo Gongalves (2008, p. 14), a universidade deve “contemplar a¢des de
ensino, pesquisa e extensdo inovadoras, inclusive no aspecto tecnoldgico, que
permitam ao estudante de graduacao [...] 0 acesso ao conhecimento irrestrito da area
de estudo em que se insere”.

O autor destaca, dentre as estratégias de execucdo de uma atividade

extensionista,

a implantacéo, nas universidades, de disciplinas com carater de agfes e/ou
atividades de extensdo realizadas pelos discentes que contemplem a
inclusdo e a cidadania, com o acompanhamento direto do professor da
referida disciplina, sob a oOtica da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade (GONCALVES, 2008, p. 18).

Para Veiga (2014), a formacao do professor desenvolve-se na perspectiva de
uma educacao critica e emancipadora, 0 que requer unicidade entre teoria e pratica,
sugerindo que a relagao teoria-pratica percorre todo o processo de formacgéo e nao
apenas a prética de ensino em uma viséo finalistica.

Outro aspecto destacado pela autora, € que a formacao do professor centrada
na escola e no exercicio da profissdo docente ndo separa os locais de atuacao, de
producéo (investigacdo) e de comunicacdo (ambiente escolar), dos saberes e das
competéncias. Segundo Veiga (2014, p. 20), “as competéncias sdo compreendidas
no bojo de uma agéo contextualizada, definindo-se como um saber — agir/reagir”.

A partir dessas reflexdes, surge o questionamento desta investigacdo: Quais
as possibilidades de inclusdo de atividades de Extens&do Universitaria no
curriculo do curso de licenciatura em Matematica, da Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA)?

Com a pretensdo de encontrar respostas a esse guestionamento, foram

tracados objetivos, que sdo apresentados a seguir.



26

3.2 OS OBJETIVOS

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar possibilidades académicas
para a inclusdo da Extensdo Universitaria no curriculo do curso de Matemética
Licenciatura da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), a fim de cumprir as
exigéncias do Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014-2024. Salienta-se
buscar a viabilidade de a¢bes para que os estudantes, participantes da pesquisa,
desenvolvam habilidades e competéncias que facilitem a compreensao da importancia
da divulgacao dos resultados da academia para a comunidade escolar.

De forma a atender o objetivo geral, foram tracados 0s seguintes objetivos
especificos:

¢ Investigar a opinido dos alunos do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA
(Campus Canoas/RS) sobre Extensdo Universitaria e o quanto se sentem
comprometidos para a divulgacdo dos conhecimentos adquiridos na
Universidade com a comunidade escolar.

e Investigar possibilidades de desenvolver agbes na formacdo inicial de
professores de Matematica para que se viabilize a Extensdo Universitaria na
Educacéo Basica ou na comunidade escolar, integradas ao curriculo do curso
de Matematica Licenciatura.

e Implementar (desenvolver, aplicar e avaliar) um projeto de Extensao
Universitaria com estudantes do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA,
campus Canoas/RS, identificando a visdo desses alunos, em relacdo a
contribuicdo dessa atividade para a sua formacdo e a divulgacdo dos

conhecimentos adquiridos na academia para a comunidade escolar.

3.3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Considerando a tematica e o problema de pesquisa, bem como os objetivos
propostos, optou-se por realizar um estudo de natureza qualitativa, visto que ela se
enquadra nas caracteristicas deste tipo de pesquisa, apresentadas por Garnica
(2004):

(i) a transitoriedade de seus resultados; (i) a impossibilidade de uma hipétese

a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (ii) a nao
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
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perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (iv) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensfes e
também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (v) a
impossibilidade de estabelecer regulamentacBes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (p. 86).

Segundo refere Borba,

0 que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa, prioriza
procedimentos descritivos a medida em que sua visdo de conhecimento
explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como
compreensao que é sempre contingente, negociada e nao é verdade rigida.
O que é considerado "verdadeiro", dentro desta concepc¢do, € sempre
dindmico e passivel de ser mudado (2004, p. 2).

De acordo com André (1983), a abordagem qualitativa traz a vantagem de se
poder trabalhar com dados que sao de dificil quantificacdo, o que acontece quando se
busca captar os significados que compdem a experiéncia vivida pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa, visando a compreender as relacdes entre os individuos, seu
contexto e suas acoes.

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, pois propde a
realizacdo de um experimento no curso de Matematica Licenciatura da ULBRA
Canoas/RS, investigando possibilidades de inserir atividades de Extenséo
Universitaria no curriculo desse curso, com pretensdao de que o0s académicos
desenvolvam habilidades e competéncias que contribuam para a sua formacao, com
destaque para a capacitacdo desses alunos no planejamento de atividades
pedagogicas e sua divulgacdo na comunidade escolar, com professores em servico
ou com estudantes da Educacao Basica.

Neste sentido, Meksenas aponta que:

0 estudo de caso € definido como um método de pesquisa empirico que
conduz a uma andlise compreensiva de uma unidade social significativa.
Anadlise compreensiva, pois o0 significado que 0s sujeitos pesquisadores
atribuem a suas vidas, aos fendbmenos e as relagfes sociais sdo um dos
centros de atencdo do pesquisador. Que a pesquisa incide sobre uma
unidade social significativa significa concentrar a pesquisa em um objeto
circunscrito: estudar determinada escola e ndo o sistema escolar; estudar
determinado grupo de jovens, ndo a juventude em geral (2002, p. 118).

De acordo com Yin (2001), para desenvolver um bom estudo de caso é
recomendavel a utilizacdo de varias fontes de evidéncias, como documentos e

entrevistas, por exemplo. Para o autor, as fontes escolhidas devem ser consideradas
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igualmente, uma vez que € fundamental que ndo ocorra a hierarquizacdo das
mesmas, pois possuem um valor indiscutivel e sdo complementares.

Nesta perspectiva, esta pesquisa conta com diversas fontes de evidéncia, tais
como questionario eletrdénico, participacdo dos académicos no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, elaboracdo da acéo extensionista, aplicacdo dessas acodes e relatério.

Segundo Merrian (apud DEUS; CUNHA; MACIEL, 2010, p. 4), o conhecimento
gerado por esse tipo de pesquisa é “mais concreto, mais contextualizado, mais voltado
para a interpretagao do leitor e baseado em populacdes de referéncia determinadas
pelo leitor”. A autora descreve que o estudo de caso qualitativo atende a quatro

caracteristicas fundamentais: particularidade, descricdo, heuristica e inducéo.

A primeira caracteristica diz respeito ao fato de que o estudo de caso focaliza
uma situacdo, um fenébmeno particular, o que o faz um tipo de estudo
adequado para investigar problemas praticos. A caracteristica da descri¢cdo
significa o detalhamento completo e literal da situacdo investigada. A
heuristica refere-se a ideia de que o estudo de caso ilumina a compreenséo
do leitor sobre o fendmeno estudado, podendo “revelar a descoberta de
novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja
conhecido” (ANDRE, 2005, p.18). A ultima caracteristica, indugéo, significa
gue, em sua maioria, os estudos de caso se baseiam na légica indutiva
(DEUS; CUNHA; MACIEL, 2010, p. 4).

O desenvolvimento desta pesquisa contemplou, de forma integrada, as
seguintes acoes:

e Investigar o perfil e as concepg¢fes dos alunos sobre Extensdo Universitaria e
0 quanto se sentem comprometidos com a divulgacdo dos conhecimentos
adquiridos na Universidade para a comunidade escolar, por intermédio da
aplicacdo de um questionario de pesquisa, realizado por meio eletrdnico,
utiizando a ferramenta formulario do Google Docs!? aplicado com os
estudantes do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA Campus
Canoas/RS.

e Investigar acbes que possam ser utilizadas em um experimento de Extensao
Universitaria a ser realizado na formacéao inicial de professores de Matematica,

no curso de Licenciatura em Matematica da ULBRA, campus Canoas/RS.

10 O Google Docs é um pacote de aplicativos do Google, que funciona totalmente online diretamente
no browser, e compde-se de um processador de texto, um editor de apresentacdes, um editor de
planilhas e um editor de formularios.
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Implementar (desenvolver, aplicar e avaliar) um projeto de Extensao
Universitaria com estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
ULBRA, campus Canoas/RS.

Aplicar um instrumento de pesquisa, ap6s a conclusdo do projeto, para os
estudantes participantes, a fim de verificar se ocorreram mudancas em relacéo
as concepcbes sobre a Extensdo Universitaria e no quanto se sentem
comprometidos com a divulgacdo dos conhecimentos adquiridos na
Universidade com a comunidade escolar, bem como para avaliar o experimento
realizado.

Serao utilizados como fontes de evidéncias para a coleta de dados:
Questionario com o objetivo de identificar as concep¢des dos estudantes do
curso de Matematica Licenciatura da ULBRA (Campus Canoas/RS) sobre
Extensdao Universitaria e 0 quanto se sentem comprometidos em relacdo a
divulgacao dos conhecimentos académicos;

Observacbes das interacfes dos académicos durante a realizagcdo do
experimento no Ambiente Virtual de Aprendizagem da ULBRA;

Registros do desenvolvimento das atividades realizadas, por intermédio de
fotografias, videos, planejamento de oficinas e relatorios, que evidenciem as
atividades desenvolvidas pelos estudantes;

Questionario para validar os objetivos do projeto de extenséo desenvolvido com
os estudantes de Matematica Licenciatura e deste projeto.

Os dados obtidos por meio dessas fontes foram analisados de acordo com as

categorias a sequir:

®

Pré-concepcdes dos académicos em relacao a Extensao Universitaria;
Possibilidades de trajetérias académicas envolvendo Extensdo Universitaria;
Impactos na formacéo do estudante e impactos sociais;

Possibilidade de incluséo de atividades extensionistas no curriculo do curso de
Matematica Licenciatura da ULBRA.

A analise de conteudo foi realizada com base em Moraes e Galiazzi (2007),

gue defendem a importancia de investir tanto na descricdo como na interpretacao dos

dados coletados. Desta forma, as categorias de andlise emergiram das respostas

dadas aos questionarios, das interacdes dos académicos no Ambiente Virtual de
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Aprendizagem NetAula e dos relatérios finais dos académicos que participaram do

experimento.

3.3.1 Construindo o espaco da pesquisa

Nas paginas seguintes caracteriza-se 0 espaco da pesquisa, com
apresentacao da instituicdo e do curso onde a pesquisa se desenvolveu, bem como
as diretrizes que norteiam seus cursos de graduacdo, em especial o curso de
Licenciatura em Matematica, a caracterizacdo de seus sujeitos, a apresentacéo das
consideracdes de carater ético pertinentes a pesquisa e 0s instrumentos de coleta de

dados.

3.3.1.1 A Universidade Luterana do Brasill!

A Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) é uma Instituicdo de Ensino
Superior privada, confessional e filantrépica, mantida pela Associacdo Educacional
Luterana do Brasil (AELBRA), reconhecida pelo Ministério da Educacdo mediante a
Portaria n°® 906/2016, com foro em Canoas, Estado do Rio Grande do Sul, estando
cadastrada no CNPJ sob n° 88.332.580/0006-70.

A instituicho assume como missao desenvolver, difundir e preservar o
conhecimento e a cultura pelo ensino, pesquisa e extensado, tendo, portanto, como
finalidade principal, a geracdo, o desenvolvimento, a socializacdo e a aplicacao de
conhecimentos por meio da extensdo, pesquisa e ensino, comprometidos de forma
indissociada e integrados na educacdo e na formacdo técnico-profissional dos
cidaddos, bem como na difusdo da cultura e na criacdo filoséfica, artistica e
tecnoldgica, norteada pela valorizacdo de uma postura ética e cristd, em prol da
transformacao da sociedade.

A ULBRA é uma universidade multicampi, possuindo campus universitarios em
dezesseis unidades federativas, e conta com oitenta e quatro (84) cursos de

graduacdo, sendo vinte e trés (23), cursos tecnoldgicos; quarenta e dois (42), cursos

11 O texto a seguir baseia-se no documento institucional: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI
2017-2022) da ULBRA.
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de bacharelado, e dezenove (19) cursos de licenciatura, além de cinquenta e dois (52)
cursos de poés-graduacao.

O campus Canoas iniciou suas atividades em 1972, por intermédio das
Faculdades Canoenses, que se transformou em universidade reconhecida pelo MEC
em 1989 e, hoje, sedia também as instalacbes da Educacdo a Distancia da
Universidade, que conta com Polos de Apoio Presencial em 17 municipios Rio-
grandenses e nos Estados de Alagoas, Amazonas, Bahia, Espirito Santo, Goias,
Maranhdo, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro,
Rondo6nia, Sdo Paulo, Sergipe e Tocantins.

O curso de Licenciatura em Matematica € ofertado pelo campus Canoas, nas
modalidades de ensino presencial e a distancia, cuja caracterizacao esta apresentada

no item a seguir.

3.3.1.1.1 O curso de Licenciatura em Matematica da ULBRA12

O Curso de Matemética Licenciatura da ULBRA foi instaurado no ano de 1989
e tem por objetivo preparar profissionais para atuarem como docentes na disciplina
de Matematica na Educacdo Basica, com formacdo solida de conhecimentos
matematicos integrados a outras areas do conhecimento e com formacéao pedagdgica
compativel com as necessidades atuais da escola e da sociedade, incentivando a
pesquisa como caminho para uma formacao profissional continuada.

A matriz curricular deste curso foi reestruturada no ano de 2017, devido a
necessidade de adequacédo as normatizacfes estabelecidas a partir da Resolucao n°
02/2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada de Professores do Magistério da Educacao Basica, e determina a incluséo
de componentes curriculares para atender as questfées e 0s problemas socioculturais
e educacionais da contemporaneidade.

De acordo com o documento de reestruturacdo do curso (ULBRA, 2017hb), a
formacdo desses professores se desenvolve em um contexto social, politico e
econdmico, comprometido com a dimensédo social da fungéo e esta alicercada na

construgdo da vida profissional, estimulando os alunos a construirem a formacgéo

12 As informacdes expressas nesta secdo estdo baseadas no documento de reestruturacdo do curso
de Matemética Licenciatura Presencial e EAD da ULBRA/Canoas, aprovado pelo Conselho
Universitario em 20/04/2017.
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docente desde a escolha do curso, passando pela formacéo inicial, por meio da
elaboracdo do projeto de vida-formacéo, apropriando-se dos diferentes espacos e
saberes institucionais, consolidando a formacao académica, que se desenvolve e se
efetiva na formacao profissional que lhe confere a atuacdo profissional desejada,
construida a partir da interacao dos saberes profissionais na perspectiva de formacéo
do Educador Pesquisador.

O perfil profissiografico dos licenciandos em Matemética da ULBRA foi
construido levando em consideracéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Matematica (CNE/CES 1.302/2001), as competéncias do ENADE/2014 e as
normativas do documento base SEB MEC/2016 que orientam a formacdo de
professores nas areas de Didéatica, Metodologias e Praticas de Ensino, os Eixos
Teméticos (projeto de vida/formacgdo, formacdo académica, formacdo profissional,
atuacao profissional), as concepc¢des basilares da instituicdo, a formacéo do Educador
Pesquisador, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais, para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena
(Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e na Resolugcdo CNE/CP n° 01/2004) nas
disciplinas e demais atividades curriculares do curso, as Politicas de Educacéo
Ambiental (Decreto n° 4.281/2002) integradas as disciplinas do curso de modo
transversal e a Resolucdo CNE n° 01/2012, que trata da Educacdo em Direitos
Humanos, bem como a Resolucdo n°® 48 do Conselho Universitario, de 08 de
dezembro de 2016 que Normatiza a Curricularizagdo da Extensdo nos cursos de
Graduacao da ULBRA.

Portanto, o egresso do curso de Matematica Licenciatura deve possuir
conhecimentos tedrico-cientificos para que, por intermédio de suas insercdes critico-
reflexivas em instituicbes educacionais, possa promover o desenvolvimento e a
valorizacdo dos seres humanos, pela elaboracdo e construcdo dos processos de
ensinar e de aprender, participando na construgdo de uma sociedade democrética,
justa, inclusiva e solidaria.

A organizacgao curricular do curso objetiva formar profissionais fundamentados
em conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes para atuarem na docéncia
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacao de Jovens
e Adultos.

Conforme a matriz curricular, implantada no primeiro semestre letivo de 2017,

hY

em atendimento a resolucdo n° 02/2015, que institui as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, o curso de
Matematica Licenciatura da ULBRA possui 3362 horas, assim distribuidas: 2354 horas
de componentes teoricos; 400 horas de componentes praticos; 408 horas de Estagio
Supervisionado, e 200 horas de Atividades Complementares.

A organizacao da matriz curricular possibilita que, em um mesmo componente
curricular (disciplina), o académico possa desenvolver conhecimentos que Vvao
favorecer a elaboracdo de seu projeto de vida/formacgao, adquirir conhecimentos que
ampliem a formacdo académica, e elaborar conceitos e definicbes que poderao
subsidiar a formacéo e atuacao profissional.

A distribuicdo dos componentes curriculares, nos semestres e suas respectivas
cargas horérias totais (CHT), de estagio (E), tedricas (T) e préaticas (P), ocorre

conforme o apresentado na Figura 2:

Figura 2 — Matriz Curricular do Curso de Matematica Licenciatura da ULBRA

CH - PARCIAL
SEM NOME DO COMPONENTE CURRICULAR CHT

E T P
0 |Atividades Complementares 200 = = =
1 Comunicacao e Planejamento Pessoal 68 - 68 -
1 | Educacéo Matemética: escola e curriculo no Ensino Fundamental | 68 - 18 50
1 | Matematica Fundamental 68 - 52 16
1 |Psicologia e Aprendizagem 68 - 60 8
1 Geometria Analitica e Algebra Linear 68 - 68 -
2 Sociedade e Contemporaneidade 68 - 68 -
2 [Calculo | 68 - 68
2 Politicas e Gestao da Educacao Basica 68 - 60 8
2 [Ldgica dos Predicados 68 - 68 -
2 [Topicos de Geometria 68 - 20 48
2 [Educacdo Matemética: escola e curriculo no Ensino Médio 68 - 20 48
2 Estudos do curriculo na escola contemporanea 34 - 24 10
3 Ciéncia, Inovacédo e Empreendedorismo 68 - 68 -
3 Geometria Plana 68 - 68 -
3 | Elementos de Algebra | 68 - 68 -
3 Numeros Complexos e Polinémios 68 - 56 12
3 | Calculo Il 68 - 68 -
3 Educacéo para a Diversidade 68 - 56 12
4 Pesquisa e Acdo Educativa 68 - 20 48
4 | Elementos de Algebra Il 68 - 68 -
4 | Didatica 68 - 52 16
4 Célculo Il 68 - 68 =
4 | Tendéncias em Educacdo Matematica | 68 - 38 30
4 [Fisical 68 - 60 8
5 Sociologia da Educacao 68 - 60 8
5 Geometria Espacial 68 - 56 12
5 [Estagio em Matematica | 68 | 68 - -
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CH - PARCIAL
SEM NOME DO COMPONENTE CURRICULAR CHT

E T P
5 |Algebra Linear 68 - 68 -
5 Séries e Equacdes Diferenciais | 68 -
5 [Acessibilidade e Incluséo 68
6 Libras 68 - 68 -
6 Célculo Numérico 68 - 68 -
6 Estagio em Matematica Il 68 | 68 - -
6 Fisica lll 68 - 60 8
6 Séries e Equacdes Diferenciais |l 68 - 68
7 [Analise Matemética | 68 - 68 -
7 | Estagio em Matematica lll 136 [ 136 - -
7 Matemética Financeira 68 - 68 -
7 Célculo Avancado 68 - 68 -
7 | Tendéncias em Educacdo Matematica Il 68 - 10 58
8 [Analise Matemaética Il 68 - 68 -
8 Estagio em Matematica IV 136 | 136 - -
8 [Estatistica 68 - 68 -
8 Cultura Religiosa 68 - 68 -
8 | Optativa 68 - 68 -

3362 | 408 | 2354 | 400

Fonte: ULBRA, 2017b.

A partir dessa estrutura, é possivel observar-se que a proposta do curso visa
ao perfil de um egresso que seja um profissional apto a analisar, compreender e
buscar solucbes frente as necessidades do campo de atuacdo, considerando as
competéncias e habilidades de docentes comprometidos com uma educacao de

gualidade que atenda aos anseios da sociedade do conhecimento.

3.3.1.1.2 A Extensédo Universitaria na ULBRA

A ULBRA adota o conceito de Extensdo Universitaria do Forum de Pro-
Reitores de Extensdo (FORPROEX), expresso na Politica Nacional de Extenséo, que
apresenta a Extensao Universitaria como “um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 28).

A universidade busca, por meio da extensdo, da pesquisa e do ensino,
consolidar-se como um espaco de reflexdo, estudo, producéo e divulgacdo do saber,
promovendo, dessa forma, uma melhor qualidade de vida na sociedade. Para a

ULBRA, a Curricularizacdo da Extensdo é um processo inerente ao fazer pedagoégico,
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partindo do pressuposto de uma estrutura curricular alicercada na aprendizagem por
competéncias, na organizacdo curricular por eixos e, na concepcao de disciplinas
aderentes aos eixos. Para isso, veicula proposi¢cdes pedagogicas que promovam o
desenvolvimento de reflexdo critica, por meio da andlise contextualizada e alicercada
sobre situacdes-problema, advindos da comunidade na énfase e no exercicio da
Extensdo, da Pesquisa, do Ensino e da Extensdo, enquanto processo de

retroalimentacao.

3.3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo o0s estudantes do curso de Matemética
Licenciatura da ULBRA/RS, do Campus Canoas. O campus Canoas contempla as
modalidades de ensino presencial e a distancia, justificando-se a participacdo de
estudantes de ambas as modalidades.

No segundo semestre de 2016, havia um total de 305 alunos matriculados,
distribuidos entre as duas modalidades de ensino, sendo, 122, na modalidade de
ensino presencial, e, 183, na modalidade de ensino a distancia. Todos os alunos
matriculados nesse semestre, em ambas as modalidades de ensino, foram
convidados a responder o questionario sobre as concepc¢des prévias da tematica da
pesquisa, que é a curricularizacdo da Extensdo para os cursos de graduacdo em
Matematica. Destes, apenas 69 responderam o questionario.

Foram convidados a participar do projeto de extenséo, todos os alunos que ja
haviam cursado, em 2017/1, os dois primeiros semestres do curso de Licenciatura em
Matemética da ULBRA/RS. Nesse semestre, o curso contava com 327 alunos
matriculados, sendo, 115, na modalidade de ensino presencial, e, 212, na modalidade
a distancia. Inscreveram-se quatorze académicos, dos quais sete realizaram
integralmente as atividades propostas no experimento.

Segundo Vergara (1997, apud Oliveira, 2010), “a amostra de uma pesquisa €
uma representacao da populacdo da mesma” e, conforme Laville e Dionne (1999), a
amostra é ndo probabilistica, do tipo voluntaria, pois solicita-se para que as pessoas
aceitem colaborar com a pesquisa.

Pelo exposto, verifica-se que a presente pesquisa apresenta duas amostras,

com objetivos diferenciados. A primeira, da populacdo de 305 alunos, resultou o
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namero de respondentes ao questionario enviado via online, e a segunda € o nimero

de participantes do projeto de extensao realizado na modalidade a distancia.

3.3.3 Consideracdes de carater ético pertinentes a pesquisa

As condutas éticas referentes a esta pesquisa sao direcionadas em virtude de
gue 0s sujeitos participantes sao seres humanos e existe risco de quebra acidental de
confidencialidade e eventuais constrangimentos aos participantes ao responder 0s
instrumentos de coleta de dados. Neste sentido, foram seguidas as orientagcfes do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA?3, das quais destacam-
se 0s seguintes procedimentos: autorizacdo institucional, redacédo e assinatura do
Termo de Confidencialidade de Dados, redagéo dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido, redacao e assinatura do Termo de Compromisso de Utilizacdo de
Dados e submissédo do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil, para avaliacdo do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos. O projeto de pesquisa foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos sob o0 n°
60747616.3.0000.5349.

Para a realizacdo da pesquisa, 0s estudantes participantes de cada etapa
(investigacao inicial e participacdo no projeto de Extensdo Universitaria) assinaram,
indicando estar de acordo com a pesquisa, os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido, e a pesquisadora assinou o Termo de Compromisso de Utilizacao de
Dados. Os termos citados encontram-se em anexo, nos apéndices B, C, E e F.

Os participantes da pesquisa foram esclarecidos de todas as etapas, incluindo
as etapas do projeto, bem como sobre a publicacdo dos dados, de forma andnima,
em meios e eventos vinculados as areas de Educacao e Educacdo Matematica.

3.3.4 Instrumentos de pesquisa

Apresentam-se, a seguir, 0s questionarios utilizados como instrumento de

pesquisa, aqui denominados Questionario A e Questionario B, e 0 Ambiente Virtual

13 Disponiveis em: <http://www.ulbra.br/canoas/pesquisa/comite-de-etica-em-pesquisa-em-seres-
humanos>. Acesso em 27 ago. 2017.
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de Aprendizagem NetAula, utilizado para interagdo com o0 grupo e para registro do

desenvolvimento das atividades realizadas pelos académicos.

3.3.4.1 Questionario A

Para conhecer as concepcdes dos estudantes do curso de Matematica
Licenciatura da ULBRA (Campus Canoas/RS), em relacdo a Extensdo Universitéria e
0 quanto se sentem comprometidos em relagdo a divulgacdo dos conhecimentos
académicos para a comunidade escolar, a técnica de coleta correspondeu a aplicacéo
de um questionario digital, proposto para todos os académicos matriculados no
segundo semestre letivo do ano de 2016.

Este questionario'4 é constituido de trinta questdes, sendo vinte (20) questées
objetivas; destas, duas (2) questdes objetivas de multipla escolha, e dez questdes
abertas, organizadas em trés blocos: perfil do estudante, opinido em relacdo a
Extensdo Universitaria e opinido sobre a docéncia.

No primeiro bloco, sdo apresentadas questdes de dados pessoais, como
género, faixa etaria, curso realizado no Ensino Médio, tipologia da escola, modalidade
de ingresso na universidade, modalidade de ensino, cidade de residéncia e polo onde
estudam; ademais, questionamentos sobre a participacdo do académico em projetos
de pesquisa e/ou Extensdo Universitaria.

No segundo bloco, foram organizadas treze questdes para verificar a opiniao
dos académicos em relacédo a Extensao Universitaria. Na primeira questao, discursiva,
0s académicos sdo questionados sobre o que entendem por Extensdo Universitaria.
Nas onze questdes seguintes, foram relacionadas afirmativas sobre Extensdo
Universitaria e docéncia, nas quais os académicos deveriam assinalar o grau de
importancia que davam para cada afirmativa, respondendo se concordavam
plenamente, concordavam, discordavam ou discordavam plenamente ou, ainda, se
nao tinham opinido formada. Na ultima questéo deste bloco, os académicos deveriam
selecionar, dentre as habilidades indicadas, quais podem ser adquiridas durante o
desenvolvimento de um projeto de Extensdo Universitaria.

O terceiro e ultimo bloco apresenta duas questdes: uma discursiva e outra

objetiva de multipla escolha. Na primeira, os académicos sado questionados sobre 0

14 O questionario A esté disponivel no Apéndice A.
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conceito de docéncia. E, na questao objetiva, foram listadas as sete incumbéncias dos
profissionais da educacéo, estabelecidas no artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), das quais os académicos deveriam indicar qual(is)

consideram tarefa de um professor.

3.3.4.2 Questionério B

Com o intuito de atingir os objetivos do experimento da pesquisa, verificando
as concepcdes dos académicos que participaram do experimento, em relacdo a
participacdo em uma atividade extensionista, aplicou-se um segundo questionario,
aqui denominado Questionario B, composto de seis questdes, das quais cinco sdo
discursivas, e, uma, objetiva de multipla escolha. Neste questionéario foi repetida a
questdo 13, do bloco Extensdo Universitaria do Questionario A, na qual os
académicos deveriam selecionar, dentre as habilidades indicadas, quais podem ser
adquiridas durante o desenvolvimento de um projeto de extenséo.

As demais questdes foram elaboradas de forma que cada académico pudesse
descrever sua participacdo no projeto de extenséo, apresentando sua visao sobre a

influéncia dessa atividade em sua formacao académica.

3.3.4.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem NetAula

A ULBRA possui um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) préprio,
chamado NetAula. Nas salas virtuais da Plataforma NetAula, os alunos tém acesso
ao material didatico elaborado pelos professores da instituicdo e conta com
ferramentas como férum, e-mail, chat, ferramentas avaliativas, bibliotecas virtuais e
acesso a Biblioteca Pearson, com obras em portugués e leitura totalmente disponivel
pela internet. Esse ambiente pode ser acessado por meio de tablets, computadores,
notebooks ou smartphones, flexibilizando o horario de estudo. O acesso a plataforma
NetAula e as salas virtuais das disciplinas e, no caso desta pesquisa, a sala virtual do
Projeto de Extensdo, ocorre pelo AutoAtendimento, pelo endereco eletrdnico

<http://www.ulbra.br>.

15 O Questionario B esta disponivel no apéndice D.
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Considerando que o curso de Licenciatura em Matematica da ULBRA é
ofertado nas modalidades de ensino presencial e a distancia, optou-se por utilizar esse
ambiente com o0 objetivo de agilizar a comunicacdo e 0 registro das atividades
realizadas durante o periodo de sua execuc¢do, bem como, organizar o roteiro das
atividades a serem desenvolvidas pelos académicos extensionistas, facilitando,

assim, a coleta e a analise de dados da pesquisa.

3.3.5 O projeto de Extensao Universitaria

Na busca de possibilidades para a insercdo de atividades extensionistas na
formacao inicial de professores de Matematica, foi implementado o projeto de
Extensdo denominado “Integrando a Educacao Matematica na Comunidade Escolar”,
junto aos alunos do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA Canoas/RS. Este
projeto foi realizado com a intencéo de verificar:

¢ as necessidades da comunidade e o seu acolhimento em relagéo ao projeto;

e a aceitacdo e a opinido dos académicos em relacéo a proposta;

e as possibilidades de implementacdo de projetos de extensdo inserido no
curriculo de um curso de formacéo inicial de professores de Matematica.

A lei prevé que sejam inseridas atividades extensionistas nos curriculos dos
cursos de graduacdo. O curso de Matematica Licenciatura da ULBRA esta em fase
de reestruturacao curricular, estudando as possibilidades praticas de implementacao
dessa normativa. Logo, o projeto em questdo nédo esté incluido no curriculo do curso
de Matematica da ULBRA, mas busca verificar possibilidades para incluir tais
atividades no curriculo desse curso, subsidiando, desta forma, o grupo de professores.

Em um primeiro momento, realizou-se a divulga¢éo da proposta de atividades
extensionistas para os estudantes do curso de Matematica Licenciatura, do Campus
Canoas da ULBRA/RS, determinando um periodo para que o0s académicos
interessados pudessem declarar seu interesse em participar. Considerou-se apto a
participar do projeto, todo académico que tivesse concluido, no minimo, dois
semestres, ou seja, que tenham ingressado no curso de Matematica Licenciatura até
2016/1. Inscreveram-se quatorze académicos, sendo quatro da modalidade de ensino
a distancia e, dez, do ensino presencial. Porém, apenas sete académicos concluiram
as atividades propostas, que visavam a divulgacédo dos conhecimentos adquiridos na

academia para a comunidade escolar em que estédo inseridos.
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O projeto de extensdo foi realizado no ano letivo de 2017. No primeiro
semestre, 0s estudantes receberam as seguintes tarefas:
e visitar escolas da comunidade escolar, buscando consultar as suas
possibilidades e os seus interesses;
e investigar e selecionar atividades que, encadeadas em uma sequéncia,
formassem uma atividade extensionista, na forma de uma oficina pedagdgica®®,
a ser divulgada na comunidade escolar em que estéo inseridos.
E, no segundo semestre, os estudantes deveriam divulgar tais atividades na
comunidade escolar, realizando as atividades de Extenséo Universitaria.
O projeto de extenséo, que caracteriza o experimento realizado na pesquisa,

foi desenvolvido com as seguintes acoes:

capacitacdo inicial dos académicos participantes do experimento sobre as
tematicas Extensdo Universitaria e Formacéo Inicial de Professores;
e atividades de pesquisa sobre as tematicas escolhidas para a acao
extensionista;
e discussdes sobre as atividades e teméticas escolhidas pelos estudantes para
o desenvolvimento da atividade extensionista;
e desenvolvimento de atividades e construcao de material didatico para aplicacéo
nas oficinas pedagogicas;
e planejamento e realizacdo de oficinas pedagdgicas para professores ou
estudantes de instituicdes de Ensino Basico.

Dessa forma, o projeto contemplou atividades de leitura sobre formacéao inicial
de professores [de Matemética] e Extensdo Universitaria; discussdes em foruns sobre
as tematicas escolhidas; pesquisa, para sele¢éo de atividades e recursos didaticos a
serem utilizados no planejamento e realizacéo da atividade extensionista; construcao
de materiais didaticos e planejamento, organizacdo e realizacdo de atividades
pedagdgicas para grupos de alunos ou de professores da Educacgéo Basica.

Para a capacitagao inicial e interagdo com o grupo, foi utilizado o Ambiente
Virtual de Aprendizagem da Universidade (NetAula). No Cronograma de Atividades

da sala virtual estavam organizadas as atividades a serem realizadas e o0s

16 Considera-se, nesta pesquisa, oficina pedagdgica como uma situacdo de aprendizagem dinamica,
que possibilita a inovacgéo, a troca de experiéncias e a construcdo de conhecimentos. Nestes espacos,
0s académicos tém a oportunidade de desenvolver competéncias e habilidades para atuar na sua vida
profissional.
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documentos a serem acessados, em cinco blocos: (1) Conhecendo o grupo de
pesquisa, (2) Extensdo Universitaria, (3) Atividade Extensionista, (4) Documentos e

(5) Encerramento, conforme Figura 3.

Figura 3 — Cronograma de Atividades
Conhecendo o grupo de pesquisa

Forum de Apresentacao v

Conversas virtuais v

Extensao Universitaria

Curricularizacao da Extensao v

Atividade Extensionista

Temas de interesse X
Oficina/atividade X
Planejamento da oficina/atividade v
&) Modelo de Planejamento X
Realizacao da atividade X
Relatorio Final X
Documentos
«) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Académico X
) Apresentacgdo e autorizagdo da escola - Oficina para PROFESSORES xX
) Apresentacgao e autorizagao da escola - Oficina para ALUNOS x
) Ata de presencga oficina X
) Autorizacao de uso de imagem e voz X
) Termo de Compromisso de Uso de Dados X
Encerramento
Forum de Encerramento X

Fonte: a pesquisa.

No bloco Conhecendo o grupo de pesquisa foram disponibilizados dois foruns

de integracdo. No primeiro, denominado Forum de Apresentagédo, 0s académicos
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deveriam apresentar-se a fim de formar vinculo entre os participantes. Nesse férum
foram realizadas treze interacdes, tendo a participacdo de onze académicos. Vale
destacar que todos os académicos se conheciam pessoalmente. No segundo férum,
denominado Conversas Virtuais, a pesquisadora incentivou 0s académicos a
compartilharem suas visGes sobre Extensdo Universitaria. Apos a participacdo nesse
férum, os participantes receberam um texto elaborado pela pesquisadoral’, que versa
sobre a formacéo inicial de professores de Matematica e sobre Extensdo Universitaria,
com o propoésito de subsidiar a discussdo sobre essas tematicas, no férum
Curricularizacéo da Extenséo, disponivel no segundo bloco.

No bloco Atividade Extensionista, os académicos deveriam indicar os temas
de interesse para a realizacao das acdes extensionistas com a comunidade externa,
no forum Temas de interesse. Os temas sugeridos foram: Estatistica, Educacao
Financeira, historia da Matematica, uso de tecnologias em sala de aula, Teorema de
Pitagoras, Ludicidade e Jogos, gincana Matematica, cultura africana e a contribuicéo
dos africanos na construcao de conceitos matematicos.

Apbs a escolha do tema e o contato com a instituicdo de ensino em que iriam
realizar as acfes, os académicos, em dupla ou individualmente, deveriam planejar a
atividade a ser realizada. Para a troca de ideias e duvidas durante o planejamento da
atividade, os académicos poderiam utilizar o férum denominado Oficina/atividade.

Nessa etapa, a pesquisadora apresentou, aos académicos, conforme a Figura
4, o conceito de oficina pedagdgica, sugerindo um roteiro para o0 seu planejamento.

17 Disponivel no apéndice G.
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Figura 4 — Conceito de Oficina Pedagdgica
0 gue & uma oficina pedagdgica?

A oficina pedagogica @ um trabalho realizado com grupos, centralizado em torno de
um tema, cuja elaboracdo prevé uma formacao pedagodgica coletiva.

Para planejar uma oficina, devemos, antes, analisar as necessidades dos participantes.

As atividades devem ter objetivos, competéncias e habilidades prévias a serem desenvolvidas,
conceitos prévios a serem trabalhados, uma descricdo geral e os requisitos para a sua
avaliagdo.

A fim de auxiliar o planejamento das oficinas, € sugerida a criagdo de um roteiro:

12 Acolhida

Disposigdo para receber todas as manifestagies dentro de um determinado tempo e tema.
Sugere-ze gque ndo sejam usadas técnicas que necessitemn de contato fisico.

22 Sensibilizacdo

Sensibilizar o grupo para o tema, despertando a curiosidade dos participantes.

\ Sugere-se preparar o grupo para o tema, utilizando cena de filme, musica, textos (histdria,
URSULA TATIANA piada, poesia), llustragdo (charge, cartazes).

TIMM
:: 59 participagtes

32 Desenvelvimento da oficina

As atividades devemn ser adaptadas ac tempo disponivel e significativas, para que o participante
tenha o tempo habil de sensibilizar-se, provocar, questionar, criar, analisar e sintetizar.

Pensar em cada atividade, descrevendo-a DETALHADAMENTE e organizando o material a ser
utilizado.

42 Finalizacdo

Construir, oralmente, em grupo, uma sintese dos conceitos trabalhados. (Retomada de
objetivos)

52 Avaliacdo da atividade

As avaliagbes podem ser observadas com o grupo ao final dos trabalhos, e deve ser realizada
de forma escrita.

Utilizar o modelo de planejamento para as oficinas, disponivel no Cronograma de Atividades.
Abraco,

Prof2 Ursula
Fonte: a pesquisa.

O planejamento de cada uma das acdes efetuadas foi acompanhado pela
pesquisadora. Durante o planejamento, os académicos realizaram pesquisa para a
selecdo de recursos didaticos, utilizando fontes diversas, tais como livros didaticos e
paradidaticos, materiais disponiveis na internet e no laboratério de Matematica da
universidade.

E importante destacar que se planejou realizar todas as interacbes com 0s
académicos utilizando-se do ambiente virtual de aprendizagem, porém, em alguns
casos, 0os académicos sentiram a necessidade de orientacdo presencial. Em vista

disso, foi necessario organizar uma agenda de atendimentos, tanto para académicos
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da modalidade de ensino presencial quanto para académicos da modalidade a
distancia. Também, os participantes do experimento utilizaram-se de outros meios
para interagir com a pesquisadora enquanto planejavam a atividade, tais como: e-mail
pessoal, mensagens via whatsapp e Messenger, e telefonemas.

Desta forma, praticamente todas as interagbes foram gravadas
automaticamente, valendo-se dos recursos tecnoldgicos utilizados. Todo esse
material foi arquivado, constituindo o corpo de dados desta pesquisa. Segundo Borba,
Malheiros e Amaral (2011), esse modelo de coleta de dados “transforma o fazer
pesquisa”’, visto que “nao faz sentido fazer com que o pesquisador transcreva o que a
plataforma ja faz automaticamente” (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2011, p. 123).
As interacbes presenciais foram registradas no diario de bordo da pesquisadora.
Dessa forma, os dados coletados e apresentados representam um recorte de todas
as interacdes realizadas durante o periodo de execucéo do projeto de extensao.

Como resultado do projeto “Integrando a Educacdo Matematica na
Comunidade Escolar”, foram desenvolvidas cinco ag0es extensionistas, em quatro
municipios do estado do Rio Grande do Sul (Canoas, Novo Hamburgo, Portdo e Trés

Coroas) conforme Tabela 1.

Tabela 1 - Acbes extensionistas

Acéo extensionista Municipio
1  Utilizando a tecnologia em Pesquisas Estatisticas Portao
2 A Ludicidade no processo de ensino e aprendizagem Trés Coroas
3 Oficinas pedagogicas no Polo Conquistadora Novo Hamburgo
4 Projeto Eu Cientista — Conhecendo a Matematica Canoas
5 Circuito Matematico Canoas

Fonte: a pesquisa.

Os grupos contemplados com essas acbes eram de cinco comunidades
[escolares] distintas, a saber:

e Grupo 1: 23 estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola técnica
estadual do municipio de Portéo;

e Grupo 2: 18 profissionais da Educacdo Béasica de uma escola de Ensino
Fundamental do municipio de Trés Coroas;

e Grupo 3: 38 professores e futuros professores do Ensino Fundamental da
regido do Vale dos Sinos;

e Grupo 4: 63 alunos da Educagéo Infantil de uma escola da rede ULBRA, do

municipio de Canoas, e
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e Grupo 5: 128 alunos de sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental, de uma
escola municipal de Canoas.

As tematicas desenvolvidas foram selecionadas de acordo com a escolha da
comunidade beneficiada. Desta forma, foram exploradas as seguintes tematicas:
tecnologia e pesquisa estatistica; ludicidade no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica; a importancia da Matematica enquanto ciéncia e atividades
matematicas para estudantes do Ensino Fundamental utilizando material concreto e

tecnologias digitais.



4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentam-se os fundamentos teéricos que nortearam esta
pesquisa, com as teméaticas: formacado inicial de professores de Matematica e

Extensdo Universitaria para os cursos de Licenciatura em Matematica.

4.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA

A finalidade de toda a formacéo [inicial] de professores é desenvolver os
conhecimentos e competéncias praticas dos professores, ndo sé para
reproduzir essas praticas mas também para prepara-los para uma pratica
dindmica, interativa e reflexiva (VALE, 1997, apud MARTINS, 2004, p. 63).

Em 20 de dezembro de 1996 foi publicada a Lei n°® 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e determina que a formacédo de
professores da Educacdo Basica deve ser realizada em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacao (BRASIL, 1996).

Para Ponte (apud MARTINHAGO, 2009, p. 23), a formacao € um mundo que
inclui a formacgdo inicial, continua e especializada, onde é preciso considerar os
modelos, teorias e investigacdo empirica sobre a formacéao, analisar a legislacéo e a
regulamentacao e estudar as praticas reais dos professores e das instituicdes, e as
suas experiéncias inovadoras.

Convém destacar que, a formacao inicial e a formacao continuada destinam-
se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcdes do magistério na Educacdo Basica (BRASIL, 2015c)'8. J4, a formacéo
especializada destina-se a estudos de pos-graduacéo, qualificando o profissional em
uma formacéo especifica.

Portanto, os cursos de formacéo inicial de professores de Matematica séo os
responsaveis pelo preparo do profissional da docéncia, no que diz respeito ao
embasamento tedrico, ingresso no universo da pesquisa, postura profissional e

conhecimentos dos conteddos matematicos a serem lecionados, além de toda uma

18 De acordo com o artigo 3° da Resolucdo n° 02, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional da
Educacao (CNE/CP), 6rgdo governamental responsavel pela proposta de formacao de professores do
Ensino Basico.
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estrutura l6gico-cognitiva necessaria ao bom desempenho do que se dispde a ensinar
(SA, 2013).

A docéncia é o trabalho dos professores, ou seja, as fun¢cdes do magistério.
“No sentido etimolégico, a palavra docéncia tem suas raizes no latim docere, que
significa ensinar, mostrar, instruir, indicar, dar a atender” (VEIGA, 2014, p. 24). Em
seu sentido formal, docéncia € o ato de ensinar, ato de exercer o magisterio.

Para Veiga (2014), os professores desempenham um conjunto de funcdes
gue ultrapassam a tarefa de ministrar aulas. Segundo a autora, “as fun¢des formativas
convencionais, como ter um bom conhecimento sobre a disciplina e como explica-la,
foram tornando-se mais complexas com o tempo e com o surgimento de novas
condicdes de trabalho” (VEIGA, 2014, p. 24). Salienta-se que todo professor, além de
ministrar classes, tem como funcdo, para exercer a docéncia, uma série de
competéncias que necessita exercer com profissionalismo, que s&o, segundo
Perrenoud (2000):

1. Planejar e promover situagdes de aprendizagem.

. Conduzir a progressao das aprendizagens.

. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam.
. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.

. Trabalhar em equipe.

. Participar da gestéo da escola.

. Informar e envolver os pais.

. Utilizar tecnologias.

© 00 N O O A WN

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo.

10. Gerenciar sua prépria formacao continua.

Posteriormente, Perrenoud (2001) declara a necessidade de se desenvolver
uma décima primeira competéncia, da qual dependerdo as demais, e que ndo se
relaciona ao trabalho com os alunos, e sim, “a capacidade de os professores agirem
como um ator coletivo no sistema e de direcionar 0 movimento rumo a
profissionalizacéo e a pratica reflexiva, assim como para o dominio das inovagdes”
(PERRENOUD, 2001, p. 12).

De acordo com Martinhago (2009), para exercer adequadamente a sua
atividade profissional, um professor [de Matematica] deve ter bons conhecimentos e
uma boa relagdo com a Matematica, conhecer em profundidade o curriculo e ser

capaz de recrid-lo de acordo com a sua situacéo de trabalho. Nesse sentido, € muito
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importante que o professor de Matematica conheca os conteudos que vai ministrar
nas aulas, tenha conhecimento de metodologias que sdo adequadas aos conteudos
e aos estudantes, conhega como os estudantes aprendem para que possa realizar um
planejamento de acordo com o nivel em que vai atuar. Além disso, é extremamente
importante que conheca a realidade onde vai atuar, pois, conhecendo a comunidade
escolar, tera mais chances de realizar um planejamento de acordo com a realidade e,
que va ao encontro dos anseios dos estudantes com os quais vai trabalhar.

Torna-se, portanto, fundamental, “proporcionar aos futuros professores
experiéncias de aprendizagem através das quais comecem a definir seu papel como
educadores, alargando as suas competéncias para além da esfera do conhecimento
didatico” (OLIVEIRA, 2004, p. 140). A associacao entre teoria e préatica € enfatizada
pela LDB, que determina, em seu artigo 65, um minimo de 300 (trezentas) horas para
a pratica de ensino em todos os cursos de licenciatura e, no ano de 2001, por meio
do Parecer n° 28/2001 do CNE/CP, amplia o tempo minimo disponivel para a pratica
de ensino para 400 (quatrocentas) horas, integrando o estagio curricular
supervisionado como componente curricular obrigatério, com o objetivo de relacionar
a teoria e a pratica.

A LDB também estabelece as incumbéncias para os professores em seu

artigo 13:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

Chantraine-Demaily (1995) destaca, dentre os saberes profissionais do
professor, a partir do ponto de vista de formacgéo: as competéncias éticas, os saberes
cientificos e criticos, os saberes didaticos, as competéncias dramaticas e relacionais,
0s saberes e saber-fazer pedagégicos e as competéncias organizacionais. Nos
saberes e saber-fazer pedagogicos, estao inclusos: a questao do trabalho em grupo
na sala de aula (organizacdo espaco-temporal, ritmo de uma sequéncia didatica,

conhecimento das caracteristicas dos diversos tipos de grupos e capacidade para as
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operacionalizar); os planos de aula, a preparacdo de materiais e exercicios, bem como
0 uso de tecnologias, que permitem a construcao de novas estratégias.

Rodriguez e Basso (2014), ao pesquisarem as concepcdes sobre pratica
docente com um grupo de professores do estado do Parand, identificaram que uma
concepcgao de pratica de ensino € “o conjunto de atividades relacionadas com os
professores diretamente no processo educativo, ou seja, com os alunos, gestores,
professores e pais” (p. 241). Portanto, segundo constataram os autores, a pratica nao
significa apenas o planejamento de atividades, implementacdo e avaliacdo de
conhecimentos, mas, sobretudo, inclui muitas outras atividades que sdo consequéncia
das relacbes geradas pelo professor com o0 seu ambiente educacional. Mais
especificamente, o conceito de préatica de ensino que prevalece é o conceito no qual
predomina a dimensao interpessoal.

O estudo desses pesquisadores confirma a ideia de que, para exercer a
docéncia, o profissional deve desenvolver, além de conhecimentos especificos de sua
area, habilidades e conhecimentos sobre a atividade docente.

Segundo Leitdo de Mello, “o professor € um dos profissionais que mais tém
necessidade de manter- se atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar”
(apud VEIGA, 2014, p. 26). Na visdo da autora, a formacdo de um professor € uma
obra inacabada, vinculada a historia de vida do sujeito em permanente processo de
construcdo humana e preparacao profissional.

Cabe, aqui, apresentar a diferenciacdo entre os estudantes-professores e 0s
professores em atividade em sala de aula, apresentado por Fernandez (1998).
Segundo a pesquisadora, os estudantes-professores diferenciam-se dos professores
em atividade por ndo possuirem um pensamento pratico elaborado a partir de sua
propria experiéncia. Para Fernandez, o conhecimento pedagdgico dos estudantes-

professores

procede de sua larga experiéncia como aluno e esta muito arraigado em suas
crencas e atitudes e €, muito resistente a mudancgas. Portanto, os problemas
geradores de processos de elaboracdo de conhecimento, ndo procedem de
sua prética real e hdo de determinar-se em funcdo de sua relevancia para a
mobilizacdo de suas concepgdes e na relagdo com a pratica futura
(FERNANDEZ, 1998, p. 54).

Logo, “a formacéo inicial de professores deve apresentar a realidade escolar

e a atividade profissional como fonte de situagdes problemas” (FERNANDEZ, 1998,
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p. 55), tendo como finalidade, propor conceitos Uteis e solidos que permitam

aprofundar e melhorar as atividades dos professores em formacéo (PINILLA, 2006).

Sabendo, portanto, que a configuracdo dos cursos de formacgéo inicial de

professores se reflete diretamente na pratica dos futuros educadores que por eles

passam e, como consequéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s cursos de

Licenciatura do Brasil vém passando por reformula¢cdes para adaptarem-se as novas

regras. As principais alteragdes legais realizadas na formacéao inicial de professores

de Matematica, na Ultima décadal®, foram:

Lein®11.301, de 10 de maio de 2006, que altera o artigo 67 da Lei n® 9.394/96,
incluindo a definicao de fun¢des do magistério.

Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n® 9.394/96, incluindo
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena”, o que influencia, imediatamente, na
formacdo inicial dos profissionais da educacéo.

Lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009, que altera a Lei n°® 9.394/96 com a
finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educacao.

Lei n°® 12.056, de 13 de outubro de 2009, que acrescenta paragrafos ao artigo
62 da Lei n° 9.394/96, indicando que a formacéo inicial de profissionais do
magistério podera se subsidiar do uso de recursos e tecnologias de educacao
a distancia, priorizando o ensino presencial.

Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n°® 9.394/96, modificando
a redacao do artigo 62 e incluindo habilitacdes tecnolégicas a formacédo de
professores.

Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias.

Resolucdo CNE/CP n° 02, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura).

19 Destaca-se que as Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica foram estabelecidas no ano
de 2001, pelo Parecer n® 1.302/2001 do CNE/CES.
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e Lein®13.174, de 21 de outubro de 2015, que insere o inciso VIII no artigo 43
da Lei n° 9.394/96, incluindo, entre as finalidades da Educacéo Superior, seu
envolvimento com a Educacao Basica.

e Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016, que disp&e sobre a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais da Educacdo Basica.

e Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei n® 9.394/96,
instituindo a implementagéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e
determinando que os curriculos do Ensino Médio tenham como referéncia a
Base Nacional Comum Curricular, o que influencia, imediatamente, na
formacdo inicial dos profissionais da educacéo.

Para Pinilla (2006) sé&o necesséarias mudancas [na formacao de professores]
que permitam a qualificacdo do ensino da matemética, a fim de fornecer ferramentas
para uma analise critica de todos os fenbmenos sociais que ndo possam ser
estudados em uma forte cultura mateméatica. Ao mesmo tempo, segundo a autora, a
formacao matemética deve criar e incentivar elementos para compreender e adaptar-
se ao desenvolvimento técnico, tecnolégico e cientifico, com a capacidade de otimizar
0S recursos naturais e humanos, aumentando a diversidade étnica e politica local e
regional.

Segundo Ludwig e Groenwald (2006, p.2), “as propostas curriculares para os
Cursos de Licenciatura instituem a figura de um novo profissional, definido por um
conjunto de competéncias que sé podem ser construidas na pratica e na reflexdo
coletiva sobre a pratica”. Propostas estas que vdo ao encontro da Resolucdo n°
02/2015 do CNE/CP, que enfatiza a valorizacdo da préatica durante os cursos de
formacao de professores e determina que ela deve estar presente desde o inicio do
curso e permanecer durante toda a formacéo, e ainda, devera ser desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuacdo de forma
contextualizada, com registros das observacoes realizadas e a resolucdo de

situacdes-problemas.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura em Matematica,
dizem que o professor egresso de um curso de licenciatura deve ter uma
adequada preparacao para sua carreira, onde a Matematica seja utilizada de
forma essencial, assim como para um processo continuo de aprendizagem,
e ainda, uma formacao pedagogica voltada para a sua pratica, que possibilite
a vivéncia critica da realidade e uma formacgdo geral complementar
envolvendo outros campos do conhecimento, necesséarios ao exercicio do
magistério (LUDWIG; GROENWALD, 2006, p. 2-3).
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As referidas diretrizes determinam, ademais, que o licenciado em Matematica
tenha:

e visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos
educandos;

e visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode
oferecer a formagdo dos individuos para o exercicio de sua
cidadania;

e visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel
a todos; e consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicao, que muitas vezes ainda
estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (BRASIL,
2001b).

Além disso, institui que os curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matematica sejam elaborados de maneira que os licenciandos desenvolvam as
seguintes competéncias e habilidades, segundo (BRASIL, 2001b):

a) expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

b) trabalhar em equipes multidisciplinares;

c) compreender, criticar e utilizar novas tecnologias para a resolucéao de problemas;
d) aprender continuamente, sendo sua pratica profissional também fonte de producao
de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagéo,
utilizando rigor I6gico-cientifico na analise da situagdo-problema;

f) estabelecer relagbes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

g) conhecimento de questbes contemporaneas;

h) educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solucdes
encontradas em um contexto global e social,

I) participar de programas de formagé&o continuada;

j) realizar estudos de pos-graduacao;

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber;

[) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacao
Bésica;

m) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

n) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacéo
Bésica;

0) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento mateméatico dos educandos, buscando trabalhar com

mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;
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p) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacéo e reflexdo, onde novos conhecimentos
sao gerados e modificados continuamente, e

q) contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola basica.

Ludwig e Groenwald (2006) destacam que o Conselho Nacional de Educacéo
trata da necessidade de desenvolver, nos licenciandos, competéncias referentes ao
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento das
praticas pedagogicas; com incentivo a pesquisa educativa, tendo como foco o
processo de ensino e aprendizagem. E sugerem que a formacéao inicial de professores
deve ser organizada de modo que os futuros professores possam ir desenvolvendo
as competéncias necessarias ao bom desempenho profissional. Assim, a formacéo
de professores ndo deve consistir em um treinamento de técnicas e métodos, e sim,
na formacdo de futuros professores visando seu desenvolvimento e autonomia
profissional.

Ludwig considera que,

para formar um profissional com as competéncias referidas, é necessaria
uma melhor inser¢do do futuro professor em situacdes de sala de aula [...],
pois, muitas vezes, o0 mesmo se depara com situacdes dificeis de resolver e
ndo se sente preparado para soluciona-las, pois falta-lhe experiéncia
(LUDWIG, 2007, p. 39).

Experiéncia, segundo afirma Cunha (2013, p. 69), “¢ um acontecimento
formativo e formador que envolve um estado de coisas, transformacdes, encontros e
ideias, afetando a subjetividade e as identidades dos sujeitos”. Para o autor, a
proposta de valorizar a pratica enquanto possibilidade de formacdo ressalta as
possibilidades de encarar a formacéo sobre outras perspectivas, articulando o vivido

e o pensado em uma perspectiva critica e formativa (CUNHA, 2013).

[...] o professor precisa estar apropriado dos conhecimentos relacionados a
sua pratica (saber fazer) e dos conhecimentos da sua area (conhecimentos
cientificos especificos). Esses conhecimentos sdo a base que sustentam os
processos investigativos que configuram, como potencialidades para o
professor, refletir, melhorar, (re)significar e ampliar os seus conhecimentos e
competéncias, a fim de poder protagonizar o desenvolvimento do seu ensino,
do curriculo e da instituicdo escolar em que atua (GARCIA apud SANTOS,
E., 2013, p. 63).

Nesta perspectiva, deve-se “favorecer o intercambio de saberes e
experiéncias entre a escola e a universidade a fim de problematizar as situacdes

conflituosas, as quais exigem dos professores, cada vez mais, o dominio do saber e
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o dominio do saber fazer pressupde uma nova perspectiva de formacao” (SANTOS,
E., 2013, p. 71).

Garcia (1995), a seu turno, propde que as instituicdes responsaveis pela
formacéo de professores assumam, juntamente com outras instancias educativas, o
planejamento e o desenvolvimento de programas de iniciacdo a pratica profissional,
esforcando-se para desenvolver o conhecimento do professor relativo a escola e ao
sistema educativo; incrementar a consciéncia e a compreensao do recém-licenciado
relativamente a complexidade das situa¢gfes de ensino e sugerir alternativas para as
enfrentar; proporcionar a esses profissionais servicos de apoio e recursos dentro das
escolas, e ajuda-los a aplicar o conhecimento que ja possuem ou que podem obter
por si proprios. Tais propostas sdo contempladas, atualmente, na LDB, no PNE e na
Resolucéao n° 02/2015.

E relevante ressaltar as finalidades da Educacdo Superior Nacional,
elencadas no Art. 43 da LDB:

e estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

o formar e diplomar pessoas nas diferentes areas do conhecimento,
tornando-as aptas para a insercdo em setores profissionais e para
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,
propiciando-lhes ainda formag&o continua;

e incentivar o trabalho da pesquisa e investigacdo cientifica, visando
ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e a criacao e difusédo
da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento sobre o
homem e 0 meio em que vive;

e promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o
saber por meio do ensino, de publicacdes e de outras formas de
comunicacao;

e suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a consequente concretizaco, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

e estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente em
particular os nacionais e regionais; prestar servicos especializados a
comunidade, estabelecendo com ela relagdes de reciprocidade;

e promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao;

e atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da Educacéo
Béasica, mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a
realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de
atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares —
incluido pela Lei n® 13.174, de 2015 (BRASIL, 1996).

Em junho de 2014, com o objetivo de regulamentar a Educacdo Nacional, é

sancionada a Lei n°® 13.005, que aprova o PNE para a década 2014-2024. Dentre as
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diretrizes deste plano, destaca-se a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da préatica educativa, a fim de garantir efetivo padrdo de qualidade
académica na formacéo oferecida pelas instituicbes de Ensino Superior.

Dentre os principios da Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, elencados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a mesma (Resolucéo
CNE/CP n° 02/2015), destacam-se:

e a formacado dos profissionais (formadores e estudantes) como compromisso
com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacao soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipagao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacao;

e a articulacdo entre a teoria e a préatica no processo de formacédo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

e 0 reconhecimento das instituicbes de Educacdo Basica como espacos
necessarios a formacéao dos profissionais do magistério;

e a equidade no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais; e

e aarticulagéo entre formacéo inicial e formacao continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educagédo (BRASIL, 2015c).

No terceiro artigo da referida resolucao, € definido que o projeto de formacao
de profissionais do magistério deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacao entre a instituicdo de Educacgao Superior e o sistema de Educacéo Basica,
contemplando uma sdélida formacédo tedrica e interdisciplinar dos profissionais e a
insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de Educacdo Basica,
consideradas um espacgo privilegiado da préaxis docente. Segundo estabelece o
Parecer de aprovacédo da referida Resolucao, para que ocorra melhoria na formacéao

de profissionais do magistério, deve-se:

[...] assegurar uma base nacional comum, pautada pela concepcdo de
educacdo como processo emancipatério e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis
como expressao da articulagdo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes educativas da
Educacao Basica e da profissao, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):
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| - a integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevncia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da Educacao Basica e da educacao superior para
o0 exercicio da cidadania e qualificagcdo para o trabalho;

Il - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material
de apoio pedagogico de qualidade, ao tempo de estudo e producéo
académica-profissional, viabilizando os programas de fomento a pesquisa
sobre a Educacéao Basica;

IV - as dinamicas pedagdégicas que contribuam para o exercicio profissional
e o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla
do processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face
das dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e
interativas que permeiam a acao pedagogica, possibilitando as condi¢des
para o exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagdo, a lideranca e a
autonomia;

V - & elaboragéo de processos de formacao do docente em consonancia com
as mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformagdes
gnosiolégicas e epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informag¢do e Comunicacéo (TIC)
para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da formagédo
cultural dos(das) professores(as) e estudantes;

VII - a promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens e seus processos de construgcdo, disseminacdo e uso,
incorporando-0s ao processo pedagdgico, com a intencdo de possibilitar o
desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - & consolidagéo da educacéo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo e atualizacéo da pratica
docente que favorecam a formacdo e estimulem o aprimoramento
pedagégico das instituicbes (BRASIL, 2015b).

As diretrizes definem, ainda, em seu artigo 13, que a formacéo inicial de
professores para a Educacédo Basica, realizada em nivel superior, em cursos de
licenciatura, deve ter no minimo, 3 200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, em cursos com duracao de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro)
anos, compreendendo: 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; 400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacédo e atuacédo na Educacao
Basica; pelo menos 2 200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 da

referida Resolucé@o??, conforme o projeto de curso da instituicdo, e, 200 (duzentas)

20 Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; nucleo de
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horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.

De acordo com essas diretrizes, os cursos de formagao deverdo garantir, nos
curriculos, conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos
relacionados aos fundamentos da educacao, formacdo na area de politicas publicas
e gestdo da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), Educacdo Especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL,
2015c).

Observa-se, também, a garantia da relacdo entre teoria e pratica, efetiva e
concomitante, ao longo do processo, fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessérios a docéncia. Portanto,
o aluno egresso de um curso de licenciatura deverd possuir um repertorio de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado, cuja
consolidacdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir: 0 conhecimento
da instituicdo educativa como organizacdo complexa na funcdo de promover a
educacao para e na cidadania; a pesquisa, a analise e a aplicacédo dos resultados de
investigacOes de interesse da area educacional e especifica, e a atuagao profissional
no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizacdo e gestdo de
instituicbes de Educacédo Béasica (BRASIL, 2015c).

Para isso, segundo as DCN (2015), a Proposta Pedagdgica de um Curso
(PPC) de licenciatura, em articulacdo com o Projeto Politico Institucional (PPI) e o
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), deve abranger diferentes

caracteristicas e dimensfes da iniciagdo a docéncia, dentre as quais se destacam:

aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacéo profissional, incluindo contetidos
especificos e pedagoégicos e nicleo de estudos integradores para o enriquecimento curricular.
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e estudo do contexto educacional, envolvendo acbes nos diferentes espacos
escolares, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espacos recreativos e
desportivos, ateliés, secretarias;

e desenvolvimento de agbes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e
com intencionalidade pedagdgica clara para o0 ensino e o processo de ensino-
aprendizagem;

e planejamento e execugéao de atividades nos espagos formativos (instituicoes de
Educacdo Basica e de Educacdo Superior, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnolégicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em
formacéo;

e |eitura e discussao de referenciais teéricos contemporaneos educacionais e de
formacdo para a compreensado e a apresentacdo de propostas e dinamicas
didatico-pedagogicas;

e cotejamento e analise de contetdos que balizam e fundamentam as diretrizes
curriculares para a Educacao Basica, bem como de conhecimentos especificos
e pedagogicos, concepcdes e dinamicas didatico-pedagogicas, articuladas a
préatica e a experiéncia dos professores das escolas de Educacédo Basica, seus
saberes sobre a escola e sobre a mediacao didatica dos conteldos;

e desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagdgicas, e

e sistematizacao e registro das atividades em portfolio ou recurso equivalente de
acompanhamento.

Adquirindo as competéncias necessarias para a realizagdo de cada umas das
tarefas elencadas anteriormente, conforme a proposta de diretrizes para a formagéo

inicial de professores de Educacao Basica, o licenciado devera estar apto a:

Competéncias referentes ao comprometimento com os valores estéticos,
politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica:

e Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana,
justica, respeito mutuo, participagdo, responsabilidade, dialogo e
solidariedade, atuando como profissionais e como cidadéos;

e Orientar suas escolhas e decisGes metodoldgicas e didaticas por
principios éticos, politicos e estéticos e por pressupostos
epistemolégicos coerentes;
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Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em
seus aspectos sociais, culturais e fisicos;

Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar
sob sua responsabilidade.

Competéncias referentes a compreenséao do papel social da escola:

Compreender o processo de ensino e aprendizagem na escola e nas
suas relacdes com o contexto no qual se inserem as instituicdes de
ensino e atuar sobre ele;

Utilizar conhecimentos sobre a realidade econémica, cultural, politica
e social brasileira, para compreender o contexto e as relacées em
gue esta inserida a pratica educativa;

Participar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, gestao,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da
escola, atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além
da sala de aula;

Promover uma prética educativa que leve em conta as caracteristicas
dos alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo
social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular;

Estabelecer relagbes de parceria e colaboracdo com os pais dos
alunos, de modo a promover sua participagdo na comunidade escolar
e uma comunicacéo fluente entre eles e a escola.

Competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulagdo
interdisciplinar:

Conhecer e dominar os conteddos basicos relacionados as
areas/disciplinas de conhecimento e as questdes sociais que serao
objeto da atividade docente, adequando-os as atividades dos alunos;
Ser capaz de relacionar os conteldos basicos relacionados as
areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias,
fenbmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos
da vida pessoal, social e profissional dos alunos;

Compartilhar  saberes com  especialistas de diferentes
areas/disciplinas de conhecimento, e articular em seu trabalho as
contribuicbes dessas areas;

Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa em todas as tarefas,
atividades e situagBes sociais que forem relevantes para seu
exercicio profissional;

Fazer uso das novas linguagens e tecnologias, considerando os
ambitos do ensino e da gestdo, de forma a promover a efetiva
aprendizagem dos alunos;

Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico:

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagfes didaticas eficazes
para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos,
utiizando o conhecimento das é&reas ou disciplinas a serem
ensinadas, das teméticas sociais transversais ao curriculo escolar,
dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem
escolar, bem como as especificidades didaticas envolvidas;

Utilizar diferentes e flexiveis modos de organizagdo do tempo, do
espaco e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enrigquecer
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem;

Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos conteldos,
sabendo eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos
alunos, os objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos
proprios conteudos;

Analisar, produzir e utilizar materiais e recursos para utilizacdo
didatica, diversificando as possiveis atividades e potencializando seu
uso em diferentes situacdes;
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Gerir a classe, a organizacdo do trabalho, estabelecendo uma
relagdo de autoridade e confianga com os alunos;

Intervir nas situa¢des educativas com sensibilidade, acolhimento e
afirmacao responsavel de sua autoridade;

Utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e, a
partir de seus resultados, formular propostas de intervencao
pedagodgica, considerando o desenvolvimento de diferentes
capacidades dos alunos;

Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas
dos alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo
social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular;

Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdégica:

Analisar situacdes e relagdes interpessoais nas quais estejam
envolvidos, com o distanciamento profissional necessario a sua
compreensao;

Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente;
Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar a
prépria pratica profissional, tomando-a continuamente como objeto
de reflexdo para compreender e gerenciar o efeito das acdes
propostas, avaliar seus resultados e sistematizar conclusfes, de
forma a aprimora-las;

Usar procedimentos de pesquisa para manter-se atualizado e tomar
decisfes em relacdo aos contetdos de ensino;

Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua pratica
profissional.

Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional:

Desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural,
adotando uma atitude de disponibilidade para a atualizagéo,
flexibilidade para mudancas, gosto pela leitura e empenho no uso da
escrita como instrumento de desenvolvimento profissional;

Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;
Utilizar o conhecimento sobre a legislagdo que rege sua atividade
profissional e participar de associacdes da categoria, estabelecendo
intercambio com outros profissionais em eventos de natureza
sindical, cientifica e cultural (BRASIL, 2000).

E importante deixar claro que se deve ter a compreenséo de que, ao final do

curso de formacdo inicial, o futuro professor ndo ira dominar plenamente todas as

competéncias elencadas e que seu processo de formacdo ndo termina nesse

momento. O desenvolvimento de competéncias profissionais € processual, e a

formacdo inicial € apenas a primeira etapa do desenvolvimento profissional
permanente (BRASIL, 2000).
Tardif (apud MOREIRA; DAVID, 2010, p. 42) “afirma que os saberes da acao

pedagogica podem construir um elemento fundamental na licenciatura desde que uma

reavaliagdo do papel da pratica docente escolar venha a coloca-la no centro de

gravidade do processo de formacgao”. Essa nova visdo da pratica no processo de

formacdo, segundo o autor, faria com que a inovagao, o olhar critico e a teoria
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estivessem vinculados as condi¢des reais de exercicio da profissdo, contribuindo,
desse modo, para a sua transformacéo. Trata-se ainda, segundo o autor, de extrair
do estudo da pratica, principios, conhecimentos e competéncias que poderdo ser
reutilizados na formacéo dos professores.

Por intermédio do meio de comunicacdo Revista Ensino Superior (2017),
César Callegari, membro da Camara de Educacao Basica do CNE e ex-secretario de
Educacédo do Municipio de S&o Paulo, aponta que os cursos de formagao devem visar,
além do desenvolvimento da capacidade de andlise critica e formacgédo continua, a que
0S novos professores sejam preparados para os desafios concretos da sala de aula,
levando-se em conta a diversidade cultural, socioeconémica e estrutural.

Fica evidente, portanto, a necessidade de devolver a préatica o lugar que
merece na formacao inicial de professores. “A prética, definida como a aplicacdo no
contexto escolar das normas e técnicas derivadas do conhecimento cientifico, é
considerada o cenario adequado a formacdo e desenvolvimento das competécias,
capacidades e atitudes profissionais” (GOMEZ, 1995, p. 108). E, segundo Dominicé,
“devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos conhecimentos
necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa pela constatacdo de
que o sujeito constrdi o seu saber ativamente ao longo do seu percurso de vida” (apud
NOVOA, 1995, p. 25).

Carr e Kemmis (1986) defendem o carater pratico da educacédo e dizem que
os problemas educacionais “nunca sao tedricos”, alegando que “o campo de teste de
pesquisas educacionais ndo € o campo tedrico-conceitual, mas sua capacidade de
resolver problemas educacionais e promover a pratica educacional” (apud LUDKE et
al., 2014, p. 33).

Para Sousa e Fernandes (2004), a préatica ndo deve ser entendida como um
processo de aplicacdo, e sim, como um processo de investigacdo, que coloca o
académico, desde o inicio, em contato com diversas praticas, com professores mais
experientes, intervindo em situagdes reais de sala de aula, estimulando o habito de
observar, questionar, refletir e criar. Segundo os autores, “ha muitos aspectos do
conhecimento pratico do professor que ndo podem ser ensinados mas que podem ser
aprendidos e outros que ndo vém exclusivamente da formacéo teorica” (p. 93). Essa
aprendizagem ocorre, principalmente, em situacdes praticas e reais de sala de aula,
devidamente refletidas e ponderadas (SOUSA; FERNANDES, 2004).

Para Gémez,
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o profissional competente atua refletindo na acg&o, criando uma nova
realidade, experimentando, corrigindo e inventando através do diadlogo que
estabelece com essa mesma realidade. Por isso, 0 conhecimento que o novo
professor deve adquirir vai mais longe do que as regras, fatos, procedimentos
e teorias estabelecidas pela investigacao cientifica (1995, p. 110).

Segundo o autor, a prética deve adquirir papel central de todo o curriculo,
assumindo-se como lugar de aprendizagem e de constru¢cdo do pensamento pratico
do professor. Para ele, a prética realizada durante a formacao inicial deve representar
a realidade da aula, com as suas caracteristicas de incerteza, singularidade,
complexidade e conflito; por outro lado, deve proteger o aluno-mestre das pressoes e
dos riscos da aula real, que excedem a sua capacidade de assimilacdo e reacao
racional. Em suma, deve ser um espaco real onde o aluno-mestre observa, analisa,
atua e reflete sem a inteira responsabilidade da pratica sobre os efeitos geralmente
irreversiveis das acdes (GOMEZ, 1995).

A necessidade de reflexdo sobre a sua pratica é também destacada por
Garcia, “na expectativa de que a reflexdo seja um instrumento de desenvolvimento do
pensamento e da acao” (1995, p. 53).

Gomez (1995) considera “a pratica mais um processo de investigagdo do que
um conteudo de aplicagdo” (p. 112). Para esse autor, o pensamento préatico do
professor ndo pode ser ensinado, mas pode ser aprendido. Ainda, segundo ele refere,
aprende-se fazendo e refletindo na e sobre a acao, e, por meio da pratica, € possivel
apoiar e desenvolver o pensamento pratico, gracas a uma reflexdo conjunta (e
reciproca) entre o aluno-mestre e o professor (GOMEZ, 1995).

As resolucdes da legislacéo vigente corroboram a ideia de Névoa (1995) de
gue a formacao de professores deve “reproduzir a vida de professor”, estimulando
uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores, meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacdo participada.
Segundo o autor, estar em formagéo implica um investimento pessoal, em trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que é também uma identidade profissional.

Para o autor,

€ importante a criagdo de redes de (auto)formacéo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um
processo interativo e dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espagos de formag&do mutua nos quais cada professor é
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chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e formando.
(NOVOA, 1995, p. 25-26).

Ainda, segundo Novoa (1995, p. 28), “os professores tém de se assumirem
como produtores de sua profissao”.

Cris6logo Flores (2014) esclarece que a palavra profissdo vem do latim
professio-onis e que significa acdo e efeito de professar e, que é utilizada em
diferentes conceitos, como emprego, escola ou oficio que cada um tem e exerce
publicamente. Para Flores (2014), as profissdes sdo ocupacdes que requerem um
conhecimento especializado, controle sobre este conhecimento, organizagéo propria,
autoavaliacao, altruismo, espirito de servico comunitario e elevados padrdes técnicos.

O autor diz que geralmente se aceita que uma profissdo € uma atividade
especializada dentro de uma sociedade e que, a pessoa que realiza tal profissdo é
denominado profissional. E destaca que Fernandéz (2003, apud FLORES, 2014)
concorda com esta caracterizacdo e sugere seis caracteristicas fundamentais da
profissdo: um saber especifico nao trivial, um aperfeicoamento continuo da técnica,
uma fundamentacao tedrico-cientifica, auto-percepcéo do profissional, certo nivel de
institucionalizacao e reconhecimento social. Para Flores (2014), o “saber especifico
nao trivial” € o que diferencia as pessoas que exercem a funcéo e as que nao exercem.

Nessa perspectiva, considera-se que a atividade extensionista, que tem como
caracteristica a aproximacdo do académico com a realidade profissional, leva a
“formacao de um educador comprometido com a educagao, com o desenvolvimento
de pesquisas na area, com a ética profissional, com o compromisso na formacéo de
um estudante cidadao, [..] comprometido com o seu fazer pedagdgico”
(GROENWALD, 2005, p.5), tornando-se um momento de construcdo e
desenvolvimento dessas competéncias, propiciando um conhecimento real do
exercicio do magistério e uma reflexdo sobre a sua escolha profissional.

Esta investigacdo opta por estudar como pode ser realizada a incluséo da
Extens&o Universitaria no curriculo de um curso de Licenciatura em Matematica, a fim
de cumprir as exigéncias do Plano Nacional de Educacao e da Resolucéo n°® 02/2015
do CNE/CP. Nesse sentido o proximo item que compde o referencial tedrico é a

Extensao Universitaria.

4.2 EXTENSAO UNIVERSITARIA
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A universidade tem objetivos pedagdgicos, sociais, politicos e culturais.
Segundo Sousa (2010), séo funcdes da universidade: a transmisséo, a producéo e a
extensdo do saber, “sendo o ensino a fungéo mais tradicional, pois se consubstancia
na transmissdo de conhecimento” (p.13). Ainda segundo a pesquisadora, a
universidade é também atribuida a funcdo de socializar o saber que produz, sendo,
portanto, responsabilizada pela integracéo social dos individuos. Para Sousa, “nesse
ponto & que se podem encontrar os sinais da existéncia da Extensdo Universitaria,
pois tanto a transmissao como a producdo do saber serdo sempre uma forma de
prestacao de servicos a alguém” (2010, p. 13).

O Plano Nacional de Extensédo (PNExt), elaborado pelo Férum de Pro-
Reitores de Extenséo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX)?! e pela
Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacédo, apresenta objetivos,
metas e estratégias para que, a partir de tais diretrizes, as universidades elaborem
seus proprios planos de Extensdo Universitaria. A primeira das onze metas
apresentadas no documento, publicado em 2014, é a incorporacgéo de, ao menos, 10%
do total de horas curriculares de formacé&o académica em programas e projetos de
extensao fora dos espacos de sala de aula, a fim de cumprir as exigéncias do PNE.
E, para atingir esta meta, o PNExt propfe, como estratégias: estimular o
reconhecimento da extensdo em sua dimensdo pedagdgica e como elemento de
construcdo do conhecimento no ambito dos féruns competentes; fomentar a criagéo
de componentes curriculares em acdes de extensdo integradas aos curriculos das
formacdes em nivel de graduacao; reconhecer horas de integralizacao curricular pela
atuacdo em projetos e programas de extensdo; promover 0 exercicio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo de forma a assegurar a
dimensdo académica da extensdo na formacgédo dos estudantes, e criar mecanismos
para reconhecimento dos espacos de extensdo na conducdo de pesquisas
(FORPROEX, 2014).

E necessario ressaltar que o objetivo, nesta pesquisa, ndo é aprofundar na
analise desses documentos e, sim, buscar definicdes de Extenséo Universitaria e seu

papel na formagédo académica.

21 O Forum de Pro-Reitores de Extensdo trata da articulacdo e definicdo de politicas extensionistas
unificadas entre as universidades publicas brasileiras. O objetivo é propor politicas e diretrizes basicas
que permitam a institucionalizacao e o fortalecimento de acdes comuns das Pro-Reitorias de Extenséo
das InstituicBes Publicas de Ensino Superior do Brasil. O Férum é integrado por representantes de
Universidades de todas as regifes do pais.
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O FORPROEX conceitua a extensdo como um “processo educativo cultural e
cientifico, que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relagdo transformadora entre a universidade e sociedade” (SIVERES; SILVA, 2013, p.
184).

Jantke e Caro (2013) consideram a Extensdo Universitaria como uma via de
mao dupla, “com transito assegurado a comunidade académica, que encontrara, na
sociedade, a oportunidade de elaboragéo da praxis de um conhecimento académico”
(p. 98) e, acreditam que, “no retorno a universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexao teodrica, sera acrescido aquele conhecimento”
(JANTKE; CARO, 2013, p. 98-99).

Para Siveres,

a Extensao Universitaria pode ser considerada uma diretriz institucional, um
processo mediador de construgdo do conhecimento e uma atividade que
aponta para a finalidade do percurso da aprendizagem, qualificando o valor
epistemolégico, ético e politico da instituicdo, que deve ser vivenciado,
cotidianamente, pelos sujeitos estudantes e comunitarios, pelos processos
instituidos e instituintes, e pelos resultados individuais e coletivos (2013, p.
20).

Pode-se considerar, portanto, a Extensdo Universitaria como uma forma de
interacdo entre a universidade e a comunidade, que busca beneficiar ambas as partes:
a universidade compartilha conhecimentos com a comunidade e, em contrapartida,
aprende com a comunidade sobre seus valores, sua cultura, suas necessidades e
Seus anseios.

Garcia, Bohn e Araudjo (2013, p. 181) afirmam que “a participacdo em
atividades de extensao promove discussdes sobre como atuar nas comunidades”. Os

autores acreditam que:

essas discussdes e 0 uso de estratégias junto a comunidade criam um fazer
gue integra teoria e préatica, caminhando na direcdo da préaxis, que deixa o
campo da reflex@o e se faz agéo, preparando os académicos para o oficio.
Esse exercicio desenvolve uma consciéncia critica, visto que o académico
cria novas formas de ver o mundo. E esta consciéncia gera uma acao
autdnoma (GARCIA; BOHN; ARAUJO, 2013, p. 181).

Segundo Araujo e Silva (2013), o estudante universitario que participa de
projetos de extensdo tem a possibilidade de ultrapassar as barreiras académicas por

meio efetivo da cidadania.

Quando oportunizamos o contato com a realidade, abrimos espaco para a
reflexdo, para além dos saberes e dos fazeres profissionais, que se
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embasam, muitas vezes, somente em estudos tedricos e em resultados de
pesquisas sobre determinado objeto. Precisa-se oferecer tempo para que 0s
futuros profissionais contatem a realidade além do universo tedrico e
percebam que ha urgéncia em repensar as praticas, para que passemaos a ter
uma relacdo de afeto com o mundo em que vivemos, sobretudo assumindo
uma atitude de respeito as diferencas, que se apresentam insistentemente
em nosso cotidiano (GARCIA; BOHN; ARAUJO, 2013, p. 176).

Para Carvalho e Siveres (2013), ao promover espacos de aprendizagem
diversificados, a universidade contribui diretamente com a motivacdo dos estudantes
para a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos
estudantes. Os autores afirmam que, se o estudante estiver motivado, demonstrara
maior envolvimento e esforco no processo de aprendizagem, enfrentando tarefas
desafiadoras, ndo desanimando diante do insucesso, persistindo ao realizar 0s
trabalhos e utilizando as estratégias mais adequadas para alcancar os resultados
propostos.

Acrescenta-se, ainda, que “a riqueza da extensao esta em suas dimensodes
menos formalistas, em sua gramatica menos burocratica e na expressao de arte que
a politica que ela carrega” (SILVA, 2013, p. 127).

Costa-Renders e Silva (2013) acreditam que a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao viabiliza a formacéo de um estudante que pesquisa,
absorve um conhecimento tedrico e tenha condicfes de relacionar essa teoria com a
pratica, que esta além dos muros da universidade.

Segundo Siveres (2013), o principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo também esté vinculado ao projeto social da universidade, que se
torna a razdo do acolhimento de milhares de jovens, formando-os intelectual e
profissionalmente, com o objetivo de atuar de modo profissional competente e de
maneira cidada consciente. Para ele, o conhecimento deve ser cultivado e degustado
nos diversos ambientes, estabelecendo uma relacdo de didlogo com todas as formas
de saber. O autor destaca, ainda, que quanto mais 0s sujeitos educacionais
transitarem pelos diferentes espacgos da instituicdo, tais como biblioteca, laboratério
ou projetos sociocomunitarios, mais 0 conhecimento pode tornar-se envolvente,
consistente e eficiente (SIVERES, 2013).

Para o autor, o processo de aprendizagem nao é realizado apenas em uma
instituicdo, mas engloba todo o sistema social envolvendo todos os segmentos
educacionais, ou seja, ndo se desenvolve apenas por uma metodologia, mas passa

por todas as formas de construcdo do conhecimento. E, considerando os espacos
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formativos disponibilizados para o processo de aprendizagem, que sao, geralmente,
a sala de aula, o laboratorio e a biblioteca, propde que as universidades ampliem esse
ambiente, por meio da extens&do, considerando as comunidades locais, as
organizagbes sociais e as regides culturais como espacos alternativos,
complementares e amplificadores desse processo (SIVERES, 2013). O pesquisador
considera que a extensao desenvolve um modo especifico de aprender, pois, além da
ampliacdo do espaco, ha a otimizacao do tempo e a significacdo do processo.

Com a Extensao Universitaria, surge, portanto, “um novo conceito de sala de
aula que ndo mais se limita ao espaco fisico tradicional de ensino-aprendizagem”
(BEZERRA, 2013, p. 23). Nas atividades extensionistas, sala de aula sdo todos os
espacos, dentro e fora da Universidade, em que se apreende e se (re)constréi o
processo historico-social em suas multiplas determinacdes e facetas. O estudante,
assim como a comunidade com a qual se desenvolve a acdo de Extensao, deixa de
ser mero recebedor de um conhecimento validado pelo professor para se tornar
participante do processo (BEZERRA, 2013).

Cunha (2013), analisando esse contexto, compreende que a experiéncia
adquirida em uma atividade extensionista se constitui em “um processo formativo que
impacta de diferentes maneiras na trajetéria dos estudantes universitarios” (p. 69).

Segundo o autor,

através das experiéncias extensionistas os estudantes tém a possibilidade de
tecer outros saberes, para além do conhecimento universitario encastelado,
legitimado na universidade, entendendo as praticas de Extensdo como praxis,
na qual sdo tecidas relagfes experienciais (CUNHA, 2013, p. 69).

Para Dalmolin (2014), as possibilidades de organizacédo da extensdo de modo
indissociavel com ensino e pesquisa sdo muitas. O autor destaca: a extensdo como
parte de um projeto de pesquisa; a pesquisa como elemento de um projeto de
extensao; a identificacdo de problemas por meio da extenséao e o desenvolvimento da
pesquisa articulado a trabalhos de concluséo de cursos e projetos articulados a outros
componentes curriculares.

Portanto, a Extensdo Universitaria, junto com 0 ensino e a pesquisa, tem a
tarefa de oportunizar uma gama de experiéncias de aprendizagem, motivando os
sujeitos estudantes para que possam ampliar as oportunidades de aprendizagem.
Para Siveres (2013), a Extensdo Universitaria deve transformar-se em uma

possibilidade de aprendizagem, constituindo-se o eixo transversal para as atividades
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académicas de ensino, de pesquisa e de extensao, que da continuidade a articulacéo
entre teoria e pratica e que promove a integracdo entre universidade e sociedade,
legitimando o projeto pedagogico da primeira, como geradora e sistematizadora de
conhecimentos.

Para Larrosa (apud COSTA; BAIOTTO; GARCES, 2013, p.62), “a
aprendizagem pode se dar a partir de situacfes totalmente informais ou pode ser o
resultado de uma situacdo planejada e intencional, como é a da sala de aula, ou a
relacdo pai-filno”, ou como a aprendizagem que ocorre na atuagdo em projetos de
extensdo. Todas as aprendizagens sao importantes, porém a sua relevancia depende
de seu conteudo e do que significa para o aprendiz, isto é, o quanto ela modifica o
individuo e em que sentido ela o faz.

Acredita-se, portanto, que a Extensdo Universitaria seja fundamental no
processo de formacédo do professor, pois, segundo Garcia, Bohn e Araujo (2013,
p.171), “as atividades de Extensao Universitaria sdo promotoras da aproximacgao da
universidade com a comunidade, indo além do espaco tradicional da sala de aula,
favorecendo, assim, o desenvolvimento humano e a transformacgao social”.

Para esses autores, as atividades caracteristicas das acfes extensionistas
promovem processos de desenvolvimento no individuo, ndo sé6 em sua formacéao
inicial, mas ao longo da sua vida profissional. Eles acreditam que as insercoes,
realizadas por meio de atividades de Extensdo Universitaria, durante a formacéao
inicial, oportunizam experiéncias prévias, que ajudam a preparar os futuros
profissionais para enfrentar situacfes reais, reduzindo as dificuldades no inicio da
carreira profissional.

Pesquisadores como Santos, E. (2013) e Costa, Baiotto e Garces (2013)
acreditam que as atividades extensionistas contribuem para o aprofundamento dos
saberes acerca da atividade de ser professor, ou seja, aquilo que se deve saber para
o exercicio da profissdo. Costa, Baiotto e Garces afirmam que os licenciandos, ao
terem conhecimento da realidade da atuacdo no magistério, terdo possibilidades de
crescimento profissional e maior responsabilidade académica e profissional.

Esses pesquisadores destacam, dentre as habilidades que podem ser
adquiridas durante o desenvolvimento de projetos de extensdo, as habilidades de:
ampliar conhecimentos, capacitacao profissional; falar em publico; leitura e escrita;
partiihar conhecimentos; aprendizagem continuada; construir conhecimento;

desenvolver projetos sociais; planejar; aprimorar o raciocinio légico; reflexao;
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relacionar a pesquisa com a extensdo; relacionar-se interpessoalmente; mostrar
autonomia em resolucdo de problemas; ser criativo; trabalhar em equipes;
desenvolver metodologias que tornem as atividades atrativas; trabalhar com metas e
objetivos, organizar e sistematizar; além de desenvolver habilidades metodologicas e
comportamentais (COSTA; BAIOTTO; GARCES, 2013).

A partir dessas reflexdes, verifica-se que, para atingir os objetivos tracados
nesta pesquisa, com resultados significativos, “deve-se dispor de um projeto de
extensdo que seja, também, um processo de aprendizagem”, como sugerido por
Siveres e Silva (2013, p. 195). Segundo os autores, a partir do conhecimento
construido, a extensdo tem o papel de propaga-lo, colocando-o a servico do
desenvolvimento da pessoa humana e da sociedade (SIVERES; SILVA, 2013).

Nesse sentido, esta pesquisa buscard investigar possibilidades de inserir
atividades extensionistas na formacdo e na construcdo de conhecimento de

estudantes de um curso de Licenciatura em Matematica.

4.2.1 AgOes extensionistas

Para uma melhor compreensdo da extensdo, € importante verificar as
diretrizes que orientam a formulacdo e implementacdo das acdes de Extenséo
Universitaria. As cinco diretrizes, segundo a Politica Nacional de Extensao
Universitaria vigente (FORPROEX, 2012), sao:

1. Interacdo Dialdgica: esta orientada nas rela¢des universidade comunidade com
vistas a superacao do discurso hegeménico, no qual a academia estende a
sociedade o conhecimento produzido/acumulado, para engajar-se na
superacao das desigualdades e da excluséo social.

2. Interdisciplinaridade e interprofissionalidade: esta diretriz busca conferir
consisténcia teodrica e operacional por meio da mescla entre especializacdo e
complexidade, inerentes as comunidades e aos grupos sociais, sem as
dicotomizar.

3. Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo: é um principio constitucional, o
qual sinaliza para a ampliacdo dos espac¢os educativos para além das salas de
aulas, para novas possibilidades na relacdo professor-estudante, além de
multiplas possibilidades de articulagédo universidade-comunidade. Merecem

destaque duas proposi¢des desta diretriz, que sdo: a incorporacao da Extenséo
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Universitaria em programas de pos-graduacédo lato sensu e stricto sensu e o
desenvolvimento da producdo académica a partir de acdes de extenséo.

4. Impacto na Formagdo do Estudante: esta diretriz visa a qualificacdo da
formacdo do estudante por meio das acdes de Extensdo apoiadas em
curriculos mais flexiveis e pela sua valorizacdo manifestada na integralizacao
de créditos oriundos de tais acdes.

5. Impacto e Transformagdo Social: esta diretriz ressalta o carater politico da
Extensdo Universitaria, além de sinalizar que a mudanca ndo € s6 da
sociedade, mas também da universidade, pois ela esta imersa no tecido social.

Os principios norteadores das atividades extensionistas, pactuados no ambito
do FORPROEX, em 1987, s&o os seguintes:

1. a ciéncia, a arte e a tecnologia devem alicercar-se nas prioridades do local,
da regido, do Pais;

2. a Universidade nao pode imaginar-se proprietaria de um saber pronto e
acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario, exatamente
porque participa dessa sociedade, ela deve ser sensivel a seus problemas e
apelos, sejam 0s expressos pelos grupos sociais com o0s quais interage,
sejam aqueles definidos ou apreendidos por meio de suas atividades préprias
de Ensino, Pesquisa e Extenséo;

3. a Universidade deve participar dos movimentos sociais, priorizando agfes
gue visem & superacao da desigualdade e da exclusdo social existentes no
Brasil;

4. a acao cidada das Universidades n&o pode prescindir da efetiva difusdo e
democratizacdo dos saberes nelas produzidos, de tal forma que as
populacdes, cujos problemas se tornam objeto da pesquisa académica,
sejam também consideradas sujeito desse conhecimento, tendo, portanto,
pleno direito de acesso as informacdes resultantes dessas pesquisas;

5. a prestacdo de servicos deve ser produto de interesse académico,
cientifico, filoséfico, tecnolégico e artistico do Ensino, Pesquisa e Extensdo,
devendo ser encarada como um trabalho social, ou seja, a¢édo deliberada que
se constitui a partir e sobre a realidade objetiva, produzindo conhecimentos
gue visem a transformacao social;

6. a atuacdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma
das diretrizes prioritarias para o fortalecimento da Educacdo Basica através
de contribuigBes técnico-cientificas e colaboracéo na construcéo e difuséo
dos valores da cidadania (FORPROEX, 2012, p. 37-38).

A Politica Nacional de Extenséo Universitaria (FORPROEX, 2012) destaca a
relacdo entre o fortalecimento da Extensdo Universitaria e a compreensao das
especificidades desse fazer académico e de sua vinculagdo com o Ensino e a
Pesquisa. Outro ponto de destaque desse documento € a importancia dada a
articulacdo da universidade e da Extensdo Universitaria com as politicas publicas, que
segundo o0 mesmo texto, vai além da contribuicdo indireta das atividades

extensionistas na produgdo do conhecimento e na formagédo de profissionais
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qualificados para a formulacédo, implementacédo e avaliacdo das politicas publicas,
constituindo-se também em iniciativa importante para o fortalecimento da Extensdo
Universitaria.

Essa Politica propde que a articulacdo da Extensdo Universitaria com as
politicas publicas esteja orientada pelo compromisso com o0 enfrentamento da
exclusdo e vulnerabilidade sociais e combate a todas as formas de desigualdade e
discriminacdo (FORPROEX, 2012) e determina que a Extensao Universitaria esteja
pautada por trés eixos integradores, tendo como prioridade oito 4reas de atuacéo.

Os eixos integradores sdo: Areas Tematicas, Territorio e Grupos
Populacionais. O eixo Areas Tematicas tem por objetivo nortear a sistematizacdo das
acOes de Extensdo Universitaria em oito areas correspondentes a grandes focos de
politica social. S&o elas: Comunicacdo; Cultura; Direitos Humanos e Justica;
Educacao; Meio Ambiente; Saude; Tecnologia e Producéo, e Trabalho. A organizagéo
das acOes extensionistas por area tematica tem a finalidade de facilitar os estudos e
relatorios sobre a producdo da Extensdo Universitaria brasileira. Para realizar essa
classificacdo, deve-se observar o objeto ou 0 assunto que é enfocado na acao.

O eixo Territério destina-se a promocdao da integracdo, em termos espaciais,
das acbes extensionistas, assim como das politicas publicas com as quais elas se
articulam. E o eixo Grupos Populacionais busca promover a integracdo das acdes
extensionistas, assim como a das politicas publicas com as quais elas se articulam,
em grupos populacionais especificos, especialmente os excluidos e aqueles em
situacdo de vulnerabilidade social.

As acOes de extensdo sao classificadas em cinco modalidades - programa,
projeto, curso, evento e prestacao de servigos -, obedecendo as seguintes definicdes:

e Programa: conjunto articulado de projetos e outras acées de extensao (cursos,
eventos, prestacado de servigcos), preferencialmente integrando as acdes de
extensdo, pesquisa e ensino, sendo executado a médio ou longo prazo;

e Projeto: acdo processual e continua de carater educativo, social, cultural,
cientifico ou tecnoldégico, com objetivo especifico e prazo determinado;

e Curso: acdo pedagodgica, de carater teodrico e/ou prético, presencial ou a
distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria
minima de 8 (oito) horas e critérios de avaliagédo definidos;

O curso deve ser classificado em uma das trés categorias apresentadas na

Figura 5.
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Figura 5 - Quadro da classificacao dos cursos de Extensdo Universitaria e definicdes

CLASSIFICACAO DO CURSO 5
(classificar sempre nas trés DEFINICAO
categorias |, Il e 1)

Curso cuja carga horaria computada é referente a atividade

Presencial :
na presenca do professor/instrutor.
I Curso cuja carga horaria computada compreende atividades
A distancia realizadas sem a presenca/supervisdo de professor/instrutor

(as avaliacdes podem ser presenciais).

Até 30 horas

Curso cuja carga horéria é de até 30 horas.

Igual ou superior a 30 horas  Curso cuja carga horaria é igual ou superior a 30 horas.

Curso que objetiva, principalmente, oferecer no¢des

Iniciacéo ) b . o .
& introdutdrias em uma &rea especifica do conhecimento.
Curso que objetiva, principalmente, atualizar e ampliar
Atualizacéo conhecimentos, habilidades ou técnicas em uma area do

conhecimento.

Il Treinamento e qualificagéo Curso que objetiva, principalmente, treinar e capacitar em

profissional atividades profissionais especificas.
. Curso com carga horaria minima de 180h, destinado a
Aperfeicoamento
graduados.
e Curso com carga horaria minima de 360h, destinado a
Especializacéo
graduados.

Fonte: FORPROEX, 2007, p. 37.

Quando a carga-horaria de uma acao pedagdgica for inferior a oito horas, a

acao extensionista deve ser classificada como evento.

e Evento: acdo que implica a apresentacao e/ou exibicdo publica, livre ou com

clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo,

cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela

Universidade.

Na Figura 6 é apresentada a classificacdo de eventos de Extensao

Universitaria e suas respectivas defini¢coes:

Figura 6 - Quadro da classificaco (tipos) de eventos e definicbes

CLASSIFICACAO

DEFINICAO

Congresso

Evento de grandes proporc¢des, de Ambito regional, nacional ou internacional,
em geral com duragdo de 3 a 7 dias, que reline participantes de uma
comunidade cientifica ou profissional ampla.

Observacgdo: realizado como um conjunto de atividades, como mesas
redondas, palestras, conferéncias, apresentacdo de trabalhos, cursos,
minicursos, oficinas/workshops; os cursos incluidos no congresso, com
duracdo igual ou superior a 8 horas devem, também, ser registradas e
certificadas como curso. Incluem-se nessa classificacdo eventos de grande
porte, como conferéncia nacional de..., reunido anual de..., etc

Seminario

Evento cientifico de &mbito menor do que o0 congresso, tanto em termos de
duracéo (horas a 1 ou 2 dias), quanto de namero de participantes, cobrindo
campos de conhecimento mais especializados. Incluem-se nessa
classificacdo eventos de médio porte, como encontro, simpdsio, jornada,
coléquio, férum, reunido, mesa redonda, etc.

Ciclo de debates

Encontros sequenciais que visam a discussdo de um tema especifico. Inclui:
Ciclo de..., Circuito..., Semana de...
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Exibicao publica de obras de arte, produtos, servicos, etc. Em geral é utilizada

Exposicao para promocao e venda de produtos e servicos. Inclui: feira, saldo, mostra,
lancamento.
Demonstracéo publica de eventos cénicos musicais. Inclui: recital, concerto,

Espetaculo show, apresentacédo teatral, exibicdo de cinema e televisdo, demonstracdo
publica de canto, danca e interpretacdo musical.

Evento esportivo Inclui: campeonato, torneio, olimpiada, apresentagdo esportiva.

Festival Série de acOes/eventos ou espetaculos artisticos, culturais ou esportivos,

realizados concomitantemente, em geral em edi¢cdes periédicas.
QOutros Acdo pontual de mobilizacdo que visa a um objetivo definido. Inclui campanha.

Fonte: FORPROEX, 2007, p. 39.

e Prestacdo de servigco: realizacdo de trabalho oferecido pela Instituicdo de
Ensino Superior ou contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6rgao
publico, etc.); a prestacdo de servicos caracteriza-se por intangibilidade,
inseparabilidade processo/produto e ndo resulta ha posse de um bem.
Apresenta-se, a seguir, um recorte do quadro de classificacdo das prestacées

de servigos, organizado e elaborado pelo FORPROEX, em 2007 (Figura 7).

Figura 7 - Quadro da classificacdo (tipos) de prestacfes de servico e definicdes

CLASSIFICACAO DEFINICAO

ATENDIMENTO AO PUBLICO EM ESPACOS DE CULTURA, CIENCIA E TECNOLOGIA

Espacos e Museus Culturais Atendimento a visitantes em museus e centros de memoaria
das IES. Atendimento ao publico em espacos culturais das
IES.

Espacos e Museus de Ciéncia e Atendimento ao publico em espacos de ciéncia e tecnologia

Tecnologia das IES, como observatoério astrondmico, estagdo ecologica,
planetario, jardim botanico, setores e laboratdrios, etc.

Cineclubes Atendimento ao publico em cineclubes das IES.

Outros espacos Outros atendimentos ndo incluidos nos itens anteriores.

SERVICO EVENTUAL

Consultoria Andlise e emissao de pareceres, envolvendo pessoal do
quadro, acerca de situacdes e/ou temas especificos.

Assessoria Assisténcia ou auxilio técnico em um assunto especifico,

envolvendo pessoal do quadro, gragas a conhecimentos
especializados.

Curadoria Organizacdo e manutencdo de acervos e mostras de arte e
cultura, envolvendo pessoal do quadro.
Outros Incluem-se nessa categoria pesquisa encomendada,

restauracdo de bens méveis e iméveis e outras prestacdes
de servico eventuais.

ATIVIDADES DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Deposito de Patentes e Modelos de  Depositos e registro de patentes.

Utilidades

Registros de Marcas e Softwares Registro de marcas e softwares.

Contratos de Transferéncia de Contrato de transferéncia de direito sobre tecnologia.

Tecnologia

Registro de Direitos Autorais Registro de direitos autorais

Fonte: adaptado de FORPROEX, 2007, p. 40.

Neste recorte ndo foram apresentadas as classificacOes referentes a exames

e laudos técnicos, atendimento juridico e judicial, atendimento em salde humana e
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atendimento em saude animal, por ndo possuirem conexdes com cursos de
Licenciatura em Matematica, foco desta pesquisa.

Da mesma forma, organizam-se, na Figura 8, as linhas de extensao que
integram as atividades extensionistas. As linhas estdo elencadas, em ordem
alfabética, seguidas de uma ementa, indicando as formas de operacionalizacdo mais

frequentes na area da educacéo.

Figura 8 - Quadro das linhas de Extensado, em ordem alfabética, para classificagédo das acGes de
Extensdo Universitaria, e formas de operacionalizacdo mais frequentes

LINHA DE EXTENSAO FORMAS DE OPERACIONALIZACAO MAIS FREQUENTES
Desenvolvimento ~ .
P Adaptacéo de tecnologias.
tecnolégico
8:;:2;?/%'3”‘1'\/'(1“&'5 € Acdes educativas e preventivas para garantia de direitos humanos.

Formacao técnica profissional, visando a valorizagéo, aperfeicoamento,
Educacéo profissional promocé&o do acesso aos direitos trabalhistas e inser¢do no mercado de

trabalho

Difusédo e divulgacéo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos em
Espacos de ciéncia espacgos de ciéncia, como museus, observatorios, entre outros;
organizacdo desses espacos.
Formacdo e valorizacdo de professores, envolvendo a discusséo de
fundamentos e estratégias para a organizacéo do trabalho pedagdgico,
tendo em vista 0 aprimoramento profissional, a valorizacdo, a garantia de
direitos trabalhistas e a incluséo no mercado de trabalho formal.
Processos de atencdo, emancipacao e inclusdo; educacao formal e ndo
formal; tendo como objeto a juventude e/ou a idade adulta.
Metodologias e estratégias especificas de ensino/aprendizagem, como a
Educacéo a Distancia, o ensino presencial e de pedagogia de formagéo
inicial, educagéo continuada, educagédo permanente e formacéo

Formacao de
professores (formacgéo
docente)

Jovens e adultos

Metodologias e
estratégias de
ensino/aprendizagem

profissional.
Veiculos comunitarios e universitarios, impressos e eletrdnicos (boletins,
Midias radio, televisao, jornal, revistas, internet, etc.); promocao do uso didatico

dos meios de educacéo e de acdes educativas sobre as midias.
Processos de atencéo (educacéo, saude, assisténcia social, etc.), de
emancipacgao e inclusdo de pessoas com deficiéncias, incapacidades
fisicas, sensoriais e mentais, sindromes, doengas crdnicas, altas
habilidades, dentre outras; promoc¢éo, defesa e garantia de direitos;
desenvolvimento de metodologias de intervencao individual e coletiva,
tendo como objeto enfocado na acdo essas pessoas e suas familias.

Pessoas com
deficiéncias,
incapacidades, e
necessidades
especiais

Temas especificos /
Desenvolvimento
humano

Fonte: adaptado de FORPROEX, 2007, p. 28-34.

Temas das diversas areas do conhecimento visando a reflexao,
discussdo, atualizacao e aperfeicoamento humano.

Destacam-se, portanto, alguns tipos de acdes que caracterizam a extensao:
e Cursos, palestras e conferéncias;
e Cursos de ensino a distancia;
e Cursos de verao;
¢ Viagens de estudo;

e Associacdes de ex-alunos;
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e Acdes Civico-Sociais;
¢ Feiras de conhecimento, etc. (adaptado de Silva, 1996).
E, a seguir, apresentam-se as vantagens da extensdo universitaria,
destacadas por Silva (1996):
1. Difuséo e socializagdo do conhecimento detido pela area de ensino;
2. Difuséo e socializagdo dos novos conhecimentos produzidos pela area
de pesquisa;
3. Conhecimento da realidade da comunidade em que a universidade esta
inserida;
4. Possibilidade de diagnosticar necessidades de pesquisas e outras acoes;
5. Prestacdo de servicos e assisténcia a comunidade;
6. Fornecimento de subsidios para o aprimoramento curricular e criagcao de
NOVOS CUrsos;
7. Fornecimento de subsidios para o aprimoramento da estrutura e
diretrizes da prépria universidade na busca da qualidade;
8. Facilita a integracdo ensino-pesquisa-extensao;
9. Possibilita a integracéo universidade-comunidade;

10. Possibilita a comunidade universitaria conhecer a problematica nacional
e atuar na busca de solucdes plausiveis (SILVA, 1996, on-line).

Acredita-se que, dentre as possibilidades apresentadas, a insercdo de
atividades extensionistas no curriculo de um curso de Licenciatura em Matematica,
pode ser realizada por meio da modalidade de projetos de Extensdo Universitaria,
visto que estes sdo considerados quando realizados processos continuos de carater
educativo e social, com objetivo especifico e prazo determinado. Esses projetos
devem contemplar tematicas de interesse para a comunidade escolar, envolvendo,
preferencialmente, pais, alunos e professores no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica, sendo realizadas a difusédo e a socializacdo do conhecimento detido
na academia, produzidos pelas pesquisas realizadas pelos académicos.

Tendo como premissa que “é necessario preparar o docente para que possa
mudar e inovar o ensino da Matematica” (FLORES, 2014, p. 23), sugerem-se
atividades como:

e Olimpiada de Matematica;

e Feira de Matematica — evento para divulgar pesquisas de alunos da Educacao
Béasica de determinada escola, sobre a Matematica e suas tecnologias;

e Clube de Estudos de Matematica — encontros realizados em escolas a fim de
promover a aprendizagem da Matematica por intermédio de atividades ludicas;

e Semana da Matematica — evento contemplando atividades como palestras,
minicursos e oficinas com o objetivo de promover um espaco de discussao

acerca da Matematica e da Educacao Matematica;
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e oficinas pedagogicas para professores da Educacdo Bésica, a fim de
proporcionar formagé&o continuada para esses profissionais;

e atividades de capacitacdo de alunos para as Olimpiadas Brasileira e regionais
de Matemaética;

e atividades de capacitacdo de professores em topicos de Matematica;

e atividades de capacitacdo de alunos em tépicos de Matematica;

e elaboracao de revista com temas de Matemética relacionados ao cotidiano da
comunidade escolar;

e desenvolvimento e aplicacdo de atividades de Matematica na Educacéo
Basica.

Com a intencéo de verificar a viabilidade da curricularizagéo da extenséo em
um curso de Matematica, por meio de projetos extensionistas, realizou-se um projeto
de extensédo, efetivado com um grupo de académicos do curso de Matematica
Licenciatura, da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), implementando acdes
para que os estudantes participantes da pesquisa desenvolvessem habilidades e
competéncias que auxiliem na compreensdo da importancia da divulgacdo dos
resultados da academia para a comunidade escolar, com um compromisso social que
abre caminhos para a autonomia dos individuos e grupos sociais, buscando viabilizar
a educacdo como um caminho para o fortalecimento de uma nacado mais forte nos
principios democraticos de justica e de inclusdo. A seguir, apresenta-se a analise dos

dados obtidos no desenvolvimento deste projeto.



5 ANALISE DE DADOS

Os dados apresentados e analisados neste capitulo se referem a compilagéo
feita a partir dos dados coletados por meio da aplicacdo do Questionario A, das
interacOes e atividades desenvolvidas pelos académicos durante o desenvolvimento
do experimento de Extensao Universitaria, dos relatérios finais dos académicos e do
Questionario B.

Os procedimentos para o tratamento dos dados obtidos, na dimensdo da
abordagem qualitativa, dizem respeito a andlise de contetddo a partir da elaboracao
de categorias, proposta por Moraes (1999), com a preparacdo, categorizacao,
descricao e interpretacao de dados. Desta forma, a andlise dos dados esta organizada
em quatro categorias:

e Pré-concepcgdes dos académicos em relacdo a Extensédo Universitaria;

» Possibilidades de trajetorias académicas envolvendo Extensao Universitaria;
» Impacto na formacéo do estudante e impacto social;

» Possibilidade de inclusdo de atividades extensionistas no curriculo do curso de

Matematica Licenciatura da ULBRA.

5.1 PRE-CONCEPCOES DOS ACADEMICOS EM RELACAO A EXTENSAO
UNIVERSITARIA

Conforme ja evidenciado no capitulo que apresenta a metodologia da
investigagdo, para verificar as concep¢des dos académicos em relacdo a Extenséo
Universitaria e o quanto eles se sentem comprometidos com a divulgacdo dos
conhecimentos adquiridos na universidade para a comunidade escolar, foi aplicado o
instrumento de pesquisa denominado “Questionario A”, constituido de trinta questdes,
organizadas em trés blocos: perfil do estudante, opinido em relacdo a Extensédo
Universitaria e opinido sobre a docéncia. Esse questionario foi respondido por 69
estudantes do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA/Canoas.

A analise desse instrumento foi realizada a partir de trés categorias: perfil dos
académicos, concepcdes dos mesmos em relacdo a Extensdao Universitaria e as

concepcdes dos académicos em relagdo a docéncia, apresentadas a seguir.
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5.1.1 Perfil dos académicos

Em relacédo ao perfil dos académicos que se propuseram a participar desta
pesquisa, respondendo ao questionario, pode-se perceber que 57,9%, ou seja, 40
académicos, encontram-se na faixa etaria dos 18 aos 25 anos, conforme gréfico

apresentado na Figura 9.

Figura 9 — Faixa etéria dos académicos do curso de Matematica Licenciatura

15,9%

30,4%

10,1%

15,9%

27,5%

m18a20anos m21a25anos ®m26a30anos  31a35anos macimade 36 anos

Fonte: a pesquisa.

Em relagéo a formacgédo basica, em nivel médio, verificou-se que 88,4%, ou seja,
61 académicos, realizaram em escolas publicas, e 79,7% (55 académicos), na
modalidade de ensino regular.

Verificou-se, também, que esse grupo de alunos se caracteriza por trabalhar
durante o dia e estudar a noite, visto que 51 académicos (73,9%) trabalham durante
o dia e estudam a noite. E que, dos alunos que estdo inseridos no mercado de
trabalho, apenas 21,6% (11 estudantes) estdo ligados a educacao.

E expressivo o nimero de alunos (32 alunos) que recebem algum beneficio
financeiro (PROUNI??, bolsa de iniciacéo cientifica, desconto para funcionarios, etc.)
para a realizacdo do curso, totalizando 46,4% da amostra.

Dos 69 participantes da pesquisa, apenas um ja participou de atividades

extensionistas (1,5%) e 10 estudantes (14,5%), de projetos de pesquisa. Cabe, aqui,

22 Programa Universidade para Todos - programa do Ministério da Educacdo que fornece bolsas de
estudo parciais e integrais em instituicdes de ensino particulares, para estudantes de baixa renda, sem
diploma de nivel superior.
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destacar que 7 académicos indicaram, incorretamente, o PIBID (Programa

Institucional de Iniciacdo a Docéncia) como projetos de pesquisa, e 6 indicaram este

programa como projeto de extensao universitaria.

Apresentam-se, a seguir, os dados obtidos nos blocos opini&o sobre Extensao

Universitaria e opinidao sobre docéncia.

5.1.2 Concepgdes dos académicos em relacdo a Extenséo Universitaria

Os académicos foram questionados sobre o que entendiam por Extenséo

Universitaria. Os dados obtidos foram:

20 académicos (29,0%) disseram ndo saber nada sobre 0 assunto ou deixaram
em branco esta questao;

28 académicos (40,6%) relacionaram a Extensé@o Universitaria a atividades de
“‘complementacao de curriculo”, apresentando respostas como: “eventos que
propiciem os estudantes a ampliarem sua visdo sobre o que estuda”, “curso de
complementacdo da graduacao”, “cursos sobre diversos temas que podem
agregar conhecimentos adicionais a sua trajetéria académica” e “é o
conhecimento que complementa a educacao desenvolvida na graduacao”;

3 académicos (4,4%) relacionaram a Extensdo Universitaria a atividades de
pesquisa;

outros 3 académicos (4,4%) definiram a Extensdo Universitaria como uma
oportunidade de “colocar em pratica a teoria aprendida durante o curso de
licenciatura”, e

os demais alunos (15 académicos; 21,7%), afirmaram que a Extensao
Universitaria aproxima a academia da comunidade externa. Como exemplo,
podem-se elencar as respostas de dois académicos: “E uma acdo de uma
universidade junto a comunidade, disponibilizando ao publico externo o
conhecimento adquirido com o ensino e a pesquisa desenvolvidos. Essa acao
produz um novo conhecimento a ser trabalhado e articulado.” e “A extenséo
universitdria € uma maneira da universidade estar introduzindo seus
académicos na sociedade, havendo assim, uma troca de conhecimento”.

As manifestacfes dos académicos apontam para uma Visdo equivocada da

Extensdo Universitaria, levando em consideracdo que 85% destes académicos nao
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compreende esta atividade como uma aproximacao da academia com a comunidade,
motivada pelo ensino e pela pesquisa. Deve-se levar em consideracao que, até o ano
de 2017, a extensdo ndo era foco nesta universidade, portanto, as visbes dos
académicos estdo alinhadas as suas realidades. O curso de Matemética Licenciatura
da ULBRA realizava atividades extensionistas como proposta de estagio, no final da
formacéo académica.

Foram também relacionadas afirmativas sobre Extensdo Universitaria e
docéncia??, solicitando que os alunos assinalassem o grau de importancia que davam
para cada afirmativa, respondendo se concordavam plenamente (CP), concordavam
(C), discordavam (D) ou discordavam plenamente (DP) ou, ainda, se nao tinham

opinido formada (SO). Os dados coletados estdo apresentados na Figura 10.

Figura 10 — Quadro indicativo do grau de importancia atribuido pelos estudantes as afirmativas sobre
Extenséo Universitaria e docéncia

AFIRMATIVAS CP C SO D DP

A indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a

extensdo universitéria viabiliza a formacdo de um | 24,6% | 46,4% | 27,5% | 1,4% 0%

estudante que pesquisa, absorve um conhecimento a7 (32) (29) (1) 0)
tedrico e relaciona essa teoria com a prética.

A extensdo universitaria pode ser considerada um | 39,1% | 52,2% | 8,7% 0% 0%
processo mediador de construcdo do conhecimento. (27) (36) (6) (0) (0)

Q conhecimento académico pode ser adquw!do em 435% | 49.3% | 4.3% 1.4% | 1.4%
diferentes espacos, como, por exemplo, as organizacdes
sociais e as comunidades locais (30) (34) (3) (1) (1)
As atividades de extensao universitaria podem se | 36,2% | 59,4% | 2,9% 1,4% 0%
transformar em uma possibilidade de aprendizagem. (25) (42) (2) (1) (0)
Todo p_rof|s§|ongl da Educacéo em formacao |n_|(_:|al tem 7.2% | 37.7% | 30,4% | 20,3% | 4,3%
por obrigagéo divulgar os conhecimentos adquiridos na ) (26) 1) (14) @3)
universidade.
A Extens@o Universitaria promove a integracdo entre a
universidade e a sociedade, por meio da geracdo e
sistematizacdo de conhecimentos.
E importante participar de atividades curriculares e
extracurriculares, como palestras, cursos, congressos e
outros, durante a formacg&o académica.
As atividades extensionistas oportunizam experiéncias
prévias, preparando os estudantes para lidar com as | 30,4% | 47,8% | 17,4% | 4,3% 0%
situacdes reais e reduzindo as dificuldades no inicio da (22) (33) (12) 3) 0)
carreira profissional.
As atividades extensionistas oportunizam experiéncias
gue podem interferir de forma determinante na atuagéo
futura do académico que se prepara para o oficio de
professor, levando a mudancas de postura diante da
profissao.
As atividades extensionistas contribuem para o
aprofundamento dos conceitos necessarios para o
exercicio da profissao.

Fonte: a pesquisa.

18,8% | 56,5% | 21,7% | 2,9% | 0%
13 | B9 | (19 2 ©)

59,4% | 30,4% | 7.2% | 1,4% | 1,4%
(41) (21) ®) @) @)

29% | 36,2% | 24,6% | 8,7% | 1,4%
(20) (25) 17 (6) @)

33,3% | 43,5% | 18,8% | 4,3% | 0%
(23) (30) (13) ©) ©)

23 As afirmativas foram retiradas do livro A extensdo universitaria como principio de aprendizagem,
organizado por Siveres, publicado pela editora Liber Livro, no ano de 2013.
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Os académicos que responderam ao questionario demonstram concordar que
0 conhecimento pode ser adquirido em diferentes espagos e que a Extensao
Universitaria € uma possibilidade de aprendizagem. Destaca-se, dentre esses dados,
o percentual de alunos que nédo tem opinido formada e/ou discordam da afirmativa
“todo profissional da educagdo em formacao inicial tem por obrigacdo divulgar os
conhecimentos adquiridos na universidade”. E preocupante e merece destaque, que
um percentual significativo destes alunos (56%) ndo reconheca a importancia da
divulgacdo do conhecimento adquirido no meio académico.

Na ultima questédo deste bloco, foram listadas as habilidades que podem ser
adquiridas durante o desenvolvimento de um projeto de extensdo, segundo Costa,
Baiotto e Garces (2013). Nesta secdo, os académicos deveriam selecionar as
habilidades que consideravam ser desenvolvidas durante a realizacdo de atividades
extensionistas, podendo selecionar mais de uma habilidade indicada. As habilidades,
0 numero de académicos e os percentuais de alunos que indicaram cada uma estéao

indicados na Tabela 2.

Tabela 2 - Habilidades desenvolvidas durante um projeto de Extensdo Universitaria

Habilidades Numero de Alunos %
Falar em publico/oratéria 53 76,8
Ampliar conhecimentos 63 91,3
Capacitacéo profissional 54 78,3
Leitura e escrita 40 58,0
Partilhar conhecimentos 50 72,5
Aprendizagem continuada 49 71,0
Construir conhecimentos 45 65,2
Desenvolver projetos sociais 42 60,9
Planejamento 48 69,6
Raciocinio légico 39 56,6
Reflexao 46 66,7
Relacionar pesquisa e extensao 45 65,2
Relacdes interpessoais 39 56,5
Resolucao de problemas 34 49,3
Criatividade 50 72,5
Trabalho em equipe 50 72,5
Habilidades metodologicas e comportamentais 38 55,1
Trabalhar com metas e objetivos 42 60,9
Organizacéo e sistematizacéo 49 71,0

Fonte: a pesquisa.

Os dados mostram que, mesmo que a maioria dos académicos que
participaram da pesquisa respondendo ao questionario nunca tenham participado de
um projeto de extenséo, eles compreendem que a participacdo neste tipo de atividade
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auxilia na aquisicdo de habilidades como: ampliagcdo de conhecimentos, trabalho em
equipe, organizacao e sistematizacao, oratoria e capacitacéo profissional.
Analisando os dados coletados neste bloco, evidencia-se a importancia de
haver, durante a formacéao, atividades didaticas de extenséo, incluidas ao longo do
curriculo, que possibilitem que o académico possa incorporar o conceito de Extensao
Universitaria e que o habilitem para, futuramente, desenvolver essas atividades na

sua vida profissional.

5.1.3 Concepcdes dos académicos em relagdo a docéncia

Segundo Showers, Joyce e Bennett (1987 apud GARCIA, 1995, p.65), “o que
0 professor pensa sobre o ensino influencia a sua maneira de ensinar, pelo que se
torna necessario conhecer as concepgoes dos [futuros] professores sobre o ensino”.

No terceiro bloco do questionario, quando questionados sobre a definicdo de
docéncia, 13 estudantes (18,8%) deixaram de responder a pergunta ou disseram nao
saber do que se tratava: quatro académicos (5,8%) definiram docéncia como
“transmissdo de conhecimentos”, e 35 alunos (50,7%) definiram corretamente
docéncia, indice considerado baixo. Os demais académicos (17; 24,6%) definiram

docéncia de outras formas, tais como: “dedicacdao ao ensino”, “ramo profissional do
professor”, “profissional que atua no processo de ensino e aprendizagem do aluno” e
“docéncia é o que os professores adquirem na sua formacgéo, aprender para depois
ensinar’.

E importante destacar que, nesta pesquisa, entende-se por docéncia as
funcdes do magistério, ou seja, o trabalho didatico dos professores, o ato de exercer
0 magistério em todas as suas dimensodes (didatica, administrativa e pratica docente).

Na dultima questdo, os académicos deveriam indicar quais sdo as
incumbéncias de um professor. E importante salientar que foram listadas as sete
incumbéncias estabelecidas no artigo 13 da LDB. Na Tabela 3, apresentam-se tais

incumbéncias, 0 nimero e o percentual de estudantes que as selecionaram.
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Tabela 3 — Opinido dos académicos em relacdo as incumbéncias de um professor

Numero de

Habilidades %
Alunos

Participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de 65 94.2
ensino ’
Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do 59 855
estabelecimento de ensino ’
Zelar pela aprendizagem do aluno 64 92,7
Estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento 64 92,7
Ministrar os dias letivos e as horas-aula estabelecidos 49 71,0
Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a 50 724
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional '
Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a 51 739
comunidade '

Fonte: a pesquisa.

Percebe-se que mais de 71% dos académicos participantes da pesquisa
compreendem as atribuicées de um professor. Porém, deve-se destacar que 20 dos
69 licenciandos (28,99%) ndo consideram como tarefa de um professor ministrar os
dias letivos e as horas-aula estabelecidos. Este dado leva a conjecturar que o0s
académicos participantes da pesquisa ndo reconhecem todas as atribuicbes de um
professor, visto que 36 estudantes (52,1%) estavam cursando os trés primeiros
semestres do curso e que 58 (84%) ndo atuam na area de Educacéao.

Esse aspecto torna evidente a necessidade de apresentar, refletir e discutir,
durante a formacdo inicial, as atribuicdes relativas a docéncia, bem como as
habilidades e competéncias que os estudantes devem construir ao longo de sua
formacdao; tendo em vista que todos os profissionais da educacéo devem ter clareza

de suas atribuicoes.

5.2 POSSIBILIDADES DE TRAJETORIAS ACADEMICAS ENVOLVENDO
EXTENSAO UNIVERSITARIA2

Neste subcapitulo apresenta-se a analise das reflexdes e discussfes ocorridas
sobre os textos analisados, tematicas e atividades escolhidas durante a execucéo do
projeto de extenséo “Integrando a Educagao Matematica na Comunidade Escolar”.

Nas atividades iniciais do projeto, sete dos quatorze académicos inscritos
participaram do férum Conversas Virtuais, no qual foram incentivados a compartilhar

suas visbes em relacdo a Extensao Universitaria. Dentre as postagens, destacam-se:

24 A partir deste subtitulo, para proteger a identidade dos académicos participantes do experimento de
extensao, foram utilizadas letras mailsculas para identifica-los (A, B, C, ..., N).
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A Extensao Universitaria é uma forma da universidade estar interagindo com a
comunidade, na qual esté inserida, onde os académicos participantes, realizam
pesquisas sobre determinado tema, apropriando-se dos conhecimentos
necessarios e os transmite para comunidade de uma forma diferenciada (oficinas,
por exemplo), recebendo em troca valores e culturas (Académico C).

Extensdo Universitaria € uma forma de levar & comunidade escolar tudo aquilo
gue é aprendido em sala de aula na universidade. O conhecimento e as pesquisa
realizados na universidade. E uma forma de integrar as acdes da universidade
com a comunidade escolar (Académico D).

Estes recortes indicam que os académicos que participaram deste forum (6
dos 7) compreendem a Extensdo Universitaria como uma interacdo da universidade
com a comunidade escolar.

Conforme descrito no capitulo que versa sobre os aspectos metodolégicos da
pesquisa, apds a participacdo neste férum, os participantes receberam um texto?®
elaborado pela pesquisadora, sobre a formacéo inicial de professores de Matematica
e sobre Extensdo Universitaria, com o propésito de subsidiar a discussao sobre estas
tematicas, no forum Curriculariza¢éo da Extenséo.

Neste dialogo, percebe-se que o texto foi relevante para a compreensdo da
importancia da insercdo de atividades extensionistas no curriculo do curso de

Matematica Licenciatura. Os fragmentos que seguem ilustram esse aspecto:

Duas citagcbes do artigo foram bem importantes para minha melhor compreenséo
de Extensédo Universitaria.

Quando Jantke e Caro sao citados, fica bem claro que ha uma troca de saberes
do académico com a sociedade. Ao falar que, ao retornar para a universidade, o
docente e o discente véo refletir sobre essa experiéncia e assim poder chegar na
maneira mais adequada para o aprendizado, isso fica bem claro para mim ao fazer
minhas pesquisas também.

A segunda citacao é de Costa-Renders e Silva. Os autores enfatizam que a préatica
e a teoria vao muito além dos muros da universidade, isto €, um professor néo sai
preparado somente com o dominio do conteddo, ele necessita de forma empirica,
compreender a melhor maneira de disponibilizar seus conhecimentos (Académico

).

Para n6s académicos, a extensdo universitaria abre portas e oportunidade de
colocarmos em pratica um pouco do que nos foi passado. Ela também nos auxilia
na forma de como lidarmos com a realidade da comunidade escolar (pais, alunos,
professores, comunidade) (Académico E).

Como sabemos, nés, futuros professores, possuimos a necessidade de estarmos
sempre atualizados. Com base nisso, a extensdo universitaria nos proporciona a
oportunidade de estarmos integrando a teoria com a pratica, assim como,

25 Disponivel no Apéndice G.
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desenvolver a pratica de pesquisas e interagdo com a sociedade, 0 que nos
capacita a lidar com diversas situa¢des que vao além do ambiente académico, nos
tornando capazes de lidar com diversas questdes econdmicas e culturais
(Académico C).

Essas afirmacdes reforcam a importancia de apresentar, refletir e discutir sobre
0s objetivos da Extenséo Universitaria e as competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas durante a formacao do futuro profissional da educacéao.

No bloco Atividade Extensionista, os académicos deveriam indicar os temas de
interesse para a realizacdo das acfes extensionistas com a comunidade externa, no
férum Temas de interesse. Dentre os temas inicialmente sugeridos pelos académicos,
destacam-se: pesquisa estatistica, educacgéao financeira, historia da Matematica, uso
de tecnologias em sala de aula, Teorema de Pitdgoras, ludicidade no ensino da
Matematica, gincana Matematica, cultura africana, a contribuicdo dos africanos na
construcdo de conceitos matematicos e pesquisa estatistica. Porém, as tematicas
desenvolvidas foram selecionadas de acordo com a comunidade escolar beneficiada,
apos contato com seus representantes (diretores ou professores).

Apenas sete dos quatorze académicos inscritos realizaram as demais
atividades, sendo quatro académicos da modalidade de ensino presencial e trés, da
modalidade de ensino a distancia.

Desta forma, foram escolhidas e desenvolvidas as seguintes tematicas:
tecnologia e pesquisa estatistica; ludicidade no processo de ensino e aprendizagem
de Mateméatica; a importdncia da Matematica enquanto ciéncia e atividades
matematicas para estudantes do Ensino Fundamental utilizando material concreto e
tecnologias digitais.

Os académicos apresentaram propostas de acdes extensionistas condizentes
com a escolha de cada comunidade em que iriam atuar (por exemplo, para a acao
extensionista realizada com alunos da Educacéo Infantil, foram elaboradas atividades
respeitando os limites cognitivos dessa faixa etaria), o que, segundo D’Ambrdsio
(2001), é caracteristica de um bom profissional em Educa¢do Matematica.

Em quatro das cinco propostas, verifica-se a preocupacao dos académicos em
descontruir a imagem que a Matematica possui, de ser uma ciéncia de dificil
compreensao. Para D’Ambrésio, um dos grandes desafios langcados para os
educadores matematicos € tornar a Matematica atrativa, Gtil e atual (2001), ensinando
os alunos a gostarem desta ciéncia, no sentido de perceberem sua aplicagcdo no

cotidiano e suas contribuicdes para 0os avangos tecnolégicos (1996).
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Segundo Silva et al. (2014), é importante “colocar o planejamento em pratica,
0 que implica vivenciar e perceber os possiveis erros e corrigi-los para atividades
futuras” (p.47). Desta forma, os académicos realizaram a execugdo de seus
planejamentos junto & comunidade escolar.

A seguir sdo apresentadas as cinco acdes extensionistas realizadas pelos sete
académicos mencionados que concluiram o projeto, realizando acfes com a
comunidade escolar. Os dados estdo organizados da seguinte forma: cada agéo é
apresentada em um quadro, indicando titulo, publico envolvido, objetivo, contetdo e
descricdo da atividade e, em seguida, sdo apresentadas as consideracfes sobre tal
acao extensionista.

Na Figura 11 apresenta-se a acao extensionista 1.

Figura 11 - Acdo extensionista 1

Titulo da ac&o extensionista: Utilizando a tecnologia em Pesquisas Estatisticas

Académico extensionista: Académico C (modalidade de ensino a distancia)

Data de realizacdo: 16 de maio a 13 de junho de 2017

Local: Escola Técnica Estadual Portdo — Portdo — RS

Publico envolvido: 23 alunos do 3° ano do Ensino Médio

Objetivo: Desenvolver o ensino da Estatistica com o uso de recursos tecnolégicos.

Descricdo: Esta acéo foi realizada em uma turma que estava trabalhando o contetdo de distribuicdo
de frequéncias e graficos estatisticos. De comum acordo com o professor titular, foi proposta a
realizacdo de pesquisas estatisticas com o uso da tecnologia. Para tanto, foi utilizada a ferramenta
formulario do Google Docs, na criacdo e aplicacdo dos questionéarios e o software Power Point, para
as apresentacfes dos resultados. A atividade extensionista foi realizada em trés encontros, sendo dois
presenciais, com duas horas de durac¢édo cada, e um encontro nao-presencial. No primeiro encontro
presencial, 0 académico extensionista propds a atividade aos alunos; estes, em grupo, definiram o
tema de pesquisa (que era livre) e elaboraram o questionario eletrénico. No encontro ndo-presencial,
foram realizadas a coleta e a andlise dos dados. No terceiro e Ultimo encontro, 0s grupos apresentaram
os dados e as analises para a turma.

Conteudos envolvidos no projeto: Distribuicdo de frequéncias, graficos estatisticos e medidas de
tendéncia central.

Evidéncias?s:

Arte brasileira X Arte
Estrangeira

0s b

1-Qual sua idade?
O Entre 10 e 20 anos
O Entre 20 e 30 anos
O Entre 30 e 40 anos
O Entre 40 e 50 anos

O De 50 anos em diante

2-Voce costuma assistir mais a filmes...
QO Estrangeiros

O Nacionais

26 No apéndice H sdo apresentados mais detalhes sobre esta agdo extensionista.
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Consumismo Na
Adolescéncia

O Menos de 15anos
O 15a18anos

(O Mais de 18 anos

Sexo *
O Masculino
O Feminina

O outro

Vocé sabe oque é o
Consumismo? *

O Sim
O Nao

Voce se considera
consumista? *

Qual sua idade?

Possui uma alimentagao
saudavel?

‘ Ho

~

Fonte: a pesquisa.

Ao escolher uma atividade que contribuisse para a formacéo profissional dos
alunos, o académico C demostrou ter visdo da contribuicdo que a aprendizagem da
Matematica pode oferecer a formacdo dos individuos para o exercicio de sua
cidadania. O académico demonstrou entusiasmo ao pesquisar e conhecer novas?’
ferramentas tecnoldgicas a serem incorporadas no ensino da Matematica.

Dentre as contribuicbes destas atividades para a comunidade assistida,
destaca-se que a acdo buscou desenvolver:

e a predisposicdo para recolher e organizar dados relativos a uma situacéo e
para os representar de modo adequado, por meio de tabelas e graficos,
utilizando tecnologia;

e a aptidao para ler e interpretar dados a luz das situacdes a que dizem respeito
e para comunicar os resultados das interpretacdes feitas;

e a aptiddo para realizar investigacdes que recorram a dados de natureza
guantitativa, envolvendo coleta e andlise de dados e elaboracdo de conclusdes;

e 0 sentido critico ante 0 modo como a informacéo € apresentada;

e promover a socializagao entre os individuos de cada comunidade.

A Figura 12 apresenta a segunda agao extensionista.

Figura 12 - Acdo extensionista 2

Titulo da ac&o extensionista: A Ludicidade no processo de ensino e aprendizagem

Académico extensionista: Académico B (modalidade de ensino presencial)

Data de realizacdo: 27 de junho de 2017

Local: EMEF Marechal Candido Rondon — Trés Coroas - RS

Publico envolvido: 18 profissionais da educacéo, dentre professores de Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e equipe diretiva

Objetivo da atividade: Proporcionar, aos professores, experiéncias concretas do uso de atividades
lidicas no ensino da Matematica para estudantes de Educacao Infantil e Anos Iniciais.

27 O académico ndo sabia utilizar a ferramenta formulario do Google Docs.
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Descricédo: Este académico realizou uma oficina pedagégica abordando questdes de aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos em Matemética, o uso do lidico no cotidiano escolar, seus beneficios
e de que forma pode ser trabalhado. Divididos em grupos, os participantes jogaram e discutiram a
utilidade das atividades propostas, bem como sugeriram adaptacdes a serem feitas de acordo com o
perfil de cada turma.

Conteuddos envolvidos no projeto: Formas geométricas, seriacdo, classificacdo, operagées com
ndmeros naturais, ordem crescente e decrescente, fragcoes e divisibilidade.

Evidéncias?®:

g e
L

= w8

Fonte: a pesquisa.

Ao inscrever-se no projeto, o académico B j& havia realizado contato com a
direcdo da escola onde realizou a atividade, informando que esta sugeriu que fosse
realizada uma oficina pedagogica para professores da Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, sobre o uso de jogos no ensino da Matematica. O
académico desenvolveu as atividades de pesquisa e selecdo de recursos didaticos
com autonomia, demonstrando interesse e empenho nas atividades propostas.

Os jogos selecionados pelo académico estdo apresentados no quadro da

Figura 13:

28 No apéndice | sdo apresentados mais detalhes sobre esta agédo extensionista.
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Jogo

Conteldo relacionado

Tabuleiros

Avangando com o
resto

Divisdo de nimeros naturais,
multiplos e divisores

6511191112 83/50 34/26 08 a5
B |

77| 4174 15[30 84 |
a B s0
[4o]ill 76153 94 0]

Habical

Operag6es com numeros naturais

Brincando com a
Mbnica

Operagfes com ndmeros naturais

Jogo da Velha

Adi¢do de numeros naturais
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Jogo Conteudo relacionado Tabuleiros

Shisima

Shisima Raciocinio légico

Fonte: a pesquisa.

Esta atividade contribuiu com o publico envolvido, que era formado por
profissionais da educacao, subsidiando-o em atividades que integram conteudos
matematicos com o ludico.

A Figura 14 apresenta a terceira acao extensionista.

Figura 14 - Acdo extensionista 3

Titulo da ac&o extensionista: Oficinas pedagégicas no Polo Conquistadora

Académico extensionista: Académicos C e H (modalidade de ensino a distancia)

Data de realizagcdo: 19 de agosto de 2017

Local: Escola Conquistadora — Polo EAD ULBRA — Novo Hamburgo — RS

Pablico envolvido: 38 participantes, sendo 6 professores do Ensino Fundamental e 32 futuros
professores de cinco instituicbes de Ensino Superior.

Objetivo da atividade: Proporcionar, aos professores e futuros professores, experiéncias concretas
do uso de atividades ladicas no ensino da Matematica.

Descricdo: A dupla organizou um evento no Polo Conquistadora, propondo a realizacdo de duas
oficinas: uma oficina sobre o uso de atividades lidicas no ensino da Matematica, por elas organizada
e ministrada e uma segunda oficina, ministrada pela coordenadora do curso de Matematica
Licenciatura da ULBRA, professora doutora Tania Elisa Seibert. As académicas organizaram toda a
acdo extensionista, desde a elaboracdo do folder e divulgacdo até a recepcdo e organizacdo dos
participantes na data do evento. Na oficina por eles ministrada, discutiu-se a importancia do uso de
jogos e atividades ludicas no ensino de Matemética e foram apresentadas e praticadas atividades
como: Torre de Handi, dominés, origamis e a demonstracdo da construcdo de uma pipa (pandorga)
tetraédrica.

Conteudos envolvidos no projeto: Formas geométricas, ordem crescente, operagdes com nimeros
naturais, fracdes (representacdo e comparac¢ao), mondmios, area e perimetro de poligonos.
Evidéncias?®:

29 No apéndice J sao apresentados mais detalhes sobre esta acao extensionista.
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Fonte: a pesquisa.

Durante o planejamento da oficina, os académicos A e H utilizaram os diversos
meios de interagdo: féruns e ferramenta de e-mail disponiveis na Plataforma NetAula,
e-mail pessoal, grupos no Messenger e Whatsapp. Nestas interagbes, mostraram
seguranca ao selecionar as atividades a serem desenvolvidas na oficina, porém
mostraram-se inseguros e ansiosos para o evento, apresentando dificuldade para
compreender que, para caracterizarmos o evento idealizado por eles, como uma
atividade de Extensdo Universitaria, deveria existir participacdo da comunidade
externa. Apoés trocas de mensagens, releitura do texto proposto e discussdes sobre o
mesmo, 0s extensionistas fizeram a divulgacdo do evento em uma escola com curso
de Magistério e em trés instituicbes de Ensino Superior da regido do Vale dos Sinos,
que ofertam os cursos de Pedagogia e Matematica na modalidade de ensino a
distancia.

Outra dificuldade apresentada pela dupla durante o planejamento da acgao
extensionista foi elencar os conteldos e objetivos da oficina. Ao selecionar as
atividades a serem desenvolvidas na oficina, elencaram jogos como: Tetris, trilha,

moinho, xadrez e cubo 3x3 com elastico, porém n&o indicaram e, quando
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guestionadas, ndo souberam indicar os objetivos pedagodgicos destes recursos. Sendo
assim, sugeriu-se que estes recursos fossem expostos em uma bancada, visto que 0s
académicos haviam cogitado organizar uma bancada com alguns jogos que né&o
fossem desenvolvidos na oficina, mas que podem ser usados em sala de aula. Outro
ponto, que evidencia a inseguranca dos académicos, foi que alteraram o planejamento
da oficina até a véspera do evento.

Segundo relatério e filmagens realizadas pelos académicos, na oficina, foram
apresentados e praticados jogos de dominé em diversas versdes, a Torre de Handi,
origamis e a construcao de uma pipa (pandorga) tetraédrica. Ao explicar cada um
destes recursos, 0s extensionistas apresentavam sua origem, regras e objetivos
pedagdgicos. Para auxilid-los na apresentacdo desses recursos, utilizaram
apresentacao de slides®.

Os conteudos relacionados a cada uma das atividades desenvolvidas na oficina

estdo apontados no quadro da Figura 15.

Figura 15 — Atividades desenvolvidas na acéo extensionista 3

Atividade Conteudos relacionados Imagens

2 2K ;@)
Formas geométricas, operacdes M“;: E =
com ndmeros naturais, fragées, 29 P 9 <
mondmios, area e perimetro de - < :
Q::00:

o JIt)

Domino

poligonos.

w
ot || wim ' —

Torre de Hanoi Ordem crescente, conceito de
maior e menor, raciocinio ldgico,
funcéo exponencial e progressdes
geomeétricas.

Origamis Elementos de geometria.

30 Disponivel para apreciacédo no apéndice J.
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Atividade Conteudos relacionados Imagens

Construcéo de

pandorga tetraédrica Elementos de geometria.

Fonte: a pesquisa.

Segundo os académicos extensionistas, a experiéncia proporcionada pelo
projeto de extensdo possibilitou a ampliacdo de conhecimentos, o desenvolvimento
das habilidades de analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; ser criativo;
expressar-se oralmente com clareza e preciséo, além de desenvolver habilidades
metodoldgicas e comportamentais.

Acrescenta-se, ainda, que esta acdo extensionista contribuiu com a
comunidade envolvida, promovendo a socializacédo (de materiais e de ideias) entre 0s
participantes e proporcionando aos professores e futuros professores, experiéncias
concretas do uso de atividades ludicas no ensino da Matemética.

Na Figura 16 apresenta-se a quarta agao extensionista.

Figura 16 - Acdo extensionista 4

Titulo da acdo extensionista: Projeto Eu Cientista — Conhecendo a Matemética

Académico extensionista: Académicos | e K (modalidade de ensino presencial)

Data de realizagdo: 26 de agosto de 2017

Local: Colégio ULBRA Cristo Redentor — Canoas — RS

Publico envolvido: 63 alunos da Educacéo Infantil

Objetivos: Estimular a criatividade e a imaginac¢édo das criancas por meio de contacédo de historia,
proporcionar de forma ladica a aprendizagem das formas geométricas, desmitificar a ideia de que a
Matematica € uma disciplina dificil e “chata”.

Descricdo: Os académicos extensionistas realizaram as atividades acompanhados da pesquisadora
e das professoras titulares das turmas atendidas. Cada interacéo teve duracdo de 30 a 45 minutos,
conforme organizacdo da instituicdo, sendo realizadas as seguintes acdes: (1) Boas vindas e
apresentagéo dos ministrantes da atividade; (2) Contagao da histéria “Conhecendo a Matematica”; (3)
Twister das Formas; (4) Completando as Figuras; (5) Quebra-cabeca das Formas e (6) Fechamento.
Conteudos envolvidos no projeto: Formas geométricas.

Evidéncias3:

31 No apéndice K sado apresentados mais detalhes sobre esta acao extensionista.
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DEPOIS DE MUITO TEMPO, OS HOMENS
COMEGARAM A CRIAR ANIMAIS.

Fonte: a pesquisa.

A pesquisadora foi convidada para participar do projeto Eu Cientista, cujo
objetivo era despertar 0 interesse pela ciéncia nas criangas, por meio da
experimentacédo, de forma divertida, simples e significativa, e repassou o convite para
os participantes do experimento. Os académicos | e K, ambos alunos da modalidade
de ensino presencial, aceitaram o desafio de trabalhar com turmas da Educacao
Infantil.

A dupla pesquisou atividades que pudessem ser realizadas com criangas
deste nivel de ensino, com idade entre 3 e 5 anos. Suas buscas foram realizadas em
sites de Educacédo Infantil e Anos Iniciais e no Pinterest3?. Dentre varias atividades
selecionadas, os académicos optaram por desenvolver atividades que envolvessem
formas geométricas. Criaram uma apresentacdo em PowerPoint, contando uma
histéria sobre a origem dos nimeros, apresentando a Matematica e sua importancia,
e confeccionaram os jogos Twister das Formas, Completando as Figuras e Quebra-
cabeca das Formas, adaptando as atividades pesquisadas.

O académico | demonstrou ser capaz de relacionar os contetdos basicos de
Matematica com fatos da vida pessoal e social da comunidade escolar em que estava
inserido, ao elaborar a apresentacdo da historia “Conhecendo a Matematica”,
preocupando-se com a linguagem e as imagens a serem utilizadas, uma vez que a

comunidade a ser atendida era de alunos da Educacéo Infantil.

32 Rede social de compartilhamento de imagens.
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A pesquisadora teve a oportunidade de acompanhar a acdo extensionista
realizada pelos académicos. Ambos os académicos demonstraram ter o que Névoa
denomina “tato pedagogico”, que seria a capacidade de se dar ao respeito,
conquistando os alunos para o trabalho escolar (NOVOA, 2009).

Em todas as turmas, durante a contacdo da historia criada pelos
extensionistas, as criancas interagiam, contando suas experiéncias, compartilhando
seus conhecimentos e questionando passagens da histéria. Péde-se verificar que os
académicos buscaram utilizar atividades que desenvolvessem:

e a aptidao para reconhecer e analisar propriedades de figuras geométricas;

e a predisposicdo para procurar e explorar padrées geométricos e o gosto por
investigar propriedades geomeétricas;

e a sensibilidade para apreciar a geometria no mundo real, e

e 0 reconhecimento de formas geométricas simples.

A quinta acao extensionista esta descrita na Figura 17.

Figura 17 - Acéo extensionista 5

Titulo da acdo extensionista: Circuito Matematico

Académico extensionista: Académicos J e K (modalidade de ensino presencial)

Data de realizacao: 29 e 30 de agosto de 2017

Local: EMEF Engenheiro lldo Meneghetti — Canoas — RS

Comunidade: 128 alunos dos 6°s e 7°s anos do Ensino Fundamental

Objetivos: Proporcionar de forma ludica a aprendizagem de conceitos Matematicos, desmitificando a
ideia de que a Matematica é uma disciplina dificil.

Descrigcdo: Os académicos organizaram um Circuito Matematico, com atividades envolvendo fracdes
e operacdes basicas com niimeros naturais e inteiros. Nesta atividade, os alunos, divididos em grupos,
foram convidados a realizar nove atividades diferentes, no menor tempo possivel. O grupo que
resolvesse mais atividades, em 60 minutos, seria o grupo campedo. Dentre os recursos didaticos
selecionados pelos académicos para a realizagéo destas atividades, destaca-se o uso de Tangram,
tablet e régua de fracdes.

Conteudos envolvidos no projeto: Formas geométricas, comparacdo de nameros naturais, valor
absoluto, valor relativo, operagfes com numeros naturais, fragdes (definicdo, representacgéo,
comparacao e operacdes), nimero misto, expressées numéricas, comparagdo de nimeros inteiros e
nameros primos.

Evidéncias®:

33 No apéndice L sado apresentados mais detalhes sobre esta acéo extensionista.
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Fonte: a pesquisa.

Os académicos J e K entraram em contato com a Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Engenheiro lldo Meneghetti, da cidade de Canoas, RS,
verificando a possibilidade de realizar uma atividade extensionista com os alunos da
escola. A direcdo da escola autorizou a realizacao da atividade com as turmas de 6°
e 7° anos do turno da manhd, e as professoras de Matematica da instituicao
solicitaram que fossem realizadas atividades de raciocinio l6gico e retomada de
conceitos matematicos.

Como as atividades seriam realizadas com turmas de 6° e 7° anos, 0sS
académicos organizaram um Circuito Matematico, com atividades envolvendo frac6es
e operacdes basicas com numeros Naturais e niameros Inteiros. Nesta atividade, os
alunos seriam divididos em grupos e seriam convidados a realizar nove atividades
diferentes, no menor tempo possivel.

As atividades selecionadas pelos extensionistas foram: (1) Labirinto dos
nameros primos; (2) formar desenhos no Tangram digital; (3) Formar quadrados
utilizando as sete pecas do Tangram; (4) Duelo Matematico; (5) Atividades com
fracOes utilizando o aplicativo Simply Fractions; (6) Régua de Fracdes; (7) Atividade
Ludo-pedagdgica; (8) lgualdades Matematicas e (9) Labirinto dos Inteiros. A descrigdo

de cada uma dessas atividades pode ser verificada no apéndice L.
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Os académicos J e K, que ja possuem experiéncia com o PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), realizaram todas as atividades
demonstrando ter dominio de classe e capacidade de organiza¢do, comunicacao e
coordenacdo de grupos. Além disso, eles se preocuparam em utilizar recursos
didaticos diversos (como materiais concretos, atividades ludicas e aplicativos) com a
finalidade de tornar aprazivel a atividade Iudica, criando um processo de
aprendizagem mais prazeroso.

Analisando a acgéo realizada, percebe-se que os académicos extensionistas
procuraram utilizar atividades que despertassem a curiosidade dos estudantes e 0s
estimulassem a aplicar os conceitos matematicos em novas situacdes, tanto
individuais como coletivas. Dentre as contribuicbes destas atividades para a
comunidade assistida, pode-se destacar que a a¢éo buscou desenvolver:

e 0 pensamento logico e espirito critico para identificar e resolver problemas
formulando perguntas e hipéteses, aplicando conceitos mateméticos;

e a aptiddo para dar sentido a problemas numeéricos e para reconhecer as
operacdes que sdo necessarias a sua resolucao;

e a aptidao para efetuar calculos mentalmente;

e 0 reconhecimento e a utilizacdo de diferentes formas de representacéo dos
elementos dos conjuntos numéricos, assim como as propriedades nesses
conjuntos;

e a aptidao para reconhecer e analisar propriedades de figuras geométricas;

e a predisposicao para procurar e explorar padrdes geométricos;

e a predisposicdo para procurar padrbes e regularidades e para formular
generalizacdes em situacdes diversas, em contextos algébricos e geométricos;

e a aptiddo para analisar as relacbes numéricas de uma situacao, explicita-las
em linguagem corrente e representa-las por meio de diferentes processos, e

e promover a socializagdo (de ideias) entre os individuos de cada comunidade.
5.2.1 Consideracgdes sobre as ac0es extensionistas realizadas
Um fato que evidencia que os académicos compreenderam a importancia da

divulgacdo do conhecimento adquirido na academia para a comunidade escolar foi

que, ao concluir as atividades propostas no projeto de Extensdo Universitaria, 0s
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académicos A, B e H manifestaram interesse em apresenta-las no IX Saldo de
Extensdo da ULBRA Canoas, realizado nos dias 16 e 17 de outubro do ano de 2017.
Desta forma, elaboraram resumos expandidos e poésteres* para submissdo ao
evento. Ambos os trabalhos foram aprovados e apresentados.

Quando questionados se fariam alteragdes em seus planejamentos, caso
fossem realizar a acdo extensionista com outro grupo, seis dos sete académicos
responderam positivamente. Destes, trés declaram que deveriam repensar o tempo
de duracdo da acdo extensionista ou das atividades propostas ou até mesmo reduzir
a quantidade de atividades realizadas em um encontro. O académico | declarou que
realizaria algumas alteracdes, mas manteria a esséncia da atividade. Segundo esse
académico: “somente com a aplicacdo da atividade na pratica é que podemos ver as
melhorias que podemos realizar para os proximos encontros, tal como o tempo de
duracdo e o tempo entre as atividades” (Académico |). Os académicos (K e J)
relataram que alterariam uma das atividades propostas, que o0s alunos nao
conseguiram realizar, por ndo terem conhecimentos do contetdo considerado nessa
praxis (Atividade Régua de Fracdes).

Nesta perspectiva, verifica-se que as situacdes vividas e experienciadas, e
posteriormente discutidas entre os académicos e a pesquisadora, tiveram efeito de
retomada critica sobre os fazeres docentes, conduzindo os académicos a reflexao
sobre a futura pratica profissional.

Pelo exposto, evidencia-se que o projeto realizado cumpre as diretrizes da
extensdo, que sao: interacdo dialdgica, interprofissionalidade e interdisciplinaridade,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; impacto na formacdo do
estudante e impacto social. O principio de interacdo dialégica ocorreu no
desenvolvimento de relacdes entre a universidade e a comunidade escolar. A
interdisciplinaridade e interprofissionalidade transcorreram quando partilhado o
conhecimento com a comunidade e contemplada a formagao de um profissional da
educacao ético, critico e consciente de seu papel de cidaddo. As acdes realizadas,
bem como o projeto, estavam vinculados ao processo de formacédo de pessoas
(ensino) e de geracdo de conhecimento, logo, sucede-se a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.

34 Os posteres estdo apresentados nos apéndices | e J.
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5.3 IMPACTOS NA FORMACAO DO ESTUDANTE E IMPACTOS SOCIAIS

Para verificar e analisar as contribuicbes da participac&o no projeto de extensao
para a formacdo inicial dos futuros professores, de modo especial em relagdo as
concepcOes dos estudantes sobre a Extensdo Universitaria e o quanto se sentem
comprometidos em relacdo a divulgacdo dos conhecimentos académicos para a
comunidade escolar, a técnica de coleta correspondeu a aplicacdo de um segundo
questionario, denominado, nesta pesquisa, de Questionario B, aplicado apds a
realizacdo do experimento. Para a analise de dados desta categoria, foram também
utilizadas interac6es dos académicos com a pesquisadora, via e-mail e os relatérios
apresentados pelos académicos participantes do projeto de Extenséo Universitaria.

Ao serem incentivados a discorrer sobre a Extensdo Universitaria, todos os
académicos destacaram a importancia da atividade para a vida académica, agregando
conhecimento e experiéncia. O académico H apontou, também, que a maior
dificuldade encontrada durante o desenvolvimento do projeto foi conciliar as atividades
do projeto com as demais atividades académicas e pessoais. O académico J ressaltou
gue a troca de saberes com os alunos da escola atendida trouxe beneficios tanto para
ele guanto para a comunidade, destacando que esta comunidade (alunos) é
beneficiada com uma “mistura entre aprendizagem de conceitos e atividades
diferenciadas do que se é vivenciado diariamente em sala de aula”. Ja, o académico
| visualiza que a Extensdo Universitaria abrange varios campos que complementam a
carreira académica dos participantes. Segundo esse académico, “o fato de buscar
uma pesquisa na qual sera compartilhada em lugares com outras realidades que
diferem do contexto universitario, ja acarreta uma experiéncia muito valorosa para o
académico. O académico comecara a refletir sobre um planejamento de suas aulas
para que estejam bem contextualizadas”. Acrescenta ainda, que, “para os professores
ou os alunos onde as pesquisas serdao ministradas, atividade extensionista funcionara
como uma ferramenta potencializadora dos conteudos abordados, subsidiando o
professor e auxiliando os estudantes na compreensdo de conteudos matematicos”
(Académico I).

As habilidades que podem ser adquiridas durante o desenvolvimento de um
projeto de extensao, apontadas pelos académicos participantes do experimento, estao
apresentadas na Tabela 4.
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Tabela 4 — Habilidades apontadas pelos académicos extensionistas

Habilidades Numero de Alunos %
Falar em publico/oratéria 7 100,0
Ampliar conhecimentos 7 100,0
Capacitacéo profissional 7 100,0
Leitura e escrita 5 71,4
Partilhar conhecimentos 7 100,0
Aprendizagem continuada 6 85,7
Construir conhecimentos 7 100,0
Desenvolver projetos sociais 4 57,1
Planejamento 7 100,0
Raciocinio légico 6 85,7
Reflexao 7 100,0
Relacionar pesquisa e extensao 6 85,7
Relacdes interpessoais 6 85,7
Resolucao de problemas 6 85,7
Criatividade 7 100,0
Trabalho em equipe 7 100,0
Habilidades metodoldgicas e comportamentais 7 100,0
Trabalhar com metas e objetivos 6 85,7
Organizacao e sistematizacao 7 100,0

Fonte: a pesquisa.

Verifica-se que os académicos extensionistas perceberam que a participacao
em atividades extensionistas proporcionou o0 desenvolvimento de inameras
habilidades necessarias para a pratica docente, destacando as habilidades de: falar
em publico; ampliar conhecimentos e capacitacdo profissional; construir e partilhar
conhecimentos; planejar, refletir, trabalhar em equipe, ser criativo; além de habilidades
metodoldgicas e comportamentais.

Dos sete académicos, apenas quatro disseram conhecer outros projetos de
extensdo, sendo que: o académico C ja havia participado de um projeto de extensao
no ano de 2016, e os outros 3 académicos (A, B e H) afirmaram conhecer alguns
projetos na oportunidade em que apresentaram seus trabalhos no Saldo de Extensao
da ULBRA Canoas.

Ao serem convidados a falar sobre a rotina na atividade extensionista, seis
académicos descreveram as etapas do projeto e suas atuac¢des. E um académico, o
académico |, descreveu amplamente a sua participacao no projeto, realgando que esta
foi uma oportunidade de ampliagdo de conhecimento que trouxe “uma nova
perspectiva sobre os conteidos ministrados aos alunos”.

Os dados coletados apontam que ocorrem mudancas na vida académica (na
universidade) a partir do momento em que o estudante se envolve em atividades de
extensdo. Essa percepgcdo é certificada pela resposta do académico A, ao ser
questionado se havia ocorrido mudanca em sua vida académica: “Acredito que, com

a participacao no projeto, pude me fazer mais presente na universidade, ja que com o
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curso EAD estamos mais afastados dessa vivéncia diaria que nossos colegas do
presencial ttm”; o que é confirmado pelo Académico H, quando diz que “[...] percebi
maior respeito e credibilidade quanto a seriedade de meu real interesse no
aprendizado, principalmente da parte do meu tutor presencial’.

O académico J, ao responder esta pergunta, destaca que a experiéncia
realizada no meio educacional o fez “perceber o porqué de alguns conteudos serem
trabalhados em sala de aula na universidade” e, desta forma, passou a “prestar mais
atencdo no link entre 0s ensinamentos universitarios e as préaticas escolares”. J&, o
Académico I, relata que “a extensdo trouxe um olhar mais critico para a abordagem
dos conteudos ministrados na faculdade, trazendo uma reflexdo para como aplica-los
e realmente utiliza-los da maneira correta em um futuro local onde estarei inserido no
contexto profissional”.

Quando guestionados o que a experiéncia com a Extensao Universitaria havia
influenciado, em termos de formacdo, em sua vida académica, os académicos
destacam que esta vivéncia os levou a refletir sobre a pratica docente. O Académico
| frisa que “o fato de ainda nao ter atuado como professor titular, muitas vezes gera
incertezas quanto a carreira profissional” e que, “davidas como realmente quero ser
professor, estou preparado, qual faixa de ensino que irei atuar, foram amenizadas
através da atividade”. Este académico acrescenta, ainda, que a troca de informacdes
gerou aprendizagens, que vao desde “o planejamento de uma aula até quesitos mais
aprofundados como referenciais teéricos e artigos para ser utilizados como base”,
destacando a importancia dos constantes feedbacks, recebidos tanto da professora,
guanto da comunidade visitada.

O impacto desta experiéncia na formacao inicial fica evidente, também, no
relato do académico B, que diz que a atividade extensionista foi importante tanto para

a sua vida profissional quanto para a sua vida pessoal e aponta que:

0 contato com professores ja graduados, mostra 0 qudo é necessario a
continuidade dos estudos, a busca pelo saber, e principalmente por algo que
cative aos seus alunos e transforme suas aulas como algo prazeroso, capaz de
além do conhecimento agregar aos seus alunos valores e motivacdo (Académico
B).

O académico A destacou gue a experiéncia, além de agregar conhecimento,

proporcionou uma vivéncia, que o auxiliara em sua futura pratica profissional. O
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académico H complementou a colocagcdo do académico A, destacando a pratica de
falar em publico e o valor curricular da atividade.

Analisando as interacdes e atividades realizadas pelos académicos durante o
desenvolvimento do projeto, bem como as cinco acdes realizadas, com a finalidade
de diagnosticar os problemas e os beneficios desta acdo, encontraram-se, como
elementos significativos deste projeto, o engajamento dos académicos participantes,
o desenvolvimento de conteddos matematicos por meio de atividades diferenciadas
do cotidiano escolar, a participacdo da comunidade externa (comunidade escolar) e 0
efeito multiplicador de conhecimento.

Como aspectos negativos, destacou-se a baixa aderéncia de académicos a
proposta, incluindo a desisténcia (ou ndo participacdo) da metade dos académicos
vinculados ao projeto.

Dentre os beneficios do projeto de Extensdo Universitaria para a formacéo
dos académicos, destacam-se: a ampliacdo de conhecimentos, o desenvolvimento da
autonomia de estudo independente e desenvolvimento das habilidades de: comunicar-
se oralmente, partilhar conhecimentos, trabalhar em equipe, planejar sequéncias de
atividades didaticas; analisar, selecionar e produzir materiais didaticos.

E dentre as contribui¢cdes do projeto de extenséo para a comunidade escolar,
€ importante destacar que a realizacdo de cinco a¢des extensionistas, por um grupo
de sete académicos, possibilitou a integracéo da escola com a universidade, levando
conhecimento para um grupo de duzentos e setenta (270) individuos da comunidade
externa (comunidade escolar). Além disso, € importante salientar que os participantes
das oficinas pedagdgicas sdo potenciais multiplicadores destes conhecimentos, visto
que, dentre os duzentos e setenta individuos, cinquenta e seis (56) sdo profissionais
(ou futuros profissionais) da educacao, tornando notério o impacto social promovido
pela extensao universitaria.

Espera-se, ainda, que o0s académicos participantes do experimento
compartilhem suas experiéncias e inquietacbes em relacdo a pratica docente,
buscando (durante toda a sua trajetéria académica e profissional) estratégias de

ensino que possibilitem a melhoria da qualidade de ensino.
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5.4 POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE ATIVIDADES EXTENSIONISTAS NO
CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA ULBRA
CANOAS

As acdes extensionistas desenvolvidas no projeto realizado demonstraram ser
possivel que estudantes em formacéo inicial realizem, com orientacdo de um
professor da universidade, projetos de extensdo junto & comunidade escolar. E
importante que os académicos se deparem com exemplos de acdes que podem ser
desenvolvidas nas comunidades em que irdo atuar futuramente.

Os resultados obtidos e as reflexdes realizadas levam a acreditar que, uma
das possibilidades viaveis para a insercdo de atividades extensionistas no curriculo
de um curso de Licenciatura em Matemética € a modalidade de projetos de Extenséo
Universitaria. Considera-se que as atividades extensionistas sao projetos quando
realizadas em processos continuos de carater educativo e social, com objetivo
especifico e prazo determinado.

Estes projetos devem contemplar tematicas de interesse para a comunidade
escolar, envolvendo, preferencialmente, pais, alunos ou professores no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, sendo realizadas a difusdo e a socializa¢éo
dos conhecimentos adquiridos e produzidos pelas pesquisas realizadas na academia.

Dentre as possiveis atividades que podem ser realizadas (como resultado de
pesquisa fomentada em um projeto de extensdo) junto a comunidade escolar,
sugerem-se:

e Olimpiadas de Matematica;

e Feiras de Matematica — eventos para divulgar pesquisas de alunos da
Educacdo Basica de determinada escola, sobre a Matemética e suas
tecnologias;

e Clubes de Estudos de Matematica — encontros realizados em escolas a fim de
promover a aprendizagem da Matematica por meio de atividades ludicas;

e Semana da Matematica — evento contemplando atividades como palestras,
minicursos e oficinas com o objetivo de promover um espac¢o de discusséo
acerca da Matematica e da Educacdo Matematica;

e Oficinas pedagodgicas para professores da Educacdo Basica, a fim de

proporcionar formagéo continuada para eles;
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e Atividades de capacitagdo de alunos em topicos de Matematica, como, por
exemplo, a leitura e compreensao de um contracheque, ou de uma conta de
energia elétrica ou de agua;

e Elaboracao de revista com temas de Matematica relacionados ao cotidiano da
comunidade escolar;

e Desenvolvimento e aplicacdo de atividades de Matematica na Educacéo
Bésica.

Propde-se que as atividades extensionistas percorram toda a formacao inicial
do professor de Matematica. Desta forma, as atividades podem estar vinculadas a
componentes curriculares ou podem ocorrer fora do horario de aula, com orientacdo
de um professor (exemplo: cada professor do curso orienta um determinado nimero
de alunos por semestre, ndo implicando na carga horaria das disciplinas por ele
ministrada e, sim, em carga hordria especifica para tal orientacdo).

Considerando a possibilidade de as atividades estarem vinculadas a
componentes curriculares, sugere-se que sejam elaborados projetos “guarda-chuva’,
com objetivos amplos em relacdo a uma determinada temética e com atividades a
serem realizadas em diversas disciplinas, por grupos heterogéneos (em relacdo as
disciplinas e ao semestre em curso).

Por exemplo, a tematica ludicidade no ensino da Matematica, um projeto com
esta tematica pode ser desenvolvido por académicos que estejam cursando as
disciplinas de: Educacdo Matematica: escola e curriculo no Ensino Fundamental,
Psicologia da Aprendizagem, Pesquisa e Acdo Educativa, Didatica, Estagio em
Matemética | e Estagio em Matemética lll, visto que essas unidades curriculares
possuem objetivos comuns e componentes curriculares que se complementam, como
pode ser verificado no quadro da Figura 18, que apresenta um recorte das
competéncias a serem desenvolvidas pelos académicos em cada uma das unidades
curriculares (disciplinas) citadas, bem como os componentes curriculares (contetdos)

a serem desenvolvidos e 0 semestre ao qual a disciplina esta vinculada.
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Figura 18 — Unidades curriculares contempladas em um projeto de extensédo com a tematica Ludicidade

Unidade
curricular Semestre Competéncias/Componentes Curriculares
(disciplina)

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

» compreender o seu papel social de educador e a capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as a¢6es dos educandos,
da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacgéo
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

» compreender o seu papel na formacéo dos estudantes do Ensino Fundamental a
partir de concep¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagao na idade prépria;

« analisar criticamente as teorias do curriculo, a fim de elaborar propostas
consistentes e inovadoras;

= » dominar os conteldos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-
g metodoldgicas no ensino dos conceitos matematicos de forma interdisciplinar e
I adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

3 + estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
5 de outras determinag¢@es legais, como componentes de formacdo fundamentais
"'(5 para o exercicio da docéncia em matematica;

% » desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
5 flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com
o mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos;

g * relacionar a linguagem dos meios de comunicacéo a educagado, Nnos processos
S didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacgéo e
g comunicagdo para o desenvolvimento da aprendizagem dos conceitos
3 1 matematicos;

o « analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

% « utilizar diferentes representacdes para um conceito matematico, transitando por
3 representacdes simbolicas, graficas e numéricas, entre outras;

o * atuar com ética e compromisso visando a construcdo de uma sociedade justa,
8 equéanime e igualitaria.

© Componentes Curriculares

g * Curriculo: movimento histérico, conceito.

© » O curriculo de Matematica no Ensino Fundamental: exigéncias curriculares e
% diretrizes curriculares nacionais.

Q. » Conceitos matematicos no curriculo do Ensino Fundamental, aliados a
g metodologia de resolugéo de problemas e a utilizagdo de tecnologias digitais e
3 assistivas.

w * Historia da Matematica e situacdes de sala de aula.

+ Conceitos l6gico-matematicos e conceito do nimero.

+ Sistema de numeracgdo em diferentes bases.

+ Sistema de numeracao decimal.

* NUumeros Naturais: conceito, propriedades e operacdes.

» Mdltiplos, divisores e suas aplicacdes.

* Numeros Racionais: histéria, conceitos e operacdes.

» Numeros Inteiros: histéria, conceitos e operagoes.

» Equacao do 1° grau.

» Jogos e curiosidades matematicas em sala de aula com énfase na importancia
do ludico, nos jogos de origem africana, nos jogos para introducgdo e revisao de
contetdos matematicos desse nivel de ensino.

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

» compreender o seu papel na formagédo dos estudantes da Educacao Basica a
partir de concepg¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que néo tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade prépria;

« trabalhar na promog¢éo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em

1 diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de

Psicologia e Aprendizagem

educacao basica;

dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens teodrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
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Unidade
curricular Semestre Competéncias/Componentes Curriculares
(disciplina)

Componentes Curriculares

e A importancia do estudo do desenvolvimento humano. Estudo do conceito de
desenvolvimento e aprendizagem.

g e As concepcbes de desenvolvimento e aprendizagem humana e suas

2 repercussodes na pratica pedagdgica - teorias do desenvolvimento.

g * Adolescéncia e seu desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo.

S ¢ O mundo adulto.

E— 1 e Construcdo da aprendizagem em diferentes contextos: formal e ndo formal.

o » Desafios e possibilidades das tecnologias da comunica¢éo e no desenvolvimento

o cognitivo e social de adolescentes, adultos e velhos.

8 e Grupo Familiar: um contexto, vérias realidades.

_8 e O desenvolvimento humano por meio de processos ludicos e artisticos e sua

g importancia, valorizando as diferentes linguagens e cddigos linguisticos, sociais
e culturais.

e Processo evolutivo de aprendizagens. Desenvolvimento humano na perspectiva
das emocdes. Perdas ao longo da vida.

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

e atuar com ética e compromisso com vistas a construcéo de uma sociedade justa,
equanime, igualitéria;

¢ relacionar a linguagem dos meios de comunicac¢@o a educacdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem;

e promover e facilitar relacdes de cooperagcdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

e identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

e realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental- ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagéo
do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

e utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdégicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria

_g pratica e a discusséo e disseminacdo desses conhecimentos;

§ o trabalhar em equipes multidisciplinares;

32 e identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacéo, utilizando
w rigor légico cientifico na andlise da situagao problema.

@ 4 o estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

< e conhecer questfes contemporaneas, educagdo abrangente necesséaria ao
z entendimento do impacto das solugdes encontradas em um contexto global e
%) social;

g e contribuir para a realizacéo de projetos coletivos dentro da escola basica;

e e analisar dados utilizando conceitos e procedimentos matematicos.

Componentes Curriculares

Praticas investigativas em ambientes educativos. Reconhecimento da Escola
como locus de pesquisa: Compreensdo dos pressupostos teoricos da
investigagado cientifica em educacéo na formagédo do professor pesquisador.

A investigacgéao cientifica, a formacéo do professor e a docéncia reflexiva: relagéo
entre o objeto de investigacdo, os referenciais teéricos, os métodos de
investigacdo e pratica docente.

Identificacdo de problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa.

Abordagens da pesquisa quantitativa em educacao: pressupostos, métodos e
pratica.

Organizacao e Andlise de Dados: coleta de dados, a tabulagdo, o tratamento
estatistico, a andlise e interpretagdo dos dados e a avaliagdo das hipoteses.
Estruturacdo do registro sobre a pratica cientifica: elaboracdo de relatério,
resumo, resumo estendido, banners; normas técnicas/cientificas vigentes.
Divulgacdo a comunidade cientifica dos resultados da pesquisa realizada:
socializacdo dos resultados da pesquisa, no ambito do curso, comunidade
académica, comunidade externa.
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Unidade
curricular
(disciplina)

Semestre

Competéncias/Componentes Curriculares

e Pesquisa e préatica docente: elementos basicos do roteiro da agdo educativa:
tema, justificativa, objetivos, estratégias, avaliagdo, dentre outros; proposic¢éo de
uma acdo educativa que objetiva contribuir na solugdo, minimizagdo ou
superacdo do problema de pesquisa investigado.

o Utilizacdo dos dados coletados na retroalimentacdo da pratica docente.

Didatica

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

¢ atuar com ética e compromisso com vistas a construgcao de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educacdo béasica a
partir de concepg¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que nado tiveram
oportunidade de escolariza¢do na idade propria;

dominar os contetdos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-
metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

atuar na gestdo e organizacao das instituicbes de educacgédo béasica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagcao
do trabalho educativo e praticas pedagdégicas, entre outros;

utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria
pratica e a discusséo e disseminacdo desses conhecimentos;

capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
conhecimento de questfes contemporéneas, educagdo abrangente necessaria
ao entendimento do impacto das solu¢des encontradas em um contexto global e
social;

analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

contribuir para a realizagao de projetos coletivos dentro da escola basica;

e elaborar e avaliar propostas e metodologias de ensino-aprendizagem de
Matematica para a educacdo basica.

Componentes Curriculares

¢ Didatica: origem e pressupostos, evolugdo histérica, a busca de seu significado
para e na acéo docente. Contextualizagéo da organizac¢éo do trabalho educativo
a partir das concepg¢Oes pedagdgicas; implicagdes e contribuicbes da Didatica
como um dos instrumentos para os desafios do professor.

¢ Objeto de estudo da Didatica — Ensinar e aprender: o lugar da teoria e da prética
em didatica. Diferentes formas de organizagéo curricular.

e Dimensdes da Didatica: humana, técnica, politico social e ética. Professor
reflexivo e pesquisador.

¢ Sala de aula como espaco de vivéncia, convivéncia e relagbes pedagogicas.

¢ O profissional docente: profissionalidade, profissionalizacéo e profissionalismo.
A identidade profissional dos professores. Dimensdes da competéncia.

¢ Projeto politico-pedagdgico. Planejamento da agdo pedagdgica.

¢ Definicdo. Fungdes e caracteristicas do planejamento. Tipos de planejamento na
area da educacdo (escolar). Projetos de trabalho em sala de aula: mdultiplas
construcdes.

e Componentes constitutivos de um planejamento/plano: objetivos; conteldos;
metodologia. Estudo, analise e discusséo dos sentidos e significados de cada um
dos referidos componentes em termos didatico-pedagdgicos.

¢ Avaliagdo como um processo emancipatério e de autogestdo da aprendizagem,
retroalimentando o planejamento pedagdgico.
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Unidade
curricular Semestre Competéncias/Componentes Curriculares
(disciplina)

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

e atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e compreender o seu papel na formagéo dos estudantes da educacdo basica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagao na idade prépria;

e trabalhar na promogédo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educagdo basica;

e dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as abordagens teorico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

e relacionar a linguagem dos meios de comunicagéo a educagéo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacao e
comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem;

e promover e facilitar relagbes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

e identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

e demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras;

_ e atuar na gestéo e organizagdo das instituices de educacao basica, planejando,
g executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
k= educacionais;

% ¢ participar da gestdo das instituicdes de educacdo basica, contribuindo para a
= elaboragdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do
= 5 projeto pedagdgico;

g e realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
o realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
2 meios ambiental-ecol6gicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo
E do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgcdo de

conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria

pratica e a discusséo e disseminagéo desses conhecimentos;

estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além

de outras determinagdes legais, como componentes de formacao fundamentais

para o exercicio do magistério;

compreender que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a

todos, e consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos

pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no

ensino-aprendizagem da disciplina.

e ter capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de producgdo de conhecimento.

o estabelecer relagbes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

e compreender questdes contemporaneas, educagdo abrangente necessaria ao
entendimento do impacto das solugdes encontradas num contexto global e social

e elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educagao
bésica;

e analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

e analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacgéo
basica;

o desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e

a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar

com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos.

Componentes Curriculares

¢ Orienta¢Bes de Estagio em Matematica I: O que fazer e como fazer.
¢ Relatdrio de Estagio: Orientagdes.

e Sequéncias didaticas para o Ensino Fundamental.
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Unidade
curricular Semestre Competéncias/Componentes Curriculares
(disciplina)

e Referencial Tedrico: abordagem de temas, como: Meio Ambiente e
Sustentabilidade; Politico-Sociais como Direitos Humanos, Economia, Trabalho
e Consumo; Cultura e Diversidade como Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

¢ Pratica Docente: planejamento, observagfes da escola, entrevista com membros
da comunidade escolar.

¢ Planos de Ensino: Uma viséo por intermédio de competéncias (Planejamento;
Plano de Ensino ou Plano de Unidade; Planos de aula).

e Metodologias: Resolugdo de Problemas, Jogos Didéaticos, Modelagem
Matematica, Historia da Matematica, Tecnologias Assistivas.

e Recursos didaticos: material concreto, aplicativos, objetos de aprendizagem
digitais.

« Planejamento de sequéncias didaticas: Algebra e Geometria.

¢ Andlise do Livro Didatico (Andlise de aspectos apresentados: na introdugdo e
desenvolvimento dos conteldos, nas metodologias indicadas, nos recursos
sugeridos, nas orientacdes e planejamento para os professores).

Busca-se que o aluno desenvolva as competéncias de:

e atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e compreender o seu papel na formagédo dos estudantes da educacgdo bésica a
partir de concepg¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagao na idade proépria;

e trabalhar na promoc¢éo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacao basica;

e dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

e relacionar a linguagem dos meios de comunicac¢éo a educagao, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem;

e identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de

— contribuir para a superacao de exclusfes sociais, étnico-raciais, econémicas,
S culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

:2 e demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
E ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
% sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
= 7 outras;

IS e atuar na gestao e organizacdo das instituicbes de educacgéo bésica, planejando,
g executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
1@ educacionais;

E e realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua

realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes

meios ambiental- ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagéo

do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

compreender que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a

todos, e consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos

pela angustia, inércia ou rejeigdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no
ensino aprendizagem da disciplina.

expressar-se escrita e oralmente com clareza e preciséo;

capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também

fonte de producédo de conhecimento.

estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

. conhecimento de questdes contemporaneas, educacdo abrangente necessaria
ao entendimento do impacto das solugBes encontradas num contexto global e
social;

¢ elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educagao
bésica;

e analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

e analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagdo
basica;
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Unidade
curricular Semestre | Competéncias/Componentes Curriculares
(disciplina)

e perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espago de criacéo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

e elaborar e avaliar propostas e metodologias de ensino-aprendizagem de
Matematica para a educacéo basica.

Fonte: ULBRA, 2017b.

Tendo como exemplo as agOes realizadas no experimento desta pesquisa, 0s
académicos, em grupos, podem planejar oficinas pedagdgicas a serem realizadas em
instituicbes que ofertem Ensino Fundamental, nas comunidades em que estdo
inseridos.

Um projeto com o mesmo objetivo pode ser realizado com académicos que
estejam cursando as disciplinas de: Educacdo Matemética: escola e curriculo no
Ensino Médio, Psicologia da Aprendizagem, Estudos do curriculo na escola
contemporanea, Pesquisa e Ac¢do Educativa, Didatica, Numeros Complexos e
Polindmios, Estdgio em Matemética Il e Estagio em Matemética IV. Porém, neste
caso, 0 publico-alvo seria instituicbes que ofertem o Ensino Médio e seriam
contemplados académicos que estivessem cursando os semestres: 1, 2, 3, 4 e 6.

Analisando o curriculo do curso em questdo, sdo visualizadas diversas
possibilidades de projetos com outros grupos de disciplinas. Seguem exemplos:

e Topicos de Geometria, Geometria Plana, Geometria Espacial, Psicologia e
Aprendizagem, Pesquisa e Ac¢do Educativa, Didatica, Tendéncias em
Educacdo Matematica | e Tendéncias em Educacao Matematica Il

e Matemética Financeira, Tendéncias em Educacdo Matematica |, Psicologia e
Aprendizagem, Pesquisa e Acdo Educativa, Didética e Tendéncias em
Educacdo Matematica Il.

e Educacdo Matematica: escola e curriculo no Ensino Fundamental, Tendéncias
em Educacdo Matematica |, Psicologia e Aprendizagem, Pesquisa e Acao
Educativa, Didatica, Libras, Acessibilidade e Inclusdo, Estagio em Mateméatica
l.

e Educacdo Matemética: escola e curriculo no Ensino Médio, Psicologia e
Aprendizagem, Pesquisa e Acdo Educativa, Didética, Libras, Acessibilidade e
Inclusdo, Estagio em Matematica Il.

Os projetos podem ser planejados com diversos temas, em uma tentativa de

subsidiar a comunidade escolar na ampliacdo da qualidade de ensino.
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Sugere-se criar uma sala virtual (na NetAula) para a interacdo deste grupo
de alunos e professores (lembrando que desta forma, estardo trabalhando, de forma
interdisciplinar, professores dos cursos de Matemética e Pedagogia e, se possivel for,
estender a tematica para a importancia de atividades ludicas no ensino fundamental,
0 grupo poderd contar com académicos e professores de todos os cursos de
licenciatura ofertados pela universidade), facilitando a comunicacéo do grupo e a troca
de saberes. Também, considera-se importante o planejamento e a organizacao de um
calendario de encontros presenciais (no caso da modalidade de ensino presencial).

A pesquisa apontou que muitos académicos sentiram a necessidade de
orientacdes presenciais, portanto, em futuros projetos, sugere-se utilizar como
ferramenta de interagdo entre os participantes do projeto de extensédo, quando
realizado um projeto de extensdo com académicos da modalidade de ensino a
distancia, além das ferramentas disponiveis (atualmente) no ambiente virtual de
aprendizagem NetAula, ferramentas de comunicacdo por meio de voz e video, como
o Skype?, o Viber3® ou o Facebook Messenger®’. Essas ferramentas também podem
ser utilizadas na modalidade de ensino presencial, facilitando a interagdo entre os
participantes e o orientador, e o registro destas interacdes e orientacoes.

Em relacdo a avaliacdo dos alunos no que concerne a participacdo em
projetos de Extensao Universitaria, sugere-se realizar a avaliacdo por competéncias,
analisando as competéncias e habilidades adquiridas pelo académico durante a
realizacdo das atividades.

35 Download e informagGes disponiveis em <https://www.skype.com/pt-br/>.
36 Download e informacg@es disponiveis em <https://www.viber.com/pt-pt/>.
37 Acesso e informag8es em <https://pt-br.messenger.com/>.



CONCLUSAO

Considerando a Extensdo Universitaria como uma forma de interacdo entre a
universidade e a comunidade, buscando beneficiar ambas as partes; a presente
pesquisa visou a investigar possibilidades académicas para a inser¢cado da Extensao
Universitaria no curriculo do curso de Matematica Licenciatura da Universidade
Luterana do Brasil. Para tanto, foram realizadas investigacdes com o objetivo de
verificar a opinido dos alunos deste curso em relagdo a Extensdo Universitaria e o
guanto se sentem comprometidos com a divulgacdo dos conhecimentos adquiridos
na universidade para a comunidade escolar. Além disso, também teve como objetivo
identificar possibilidades de desenvolver agdes na formacéao inicial de professores de
Matemética para que se viabilize a Extens&o Universitaria na Educacéo Bésica ou na
comunidade escolar, integradas ao curriculo do curso de Matematica Licenciatura. De
igual forma, buscou identificar a visdo de académicos participantes de um projeto de
extensdo, em relacdo a contribuicdo desta atividade para a sua formacdo e a
divulgacao dos conhecimentos adquiridos na academia, para a comunidade escolar.

Assim, ao finalizar a presente investigacdo, destacam-se 0s aspectos
relevantes que emergiram do trabalho de pesquisa.

Com relacdo a opinido dos académicos, no que concerne a Extensao
Universitaria e o0 quanto se sentem comprometidos com a divulgacdo dos
conhecimentos adquiridos na universidade para a comunidade escolar, verificou-se
gue 85% dos académicos nao tém conhecimento sobre a extenséo, e que 45% deles
nao reconhecem a importancia da divulgacdo do conhecimento adquirido no meio
académico, o que evidencia a necessidade de haver, durante a formacao inicial,
atividades didaticas de extenséo, incluidas ao longo do curriculo, que possibilitem ao
académico possa incorporar o conceito de Extensdo Universitaria e que o habilitem
para, futuramente, desenvolver essas atividades na sua vida profissional.

Deve-se levar em consideragcédo que, até o ano de 2017, a extensao nao era
foco nesta universidade, portanto, as visbes dos académicos estao alinhadas as suas
realidades. O curso de Matematica Licenciatura realizava atividades de Extenséo
Universitaria como proposta de estégio, no final da formacéo académica, o que agora,
deve ser ampliado.

Com relacdo as possibilidades de desenvolver acdes na formacéao inicial de

professores de Matemética para que se viabilize a Extensdo Universitaria na
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Educacdo Basica ou na comunidade escolar, integradas ao curriculo do curso de
Matematica Licenciatura, pode-se verificar, por meio da realizacdo de um
experimento, que, em um projeto de extensdo, ocorre a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensado, visto que propde um processo que capacita o futuro
profissional do magistério em conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
a sua pratica profissional, promovendo uma reflexao sobre a propria pratica docente,
cuja meta principal, segundo Imbernon (2012), € aprender a interpretar, auto avaliar,
compartilhar, compreender e refletir sobre o ensino e a realidade social e profissional.

E, com relacdo a visdo de académicos participantes de um projeto de extensao,
no que concerne a contribuicdo desta atividade para a sua formacéo e a divulgacao
dos conhecimentos adquiridos na academia, para a comunidade escolar, pode-se
verificar que ocorrem mudancgas na vida académica a partir do momento em que o
estudante se envolve em atividades de extenséo.

A pesquisa verificou que os académicos, por intermédio da participagcdo em um
projeto de extensdo, ampliam a capacidade de organizar sequéncias didaticas que
favoregcam a motivagdo para a aprendizagem, considerando as necessidades
educativas e os interesses de criancas e adolescentes, bem como, ampliacao de seus
conhecimentos prévios.

Os principais pontos a serem destacados durante a o desenvolvimento do
projeto sdo: o engajamento dos académicos participantes, o desenvolvimento de
contetdos matematicos por meio de atividades diferenciadas do cotidiano escolar, a
participacdo da comunidade externa (comunidade escolar) e o efeito multiplicador de
conhecimento. Outro aspecto destacado pela pesquisa é que as atividades
extensionistas contribuem para o desenvolvimento e a multiplicacdo de
conhecimentos, além de colocar a comunidade escolar em contato com o
conhecimento gerado na academia.

Considera-se, portanto, que a Extensdo Universitaria € um meio facilitador do
processo de ensino e aprendizagem, visto que ela favorece a investigacdo e
proporciona um maior protagonismo por parte do aluno, promovendo a
autoaprendizagem, proporcionando a formacao de profissionais criativos, capazes de
inovar, prever situacdes novas e resolver problemas nao previstos na graduacao.

Compreende-se que um estudo dessa natureza pode trazer elementos

capazes de fomentar as discussdes acerca do papel/lugar da extensdo na
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universidade, bem como de repensar o direcionamento das praticas de formacéao
continuada em voga no contexto da Educacao Basica.

Neste sentido, entende-se que devem ser desenvolvidas novas pesquisas em
relacdo a esta tematica, buscando apontar novas possibilidades para a insercao de
atividades extensionistas em curriculos de cursos de Licenciatura em Matematica,
bem como acompanhar a implementacéo destas atividades, verificando qual a melhor
maneira de introduzir a Extensdo Universitaria no curriculo de um curso de
Licenciatura em Matematica:

e com disciplinas que tratem apenas de atividades extensionistas;

e com espacos em disciplinas que tenham naturalmente viés extensionista, para
se acumular horas parciais até atingir os 10% solicitados;

e projetos que nao estdo ligados as disciplinas, realizados com orientacao de um
professor, fora da carga horaria da sala de aula.

Outros questionamentos interessantes a serem investigados futuramente sao:
qual o real impacto da curricularizacao da extenséo na formacéao inicial de professores
que ensinam Matematica? e Como avaliar neste novo curriculo?.

Destaca-se que os resultados desta pesquisa foram apresentados em dois
eventos cientificos de Educacdo Matematica:

e 7° Congreso Uruguayo de Educacion Matematica, organizado pela Sociedad
de Educaicon Matematica Uruguaya (SEMUR), realizado em Montevideo,
Uruguai, em maio de 2017;

e VII Congresso Internacional de Ensino de Matematica, organizado pelo
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), realizado em Canoas, RS, em
outubro de 2017.
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APENDICE A

Questionario A: Questionario para académicos do curso de Matematica Licenciatura da
ULBRA Canoas
Autoria: Ursula Tatiana Timm

Junho/2016
UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL O00PO
@ Pro-Reitoria Académica PGECIM
lII.BRA Programa de Pds-graduacéo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Questionario para académicos do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA Canoas

Prezado académico, estou realizando uma pesquisa com o objetivo de investigar e analisar a concep¢éo dos
académicos do curso de Matematica Licenciatura da ULBRA/RS (campus Canoas), das modalidades de ensino
presencial e a distancia, sobre a Extensdo Universitaria e a docéncia. Peco, portanto, sua colaboragao,
respondendo a este questionario. Sua contribuicdo é muito importante para o desenvolvimento de nossa pesquisa.
Desde ja agradeco a sua colaboracao.

Prof2 Ursula Tatiana Timm

Dados Pessoais:

Género: () Feminino () Masculino () Outro

Faixa etaria:

( )18 a 20 anos ( )21a25anos ( )26a30anos ( )31a35anos () acima de 36 anos
Vocé realizou o Ensino Médio em escola: () Publica () Privada

Seu curso de Ensino Médio foi:
() EJA/Supletivo () Magistério ( ) Regular () Técnico () Outro

Vocé trabalha?

() Sim, trabalho em tempo parcial (até 24 horas semanais).
() Sim, trabalho em tempo integral (40 horas semanais).
() Trabalho mais de 40 horas semanais.

() Nunca trabalhei.

() N&o trabalho atualmente, mas ja trabalhei.

Em caso afirmativo, qual sua profissédo?

Vocé é aluno da modalidade: ( ) Presencial ( ) Distancia

Qual a modalidade de ingresso na Universidade?
() Vestibular Universal

( ) ENEM

() Portador de Curso Superior

() Transferéncia de IES

Qual semestre vocé esta cursando?
Quantas disciplinas vocé ja cursou?

Em qual cidade vocé reside?

Qual o seu polo?

Vocé possui alguma bolsa de incentivo financeiro? Qual?

Vocé ja participou de um projeto de pesquisa? Qual o tema?

Vocé j& participou de um projeto de Extensdo Universitadria? Qual? Quais suas atividades nesse projeto?

Sua opinido sobre a Extenséo Universitaria:

1. O que vocé entende por Extenséo Universitaria?
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2. Vocé considera que seu conhecimento sobre Extensao Universitaria é:
() Muito Bom ( )Bom () Sem opinido () Regular () Ruim

3. Vocé concorda que a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo universitaria viabiliza a formacéo
de um estudante que pesquisa, absorve um conhecimento teérico e relaciona essa teoria com a pratica?
() Concordo plenamente ( ) Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

4. Vocé acredita que a Extensdo Universitaria pode ser considerada um processo mediador de constru¢éo do
conhecimento?
() Concordo plenamente ( ) Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

5. Vocé acredita que o conhecimento académico pode ser adquirido em diferentes espacos, como, por exemplo,
as organizages sociais e as comunidades locais?
() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido () Discordo () Discordo plenamente

6. Vocé concorda que atividades de Extensdo Universitaria possam transformar-se em uma possibilidade de
aprendizagem?
() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido () Discordo () Discordo plenamente

7. Em relagdo a afirmativa: “todo profissional da Educacdo em formagéo inicial tem por obrigacdo divulgar os
conhecimentos adquiridos na universidade”, qual sua opini&o?
() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

8. Em relagdo a afirmativa: “a Extens&o Universitaria promove a integracdo entre a universidade e sociedade,
através da geragao e sistematizacdo de conhecimentos”, qual sua opiniao?
() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

9. Qual a sua opinido sobre a participagdo em atividades curriculares e extracurriculares, como palestras, cursos,
congressos e outros, durante a formacgao académica?
() Muito importante () Importante ( )Semopinido () Pouco importante () Nada importante

10. Qual a sua opinido em relagédo a afirmativa: “As atividades extensionistas oportunizam experiéncias prévias,
preparando os estudantes para lidar com as situagfes reais e reduzindo as dificuldades no inicio da carreira
profissional”?

() Concordo plenamente () Concordo () Sem opiniao ( ) Discordo () Discordo plenamente

11. Qual a sua opinido em relagao a afirmativa: “As atividades extensionistas oportunizam experiéncias que podem
interferir de forma determinante na atuacéo futura do académico que se prepara para o oficio de professor, levando
a mudancas de postura diante da profissdo”?

() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

12. Vocé concorda que as atividades extensionistas contribuem para o aprofundamento dos conceitos necessarios
para o exercicio da profissdo?
() Concordo plenamente () Concordo () Sem opinido ( ) Discordo () Discordo plenamente

13. Das habilidades a seguir, indique qual(is) podem ser adquiridas durante o desenvolvimento de um projeto de
extensao. (Marcar todas as alternativas que achar conveniente)

) Falar em publico/oratoria. ) Reflexéo.

) Ampliar conhecimentos. ) Relacionar pesquisa e extensao.

) Capacitagdo profissional. ) Relagdes interpessoais.

) Leitura e escrita. ) Resolugéo de problemas.

) Partilhar conhecimentos. ) Criatividade.

) Aprendizagem continuada. ) Trabalho em equipe.

) Construir conhecimentos. ) Habilidades metodoldgicas e comportamentais.
) Desenvolver projetos sociais. ) Trabalhar com metas e objetivos.

) Planejamento. ) Organizacgao e sistematizacgéo.

) Raciocinio légico.

e N T N e T e N e T
AN AN AN AN AN AN AN AN

Sua opinido sobre docéncia

14. O que vocé entende por docéncia?

15. Na sua opinido, sdo incumbéncias do professor: (Marcar uma ou mais alternativas)

() Participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.

() Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.

() Zelar pela aprendizagem do aluno.

() Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento.

() Ministrar os dias letivos e as horas-aula estabelecidos.

() Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional.

() Colaborar com as atividades de articulagéo da escola com as familias e a comunidade.
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Questionario A)
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Agosto/2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto: A curricularizacdo da Extensdo Universitaria: possibilidades para um curso de
Matematica Licenciatura

Area do conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matemaética Numero de Participantes: 305

Curso: Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética Unidade: ULBRA Canoas

Projeto Multicéntrico: (1) Sim (X) N&o Nacional (X) Internacional () Cooperacéo Estrangeira: (1) Sim (X) Nao
Patrocinador da Pesquisa: N&o se aplica

Instituicdo onde sera realizado: Universidade Luterana do Brasil (ULBRA)

Nome da pesquisadora: Ursula Tatiana Timm

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento abaixo
contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragéo neste estudo
serad de muita importancia para nés, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para
VOCé.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: | Data de Nascimento: | Sexo:
Nacionalidade: | Estado Civil: | Profissdo:

RG: | CPFIMF: | Telefone: ()

Endereco:

e-mail:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Ursula Tatiana Timm Telefone: (51) 99158131
Profissdo: Professora | Registro no Conselho n°: néo se aplica e-mail:timm.ursula@gmail.com
Endereco: Rua Bagé, 1187 — Bairro: Niter6i — Canoas — RS

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), apds receber informagdes e esclarecimento sobre o projeto de
pesquisa, acima identificado, concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) e estou
ciente:

1. Da justificativa e dos objetivos para realizagdo desta pesquisa.

O Conselho Nacional de Educacéo (CNE), 6rgéo responsavel pela proposta de formacéo de professores do Ensino
Bésico, define, através da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior e para a formagédo continuada. Nas quais, destaca-se que, no minimo duzentas
horas do curriculo devem ser destinadas a atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, por meio da iniciacao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras. Apresenta-se, portanto, a presente pesquisa com o objetivo de investigar as concepg¢des dos alunos
do curso de Matematica Licenciatura da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), sobre Extensdo Universitaria
e 0 quanto se sentem comprometidos com a divulgag&do dos conhecimentos adquiridos na universidade com a
comunidade escolar.

2. Do objetivo de minha participacgao.
Expor as concepcdes sobre Extensédo Universitaria e 0 quanto me sinto comprometido com a divulgagdo dos
conhecimentos adquiridos na universidade com a comunidade escolar.

3. Do procedimento para coleta de dados.
A coleta de dados sera realizada por meio eletrdnico, utilizando o aplicativo Google Docs. Os participantes devem
responder ao questionario e envia-lo, utilizando a ferramenta formulario do aplicativo.

4. Da utilizag&o, armazenamento e descarte das amostras.
Os dados coletados seréo utilizados apenas nesta pesquisa e 0s arquivos serdo descartados assim que os dados
forem analisados.

5. Dos desconfortos e dos riscos.
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Existe risco de quebra acidental de confidencialidade e eventuais constrangimentos ao participante, ao responder
o0 instrumento de coleta de dados.

6. Dos beneficios.
Divulgacéo do conhecimento gerado na Academia, para a comunidade externa.

7. Daliberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.
Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboragéo nesta pesquisa no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo.

8. Da garantia de sigilo e de privacidade.
Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicacGes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

9. Da garantia de esclarecimento e informagdes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informacdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos
utilizados neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o
pesquisador responsavel. Em caso de dividas ndo esclarecidas de forma adequada pela pesquisadora, de
discordancia com os procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA Canoas(RS), com endereco na Rua Farroupilha, 8001 —
Prédio 14 — Sala 224, Bairro Sdo José, CEP 92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br.

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias e esclarecimento quanto as davidas por mim apresentadas

e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual contetdo e forma, ficando uma em
minha posse.

«C de de 2016.

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (participa¢cdo no experimento)
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Agosto/2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIFICACAQO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Projeto:

Area do conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica NiUmero de Participantes: 305

Curso: Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica Unidade: ULBRA Canoas

Projeto Multicéntrico: () Sim (X) Nao Nacional (X) Internacional ( ) Cooperacao Estrangeira: ( ) Sim (X) Ndo
Patrocinador da Pesquisa: N&o se aplica

Instituicdo onde sera realizado: Universidade Luterana do Brasil (ULBRA)

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Ursula Tatiana Timm

Vocé esta sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa acima identificado. O documento abaixo
contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracéo neste estudo
serad de muita importancia para nés, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo para
vocé.

2. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome: | Data de Nascimento: | Sexo:
Nacionalidade: | Estado Civil: | Profisséo:

RG: | CPF/MF: | Telefone: ()

Endereco:

e-mail:

3. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Nome: Ursula Tatiana Timm Telefone: (51) 99158131
Profissdo: Professora | Registro no Conselho n°: n&o se aplica e-mail:timm.ursula@gmail.com
Endereco: Rua Bagé, 1187 — Bairro: Niter6i — Canoas — RS

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), apés receber informagdes e esclarecimento sobre o projeto de
pesquisa, acima identificado, concordo de livre e espontédnea vontade em participar como voluntario(a) e estou
ciente:

1. Da justificativa e dos objetivos para realizagdo desta pesquisa.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), 6rgao responsavel pela proposta de formacéo de professores do Ensino
Basico, define, através da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior e para a formagéo continuada. Nas quais, destaca-se que, no minimo duzentas
horas do curriculo devem ser destinadas a atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, por meio da iniciacao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,
entre outras. Apresenta-se, portanto, a presente pesquisa com o objetivo de investigar as concepg¢des dos alunos
do curso de Matematica Licenciatura da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), sobre Extensdo Universitaria
e 0 quanto se sentem comprometidos em relacéo a divulgagéo dos conhecimentos adquiridos na universidade com
a comunidade escolar.

2. Do objetivo de minha participagao.

Participar de atividade extensionista e divulgar os conhecimentos adquiridos na academia, para a comunidade
escolar em que estou inserido(a). Expor as concepgdes sobre Extensdo Universitaria e 0 quanto me sinto
comprometido com a divulgagdo dos conhecimentos adquiridos na universidade com a comunidade escolar.

3. Do procedimento para coleta de dados.
A coleta de dados sera realizada por meio eletrdnico, utilizando o aplicativo Google Docs e o Ambiente Virtual de
Aprendizagem utilizado na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

4. Da utilizag&o, armazenamento e descarte das amostras.
Os dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa e 0s arquivos seréo descartados assim que os dados
forem analisados.
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5. Dos desconfortos e dos riscos.
Existe risco de quebra acidental de confidencialidade e eventuais constrangimentos ao participante, ao responder
o0 instrumento de coleta de dados.

6. Dos beneficios.
Divulgacéo do conhecimento gerado na Academia, para a comunidade externa.

7. Da liberdade de recusar, desistir ou retirar meu consentimento.

Tenho a liberdade de recusar, desistir ou de interromper a colaboracdo nesta pesquisa no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo & minha
vida académica.

8. Da garantia de sigilo e de privacidade.
Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicac@es cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

9. Da garantia de esclarecimento e informagdes a qualquer tempo.

Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informacgdes, a qualquer tempo, dos procedimentos e métodos
utilizados neste estudo, bem como dos resultados finais, desta pesquisa. Para tanto, poderei consultar o
pesquisador responsavel. Em caso de davidas ndo esclarecidas de forma adequada pela pesquisadora, de
discordancia com os procedimentos, ou de irregularidades de natureza ética poderei ainda contatar o Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ULBRA Canoas(RS), com endereco na Rua Farroupilha, 8001 —
Prédio 14 — Sala 224, Bairro Sao José, CEP 92425-900 - telefone (51) 3477-9217, e-mail comitedeetica@ulbra.br.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias e esclarecimento quanto as dividas por mim apresentadas

e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual contetdo e forma, ficando uma em
minha posse.

) de de 2017.

Pesquisador Responsavel pelo Projeto Participante da Pesquisa e/ou Responsavel
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APENDICE D

Questionario B: Questionario para académicos participantes do experimento extensionista
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Agosto/2016

AR UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

@w Pro-Reitoria Académica » PPGEC'M

Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética

*cu ot

ULBRA Questionario para participantes do Projeto de Extensao Integrando a
Educacdo Matemética na Comunidade Escolar

Prezado académico, agradecemos a sua participacdo no Projeto de Extens&o Integrando a Educacéo
Matematica na Comunidade Escolar e solicitamos a gentileza de responder o questionario a seguir,
que tem por objetivo validar os objetivos da realizacdo do experimento. Sua contribuicdo € muito
importante para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao.
Prof2 Ursula Tatiana Timm e Prof2 Dra. Claudia Lisete Groenwald (orientadora)

1. O que vocé poderia dizer sobre a Extensdo Universitaria?

2. Fale um pouco sobre como foi sua rotina na atividade extensionista.

3. Houve alguma mudanca em sua vida na universidade, a partir do momento em que se envolveu

em atividades de Extens&o Universitaria? Vocé pode dar algum exemplo?
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4. Em termos de formacédo, o que a experiéncia em Extensao Universitaria influenciou em sua
vida académica? Como vocé percebe a relac@o entre essas experiéncias e a sua formacéo?
Exemplifique.

5. Vocé conhece outras atividades de Extensao além das que realiza? Percebe alguma diferenca
entre elas? Quais? Fale um pouco sobre isso.

6. Das habilidades a seguir, indique qual(is) podem ser adquiridas durante o desenvolvimento de

um projeto de extensdo. (Marcar todas as alternativas que achar conveniente)

) Falar em publico/oratéria.
) Ampliar conhecimentos.
) Capacitacao profissional. ) Relacgdes interpessoais.
) Leitura e escrita. ) Resolucédo de problemas.

() Reflexao.
(
E
) Partilhar conhecimentos. () Criatividade.
(
(
(
(

) Relacionar pesquisa e extensao.

) Aprendizagem continuada. ) Trabalho em equipe.

) Construir conhecimentos. ) Habilidades metodoldgicas e comportamentais.
) Desenvolver projetos sociais. ) Trabalhar com metas e objetivos.

) Planejamento. ) Organizacao e sistematizacéo.

) Raciocinio légico.
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APENDICE E

Termo de Compromisso para a Utilizacdo de Dados (Questionario A)
Autoria: Ursula Tatiana Timm

Agosto/2016
UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

'.-‘os Lig
“@ PRO-REITORIA ADJUNTA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E INOVAGAO

R COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

»

neY

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

Titulo do Projeto

A curricularizacdo da Extensao Universitaria: possibilidades para um curso

de Matematica Licenciatura

A autora do projeto de pesquisa se compromete a manter o sigilo dos dados
coletados através do questionario digital.
Concorda, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e

exclusivamente com finalidade cientifica, preservando-se integralmente o anonimato
dos pacientes.

Canoas, de de 2016.
Autores do Projeto/ Relato de Caso
Nome Assinatura
Ursula Tatiana Timm
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APENDICE F

Termo de Compromisso para a Utilizagdo de Dados (participagdo no experimento)
Autoria: Ursula Tatiana Timm

Agosto/2016
SR 3 UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
2 A PRO-REITORIA ADJUNTA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E INOVAGAO
ol COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
ULBRA

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

Titulo do Projeto

A curricularizacdo da Extenséo Universitaria: possibilidades para um curso

de Matemaética Licenciatura

A autora do projeto de pesquisa se compromete a manter o sigilo dos dados
coletados durante a realizacdo do projeto de Extensdo Universitaria, através do
Ambiente Virtual de Aprendizagem NetAula e de questionario digital.

Concorda, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e

exclusivamente com finalidade cientifica, preservando-se integralmente o anonimato
dos pacientes.

Canoas, de de 2017.
Autores do Projeto/ Relato de Caso
Nome Assinatura
Ursula Tatiana Timm
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APENDICE G

Texto Formagéo Inicial de professores de Matematica e Extens&o Universitaria
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Agosto/2016

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA E EXTENSAO
UNIVERSITARIA

A finalidade de toda a formacé&o [inicial] de professores é desenvolver os
conhecimentos e competéncias praticas dos professores, ndo s6 para reproduzir
essas praticas mas também para prepara-los para uma pratica dinamica,
interativa e reflexiva (VALE, 1997, apud MARTINS, 2004, p.63).

Em 20 de dezembro de 1996 foi publicada a Lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), regulamentando a Educacédo Basica, contemplando a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com o objetivo de “desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formac¢do comum e indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). A
LDB determina que a formacao de professores da Educagédo Basica deve ser realizada em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagao.

Segundo Ponte (apud MARTINHAGO, 2009, p.23), a formag&o € um mundo onde se
inclui a formacdo inicial, continua e especializada, onde é preciso considerar os modelos,
teorias e investigacdo empirica sobre a formacao, analisar a legislacdo e a regulamentacéo
e, 0 que ndo é de menor importancia, estudar as praticas reais dos professores e das
instituicdes, e as suas experiéncias inovadoras.

Para S& (2013), os cursos de formacéo inicial de professores® de Matematica sdo
0s responsaveis pelo preparo do profissional da docéncia, no que diz respeito ao
embasamento tedrico, ingresso no universo da pesquisa, postura profissional e
conhecimentos dos conteddos mateméaticos a serem lecionados, além de toda uma estrutura
I6gico-cognitiva necessaria ao bom desempenho do que se dispde a ensinar.

De acordo com o artigo 3° da Resolug&o n° 02, de 1° de julho de 2015, do Conselho
Nacional da Educacdo (CNE/CP), 6rgao governamental responsavel pela proposta de
formacdo de professores do Ensino Basico, a formacdo inicial e a formacdo continuada
destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcbes do magistério na Educacao Basica (BRASIL, 2015).

As fungBes do magistério, ou seja, o trabalho dos professores € denominado
docéncia. A palavra docéncia, no sentido etimoldgico, tem suas raizes no latim docere, que
significa ensinar, mostrar, instruir, indicar, dar a atender (Veiga, 2014, p.24). Em seu sentido
formal, docéncia é o ato de ensinar, ato de exercer 0 magistério.

Para Veiga (2014), os professores desempenham um conjunto de fungbes que
ultrapassam a tarefa de ministrar aulas. Segundo o autor, “as fungdes formativas
convencionais, como ter um bom conhecimento sobre a disciplina e como explica-la, foram
tornando-se mais complexas com o tempo e com o surgimento de novas condi¢cbes de
trabalho” (VEIGA, 2014). Salienta-se que todo professor, além de ministrar classes, tem como
fungéo, para exercer a docéncia, uma série de competéncias que necessita exercer com
profissionalismo, que séo:

1. Organizar e estimular situacdes de aprendizagem.

2. Gerar a progresséo das aprendizagens.

3. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacéo evoluam.
4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho.

5. Trabalhar em equipe.

6. Participar da gestéo da escola.

38 Cursos de licenciatura
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7. Informar e envolver os pais.

8. Utilizar as novas tecnologias.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10. Gerar sua prépria formacéo continua. (PERRENOUD, 2000, p.14).

Posteriormente, Perrenoud (2001), declara a necessidade de se desenvolver uma
décima primeira competéncia, da qual dependerdo as demais, e que ndo se relaciona ao
trabalho com os alunos, mas “a capacidade de os professores agirem como um ator coletivo
no sistema e de direcionar o0 movimento rumo a profissionaliza¢céo e a prética reflexiva, assim
como para o dominio das inovagdes”.

De acordo com Martinhago (2009, p.26), “um professor [de Matematica], para exercer
adequadamente a sua atividade profissional, tem de ter bons conhecimentos e uma boa
relacdo com a Matematica, deve conhecer em profundidade o curriculo e ser capaz de recria-
lo de acordo com a sua situagao de trabalho”. Nesse sentido, € muito importante que o
professor de Matematica conheca os conteldos que vai ministrar aulas, tenha conhecimento
de metodologias que s&o adequadas aos conteudos e estudantes que vai trabalhar, conheca
como os estudantes aprendem para que possa realizar um planejamento de acordo com o
nivel que vai atuar. Além disso, é extremamente importante que conheca a realidade onde vai
atuar, pois conhecendo a comunidade escolar ter4 mais chances de realizar um planejamento
de acordo com a realidade e, que va ao encontro dos anseios dos estudantes com 0s quais
vai atuar.

Portanto, é fundamental que os futuros professores tenham experiéncias de
aprendizagem através das quais comecem a definir seu papel como educadores, alargando
as suas competéncias para além da esfera do conhecimento didatico.

Chantraine-Demaily (1995, p.153) destaca, dentre os saberes profissionais do
professor, a partir do ponto de vista de formacdo: as competéncias éticas, os saberes
cientificos e criticos, os saberes didaticos, as competéncias dramaticas e relacionais, 0s
saberes e saber-fazer pedagdgicos e as competéncias organizacionais.

Dentre os saberes e saber-fazer pedagdgicos, incluem-se: a questao do trabalho em
grupo na sala de aula (organizacdo espaco-temporal, ritmo de uma sequéncia didatica,
conhecimento das caracteristicas dos diversos tipos de grupos e capacidade para as
operacionalizar); os planos de aula, a preparagédo de materiais e exercicios, bem como o uso
de tecnologias, que permitem a construgdo de novas estratégias.

Rodriguez e Basso (2014, p. 241) ao pesquisar as concepc¢des sobre pratica docente
com um grupo de professores do estado do Parand, identificaram que uma concepgéo de
pratica de ensino é “o conjunto de atividades relacionadas com os professores diretamente
no processo educativo, ou seja, com os alunos, gestores, professores e pais”. Portanto,
segundo os autores, a pratica nao significa apenas o planejamento de atividades,
implementacéo e avaliagdo de conhecimentos, mas inclui muitas outras atividades que sao
consequéncia das relacdes geradas pelo professor com o seu ambiente educacional. Mais
especificamente, o conceito de pratica de ensino que prevalece é o conceito no qual
predomina a dimensdo interpessoal.

Percebe-se, portanto, que para exercer a docéncia, o profissional deve desenvolver,
além de conhecimentos especificos de sua area, habilidades e conhecimentos sobre a
atividade docente.

Segundo Leitdo de Mello (apud VEIGA, 2014), “o professor € um dos profissionais
gue mais tém necessidade de manter- se atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de
estudar”. Na visdo da autora, a formagao de um professor € uma obra inacabada, vinculada
a historia de vida do sujeito em permanente processo de constru¢do humana e preparacao
profissional.

Logo, “a formacéo inicial de professores deve apresentar a realidade escolar e a
atividade profissional como fonte de situacdes problemas” (FERNANDEZ, 1998, p.55), tendo
como finalidade, segundo Pinilla (2006, p.34), propor conceitos Uteis e solidos que permitam
aprofundar e melhorar as atividades dos professores em formacéao.

Segundo Ludwig e Groenwald (2006, p.35), “as propostas curriculares para os
Cursos de Licenciatura instituem a figura de um novo profissional, definido por um conjunto
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de competéncias que sé podem ser construidas na pratica e na reflexdo coletiva sobre a
pratica”. Propostas essas que vao ao encontro da Resolugao n° 02/2015 do CNE/CP, que
enfatiza a valorizagdo da pratica durante os cursos de formacéo de professores e determina
que a mesma deve estar presente desde o inicio do curso e permanecer durante toda a
formacdo, e ainda, devera ser desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e
reflexdo, visando a atuacdo de forma contextualizada, com registros das observacoes
realizadas e a resolucéo de situacdes-problemas.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura em Matematica determinam
gue o licenciado em Matematica tenha:

e visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as a¢des dos educandos;

e visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacao
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

e visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeicado, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina (BRASIL, 2001).

Além disso, institui que os curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica
sejam elaborados de maneira a desenvolver as seguintes competéncias e habilidades:

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

b) capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

c) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolucéo de problemas;

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua prética profissional também
fonte de producgéo de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacgéo,
utilizando rigor légico-cientifico na analise da situag¢édo-problema;

f) estabelecer relagbes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educacdo abrangente necesséria ao entendimento do impacto das solucdes
encontradas num contexto global e social;

i) participar de programas de formagé&o continuada;

j) realizar estudos de pos-graduacao;

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber;

[) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacédo
Basica;

m) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

n) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educacédo
Basica;

0) desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento mateméatico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase
nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;

p) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos séo
gerados e modificados continuamente; e

q) contribuir para a realizacao de projetos coletivos dentro da escola basica.

Ludwig e Groenwald (2006, p.37) destacam que o Conselho Nacional da Educacgéo
trata da necessidade de desenvolver, nos licenciandos, competéncias referentes ao
conhecimento de processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas; com incentivo & pesquisa educativa, tendo como foco o processo de ensino e
aprendizagem. E sugerem que a formacéo inicial de professores deve ser organizada de
modo que os futuros professores possam ir desenvolvendo as competéncias necessérias ao
bom desempenho profissional. Assim, a formacdo de professores ndo deve consistir em um
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treinamento de técnicas e métodos, e sim, na ajuda aos futuros professores no seu
desenvolvimento e autonomia profissional.
As autoras destacam, ainda, que,

para formar um profissional com as competéncias referidas, € necessaria uma melhor
insercdo do futuro professor em situacdes de sala de aula [...], pois, muitas vezes, o
mesmo se depara com situacgdes dificeis de resolver e ndo se sente preparado para
soluciona-las, pois falta-lhe experiéncia (LUDWIG, GROENWALD, 2006, p.39).

Experiéncia, segundo Cunha (2013, p.69), “é um acontecimento formativo e formador
gue envolve um estado de coisas, transformacfes, encontros e ideias, afetando a
subjetividade e as identidades dos sujeitos”. Para o autor, “a proposta de valorizar a pratica
enquanto possibilidade de formacdo ndo envolve a ideia de ignorar os saberes ditos
cientificos, pelo contrario, ressalta as possibilidades de encarar a formagédo sobre outras
perspectivas, articulando o vivido e o pensado numa perspectiva critica e formativa” (CUNHA,
2013).

[...] o professor precisa estar apropriado dos conhecimentos relacionados a sua
pratica (saber fazer) e dos conhecimentos da sua area (conhecimentos cientificos
especificos). Esses conhecimentos sdo a base que sustentam 0S processos
investigativos que configuram, como potencialidades para o professor, refletir,
melhorar, (re)significar e ampliar os seus conhecimentos e competéncias, a fim de
poder protagonizar o desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da instituicdo
escolar em que atua (MARCELO GARCIA apud SANTOS, 2013, p.63).

Nesta perspectiva, segundo Santos (2013, p.71) deve-se “favorecer o intercambio de
saberes e experiéncias entre a escola e a universidade a fim de problematizar as situagoes
conflituosas, as quais exigem dos professores, cada vez mais, o dominio do saber e o dominio
do saber fazer pressupde uma nova perspectiva de formagao”.

Garcia (1995, p. 66) propde que as instituicbes responsaveis pela formagcdo de
professores assumam, juntamente com outras instancias educativas, o planejamento e o
desenvolvimento de programas de iniciagdo a pratica profissional, esforcando-se para
desenvolver o conhecimento do professor relativo a escola e ao sistema educativo;
incrementar a consciéncia e a compreensdo do recém licenciado relativamente a
complexidade das situacdes de ensino e sugerir alternativas para as enfrentar; proporcionar
a esses profissionais servigos de apoio e recursos dentro das escolas; e ajuda-los a aplicar o
conhecimento que ja possuem ou que podem obter por si préprios.

Em junho de 2014, com o objetivo de regulamentar a Educacdo Nacional, é
sancionada a Lei n° 13.005, que aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE) para a década
2014-2024. Dentre as diretrizes deste plano, destaca-se a articulacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa, a fim de garantir efetivo padréo de qualidade
académica na formac&o oferecida pelas instituicbes de Ensino Superior. E importante também
destacar a estratégia 7, da Meta 12, deste plano, que estabelece a incorporagédo de, no
minimo, 10% do total de horas curriculares de formacao académica em programas e projetos
de Extensdo Universitaria (BRASIL, 2014). Isto é, estabelece a institucionalizacdo da
participacdo da Extensdo no processo de integralizacdo curricular nos cursos de graduacgao.

Dentre os principios da Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, elencados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a mesma (Resolu¢cdo CNE/CP
n° 02/2015), destacam-se:

e a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacao de
uma nacao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagédo da diversidade
e, portanto, contraria a toda forma de discriminagéao;
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e a articulacdo entre a teoria e a prética no processo de formacédo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao;

e 0 reconhecimento das instituicbes de Educagéo Basica como espacos necessarios a
formacédo dos profissionais do magistério; e

e a articulacdo entre formacao inicial e formacéo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacéo (BRASIL, 2015).

No terceiro artigo, da referida resolugéo, € definido que o projeto de formacao de
profissionais do magistério deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacédo entre
a instituicdo de Educacdo Superior e o sistema de Educacdo Basica, contemplando uma
sélida formacgéao tedrica e interdisciplinar dos profissionais e a insercdo dos estudantes de
licenciatura nas instituicbes de Educacdo Basica, consideradas um espaco privilegiado da
praxis docente.

As diretrizes definem, ainda, em seu artigo 13, que a formacéo inicial de professores
para a Educacéo Basica, realizada em nivel superior, em cursos de licenciatura, devem ter no
minimo, 3 200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com
duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo: 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo; 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagé&o e atuagdo na Educacéo Basica; pelo menos 2 200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do
artigo 12 da referida Resolucéao®, conforme o projeto de curso da instituicdo; e, 200 (duzentas)
horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse
dos estudantes, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extenséo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.

De acordo com essas diretrizes, os cursos de formagdo deverdo garantir, nos
curriculos, contetidos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos da
educacao, formagéo na area de politicas publicas e gestdo da educagéo, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Educacdo Especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Observa-se também, a garantia da relacdo entre teoria e pratica, efetiva e
concomitante, ao longo do processo, fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

O aluno egresso de um curso de licenciatura devera possuir um repertério de
informacg0des e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado, cuja consolidacao vira
do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética, de modo a Ihe permitir: 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizacéo
complexa na funcdo de promover a educacao para e na cidadania; a pesquisa, a analise e a
aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional e especifica; e a
atuacéo profissional no ensino, na gestao de processos educativos e na organizacdo e gestao
de instituicdes de Educacéo Basica (BRASIL, 2015).

Para isso, segundo as DCN, a Proposta Pedagogica do Curso (PPC) de licenciatura,
em articulacdo com o Projeto Politico Institucional (PPIl) e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI), deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciagdo a
docéncia, entre as quais destacam-se:

39 Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacéo profissional, incluindo contetidos
especificos e pedagoégicos e nicleo de estudos integradores para o enriquecimento curricular.
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e estudo do contexto educacional, envolvendo a¢des nos diferentes espacos
escolares, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espacos recreativos
e desportivos, ateliés, secretarias;

o desenvolvimento de a¢fes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar
e com intencionalidade pedagogica clara para o ensino e 0 processo de
ensino-aprendizagem;

¢ planejamento e execucédo de atividades nos espacos formativos (instituicées
de Educacao Basica e de Educacdo Superior, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de constru¢cdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em
formacao;

e leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e
de formacgéo para a compreensdao e a apresentacao de propostas e dindmicas
didatico-pedagdgicas;

e cotejamento e andlise de contetdos que balizam e fundamentam as diretrizes
curriculares para a Educagdo Basica, bem como de conhecimentos
especificos e pedagogicos, concepcdes e dinamicas didatico-pedagdgicas,
articuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
Educacao Basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacéo didatica
dos conteudos;

e desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de techologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagogicas; e

e sistematizagao e registro das atividades em portfélio ou recurso equivalente
de acompanhamento.

Adquirindo as competéncias necessarias para a realizacao de cada umas das tarefas
elencadas anteriormente, o licenciado devera estar apto a:

Competéncias referentes ao comprometimento com os valores estéticos, politicos e
éticos inspiradores da sociedade democratica:

e Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica,
respeito mutuo, participacédo, responsabilidade, didlogo e solidariedade,
atuando como profissionais e como cidadaos;

e COrientar suas escolhas e decisfes metodolégicas e didaticas por principios
éticos, politicos e estéticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

e Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos;

e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob
sua responsabilidade.

Competéncias referentes a compreenséo do papel social da escola:

e Compreender o processo de ensino e aprendizagem na escola e nas suas
relagcBes com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuar
sobre ele;

e  Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social
brasileira, para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida
a préatica educativa;

e Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestao,
desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e curricular da escola,
atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de
aula;

e Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos
alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo social e os
principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular;

e Estabelecer relagdes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos, de
modo a promover sua participagdo na comunidade escolar e uma
comunicacao fluente entre eles e a escola.

Competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulago interdisciplinar:
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Conhecer e dominar os contetidos bésicos relacionados as areas/disciplinas
de conhecimento e as questfes sociais que serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades dos alunos;

Ser capaz de relacionar os conteddos basicos relacionados as
areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fenbmenos
ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos da vida pessoal,
social e profissional dos alunos;

Compartilhar saberes com especialistas de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento, e articular em seu trabalho as contribuicdes dessas areas;
Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa em todas as tarefas, atividades
e situagOes sociais que forem relevantes para seu exercicio profissional;
Fazer uso das novas linguagens e tecnologias, considerando os ambitos do
ensino e da gestéo, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos;

Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdégico:

Criar, planejar,realizar, gerir e avaliar situa¢des didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o
conhecimento das &reas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas
sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais considerados
relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as especificidades
didaticas envolvidas;

Utilizar diferentes e flexiveis modos de organizacdo do tempo, do espaco e
de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem;

Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos contetdos, sabendo
eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os
objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos proprios
conteudos;

Analisar, produzir e utilizar materiais e recursos para utilizagdo didatica,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em
diferentes situacgdes;

Gerir a classe, a organizacdo do trabalho, estabelecendo uma relacéo de
autoridade e confianga com os alunos;

Intervir nas situacdes educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmacéo
responsavel de sua autoridade;

Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir
de seus resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica,
considerando o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos;
Promover uma prética educativa que leve em conta as caracteristicas dos
alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo social e os
principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular;

Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica:

Analisar situacdes e relagbes interpessoais nas quais estejam envolvidos,
com o distanciamento profissional necessario a sua compreensao;
Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a préatica docente;

Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar a propria
pratica profissional, tomando-a continuamente como objeto de reflexdo para
compreender e gerenciar o efeito das ag¢des propostas, avaliar seus
resultados e sistematizar conclusdes, de forma a aprimora-las;

Usar procedimentos de pesquisa para manter-se atualizado e tomar decisées
em relagdo aos contelidos de ensino;

Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua pratica
profissional.

Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional:

Desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural, adotando
uma atitude de disponibilidade para a atualizagdo, flexibilidade para
mudancas, gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento
de desenvolvimento profissional;

Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

Utilizar o conhecimento sobre a legisla¢édo que rege sua atividade profissional
e participar de associacdes da categoria, estabelecendo intercambio com
outros profissionais em eventos de natureza sindical, cientifica e cultural
(BRASIL, 2000).
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E importante deixar claro que deve-se ter a compreenséo de que, ao final do curso
de formacéo inicial, o futuro professor néo ird dominar plenamente todas as competéncias
elencadas (o0 que seria humana e socialmente impossivel) e que seu processo de formagéo
ndo termina nesse momento. O desenvolvimento de competéncias profissionais € processual
e a formacao inicial € apenas a primeira etapa do desenvolvimento profissional permanente
(BRASIL, 2000).

Para Sousa e Fernandes (2004), a pratica ndo deve ser entendida como um processo
de aplicacdo, e sim, como um processo de investigagcdo, que coloca o académico, desde o
inicio, em contato com diversas praticas, com professores mais experientes, intervindo em
situacges reais de sala de aula, estimulando o habito de observar, questionar, refletir e criar.
Segundo os autores, ha muitos aspectos do conhecimento pratico do professor que néo
podem ser ensinados mas que podem ser aprendidos e outros que ndo vém exclusivamente
da formacao tedrica. Essa aprendizagem faz-se principalmente pelo contato com situacdes
praticas e reais da sala de aula, devidamente refletidas e ponderadas (SOUSA e
FERNANDES, 2004, p. 93).

Para Gomez (1995),

o profissional competente atua refletindo na acdo, criando uma nova realidade,
experimentando, corrigindo e inventando através do dialogo que estabelece com essa
mesma realidade. Por isso, o conhecimento que o novo professor deve adquirir vai
mais longe do que as regras, fatos, procedimentos e teorias estabelecidas pela
investigacao cientifica (p.10).

Segundo o autor, a pratica deve adquirir papel central de todo o curriculo,
assumindo-se como lugar de aprendizagem e de construgdo do pensamento pratico do
professor. Para ele, a pratica realizada durante a formacéo inicial deve representar a realidade
da aula, com as suas caracteristicas de incerteza, singularidade, complexidade e conflito; por
outro lado, deve proteger o aluno-mestre das pressdes e riscos da aula real, que excedem a
sua capacidade de assimilacdo e reacao racional. Em suma, deve ser um espago real onde o
aluno-mestre observa, analisa, atua e reflete sem a inteira responsabilidade da pratica sobre
os efeitos geralmente irreversiveis das agbes (GOMEZ, 1995).

Garcia (1995, p.53) destaca que existe a necessidade de formar professores que
venham a refletir sobre a sua prépria pratica, na expectativa de que a reflexdo seja um
instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acao.

Gomez (1995) considera “a pratica mais um processo de investigacao do que um
conteudo de aplicagao” (p.112). Para o autor, 0 pensamento pratico do professor ndo pode
ser ensinado, mas pode ser aprendido. Segundo o mesmo, aprende-se fazendo e refletindo
na e sobre a acdo; e, através da pratica é possivel apoiar e desenvolver o pensamento pratico,
gracas a uma reflexdo conjunta (e reciproca) entre o aluno-mestre e o professor ou tutor
(GOMEZ, 1995, p.112).

Para Novoa,

€ importante a criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um processo
interativo e dinAmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formagdo mutua nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e formando. (1995, p.25-26).

Segundo o autor, “os professores tém de se assumirem como produtores de sua
profissdo” (NOVOA, 1995, p.28).

Nessa perspectiva, considera-se que a atividade extensionista, que tem como
caracteristica a aproximagao do académico com a realidade profissional, leva a “formacéao de
um educador comprometido com a educacao, com o desenvolvimento de pesquisas na area,
com a ética, com o compromisso na formacédo de um estudante cidadao, [...] comprometido
com o seu fazer pedagoégico” (GROENWALD, 2005, p.5), tornando-se um momento de



141

construcdo e desenvolvimento dessas competéncias, propiciando um conhecimento real do
exercicio do magistério e uma reflexao sobre a sua escolha profissional.

Segundo Favero, a universidade tem, além dos objetivos pedagogicos, objetivos
sociais, politicos e culturais. Além das fungdes de ensino e pesquisa, ela € chamada a assumir
atividades de Extensdo Universitaria (apud SOUSA, 2010, p.12).

Para Sousa (2010):

Sao atribuidas a universidade, as fung6es de transmissédo, de producéo e de Extenséo
do saber, sendo o ensino a funcdo mais tradicional, pois se consubstancia na
transmissdo de conhecimento. A universidade tem, ainda, a fungéo de socializar o
saber que produz e, desta forma, é também responsabilizada pela integracéo social
dos individuos. Nesse ponto é que se podem encontrar 0s sinais da existéncia da
Extensdo Universitaria, pois tanto a transmissdo como a produgéo do saber serdo
sempre uma forma de prestacdo de servigos a alguém (SOUSA, 2010, p. 13).

Para Garcia, Bohn e Arautjo (2013, p. 181), a participagcdo em atividades de extenséo
promove discussdes sobre como atuar nas comunidades. Essas discussdes e o0 uso de
estratégias junto a comunidade criam um fazer que integra teoria e préatica, caminhando na
direcdo da préaxis, que deixa o campo da reflexdo e se faz acdo, preparando os académicos
para o oficio. Esse exercicio desenvolve uma consciéncia critica, visto que o académico cria
novas formas de ver o mundo. E esta consciéncia gera uma agéo autbnoma.

Segundo Araujo e Silva (2013, p.151), o estudante universitario que participa de
projetos de extensdo tem a possibilidade de ultrapassar as barreiras académicas por meio
efetivo da cidadania.

Quando oportunizamos o contato com a realidade, abrimos espaco para a reflexéo,
para além dos saberes e dos fazeres profissionais, que se embasam, muitas vezes,
somente em estudos tedricos e em resultados de pesquisas sobre determinado objeto.
Precisa-se oferecer tempo para que os futuros profissionais contatem a realidade além
do universo tedrico e percebam que ha urgéncia em repensar as praticas, para que
passemos a ter uma relacdo de afeto com o mundo em que vivemos, sobretudo
assumindo uma atitude de respeito as diferencgas, que se apresentam insistentemente
em nosso cotidiano (GARCIA, BOHN e ARAUJO, 2013, p.176).

E, por essa razdo, Santos, Lima e Cunha (apud Carvalho e Siveres, 2013, p.41)
“sugerem que durante toda a graduacdo seja requisitada aos estudantes maior autonomia
para a participacdo nas atividades curriculares e extracurriculares, como palestras, cursos,
congressos e outros, pois nesse momento sdo importantes as atribuicbes motivacionais para
realizar com sucesso essas atividades”.

Segundo Santos (2013, p. 42), pesquisadores como Batomé (2001), Faria (2001),
Demo (2001) e Souza (2000) enfatizam que “a extensdo ndo deve constituir-se em uma
fungéo a parte da universidade, ao contrario, deve incorporar-se a pesquisa e ao ensino, pois
ela é o elemento de comunicagdo da produgdo do conhecimento” (SANTOS, 2013). Silva
(apud Siveres, 2013, p.127) diz que o que caracteriza a extensdo como uma atividade e uma
funcdo da universidade é sua relagdo com o processo de producdo de conhecimentos e de
formagédo e n&o se deve confundir o papel da universidade e o que ela pode fazer pela
extensao. Para o autor, a riqueza da extensao estd em suas dimensf6es menos formalistas,
em sua gramatica menos burocratica e na expressao de arte que a politica que ela carrega.

O FORPROEX conceitua a extensdo como um “processo educativo cultural e
cientifico, que articula o ensino e a pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo
transformadora entre a universidade e sociedade” (SIVERES; SILVA, 2013, p. 184).

Para Jantke e Caro (2013, p.98), a Extensdo Universitaria € uma via de mao dupla,
com transito assegurado a comunidade académica, que encontrarq, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento académico e, no retorno a
universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica,
serd acrescido aquele conhecimento.
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Costa-Renders e Silva (2013, p. 88) acreditam que a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao viabiliza a formacao de um estudante que pesquisa, absorve
um conhecimento tedrico e tenha condi¢des de relacionar essa teoria com a prética, que esta
além dos muros da universidade.

Segundo Siveres, a universidade, por meio da extensdo, pode proporcionar
momentos alternativos de aprendizagem, participando de projetos de pesquisa e extensao,
inserindo-se em estagios ou iniciativas de voluntariado, compartilhando a¢cdes comunitarias
Ou servicos sociais (2013, p. 29).

Para Dalmolin (2014, p.105), as possibilidades de organizacdo da extensdo de modo
indissociavel com ensino e pesquisa sdo muitas. O autor destaca: a extensao como parte de
um projeto de pesquisa; a pesquisa como elemento de um projeto de extenséo; a identificagdo
de problemas através da extensao e o desenvolvimento da pesquisa articulado a trabalhos de
concluséo de cursos e projetos articulados a outros componentes curriculares.

A Extensdo Universitaria, junto com o ensino e a pesquisa, tem a tarefa de
oportunizar uma gama de experiéncias de aprendizagem, motivando os sujeitos estudantes
para que possam ampliar as oportunidades de aprendizagem. Para Siveres (2013, p.27), a
Extensao Universitaria deve transformar-se em uma possibilidade de aprendizagem, que, de
acordo com as Diretrizes da Extensdo (BRASIL, 2009), constitui-se o eixo transversal para as
atividades académicas de ensino, de pesquisa e de extensdo, que da continuidade a
articulacéo entre teoria e pratica e que promove a integragéo entre universidade e sociedade,
legitimando o projeto pedagdgico da primeira, como geradora e sistematizadora de
conhecimentos. Segundo o autor, o processo de aprendizagem nao é realizado apenas em
uma instituicdo, mas engloba todo o sistema social envolvendo todos os segmentos
educacionais; ndo se desenvolve apenas por uma metodologia, mas passa por todas as
formas de construcéo do conhecimento (SIVERES, 2013, p.23).

Considerando os espacos formativos disponibilizados para o processo de
aprendizagem, que sdo, geralmente, a sala de aula, o laborat6rio e a biblioteca, Siveres (2013)
prop8e que as universidades ampliem esse ambiente, por meio da extenséo, considerando
as comunidades locais, as organizacdes sociais e as regifes culturais como espacos
alternativos, complementares e amplificadores desse processo.

Segundo Bezerra (2013, p. 23), com a Extensdo Universitaria, surge um novo
conceito de sala de aula que ndo mais se limita ao espaco fisico tradicional de ensino-
aprendizagem. Nas atividades extensionistas, sala de aula sdo todos os espacos, dentro e
fora da universidade, em que se apreende e se (re)constroi 0 processo histérico-social em
suas multiplas determinag@es e facetas. O estudante, assim como a comunidade com a qual
se desenvolve a acdo de Extensdo, deixa de ser mero receptaculo de um conhecimento
validado pelo professor para se tornar participante do processo (BEZERRA, 2013).

Cunha (2013, p.69) compreende que a experiéncia adquirida em uma atividade
extensionista constitui-se em um processo formativo que impacta de diferentes maneiras na
trajetéria dos estudantes universitarios. Segundo o autor, através das experiéncias
extensionistas os estudantes tém a possibilidade de tecer outros saberes, para além do
conhecimento universitario encastelado, legitimado na universidade, entendendo as préticas
de Extensdo como praxis, na qual séo tecidas relagdes experienciais.

Nesta mesma linha de pensamento, Garcia, Bohn e Araujo (2013, p.171) afirmam
que as atividades de Extensdo Universitaria sdo promotoras da aproximacao da universidade
com a comunidade, indo além do espaco tradicional da sala de aula, favorecendo, assim, o
desenvolvimento humano e a transformacdo social; desencadeando processos de
desenvolvimento no individuo, ndo sé em sua formacéo inicial, mas ao longo da sua vida
profissional.

Para Larrosa (apud Costa, Baiotto e Garces, 2013, p.62), “a aprendizagem pode se
dar a partir de situagdes totalmente informais ou pode ser o resultado de uma situagdo
planejada e intencional, como é a da sala de aula, ou a relacdo pai-filho”, ou como a
aprendizagem que ocorre na atuacdo em projetos de extensdo. Todas as aprendizagens séo
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importantes, porém a sua relevancia depende de seu conteddo e do que significa para o
aprendiz, isto €, o quanto ela modifica o individuo e em que sentido ela o faz.

Acredita-se, portanto, que a Extensao Universitaria seja fundamental no processo de
formacgéao do professor, pois, segundo Garcia, Bohn e Araujo (2013, p.171), “as atividades de
Extensdo Universitaria sdo promotoras da aproximacao da universidade com a comunidade,
indo além do espaco tradicional da sala de aula, favorecendo, assim, o desenvolvimento
humano e a transformagéao social”.

Para esses autores, ao discutir a extensdo e seu papel na formacdo académica,
compreende-se que as atividades inerentes as acdes extensionistas desencadeiam
processos de desenvolvimento no individuo, ndo sé em sua formacgéo inicial, mas ao longo da
sua vida profissional. Eles acreditam que as inserc¢des, realizadas por meio de atividades de
Extensdo Universitaria, oportunizam experiéncias prévias, preparando os estudantes a lidar
com as situacgdes reais e reduzindo suas dificuldades no inicio da carreira profissional e que
essas experiéncias podem interferir de forma determinante na atuagéo futura do académico
que se prepara para o oficio, pois leva a mudancas de postura diante da profissao.

A Extensédo Universitaria pode ser uma oportunidade de elaboragéo da praxis de um
conhecimento académico, promovendo uma troca sistematizada de diferentes
saberes, superando a dicotomia entre teoria e pratica, servindo como instrumento de
um conhecimento contextualizado e, com isso, pertinente, com sentido préprio da
realidade. (MORIN apud Cunha, 2013).

A extensdo desenvolve um modo especifico de aprender, porque proporciona a
ampliacdo do espaco, a otimizacdo do tempo e a significacdo do processo (SIVERES, 2013).
A possibilidade de aprender no espaco, no tempo e no processo, pressupde desenvolver
competéncias humanas, pedagogicas e profissionais; refletir e atuar de forma transversal por
meio de tematicas, projetos ou experiéncias institucionais; e promover uma educagéo que,
segundo Arduini (apud Siveres, 2013, p.31), “ensina a pensar, a pesquisar, a dialogar, a criar,
a viver e conviver’.

Para Costa, Baiotto e Garces (2013, p.62), a extensdo potencializa e estimula a
aprendizagem, tornando-a mais humana na medida em que aproxima os lagos da
universidade com a realidade econémica, social, politica e cultural e quebra a visao dualista
da razéo instrumental, que foi dominante por um longo periodo nas instituicbes sociais.
Segundo esses autores, as atividades extensionistas contribuem para o aprofundamento dos
conceitos, ou seja, aquilo que se deve saber para o exercicio da profissdo. Logo, os
licenciandos, ao terem conhecimento da realidade da atuacdo no magistério, terdo
possibilidades de crescimento profissional e maior responsabilidade académica e profissional.

Dentre as habilidades adquiridas durante o desenvolvimento de projetos de
extensdo, Costa, Baiotto e Garces (2013, p.65) destacam: ampliar conhecimentos,
capacitacdo profissional (palestras, eventos, oficinas, ...); falar em publico/oratéria
(comunicar-se e expressar ideias); leitura e escrita; partilhar conhecimentos; aprendizagem
continuada; construir conhecimento; desenvolver projetos sociais; planejamento; raciocinio
l6gico; reflexdo; relacionar a pesquisa com a extensao; relacdes interpessoais; resolucao de
problemas; ser criativo; trabalhar em equipes multiprofissionais, além de desenvolver
habilidades metodol6gicas e comportamentais; ser dinamico, ou seja, desenvolver
metodologias que tornem as atividades atrativas; trabalhar com metas e objetivos,
organizagao e sistematizagdo. Segundo os autores, “mediante a atuagdo em projetos de
extensao, os estudantes vivenciam experiéncias significativas de aprendizagem, importantes
nao apenas para a sua formacgéao profissional, mas também pessoal’ (COSTA, BAIOTTO e
GARCES, 2013, p. 66).

Os principios norteadores das atividades extensionistas, pactuados no ambito do
FORPROEX, em 1987, sdo os seguintes:

1. a ciéncia, a arte e a tecnologia devem alicer¢ar-se nas prioridades do local, da
regido, do Pais;
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2. a universidade ndo pode imaginar-se proprietaria de um saber pronto e acabado,
que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario, exatamente porque participa
dessa sociedade, ela deve ser sensivel a seus problemas e apelos, sejam os
expressos pelos grupos sociais com 0s quais interage, sejam aqueles definidos ou
apreendidos por meio de suas atividades préprias de Ensino, Pesquisa e Extensao;
3. a universidade deve participar dos movimentos sociais, priorizando acgdes que
visem a superacao da desigualdade e da excluséo social existentes no Brasil;

4. a acdo cidada das universidades ndo pode prescindir da efetiva difuséo e
democratizacao dos saberes nelas produzidos, de tal forma que as populagdes, cujos
problemas se tornam objeto da pesquisa académica, sejam também consideradas
sujeito desse conhecimento, tendo, portanto, pleno direito de acesso as informagées
resultantes dessas pesquisas;

5. a prestacdo de servicos deve ser produto de interesse académico, cientifico,
filosofico, tecnologico e artistico do Ensino, Pesquisa e Extensdo, devendo ser
encarada como um trabalho social, ou seja, acéo deliberada que se constitui a partir
e sobre a realidade objetiva, produzindo conhecimentos que visem a transformacgao
social;

6. a atuagdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma das
diretrizes prioritarias para o fortalecimento da Educagdo Basica através de
contribuicdes técnico-cientificas e colaboracdo na construgdo e difusédo dos valores
da cidadania (FORPROEX, 2012).

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) destaca a relagcdo
entre o fortalecimento da Extensao Universitaria e a compreensao das especificidades desse
fazer académico e de sua vinculagdo com o Ensino e a Pesquisa. Outro ponto de destaque
deste documento é a importancia dada a articulagdo da universidade e da Extensdo
Universitaria com as politicas publicas, que segundo o mesmo, vai além da contribuicdo
indireta das atividades extensionistas na produgdo do conhecimento e na formagéo de
profissionais qualificados para a formulacdo, implementacdo e avaliagdo das politicas
publicas, constituindo-se também em iniciativa importante para o fortalecimento da Extensao
Universitaria.

As acdes de extensédo séo classificadas em cinco modalidades - programa, projeto,
curso, evento e prestacao de servicos -, obedecendo as seguintes definicdes:

Programa: conjunto articulado de projetos e outras acdes de extensdo (cursos,
eventos, prestacdo de servicos), preferencialmente integrando as acfes de extens&o,
pesquisa e ensino, sendo executado a médio ou longo prazo;

Projeto: acdo processual e continua de carater educativo, social, cultural, cientifico
ou tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo determinado;

Curso: acdo pedagdgica, de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou a distancia,
planejada e organizada de modo sisteméticos, com carga horaria minima de 8 (oito) horas e
critérios de avaliagédo definidos;

Quando a carga-horéria for inferior a oito horas, a agcdo extensionista deve ser
classificada como evento.

Evento: acdo que implica na apresentacdo e/ou exibicdo publica, livre ou com
clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e
tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela universidade.

No quadro 2 é apresentada a classificagcdo de eventos de Extensdo Universitéria e
suas respectivas defini¢des:

Quadro 2 — Classificacao (tipos) de eventos e definicdes

CLASSIFICACAO DEFINICAO

Evento de grandes propor¢des, de ambito regional, nacional ou internacional,
em geral com duracdo de 3 a 7 dias, que relne participantes de uma
comunidade cientifica ou profissional ampla.

Congresso Observacgdo: realizado como um conjunto de atividades, como mesas
redondas, palestras, conferéncias, apresentacdo de trabalhos, cursos,
minicursos, oficinas/workshops; 0s cursos incluidos no congresso, com
duracdo igual ou superior a 8 horas devem, também, ser registradas e
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certificadas como curso. Incluem-se nessa classificacdo eventos de grande
porte, como conferéncia nacional de..., reunido anual de..., etc

Seminario

Evento cientifico de ambito menor do que o congresso, tanto em termos de
duracéo (horas a 1 ou 2 dias), quanto de nimero de participantes, cobrindo
campos de conhecimento mais especializados. Incluem-se nessa
classificacdo eventos de médio porte, como encontro, simpdsio, jornada,
coléquio, férum, reunido, mesa redonda, etc.

Ciclo de debates

Encontros sequenciais que visam a discussdo de um tema especifico. Inclui:
Ciclo de..., Circuito..., Semana de...

Exposicéo

Exibigcdo publica de obras de arte, produtos, servicos, etc. Em geral é utilizada
para promocéo e venda de produtos e servigos. Inclui: feira, saldo, mostra,
lancamento.

Espetaculo

Demonstracdo publica de eventos cénicos musicais. Inclui: recital, concerto,
show, apresentacdo teatral, exibicdo de cinema e televisdo, demonstracdo
publica de canto, danca e interpretacdo musical.

Evento esportivo

Inclui: campeonato, torneio, olimpiada, apresentacdo esportiva.

Festival

Série de acbes/eventos ou espetaculos artisticos, culturais ou esportivos,
realizados concomitantemente, em geral em edicfes periddicas.

Outros

Acdo pontual de mobilizagdo que visa a um objetivo definido. Inclui
campanha.

Fonte: FORPROEX, 2007, p.39 - Extensao Universitaria: Organizacdo e Sistematizacao

Prestacdo de servico: realizagéo de trabalho oferecido pela Instituicdo de Ensino
Superior ou contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6rgao publico, etc.); a prestacdo
de servigos se caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto e n&o resulta

na posse de um bem.

No quadro 4, apresentam-se as linhas de extensdo que integram as atividades
extensionistas. As linhas estdo elencadas, em ordem alfabética, seguidas de uma ementa,
indicando as formas de operacionalizagdo mais frequentes na area da educacao.

Quadro 4 — Linhas de Extenséo, em ordem alfabética, para classificagédo das acbes de Extensao
Universitaria, e formas de operacionalizacdo mais frequentes

LINHA DE
EXTENSAO

FORMAS DE OPERACIONALIZAGCAO MAIS FREQUENTE

Desenvolvimento
tecnoldgico

Adaptacédo de tecnologias.

Direitos individuais e
Coletivos

Acdes educativas e preventivas para garantia de direitos humanos.

Educacéo profissional

Formacao técnica profissional, visando a valorizagdo, aperfeicoamento,
promocéo do acesso aos direitos trabalhistas
e insercdo no mercado de trabalho

Espacos de ciéncia

Difusé@o e divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos em
espagos de ciéncia, como museus, observatorios, entre outros;
organizacdo desses espacos.

Formacao de
professores (formacgéo
docente)

Formacdo e valorizacdo de professores, envolvendo a discussdo de
fundamentos e estratégias para a organizacdo do trabalho pedagdgico,
tendo em vista o aprimoramento profissional, a valorizacdo, a garantia de
direitos trabalhistas e a inclusédo no mercado de trabalho formal.

Jovens e adultos

Processos de atencéo, emancipacéo e inclusédo; educacéo formal e ndo
formal; tendo como objeto a juventude e/ou a idade adulta.

Metodologias e
estratégias de
ensino/aprendizagem

Metodologias e estratégias especificas de ensino/aprendizagem, como a
Educacéo a Distancia, o ensino presencial e de pedagogia de formacéo
inicial, educacdo continuada, educacdo permanente e formacao
profissional.

Midias

Veiculos comunitérios e universitarios, impressos e eletrénicos (boletins,
radio, televiséo, jornal, revistas, internet, etc); promocao do uso didatico
dos meios de educacéo e de acbes educativas sobre as midias.
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Processos de atencdo (educacdo, saude, assisténcia social, etc), de
emancipacdo e inclusdo de pessoas com deficiéncias, incapacidades
fisicas, sensoriais e mentais, sindromes, doencas crbnicas, altas
habilidades, dentre outras; promocao, defesa e garantia de direitos;
desenvolvimento de metodologias de intervencao individual e coletiva,
tendo como objeto enfocado na acdo essas pessoas e suas familias.

Pessoas com
deficiéncias,
incapacidades, e
necessidades
especiais

Temas especificos /
Desenvolvimento
humano

Fonte: FORPROEX, 2007, Extensao Universitaria: Organizacdo e Sistematizacao

Temas das diversas areas do conhecimento visando a reflexao, discusséo,
atualizacdo e aperfeicoamento humano.

Destacam-se, portanto, alguns tipos de a¢des que caracterizam a extensao:

e Cursos, palestras e conferéncias;
e Cursos de ensino a distancia;
e Cursos de verao;
e Colbnia de férias;
e Viagens de estudo;
e Associagfes de ex-alunos;
e Acg0es Civico-Sociais;
e Apresentacdes musicais, teatrais e feiras;
¢ Campanhas orientativas e assistenciais;
e Programas e eventos culturais e esportivos; etc. (adaptado de Silva, 1996).
E apresentam-se as vantagens da extensdo universitaria, destacadas por Silva
(1996):
e Difusdo e socializagao do conhecimento detido pela area de ensino;
o Difusdo e socializagdo dos novos conhecimentos produzidos pela area de
pesquisa,;
e Conhecimento da realidade da comunidade em que a universidade esté inserida;
e Possibilidade de diagnosticar necessidades de pesquisas e outras agoes;
e Prestagdo de servigos e assisténcia & comunidade;
e Fornecimento de subsidios para o aprimoramento curricular e criagdo de novos

Cursos;

e Fornecimento de subsidios para o aprimoramento da estrutura e diretrizes da
propria universidade na busca da qualidade;

e Facilita a integracdo ensino-pesquisa-extensao;
Possibilita a integracao universidade-comunidade;

e Possibilita a comunidade universitaria conhecer a probleméatica nacional e atuar
na busca de solugdes plausiveis (SILVA, 1996).

Acredita-se que, dentre as possibilidades apresentadas, a inser¢cdo de atividades
extensionistas no curriculo de um curso de Licenciatura em Matematica, deva ser realizada
através da modalidade de projetos de Extensdo Universitaria, visto que estes séo
considerados quando realizados processos continuos de carater educativo e social, com
objetivo especifico e prazo determinado. Estes projetos devem contemplar tematicas de
interesse para a comunidade escolar, envolvendo, preferencialmente, pais, alunos e
professores no processo de ensino e aprendizagem da Matemética, sendo realizadas a
difusdo e a socializacdo do conhecimento detido na academia, produzidos pelas pesquisas
realizadas pelos académicos.
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APENDICE H

Acdo extensionista 1: Utilizando a tecnologia em Pesquisas Estatisticas
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Novembro/2017

Utilizando a tecnologia em Pesquisas Estatisticas
Académico C

A atividade extensionista: Utilizando a tecnologia em Pesquisas Estatisticas, foi realizada com
uma turma do terceiro ano do ensino médio, da Escola Técnica Estadual Portdo. Tendo como
principal objetivo utilizar tecnologias digitais para a realizagcdo de pesquisas estatisticas e
andlise de dados.

Segundo o relatério do académico, a turma estava trabalhando em sala de aula, conceitos de
Estatistica, como Distribuicdo de Frequéncia e gréaficos, porém, os contetdos estavam sendo
trabalhados de forma sistemética, onde havia uma aula expositiva e aplicagdo de exercicios.
Os devidos exercicios ja estavam com a pesquisa realizada, cabendo aos alunos, organizar
e interpretar os dados ja fornecidos. Surgiu entdo, a possibilidade de propor aos alunos, que
a pesquisa fosse realizada pelos mesmos, porém, fugindo um pouco da ideia de aplicar o
guestionario pessoalmente, mas sim, virtual, utilizando a ferramenta formulario, do Google
Docs para elaboragéo de questionarios.

O académico propds que os alunos, em grupo, definissem um tema, elaborando justificativa
para 0 mesmo e 0s objetivos da pesquisa. Apds a definicdo destes itens, o grupo deveria
elaborar um questionario, utilizando a ferramenta formuléario do Google Docs enviando para o
e-mail do académico para correcgédo e verificagdo. Apos a aprovagdo do questionario, o grupo
deveria enviar a pesquisa para seus contatos, para realizar a coleta de dados, analisar e
apresentar os dados obtidos para a turma.

Registro fotogréaficos:

O académico compartilhou os links dos questionarios elaborados, conforme listagem abaixo.

Recorte de um dos questionarios elaborados pelos alunos:
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I I Sexg * Vocé se considera Vocé possui amigos
i *
Consumismo Na consumista? consumistas? *

Adolescéncia O sim

O Nao

O Masculino o Sim

O Feminino .
Pesquisa realizada por alunos do O .
terceiro ano do curso técnico em O Outro:
contabilidade da Escola Técnica
Estadual Portdo - ETEP, para a aula de

Estatistica, Justifique sua dltima Se vocé respondeu
Grupo: Erick Hasse, Stefanie resposta (multipla NQ§yanlt Ty
Berghahn, Tuani Machado v N b . P Ih E P Sim" na ultima
Coce sa : eo tlu*e éo escolha) pergunta, responda:
*0brigatério ONSUMISMOo? a i
[J Nao gosto de comprar porque vocé considera o
O sim coisas novas seu(s) amigo(s)
Idade * consumista(s)?
O Nao |:| Gosto de andar sempre
(O Menos de 15 anos na moda D Troca de smartphone
frequentemente
O 15a18anos Vocé se considera [C] Gosto de fazer compras
O Mais de 18 anos consumista? * D S6 usa roupas de marca
[+ ] | [+ ] [[J Gosto de produtos de [ 2]
M <im marca M1 comnra cnisas ane nin

Qu?rl,da: opgoes abaixo Quando vocé esté triste Se vocé ganhassde uma
melhor descreve como - L anti

. ou deprimido, vocé vai q.u ) fa NAIMESS
voceé se sente quando £ - dinheiro, como uma
nao pode comprar o que azer compras: loteria por exemplo, no

quer ou gosta? * O Nunca que vocé gastaria
FRNy
g primeiro?
O Raramente

Deprimido e triste O Eu investiria o dinheiro

O
O O As vezes para obter um retorno
(O Aceito a situagao como futuro
normal O Sempre O Eu compraria roupas
O Revoltado canas
O Estressado coma Comprar coisas novas O sgvcoognlz;aur;as:m carro
situagao estd entre um dos teus o N
el i . Eu iria nas melhores
O Desiludido com a vida lazeres favoritos? * festas
O Invejoso de quem pode O sim O Eucompraria comidas e
2] comprar [l i i8] bebidas carissimas
Panfarmada O Néo

m
Registro de apresentacdes realizadas pelos grupos de alunos do Ensino Médio:

METODOLOGIA b Temay ineecosase

» Justificati W@y partir desta pesquisa busca se trazer dados

alimentacao saudavel, na qual foi realizada uma pesquisa em redes social que apresen

» O trabalhe foi realizado a partir de uma pesquisa quantitativa na qual as
fo que i x
numero de pessoas que possuem uma alimentacio saudavel,

pessoas um 0 seguinte assunto;
Alimentacao.

v

Esse questiondrio foi realizado, a partir de uma pesquisa online utilizanda o
Google Docs.

v

Utilizando o seguinte link;
https://docs.google.com/forms/d/ 1BS5ED4V_JisGDUdabr5wiPjqtxDXxftdrPfJB
JazKFY/edit

g w
B Obletl VO o ovietivo deste questionirio é buscar compreender o indice

pessoas que possuem uma alimentacao saudavel nos dias atuais, trazendo graficos que
apresentam os indices de pessoas que possuem uma vida saudavel inclusive as que nao poss

Qual sua idade?

Conclusao;

® 15025
® 25035 -
® 350485 Possui uma alimentagado e . .
@a5ass saudavel? No questionario a seguir onde buscamos os resultados, a maiorias
on 1o . dos entrevistados sao das idades entre 15 e 25 anos, seu indice foi
:': b o de 57,7% aonde apresenta entre essas idades a maioria possuem

uma alimentacao saudavel, sendo assim conclui-se que essa
amostra de entrevistados afirmam ter uma alimentacao saudavel,
no entanto nao realizam um numero correto de refeicoes diarias e
também consomem mais carboidratos que verduras e frutas.
Convergindo assim da resposta da questao que possuem uma vida
saudavel, e os mesmos nao costumam ingerir a quantidade de
agua diaria recomendada, percebe-se que a Unica questao que
confirma a pergunta de que essa amostra ingere mais agua do que
os demais liquidos .

®sim
® o

O académico destaca, em seu relatorio, que a proposta de desenvolver as atividades com a
turma, instigou os alunos a refletirem sobre a sociedade que estéo inseridos, criando assim
formularios de pesquisas baseados nesse meio de convivio e que os alunos evidenciaram
gque nao tinham conhecimento da ferramenta utilizada e que ficaram impressionados com o
namero de respostas obtidas.
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Acao extensionista 2: A Ludicidade no processo de ensino e aprendizagem
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Novembro/2017

A Ludicidade no processo de ensino e aprendizagem
Académico B

A oficina A Ludicidade no processo de ensino-aprendizagem, foi realizada na EMEF Marechal
Céandido Rondon, da cidade de Trés Coroas, RS, no dia 27 de junho, contando com a
participacao de dezoito profissionais da educacéo, dentre professores da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais e membros da equipe diretiva da escola. Segundo o relatério apresentado pela
académica, na oficina, foram abordadas questfes de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos em Matematica, discutiu-se o uso do ludico no cotidiano escolar, seus beneficios e de
que forma pode ser trabalhado. Divididos em grupos, os participantes jogaram e discutiram a
utilidade das atividades propostas, bem como sugeriram adaptacdes a serem feitas de acordo
com o perfil de cada turma. A oficina encerrou com um momento de descontracéo, em que 0s
participantes foram divididos em dois grandes grupos e jogaram o Jogo da Velha Matemético
Gigante.

Para auxiliar na apresentacdo das atividades, o académico elaborou uma apresentagcédo de
slides, conforme figura a seguir.

\\\\\

S7E€N% UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
y " CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA

SO0

O ENSINO DA MATEMATICA

"Ensinar matemdtica é desenvolver o raciocinio
I6gico, estimular o pensamento independente, a

A ludicidade no processo de ensino-aprendizagem criatividade e a capacidade de resolver problemas.”

L@ &%

" @

o GQ
[\

GROENWALD, C.LO.:TiMM, UT.. 2000.

O LUDICO EM SALA DE AULA 0 LUDICOEM SALA DE AULA

A brincadeira é de fundamental importancia na formagdo da crianga, portando, quando
trabalhado o lddico, com jogos e atividades diferenciadas e direcionadas
i O lidico ndo pode se transformar em algo manipulador e sério, pois,

especificadamente a elas, acredita-se que o seu rendil 0 ensino-ap!
consegue ser bastante satisfatdrio, visto que essas atividades estimulam a crianga a isso acaba com a espontaneidade da brincadeira, deixando-a sem

brincar e assim aprender, o que resulta também em um melhor relacionamento aluno- /prazer e retornando muitas vezes como Cllgo comum da sala de aula, o

rofessor e com os demais colegas. . . .
- & que acaba por deixar os alunos desmotivados a participar, quebrando

untos, os estudantes conseguem absorver maiores informagdes e acabam por construir 5 S 5 .
toda a expectativa de aprendizagem que seria construida.

o seu conhecimento de uma maneira prazerosa, cativante, e ndo mais, com a seriedade e

monotonia da sala de aula, sendo que estardo brincando e de uma forma esponténea,

aprendendo.

JUSTIFICATIVA 0S JOGOs

“Devemos utilizd-los ndo como instrumentos

recreativos na aprendizagem, mas como facilitadores,

colaborando para trabalhar os bloqueios que os alunos

apresentam em relagdo a alguns contetdos
matemdticos.”

=0 cardter Udico;
~ = o desenvolvimento de técnicas intelectuais;

» g formacdo de relacdes socidais.

GROENWALD., C.L.O.:TiMM, U.T.. 2000.




0S JOGOs

“Para que os jogos produzam os efeitos
desejados ¢é preciso que sejam, de certa forma,
dirigidos pelos educadores” (Malba Tahan, 1968).

GROENWALD. C.L.O.: TiMM. U.T.. 2000,

CUIDADOS

= o tornar o jogo algo obrigatério;

escolher jogos em que o fator sorte ndo interfira nas jogadas, permitindo que venga aquele
que descobrir as melhores estratégias;

utilizar atividades que envolvam dois ou mais alunos, para oportunizar a interagdo social;

estabelecer regras, que podem ou ndo ser modificadas no decorrer de uma rodada;

trabalhar a frustragdo pela derrota na crianga, no sentido de minimizd-la;

estudar o jogoantes de aplicd-lo (o que 6 é possivel, jogando).

EXEMPLOS

EXEMPLOS

mensagem

S S
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RECURSOS DE SERIACAO
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BENEFicIOS

= Conseguimos detectar os alunos que estéo com dificuldades reais;
= O aluno demonstra para seus colegas e professores se o assunto foi bem assimilado;
= A vontade de vencer faz com que os alunos aperfeigoam-se e ultrapassem seus limites;

aluno se torna mais critico, alerta e confiante, exp: o 0 que pensa, elaborands

2 G se =
perg e tirando sem da ou aprovagdo do pi

= Néo existe o medo de errar, pois o erro é considerado um degrau necessdrio para se chegar a

uma resposta correta;

= 0 aluno se empolga com o clima de uma aula diferente, o que faz com que aprenda sem

perceber.

“[...] um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que
eles provocam no aluno, que gera interesse e prazer. Por
isso, é importante que os jogos fagam parte da cultura
escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a
potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto

curricular que se deseja desenvolver” (PCN, 1997 ,48-49).

EXEMPLOS
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RECURSOS TEORICOS - Construcdo da tabuada RECURSOS TEORICO
As balas de Roberta-Tabuada do 5 r‘:'_' = AED

Roberta era uma menina muito bondosa, todos os dias ela ia na padaria comprar pdo para & b
tomar café da tarde com seu pai e sua mde, mas sempre em troca ela ganhava um pacote de 10 25410
cinco balas, BEA5
de certo dia ficou preocupada, pois Roberta estava comendo muito doce todos os dias, 4x5=20
entdy/falou para o pai de Roberta e ele resolveu fazer um calculo para saber quantas balas 2505

Rofferta comeu nos Gitimos dez dias. =
Se cada pacote tem 5 balas, como o pai de Roberta saberd quantas balas ela comeu nos Se5Y5eSA5+55a35. Tx5e38
Gltimos dez dias? Observe o esquema a seguir. PRERETRTET | [,
6ty
1015250

REFERENCIAS

GROENWALD, Claudio Lisete Offveira: M, Ursula (atiana. UTIUZANDO CURIOSIDADES E JOGOS MATEMATICOS EM SALA
DE AULA. Educagao Matemética em Revisto, SBEM-RS, 2000

"Um professor que adora o que faz, que se empolga com o que ensina,
que se mostra sedutor em relagdo aos saberes de sua disciplina, que
apresenta seu tema sempre em situagdes de desafios, estimulantes,
intpigantes, sempre possui chances maiores de obter reciprocidade do
ue quem a desenvolve com inevitdvel tédio da vida, da profissdo, das
relagdes humanas, da turma.." (ANTUNES, Celso, 2001, p.55)

Evidéncias da realizacao desta acao extensionista:

a—
/.’.

O académico apresentou sua atividade extensionista no IX S&o de Extensdo da ULBRA
Canoas, apresentando resumo expandido e poster, conforme figura a seguir.
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QUEM TEM.

IX SALl\O_ mrem
DE EXTENSAOQ @g ZB)

2 0 1 7 Im“‘”lﬂﬂummm\mww CAMPUS CANOAS

A LUDICIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA: OFICINA PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Universidade Lutera asil (ULBRA)

Introdugéo

A crianga é, antes de tudo, um ser feito para brincar (CLAPAREDE, 1958, p.49). As brincadeiras e os jogos
estdo presentes na vida das criangas. Devemos, portanto, utiliza-los no processo de ensino e aprendizagem.

O uso de atividades ludicas no ensino da Matematica tem o objetivo de desenvolver a construgdo de
representagdes mentais, a manipulagdo de objetos e a troca de interagdes sociais; contemplando varias formas
de representagdo da crianga ou suas mdltiplas inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil (KISHIMOTO, 1997).

Neste contexto, foi realizada uma agdo extensionista, nos moldes de uma oficina pedagdgica para professores
de Educagdo Infantil e Anos Inicias do Ensino Fundamental, direcionada ao uso do ludico em sala de aula, com a
intencdo de incentivar esses profissionais a diversificar as atividades em sala de aula, oportunizando aos alunos,
a construgdo do conhecimento de forma prazerosa e eficaz.

| Recursos o2 classifcacio
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S%s .28 A atividade extensionista realizada teve por objetivo despertar, nos profissionais da educagio,

a > o gosto pelo seu trabalho e a compreenséo de que a ludicidade deve fazer parte do processo de

LY - ensino e aprendizagem, em especial, na area da Matematica, possibilitando ao aluno a
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\“ Werireos dr seriacin capacidade de construgdo do proprio conhecimento.

Recursos o2 chasficacio
Metodologia

A atividade inicia-se a partir de pesquisas sobre o uso da ludicidade no ensino da Matemdtica e se
solidifica com a proposta de uma oficina para professores da Educagdo Basica, com o propésito de explorar o
mundo lddico, trazé-lo para a sala de aula e possibilitar a construgdo de conhecimento por parte do aluno. A
oficina foi realizada na EMEF Marechal Candido Rondon, na cidade de Trés Coroas, RS, e contou com a
participagdo de 18 profissionais da educagao. Dentre eles, professores de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a diretora, a coordenadora pedagégica e a psicéloga da escola.

Na oficina, abordou-se questdes de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em Matematica. Em um
primeiro momento foi discutido o uso do lidico no cotidiano escolar, os beneficios desse, bem como de que
forma pode ser trabalhado. Em seguida, ao dividirem se em grupos, os professores participantes jogaram e
discutiram a utilidade dos jogos propostos, como também adaptagbes a serem feitas de acordo com as
peculiaridades de cada turma. Apés muita aprendizagem e trocas de conhecimento, a oficina encerrou com um
momento de descontragdo, em que os participantes dividiram-se em dois grandes grupos e jogaram o “Jogo da
Velha Matematico Gigante”, afim de identificar como uma atividade simples, pode ser prazerosa e facilitadora
do processo de ensino e aprendizagem.

Miristtantc ehateria s rogras s jogos

Consideragdes Finais
A participag¢do na atividade extensionista, foi de fundamental importéncia para a académica envolvida, tanto em sua vida pessoal,
como profissional, visto que o contato com professores ja graduados, mostra o qudo é necessario a continuidade dos estudos, a busca
pelo saber, e, principalmente, por atividades que cativem os seus alunos, tornando-os sujeitos ativos do processo de aprendizagem,
deixando de ser apenas um ouvinte passivo, vivenciando a construgdo do saber, agregando valores ao conhecimento.
Além disso, a possibilidade de estar inserida no contexto do mercado de trabalho, proporcionada pela Extensdo Universitaria,
prepara o académico para a vida profissional, tornando-o mais critico e receptivo.

Referéncias
CLAPAREDE. A educagdo Funcional. 5 ed. S3o Paulo: Companhia Editorial Nacional, 1958,

GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira; TIMM, Ursula Tatiana. Utili i e jogos aticos em sala de aula. Educagdo
Matemética em Revista, SBEM-RS, 2000.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, bring ), bri iraea 30. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
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Em seu relatério, o académico destaca a importancia da participacdo no projeto de extensao
para sua formacao académica, o que pode ser verificado no recorte apresentado abaixo.

A partir da atividade extensionista, pode se compreender que esta foi de fundamental
importancia para a académica envolvida, tanto em sua vida pessoal, como profissional, visto
gue o contato com professores ja graduados, mostra o qudo € necessario a continuidade dos
estudos, a busca pelo saber, e principalmente por algo que cative aos seus alunos e transforme
suas aulas como algo prazeroso, capaz de alem do conhecimento agregar aos seus alunos
valores e motivagdo.
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Acdo extensionista 3: Oficinas pedagdgicas no Polo Conquistadora
Autoria: Ursula Tatiana Timm
Novembro/2017

Oficinas pedagogicas no Polo Conquistadora
Académicos Ae H

A acao extensionista foi realizada por dois académicos da modalidade de ensino a distancia.
Um dos académicos realiza o curso no polo de Apoio Presencial Conquistadora, de Novo
Hamburgo/RS e outro, no polo ULBRA Canoas/RS. Os alunos ja eram conhecidos antes da
realizacdo do projeto de extensdo, e optaram por realizar uma acdo extensionista para
professores e futuros professores da Educacgéo Basica.

A dupla organizou um evento no Polo Conquistadora, propondo a realizagdo de duas oficinas:
uma oficina sobre o uso de atividades ludicas no ensino da Matematica, por elas organizada
e ministrada e uma segunda oficina, ministrada pela coordenadora do curso de Matematica
Licenciatura da ULBRA, professora doutora Tania Elisa Seibert. Os académicos organizaram
toda a acdo extensionista, desde a elaboracao do folder (figura) divulgacéo até a recepcao e
organizacao dos participantes na data do evento.

Universidade Luterana do Brasil

IILBRA Curso de Matemtica Licenciatura
Oficinas Pedagdgicas:
0 uso dos jogos na sala de aula:
Torre de Handi, Dominds, Origamis ¢ Piga Tetraédrica

Ministrantes:

Acadeémicas no Curso de Matematica Licenciatura

Construindo o Circulo Trigonométrico
Ministrante:
Prof2 Dr? Tania Elisa Seibert

Coordenadora do Curso de Llcenclatura em Matematica - Presencial e EAD
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Piiblico Alvo: Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Professores de Matematica e Futuros Professores
Local: Escola Conquistadora - Polo EAD ULBRA
Rua Gen. Dsdrio. 581 - Bairro Hanburgo Velho/NH
Data: (9/08/2017  Hordrio: 8 as I0h e das 10:30 as 13:30h
Informagges e Inscrigdes: projeto_matematicalyahoo.com
Investimento: kg de alimento néo perecivel

Durante o planejamento da oficina, as académicas utilizaram os diversos meios de interacao:
féruns e ferramenta e-mail disponiveis na Plataforma NetAula, e-mail pessoal, grupos no
Messenger e Whatsapp. Nestas interac6es, demonstraram interesse em relacao a tematica e
certa ansiedade para a realizacdo da acdo extensionista e em relacdo a aceitacdo da
comunidade externa.
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Segundo relatorio e filmagens realizadas pelos académicos, na oficina, foram apresentados e
praticados jogos de dominé em diversas versfes, a Torre de Handi, origamis e a construcao
de uma pipa (pandorga) tetraédrica. Ao explicar cada um destes recursos, 0s extensionistas
apresentavam sua origem, regras e objetivos pedagogicos. Para auxilia-los na apresentacéo
desses recursos, 0s académicos criaram uma apresentacdo em Power Point, conforme
segue.

Universidade Luterana do Brasil
§ ULBRA - Campus Canoas
ULBRA  Pré-reitora Académica

@ Universidade Luterana do Brasil
X ULBRA - Campus Canoas
UIBRA  Pré-reitora Académica

Torre de Handi, Dominds e Origamis

Educacdo Matematica e Ludicidade ‘ /

Ministrantes:
Académicos:

Orientagdo: Professora Ursula Tatiana Timm . %

fy  Universidade Luterana do Brasil Universidade Luterana do Brasil
@' ULBRA- Campus Canoas § ULBRA - Campus Canoas
ULBRA  Pré-reitora Académica UIBRA  Pré-reitora Académica
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‘ [ Origem da Torre de Hanéi "

O jogo foi inventado pelo matemdtico francés Edouard Lucas, que
teve como inspiragdo uma lenda para construi-lo em 1883, seu nome foi

A Torre de Hanoi

E um “quebra-cabeca” que consiste em uma base inspirado na torre simbolo da cidade de Hanéi no Vietna.
contendo trés pinos, em um dos quais sdo dispostos alguns Existem varias lendas a respeito da origem do jogo, a mais conhecida diz
discos uns sobre os outros, em ordem crescente de diametro, respeito a um tempo Hindu, situado no centro do universo. Diz-se que Brama

supostamente havia criado uma torre com 64 discos e ouro e mais duas
estacas equilibradas sobre uma plataforma. Brama ordenara-lhes que
movessem todos os discos de uma estaca para outra segundo as suas

de cima para baixo.
O problema consiste em passar todos os discos de um

pino para outro qualquer, usando um dos pinos como auxiliar, instrugdes.
de maneira que um disco maior nunca fique por cima do outro As regras eram simples: apenas um disco poderia ser movido por
menor em nenhuma situagdo. O numero de discos pode variar vez e nunca um disco maior deveria ficar por cima de um disco menor.

Segundo a lenda, quando todos os discos fossem transferidos de uma estaca

sendo que o mais simples contém apenas trés. e X
para outra, o templo iria desmoronar e o mundo desapareceria.

{’\ . Universidade Luterana do Brasil
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G ™ Torre de Hanéi ! f
O Objetivo

;o
Torre de Hano' [ De forma mais direcionada, na apresentagdo do jogo é possivel trabalhar
Regras do Jogo ‘ / conceitos basicos de formas geométricas, conceito de maior e menor e nogdes de
ordem com o formato e tamanho das pegas.
Durante o jogo, como uma de suas regras, devemos observar a sequéncia
* Mover apenas um disco por vez. de tamanho das pegas do maior para o menor e por consequéncia reforgando o
aprendizado das ordens crescente e decrescente. Outra regra do jogo podera ser
* Nunca colocar um disco maior por cima de um disco menor. usada com o intuito de estabelecer estratégias na transferéncia das pegas,
incentivando o menor nimero de movimentos e instigando assim o raciocinio
* O objetivo é transferir a Torre para qualquer outro pino, seguindo as regras légico.
acima e usando um dos pinos como auxiliar. Como o desafio do jogo é realizar o nimero minimo de "movimentos"

das pegas para conseguir transferir todos da primeira estaca a terceira, podemos
definir através da expressdo matemdtica 2"-1, sendo n o numero de discos,
podendo este variar de acordo com o nivel de aprendizado.
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Torre de Handi ‘ /
A Construcao:

Universidade Luterana do Brasil
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Corte no EVA de 2 mm um segundo retangulo, desta vez
medindo 18,5cmx6cm.

Com o compasso de corte, faga circulos de 3 a
6 cm de didametro nos EVA, podem ser feitos
quadrados e fure o centro de cada A base menor vai precisar de trés furos, um no centro do
circulo/quadrado com o vazador. retangulo e dois no centro de cada metade. Para ter uma

A quantidade de fichas pode variar, o minimo “ ideia mais exata, ponha trés das fichas maiores sobre o

sdo 3 pegas, quanto maior o nimero de fichas, retdngulo para ver como elas se acomodam e marque o
maior a dificuldade do jogo. centro de leve com um vazador menor.

Todas as fichas deverdo ter espaco suficiente para se
acomodarem sobre a base, sem encostarem umas nas outras.

Para a base, recorte no EVA de 5 mm um
retdngulo medindo 20cm X 7cm.
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Na base menor faca os furos com o vazador, torcendo-o
para baixo.

Como suportes para as fichas, usaremos parafusos do tipo
usado em pastas de papelaria. O ideal sdo parafusos de
plastico, mas o de metal, como o da foto, também serve,
desencaixe o parafuso menor que fecha cada um deles.

'I]
= |

Passe a cola sobre a base maior, em seguida,
enfie os parafusos pelos furos da base mais
fina, s6 entdo junte os dois retdngulos. Depois
de secar, as “torres” ficardo presas.
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A Origem do Dominé

Alguns autores afirmam que originalmente, os dominés devem ter servido como
oraculos, utilizados de forma a prever o futuro. Alguns, por fim, véem nos dominés uma
origem "matriarcal”, dado ao fato de serem 28 pecas, o equivalente aos 28 dias do més
lunar e ao ciclo menstrual feminino.

0O Jogo aparentemente surgiu na China e é conhecido por |1a como “kwat p‘ai”, que
significa “tabletes de osso”, sendo que sdo os dominds mais longos que os dominds que
usamos atualmente no ocidente. Segundo lendas daquele pais, o jogo teria sido inventado
por um funcionério do imperador Hui Tsung. Outra remete a inven¢do a um soldado-herdi
Hung Ming, que viveude 243 a.Ca 182 a.C.

No ocidente, ha indicios da existéncia do jogo no sec. XVIII, quando teria sido
introduzido na Inglaterra e Italia. O jogo pode mesmo ter sido introduzido na Italia por
Marco Pdlo, ou outros viajantes da época.

O nome "domind" teria sua origem na expressdo latina Domino gratias (gracas a
Deus). Isto porque o jogo era comparado a gola das vestes dos sacerdotes, golas estas pretas
e brancas. Afirma-se que os religiosos usariam a expressao latina cada vez que faziam uma
boa jogada.

A% Universidade Luterana do Brasil
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Domind
O Objetivo

O objetivo do jogo pode ser o mais variado possivel,
dependendo da forma como o docente vai adaptar a sua realidade.

As circunstancias de jogo sdo ponderadas como parte das
atividades pedagdgicas, exatamente por serem informagdes que
estimulam o desenvolvimento do raciocinio e interdisciplinar do aluno.

Partindo do dominé tradicional podemos desenvolver a
contagem organizada, o conceito de regras, operacdes, definigdes,
dedugdes, desenvolvimento, raciocinio logico e aritmético, e
operacionalizagdes.
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O Origami .Q - W

E a arte tradicional e secular japonesa de dobrar papel, criando
representacbes de seres e objetos com as dobras geométricas de um
pedago de papel, sem cortes e nem colas. O origami usa apenas um
pequeno numero de dobras diferentes, que, no entanto, podem ser
combinadas de diversas maneiras, para formar desenhos complexos.
Geralmente, parte-se de um pedaco de papel quadrado, cujas faces
podem ser de cores ou estampas diferentes, prosseguindo-se sem
cortar o papel. Ao contrério da crenga popular, o origami tradicional
japonés, que ¢é praticado desde o Periodo Edo(1603-1868),
frequentemente foi menos rigido com essas convengdes, permitindo
até mesmo o corte do papel durante a criagdo do desenho, ou o uso de
outras formas de papel que ndo a quadrada (retangular, circular, etc.)
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O Domino

O Dominé é um jogo de mesa, conhecido como sino-
europeu é formado por 28 pegas ou pedras. Cada face retangular de
dominé é dividida em duas partes quadradas, ou "pontas”, que sdo
marcadas por um numero de pontos de 1 a 6 ou deixadas em
branco, para representar o zero.

Um jogo de dominds é equivalente a um baralho de cartas
ou jogo de dados, que podem ser jogados em uma diversidade
indeterminada de maneiras.

Universidade Luterana do Brasil
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O Dominé
Regra do Jogo

- Pode-se jogar com 2, 3 ou 4 jogadores ou em duplas.

- Para iniciar a partida sdo divididas 7 pedras para cada jogador ou dupla, o
restante fica sobre a mesa para serem compradas.

- O jogo comega pelo jogador que a tenha a pedra dobrada mais alta. No caso de
nenhum jogador tenha uma peca dobrada, comegara o jogo aquele que tiver a
pedra mais alta.

- A partir desse momento os jogadores realizam suas jogadas, por turnos no
sentido anti-horario.

- O jogador que comega a partida leva vantagem em relagdo aos outros. Este € um
conceito importante para a estratégia do domind, pois o jogador ou dupla que
comega, normalmente, é o que leva a vantagem durante a partida.

- O jogo acaba quando alguém bate (ficar sem pedras na méo) ou quando o jogo
fica fechado, ou seja, quando ndo é mais possivel baixar pedras.
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Sugestao:
Dominds Adaptados

Utilizaremos alguns modelos de dominds que foram adaptados
para a aplicagdo em sala de aula, de forma que possa a atender a todos os
niveis de ensino.

Domind das Cores, das Formas Geomeétricas, das operagdes soma,
subtracdo, multiplicagdo e divisdo, das fragdes, nimeros primos, mondmios,
4rea e perimetro sdo apenas alguns exemplos que demonstraremos.
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A Origem do Origami . Q. @9

Em 1957 o japonés Akira Yoshizawa (aclamado como o pai do
origami moderno) e o norte-americano Sam Randlett criaram um
conjunto de simbolos padronizados que permitiram a criacdo de
diagramas com instrugbes de como dobrar pegas de origami. Dessa
forma, mais gente pdde fazer mais modelos. A teoria do origami
comegou a ser compreendida e popularizada. Houve um boom criativo
nas ultimas décadas. Foram criados mais modelos originais nos ultimos
10 anos do que em toda histéria do origami. Matematicos, engenheiros,
analistas de sistemas, designers e outros profissionais das ciéncias
exatas comegaram a se interessar por essa arte vendo nela um fundo
matematico. Formas, angulos, propor¢des chamaram a atengdo de
muita gente.
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O Origami Y YN 7
A

Regras

- Trabalhar sobre uma superficie plana e lisa;
- Utilize papel fino se for iniciante nessa arte ou se for fazer um modelo com
muitas dobras;
- Cortar o papel com exatiddo;
- Fazer as dobras com muito cuidado;
- Para acentuar os vincos passa a parte interna do dedo indicador;
- Mantenha as méos limpas para ndo sujar o seu origami;
- Siga 0 passo-a-passo a risca.
. Universidade Luterana do Brasil
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E possivel associar muitos contetidos a essa arte.
> L
,
o, ¢ . J Na Matematica, pode-se mostrar que as dobras feitas no origami
— v apresentam elementos geométricos.
' [
O trabalho manual das dobraduras estimula as habilidades motoras,
9 & 1~ desenvolvendo coordenagdo motora fina, organizacdo na elaboragdo das

sequéncias de atividades e memorizagdo de passos.

A atividade foi realizada no dia 19 de agosto de 2017 e contou com a presenca de 38
participantes, sendo 6 professores de Ensino Fundamental e 32 futuros professores de cinco
Instituicbes de Ensino Superior do Vale do Rio dos Sinos.

Além do registro através de filmagem, os académicos registraram o0 evento através de
fotografias.
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Os académicos apresentaram a atividade realizada no IX Saldo de Extensdo da ULBRA
Canoas. Para tanto, elaboraram um resumo expandido e um pdster (conforme figura)
necessarios para a submissao ao evento.
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0 LUDICO NO ENSINO DA MATEMATICA: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA
EXTENSIONISTA NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Introduglo

0 presente trabalho apresenta o relato da participaio das autoras no
projeto de Extenso Comunitdria Educagdo Matemdtica e Ludicidade,
realizado na modalidade de ensino a distancia da Universidade Luterana
do Brasil (ULBRA), a é com a
formagao continuada de professores da Educagéo Basica.

Objetivo
Pensar, organizar e ministrar oficina pedagégica sobre o uso de atividades
ludicas no ensino da para e futuros

com a intengdo de sensibiliza-los a0 uso destes recursos didaticos e
subsidia-los em sua pritica docente.

Metodologia
No referido projeto, as académicas realizaram leituras sobre o uso de
jogos e atividades ludicas nas aulas de Matemdtica e da legislagdo vigente,
que indicam o uso de jogos na Educacdo Basica, como recursos didaticos
para o ensino da Matemitica, indicando que devem “estar integrados a
situagBes que levem A reflexdo e A sistematizagdo”, para que seja iniciado
assim, um processo de formalizagio (BRASIL, 2017, p.234); pesquisaram
atividades ludicas que podem ser utilizadas como recurso didético no
ensino da ica e j i e oficina
para e futuros da regido do Vale dos

Sinos

A oficina foi realizada no Polo de Apoio Presencial de Novo Hamburgo
(RS), contado com a presenga de 6 professores dos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e 32 futuros professores de cinco instituices de
Ensino Superior. Nesta oficina, discutiu-se a importancia do uso de jogos e
atividades ludicas no Ensino Fundamental e foram apresentadas e
praticadas atividades como: torre de Handi, domins, origamis e a
demonstragdo de uma pipa (pandorga) tetraédrica.

Consideracdes finais

Percebendo a necessidade de novas metodologias para buscar o real
interesse dos alunos pela Matemitica, procurou-se apresentar a proposta
de uso de jogos e atividades lidicas para professores e futuros
professores da Educagio Basica, considerando que através deles
possamos preparar os alunos para a disciplina com os conteudos mais
complexos. Dessa forma, acredita-se que sera possivel despertar no aluno
a curiosidade pela atividade que esta sendo proposta, permitindo
direcionar as aulas a uma didatica mais prazerosa desde a alfabetizagdo
matematica.

Considera-se que a experiéncia proporcionada pelo projeto de
extensdo possibilitou as autoras, a ampliagdo de conhecimentos, através
de leitura e escrita, o desenvolvimento das habilidades de analisar,
selecionar e produzir materiais didaticos; ser criativo; expressar-se
oralmente com clareza e precisio, além de desenvolver habilidades
metodolégicas e comportamentais.

FUTURD Crtyy

Universidade Luterana do Brasil (ULBRA)

Relatode uma atividade Extensionista

As académicas realizaram a atividade extensionista na Escola
Conquistadora — Polo Ulbra NH, contando também com a participagdo do
piiblico de outras Instituicdes de ensino. Optou-se pela contribuicio dos
participantes, como forma de inscrigao, de 1kg de alimento nao perecivel,
a fim de contribuir com o Projeto Vida de Novo Hamburgo, em forma de
agradecimento a escola pelo espago cedido.

Participaram da atividade, 6 professores da Educacdo Bsica e 32
futuros professores, em sua maioria, estudantes de Pedagogia.

Iniciou-se a oficina, com a apresentagio de uma entrevista do Mario
Sérgio Cortella em <https watch?v=xvus-
2-GmWU>), que trata da Matematica e sua importdncia. Em seguida,
discutiu-se a Importancia do uso de atividades ludicas no ensino da
Matematica e foram apresentados e praticados jogos de dominé com
adaptagdes para diferentes conceitos matemticos e Torre de Hanoi
Foram realizadas também, atividades com origamis e a demonstrado da
construgdo de uma pipa (pandorga) tetraédrica. Além da demonstragao e
pritica, foram apresentados a origem, objetivos e regras de cada recurso
didatico

Foi organizada também exposicdo de jogos, que podem ser utilizados
como recurso didatico.

~
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Acesso em 20 ago 2017

0 CONHECIMENTO

PASSA POR AQUI

Segundo os académicos, a experiéncia proporcionada pelo projeto de extensao possibilitou a
ampliacdo de conhecimentos, o desenvolvimento das habilidades de analisar, selecionar e
produzir materiais didaticos; ser criativo; expressar-se oralmente com clareza e precisao, além
de desenvolver habilidades metodolégicas e comportamentais.
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APENDICE K

Acéo extensionista 4: Projeto Eu Cientista — Conhecendo a Matematica
Autoria; Ursula Tatiana Timm
Novembro/2017

Projeto Eu Cientista — Conhecendo a Matemética
Académicos | e K

A pesquisadora foi convidada para participar do projeto Eu Cientista, que tem por objetivo
despertar o0 interesse pela ciéncia nas criancas por meio da experimentacdo, de forma
divertida, simples e significativa, e repassou o convite para os participantes do experimento.
Os académicos | e K, ambos alunos da modalidade de ensino presencial, aceitaram o desafio
de trabalhar com turmas da Educacéao Infantil.

A dupla pesquisou atividades que pudessem ser realizadas com criangas deste nivel de
ensino, com idade entre 3 e 5 anos. Suas buscas foram realizadas em sites de Educacao
Infantil e Anos Iniciais e no Pinterest*°. Dentre varias atividades selecionadas, os académicos
optaram por desenvolver atividades que envolvessem formas geométricas. Criaram uma
apresentacdo em PowerPoint, contando uma histéria sobre a origem dos numeros,
apresentando a Matematica e sua importancia (conforme imagens a seguir); e
confeccionaram os jogos Twister das Formas, Completando as Figuras e Quebra-cabeca das
Formas, adaptando as atividades pesquisadas.

EU CIENTISTA

CONHECENDO A MATEMATICA

HA MUITOS ANOS ATRAS, 0S HOMENS NAO CONHECIAM A MATEMATICA.

Professora Ursula Timm

40 Rede social de compartilhamento de imagens.
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DE OVOS DE ANIMAIS...

AS FERRAMENTAS QUE USAVAM PARA CACAR
E SE DEFENDER ERAM DE PAU E PEDRA.

E DA PESCA.

DEPOIS DE MUITO TEMPO, OS HOMENS E, COM ME_DO DE PERDE-LOS, COMECARAM A
COMECARAM A CRIAR ANIMALIS. CONTA-LOS UTILIZANDO PEDRINHAS.

VAMOS AJUDAR ESSE PASTOR. ALEM DAS PEDRINHAS, OS HOMENS RELACIONARAM
QUANTAS OVELHAS ELETEM? 0S PROPRIOS DEDOS A QUANTIDADE DE ANIMAIS OU
ALIMENTO QUE POSSUIAM.

ELES PERCEBERAM QUE TUDO NA NATUREZA

TEM FORMA...
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VOCES CONHECEM AS FORMAS GEOMETRICAS?

L T\

CONHECER A MATEMATICA FACILITOU MUITO A

VIDA DO SER HUMANO!

A atividade foi realizada no dia 26 de agosto de 2017, com quatro turma de Educacgéo Infantil
do Colégio ULBRA Cristo Redentor, na cidade de Canoas, RS. Foram atendidos 63 alunos,
sendo 38 do Nivel Il (duas turmas), 13 do Nivel | e 12 do Nivel Ill.

Os académicos extensionistas realizaram as atividades acompanhados da pesquisadora e
das professoras titulares das turmas atendidas. Cada interacdo teve duracéo de 30 a 45
minutos, conforme organizacdo da instituicdo, sendo realizadas as seguintes a¢oes:

1. Boas vindas e apresentac¢do dos ministrantes da atividade

2. Historia “Conhecendo a Matematica”
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As imagens acima mostram os momentos de conta¢do da histéria criada pelos extensionistas.
Em todas as turmas, as criangas interagiam, contando suas experiéncias, compartilhando
seus conhecimentos e questionando passagens da histéria.

3. Twister das Formas
O jogo Twister das Formas € uma versdo adaptada do jogo Twister, da Hasbro.

Na verséo original, os jogadores devem colocar as maos e 0s pés nos circulos coloridos de
acordo com as indicagdes da roleta. Na verséo utilizada na atividade, as criangas deveriam
colocar os pés e maos nas formas geométricas indicadas pelo dado, que era jogado pelos
extensionistas. As imagens das figuras representam 0os momentos deste jogo.

v

4. Completando as ‘.Figuras

No jogo Complete as Figuras, as criangcas deveriam encontrar as formas geométricas
adequadas para completar a figura que haviam recebido. Para escolher uma peca (figura
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geomeétrica), deveriam fazé-lo de acordo com a figura indicada no dado, que era jogado por
um dos académicos. As imagens a seguir mostram momentos desta atividade.

5. Quebra-cabeca das Formas

A quarta atividade, o Quebra-cabeca das Formas foi realizado apenas com as duas primeiras
turmas, uma do Nivel Il e outra do Nivel I, devido ao tempo e a dificuldade apresentada pelas
criangas para realiza-la. Com a turma de Nivel I, o Unico jogo aplicado foi o Twister das
Formas.

Apl6s esta atividade, os extensionistas voltavam a conversar com as criancas sobre a
importancia da Matematica, concluindo que esta ciéncia estuda “muito mais do que apenas
numeros”. E, para o fechamento da atividade e despedida de cada turma, foram registradas
fotos das criangcas com os extensionistas.

Os académicos destacam no relatério das atividades, algumas falas das criancas, quando
questionadas sobre o que é a Matematica: “Sao numeros!”, “Sao letras!”, “E muito dificill” e
“Matematica é estudar, estudar e estudar!”.
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APENDICE L

Acéo extensionista 5: Circuito Matemético
Autoria; Ursula Tatiana Timm
Novembro/2017

Circuito Matematico
Académicos J e K

Os académicos J e K, da modalidade de ensino presencial, entraram em contato com a Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Engenheiro lldo Meneghetti, da cidade de Canoas,
RS, verificando a possibilidade de realizar uma atividade extensionista com os alunos da
escola. A direcao da escola autorizou a realizagédo da atividade com as turmas de 6° e 7° anos
do turno da manh& e as professoras de Matematica da instituicdo solicitaram que fossem
realizadas atividades de raciocinio l6gico e retomada de conceitos matematicos.

Como as atividades seriam realizadas com turmas de 6° e 7° anos, os académicos
organizaram um Circuito Matematico, com atividades envolvendo fracdes e operacdes
basicas com numeros naturais e inteiros. Nesta atividade, os alunos seriam divididos em nove
grupos e seriam convidados a realizar nove atividades diferentes, no menor tempo possivel.
O grupo que resolvesse mais atividades, em 90 minutos, seria o0 grupo campeao.

As atividades selecionadas pelos extensionistas foram:
1. Labirinto dos nimeros primos

Seguindo apenas nos sentidos laterais (direita e esquerda) e para baixo, os alunos
deveriam encontrar o caminho da “entrada” até a “saida”, passando apenas por
nameros primos.
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2. Formar quatro desenhos no TANGRAN digital

il

g > -

3. Montar um quadrado utilizando as sete pegcas do TANGRAM

4. Duelo Matemético
Em dupla, os alunos deveriam jogar Math Duel, um jogo que inclui operagcbes
matematicas béasicas (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisédo) e vence o jogador
gue realizar os célculos mentais amis rapidamente.

5. Atividades com fracdes

Nesta atividade os alunos deveriam realizar atividades sobre fracdes e numeros
decimais, utilizando o aplicativo Simply Fractions, no tablet.
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Nesta atividade, os grupos deveriam organizar as pecas da régua de fracdes e utiliza-
la para comparar fracoes.

&) =

Mixed Fractionis: 2

6. Régua de FracOes




7. Atividade Ludo-pedagdgica
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Complete os espagos nas frases seguintes e, a medida que fores achando as respostas, ligue os pontos

correspondentes as respostas no pontilhado abaixo. No final formara uma figura. Que figura é essa?
. O menor numero natural ndo nulo é

. O sucessor par do nimero 13 é

. Ovalordapoténcia2*é

Q

> ™M~ o O T

. 121 ,
. O resultado ou quociente de o &

. V625 vale .

O valor da expressdo 24 —20é

. Um ndmero elevado ao quadrado dd 49; esse niumero é

. O valor da expressao (\/%_4 - 100) +10¢é

O Unico nimero da sequéncia: 1, 4, 9, 16, 23, 36 que ndo é quadrado perfeito é

i

j. Osnumeros 2, 12, 21, 78, 1890, 1894626 sdo divisiveis por dois, exceto .

k. Um nimero n elevado ao cubo vale 64; o nimeroné

I. Ovalordaexpressdao52+2é

m.O cubo do nimero 2 vale .

n. O nimero de elementos do conjunto M = {x € N*|x < 3} é

0. Araiz quadrada do valor da express30 2°+2 (33:9-1)é

p. A metade do valor da expressdo 2%:(7.3-5)+(33+2%):7é

g. Ovalor da expressdo 52—-1¢é .

r. Odobrodev81é .

s. Um numero escrito na base 2 é 10011; na base 10 vale 19

t. Oantecessordonimero11é . " .
u. O dobro do sucessor do nimero 10é . 73e° ¢ :

v. O valor absoluto do algarismo 9 no nimero 18809 é e

w. O valor relativo do algarismo 2 no nimero 14620¢é . ' e
X. Entre os numeros 14, 17, 16, 5, o Unico divisivel por 5 é X

y. O valor da expressdo 20— (6+4-7)é___ . /)

z. Do numero 2000, vocé subtrai 1280. A seguir, divide o ) i5

resultado por 5. A raiz quadrada do niumero que vocé /o
obteve é igual a .

Fonte: COELHO, Mozart Cavazza Pinto. Revista do Professor de Matematica, n. 33, SBM, 1997.

Como conseguir as igualdades abaixo, colocando entre os nimeros os sinais aritméticos +, -, X

[ I L LS B L LS T L L R L

8. Igualdades aritméticas

3 3 = 4

[ ST L L LT L R L
[ I L LS B L LS T L L R L
[ I L LS B L LS T L L R L
[l
L—;Emmhwuun
W wwww
LW W www
oW wow W ww
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I
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Lo - T N - RN I
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9. Labirinto dos inteiros.

LABIRINTO DOS INTEIROS

Vocé deve comecgar pela casa superior esquerda e acabar na casa inferior direita. Pode andar no
sentido horizontal e vertical, mas nunca na diagonal. Ndo esqueca: vocé deve passar de um nimero para
outro menor!!!

+10 -1 +7 0 +5 -4 -3
+9 +8 -8 +6 0 +4 +3
-2 -5 +7 +9 -3 +2 -2
+9 -1 +2 +9 +1 -3 -1
+7 -2 +5 0 +8 -4 -5
-3 +6 -1 +8 +7 -8 -9
-4 -5 -6 -7 -8 -9 -10

Seguem evidéncias da realizacdo da atividade extensionista:

No relatorio, os académicos destacam que os alunos apresentaram dificuldade para realizar
as atividades que envolviam nimeros fracionarios, radiciacdes e nUmeros primos.



