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RESUMO

Este trabalho abordou a questdo de Mapas Conceituais como Ferramenta
Educacional para a Educagdo Ambiental, utilizando a modalidade de Ensino a
Distancia. Como objetivos principais alcangamos os seguintes: desenvolver Mapas
Conceituais como ferramenta educacional direcionada a Educacdo Ambiental,
envolver temas vinculados a Educacdo Ambiental nas atividades de ensino e
aprendizagem, usando a modalidade de Educagdo a Distancia; realizar uma
sondagem com a amostra utilizando, via Internet, um instrumento de coleta de dados
com questdes envolvendo uma sintese dos temas abordados na pesquisa, prevendo
a avaliagdo dos aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais, diante dos
fundamentos dos conteudos desenvolvidos; implementar os conteudos referentes a
Educacdo Ambiental, Educagdo a Distancia e Mapas Conceituais, oriundos do
diagnostico existente, usando a modalidade de Ensino a Distancia e Mapas
Conceituais como ferramenta, para a melhor compreensdo dos principios da
Educacdo Ambiental e realizar um processo de validagdo através do uso de
instrumento que possibilite a avaliagdo comportamental da amostra, comparando o
comportamento de entrada (sondagem) e o de saida (instrumento de feedback), na
busca de indicadores para a validade da ferramenta e processos desenvolvidos.
Para o seu desenvolvimento utilizou-se um diagndstico prévio oriundo de estudos e
pesquisas realizadas pela ULBRA e/ou em parcerias, na area ambiental, onde se
participou de forma direta e/ou indireta (Estancia Velha, Cachoeira do Sul e no
Programa PRO-CIENCIAS- MEC/SEC). O diagndstico indicou a necessidade de
buscarem-se alternativas que pudessem atingir com maior rapidez e eficiéncia a
populacao em geral, principalmente devido a situacdo ambiental no contexto atual.
Para atender as necessidades levantadas no diagnéstico propds-se a construgdo de
um curso na modalidade a distancia, via Internet, onde se abordaria questdes sobre
Ensino a Distancia, Educacdo Ambiental e Mapas Conceituais. O curso foi
desenvolvido num Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), na plataforma
WebAula.

Palavras-chave:
Educacao a Distancia, Educacao Ambiental, Mapas Conceituais.



ABSTRACT

This dissertation mentioned the issue of Conceptual Maps as an Educational Tool for
the Environmental Education, using the module of Distance Learning. As main
targets we achieved the following: develop Conceptual Maps as an Educational tool
focused on Environmental Education; involve subjects related to the Environmental
Education in the teaching and learning activities, using the module of Learning
Distance; perform an investigation sample using, through Internet, a device of data
collection with questions involving a synthesis of the subjects mentioned in the
research, forecasting the evaluation of the affective, cognitive and motivational
aspects, ahead of the basement of the developed contents; implement the contents
regarding Environmental Education, Distance Learning and Conceptual Maps, arising
from the existed diagnostic, using the module of Distance Learning and Conceptual
Maps as a tool to a better comprehension of the Environmental Education principles
and make a validation process through the use of a device that allows the behavior
evaluation of the sample, comparing the behavior of input (investigation) and output
(feedback device), in the search of indicators for the validation of the tool and
developed processes. To its development it was used a previous diagnostic arising
from studies and researches accomplished by ULBRA and/or in partnerships, in the
environmental area, where the participation was direct and/or indirect (Estancia
Velha, Cachoeira do Sul and PRO-CIENCIAS-MEC/SEC Program). The diagnostic
indicated the necessity of finding options that could reach, in a faster and more
efficient way, the population in general, mainly due to the environmental situation in
the actual context. In order to attend the necessities shown in the diagnostic it was
proposed the elaboration of a course in a distance module, through Internet, where
questions about Distance Learning, Environmental Education and Conceptual Maps
would be mentioned. The course was developed in a Learning Virtual Environment
(AVA-Ambiente Virtual de Aprendizagem).

KEY-WORDS:
Distance Learning, Environmental Education, Conceptual Maps.
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INTRODUCAO

As mudancas tecnoldgicas e sociais em curso no mundo contemporaneo sao
multiplas e notaveis: a sociedade e suas instituicbes estdo diante de um novo
cenario, novos tempos, novos conhecimentos, alterando, assim, habitos, valores,
modos de ver, ler, pensar e sentir. O salto tecnoldgico ocorrido nos ultimos tempos
em areas como Informatica e Telecomunica¢cdes tem causado uma verdadeira
revolucao social. Essas novas tecnologias estao possibilitando rediscutir e redefinir
criticamente as estratégias de comunicacao e interacdo com a informagao, criando
novos desafios metodologicos e tedricos no processo de aquisicdo e construgdo do

conhecimento.

As transformagdes que estamos vivendo, sem precedentes na histéria
humana, estdo causando mudancas nas instituicbes empresariais, educacionais,
governamentais e ndo-governamentais. O conhecimento acumulado da civilizagcéo
cresce em proporcdo cada vez maior e, com isso, surge a necessidade de o ser
humano responder aos constantes desafios decorrentes das novas realidades e

exigéncias do mundo contemporaneo.

Ha deficiéncias facilmente constataveis no sistema de ensino, especialmente

no que diz respeito as estratégias para a disseminac¢ao do conhecimento produzido.
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O aprendizado vem sendo gerenciado pelo professor, fazendo com que o
aluno muitas vezes nao consiga alcangar os objetivos propostos, sendo forcado a

passar para uma nova fase sem que tenha conseguido assimilar o necessario.

O desenvolvimento de estudos aliado ao projeto de vida ganhou importancia
maior e é tao relevante quanto as competéncias e habilidades especificas de cada
profissdo. Isso leva a busca do aprendizado constante, criando uma rede de
relacionamentos e intercambio de conhecimentos. O dominio das novas técnicas,
métodos, teorias, abordagens e processos exigem crescentes competéncias

profissionais - fortes vetores das organiza¢des neste século.

O conceito de Educacao Continuada traduz todos esses elementos e propde
a educacao para a vida toda, mantendo o individuo capacitado, atualizado e em
contato com as inovagoes nos diversos campos da ciéncia, tecnologia e do mundo
do trabalho. O processo educacional tradicional, que até entdo era fragmentada e

estanque, passa a ser continuado e permanente.

A visdo classica de ensino através da transmissdo de conhecimento vem
evoluindo para modelos de experimentacao pratica de promogao de conversagoes e,
acima de tudo, pela utilizacdo de multimeios que possibilitem o aprender a aprender
que, utilizando a dialética, promovem mudangas nos conceitos e estratégias dos
alunos, até atingir a dominio. Neste contexto, os professores passam a

desempenhar um papel de facilitadores em vez de provedores de informacédo. A
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Educacao a Distancia’, no seu atual estado da arte, quando levada de forma correta,

aplica-se muito bem a esta concepc¢ao de Educacgao.

A pesquisa proposta desenvolveu um modelo para o sistema de Ensino a
Distancia via Internet, utilizando a metodologia de Mapas Conceituais (MC) como

ferramenta para a Educagcdo Ambiental (EA).

A pesquisa visou atingir um grande numero de pessoas. A metodologia esta
baseada nos principios do Desenvolvimento Sustentavel que demonstrou ser um
tema cada vez mais atual e abrangente, interessando a um grande numero de

pessoas de todas as classes socioecondmicas e entidades sociais.

Existe uma nova visdo para o ensino em todas as areas do conhecimento e
em todas as ciéncias, principalmente, desenvolvida nos ultimos 15 a 20 anos,
influenciada fortemente pelo avango da Ciéncia Cognitiva. O conhecimento é hoje
considerado como algo socialmente construido através da agédo, da comunicagéo e
da reflexdo por parte da comunidade em geral. Particularmente, o ensino das
Ciéncias, em especial dos conteudos relacionados ao Ambiente, numa visédo
transversal nos aspectos voltados ao Desenvolvimento Sustentavel, terdo neste

modelo pretendido a evolugao cientifica e tecnolégica do mundo presente.

A visdo classica de ensino através da transmissdo de conhecimento vem

evoluindo para modelos de experimentacao pratica de promogao de conversagoes e,

! Nesta dissertag@o serd utilizada a terminologia adotada por Nunes (1993) como estratégia que visa a transferir
o mérito da discuss@o quanto ao uso dos termos "ensino a distancia" ou "Educacdo a Distancia" para outros
ambitos. Ocorre que, segundo a perspectiva adotada, tal discernimento ndo agregaria valor ao que ora se propoe,
ndo obstante demandasse profunda investigacdo a respeito. Portanto, serd utilizada tanto uma quanto a outra
denominagdo, sem deixar de reconhecer que ainda hd a necessidade de que, todos os que estudamos este tema,
nos debrucemos a desvendar estas incertezas.
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acima de tudo, pela utilizacdo de multimeios que possibilitem o aprender a aprender
que, utilizando a dialética, promovem mudangas nos conceitos e estratégias dos
alunos, até atingir o dominio. Neste contexto, os professores passam a
desempenhar um papel de facilitadores em vez de provedores de informacédo. A
Educacao a Distancia, no seu atual estado da arte, quando levada de forma correta,

aplica-se muito bem a esta concepc¢ao de Educacao.

Dentro da populacéo-alvo prevista para este estudo destacam-se:

a) populacédo em geral e

b) académicos e professores em todos os niveis.

A opcao por esta populacdo foi em funcdo das necessidades loco-regionais,
detectadas por diagnéstico prévio oriundo de estudos e pesquisas realizadas pela
ULBRA e/ou em parcerias, na area ambiental, onde participamos de forma direta e/ou
indireta (Estancia Velha, Cachoeira do Sul através dos cursos do Programa PRO-
CIENCIAS — MEC/SEC) e /ou atividades com outras instituicdes, tais como: EMATER,

Secretaria da Educacéo e do Meio Ambiente de varios municipios, principalmente.

O diagnostico mostrou a necessidade de buscarmos alternativas que pudessem
atingir com maior rapidez e eficiéncia a populagcdo em geral, principalmente devido a
situacdo ambiental no contexto atual. Dai, a nossa proposta que concretizou este estudo:
o uso da Educacéo a Distancia para investigarmos a utilizacdo de Mapas Conceituais,

como ferramenta, para a Educacao Ambiental.

Novas Tecnologias aplicadas ao ensino permitem que, hoje, obtenham-se

resultados muito mais significativos. Os Sistemas de Informacdo estdo a cada dia mais
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complexos, integrando novas funcionalidades e aumentando a sua abrangéncia, o que

exige sempre mais pesquisas sobre como projetar, desenvolver e manter tais sistemas.



1 NATUREZA DO OBJETO DA PESQUISA

1.1 Situacao Problema ou Contextualizacao

A Educagéo a Distancia €, na atualidade, considerada uma das mais adequadas
e atrativas formas de participar de mudancas, pois uma das grandes preocupacdes dos
profissionais nos dias de hoje, é com a qualificagdo para o mercado de trabalho, bem
como, para a compreensao dos avangos cientificos, tecnoldgicos e educacionais. A falta
de tempo para freqUentar os bancos da escola ndo € mais desculpa para adiar o
aperfeicoamento, a capacitacao profissional. Qualquer pessoa com acesso a Internet ou
a um canal de televisdo fechado pode cumprir horas-aula de curso de graduacao,
extensdo ou pds-graduacado sem sair de casa ou do trabalho, recebendo qualificacéo e
certificacdo. Este aparato é sem divida, uma alternativa aberta para a comunidade em

geral.

Pode-se citar algumas formas de Ensino a Distancia utilizando tecnologia:

a) Internet: os alunos ganham um J/ogin e uma senha para acessar a pagina do
curso e receber as tarefas e os conteudos. Interagem em salas de conversa on-line
(chats) para a troca de informagdes por e-mail e foruns com os colegas. Também usam a

rede mundial de computadores para enviar e cumprir as atividades do curso;
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b) Videoconferéncia: as aulas ocorrem em salas de comunicagdo em video on-
line. As cameras acompanham quem esté falando - alunos ou professores - no local em
salas distantes. Tudo pode ser gravado. Nesta modalidade o professor faz uso de

materiais eletrbnicos em quadros interativos e,

c) Teleconferéncia: os alunos podem assistir as aulas em um canal de televisao

codificado, mas ndo participam em tempo real, porque nao estardo conectados on-line.

Pode-se citar como algumas vantagens da Educacgao a Distancia:

atinge um grande numero de alunos;

e oferece um ensino de qualidade sem limite de tempo, espaco, idade e
ocupacao;

e meio de atualizagao permanente;

e usa no processo de aprendizagem modernas tecnologias de comunicagao

reduzem os custos na educacao;

e permite a interatividade entre alunos e professores.

Um dos grandes atrativos dos programas a distancia utilizando estas tecnologias
€ a possibilidade de alcancar aqueles segmentos da sociedade, que sao potenciais e que

nao tém acesso aos programas presenciais das instituicdes educacionais.

No entanto, sente-se a falta de um Programa de Educacdo a Distancia para
Educagcao Ambiental, com caracteristicas loco-regionais. Visando suprir esta lacuna, este
estudo buscara desenvolver um modelo via Internet onde o desenvolvimento dos

conteldos estara baseado na ferramenta de Mapas Conceituais.
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A investigacao proposta baseou-se em concepgdes historicas e epistemoldgicas
que a sociedade atual tem em relagcdo a Educacdo, Ambiente e Educacdo Ambiental. A
escolha desse assunto justificou-se em funcdo de termos poucas pesquisas voltadas
para este tema aqui no Brasil, usando o Ensino a Distancia. Temos constantemente
acoes isoladas voltadas para o meio ambiente, mas que efetivamente nao respondem ao
resultado esperado. A sociedade tem a preocupacdo em tratar das questées em relacéo
a Educacdo Ambiental no seu cotidiano, encontrando poucas linhas teéricas capazes de

subsidiar seu trabalho.

O resultado deste estudo pretende contribuir com os educadores e com a
sociedade em geral, discutindo alguns pressupostos histéricos e epistemoldgicos que tém
norteado e caracterizado a sociedade atual em Educagdo, Ambiente e Educacao
Ambiental. O estudo desenvolvido teve a andlise de dados orientada sob uma visdo

qualitativa, onde os pressupostos tedricos serviram como suporte para tal interpretacao.

O uso dos Mapas Conceituais € Util na organizagao, aprendizagem e demonstra
que vocé sabe algum tépico particular daquele assunto. No entanto, por serem muito
complexos, requer em tempo e aten¢do para a sua construgdo. Para amenizar as
dificuldades, alguns autores, (GAINES e SHAW, 1995) se preocupam com o

desenvolvimento de ferramentas que auxiliem na constru¢do dos Mapas Conceituais.

A perspectiva da construcdo de um modelo para o Ensino a Distancia, que leve
aos conteudos de Educagdao Ambiental, certamente possibilitara uma nova visao para o
ensino formal e informal, o que dara novas alternativas para a compreensao do ambiente:

seu uso racional e suas perspectivas.
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1.2 Definicao do Problema

O Uso de Mapas Conceituais, como ferramenta educacional para a Educagéo
Ambiental através de um curso na modalidade de Educagéo a Distancia, possibilitara a

compreensao dos varios fundamentos e principios na amostra selecionada?

1.3 Justificativa

A Internet, com todos seus recursos disponiveis pode proporcionar aplicagées
em todas as areas, como na saude (diagndstico remoto, marcagéo de consultas, etc.); no
comércio (propaganda, reserva turistica, livros, etc.); nos servicos de noticia (jornais,
revistas, etc.); na pesquisa (produgdo cientifica distribuida, facilitando a difusdo do
conhecimento) e também no Ensino a Distancia (baixo custo, acesso a lugares remotos,

melhoria na qualidade de ensino), entre outras areas.

Neste sentido, a Internet, rede mundial de computadores que disponibiliza uma
grande quantidade de informagdes e servigos aos seus usuarios, € bastante atrativa e

popular, constituindo-se em um canal emergente para uma ampla comunicagao.

Sempre ocorreu a modalidade do Ensino a Distancia na educagéo brasileira.
Atualmente com o uso das Novas Tecnologias aplicadas a educacéo, entre elas a
Internet, a modalidade passou a ocupar um espaco maior € mais significativo, pois
fundamenta-se no uso de recursos humanos e materiais disponiveis, permitindo estudos

e andlises dos impactos desta nova ferramenta.

Outro aspecto a ser considerado € que a internet possibilita momentos de

interagdo sincrona (momentos de interagdo on-line entre professor e aluno como a
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utilizacdo de Chats e Vide-oconferéncia) e assincrona (momentos de interacdo nao on-

line entre professor e aluno como a utilizagéo de E-mail e Férum).

Com o uso da Internet, podemos desenvolver aplicagdes utilizando recursos
tecnologicos de multimidia no Ensino a Distancia. Isso significa abrir novos espacos de
comunicacao para oferecer formagao continuada mais acessivel a um nimero maior de

pessoas, durante mais tempo e com maior qualidade e comodidade.

Consideramos em nossa justificativa as diversas vantagens do Ensino a
Distancia no WWW, como a possibilidade de disseminar e discutir conhecimentos em
larga escala e reducdo dos custos de distribuicdo (impressdo e transporte). As
atualizacbes e correcdes podem ser feitas de forma bastante simplificada em apenas um
site, por exemplo, sendo desta maneira disponibilizadas imediatamente aos alunos na

Internet.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) proporciona a exploragdo de
diversas técnicas de ensino, bem como a comunicagdo entre professores, professor-
aluno e entre alunos, facilitando a escrita colaborativa e propiciando ao aluno mais

facilidades para dar o seu feedback. Podemos destacar ainda:

a) 0 ensino a distancia via Internet, cada vez ocupa maior espago no
contexto social, principalmente no educacional,

b) a proposta desta dissertagcdo podera também ser utilizada por outras
areas do conhecimento, alcangando outros segmentos sociais;

C) os PCN(s) consideram a Educacdo Ambiental um tema transversal.

Diante deste desafio, a proposta torna-se ousada, por ndo ter sido
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encontrado na literatura nenhuma produgcdo que envolva Mapas

Conceituais, Ensino a Distancia e Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental, seus conteldos e suas estratégias, diante do modelo
pretendido neste estudo, certamente possibilitardo o acesso do conhecimento a todos,
disseminando as idéias da necessidade de um novo modelo de sociedade, onde os
recursos naturais sejam utilizados com racionalidade, limites e, acima de tudo, que haja

preocupacao com sua reposicao e controle.

Também deve ser considerada a construgdo de um diagndstico® feito em
Estancia Velha, Cachoeira do Sul, usando os cursos e atividades do Programa PRO-
CIENCIAS — MEC/SEC, no RS, junto a professores e representantes de diferentes
segmentos da comunidade. Os mesmos participaram de um grupo de pesquisa sobre
Educacdo em Ciéncias diante do Desenvolvimento Sustentdvel. ldentificamos as
estratégias utilizadas pelos docentes, nas diferentes areas do conhecimento do ensino
fundamental e médio, bem como do conhecimento trivial e/ou cientifico existente entre os

representantes comunitarios.

Realmente, para que tenhamos uma sociedade sustentavel € necessario o
desenvolvimento de processos educacionais, cientificos e tecnoldgicos que atendam as
necessidades da humanidade, respeitando as diferengas sociais, culturais e econémicas

com o uso dos recursos tecnologicos.

Torna-se necessario, dentro dos enfoques vistos anteriormente, podermos

vislumbrar novas perspectivas para o ensino de Educagdo Ambiental, valendo-se da

? Anexo I - Diagnéstico
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Educacdo Ambiental no processo ensino e aprendizagem, utilizando os recursos

computacionais.

E fundamental a combinacdo de uma abordagem de base cognitiva com os
recursos e as novas tecnologias aliadas ao Ensino a Distancia, que permitam projetar
amplas perspectivas no processo de capacitacao e formulacdo de estratégias para a

Educacado Ambiental.

Reforgando os fundamentos para a Educagao Ambiental nesta proposta e diante
da realidade existente na sociedade atual, ha necessidade de novos recursos, para que
os avancos em Ciéncia e Tecnologia, alcancem todos os segmentos sociais, quer de
origem urbana, quer de origem rural. As razdes que levaram a necessidade da pesquisa
fundamentam-se principalmente na preocupacéo de preparar o mundo para os desafios

do préximo século.

E de extrema importancia a utilizagdo dos Mapas Conceituais na Educacio
Ambiental, construindo conceitos que sirvam como apoio ao manejo prudente do Meio
Ambiente e ao alcance da sustentabilidade, para a vida nos diferentes ecossistemas
bidticos e suas relagbes com os ecossistemas abidticos, gerando condicdes vitais para o

presente e o futuro da humanidade.

Uma das fungbes da Educacdo Ambiental é o oferecimento de informacdes que
permitam uma melhor formulagdo e selecdo das politicas de Meio Ambiente e
desenvolvimento no processo de tomada de decisGes. Para cumprir esse requisito, €
indispensavel desenvolver e disseminar o conhecimento cientifico, melhorando as

avaliagbes cientificas de longo prazo, fortalecendo as capacidades cientificas em todos
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os paises e fazendo com que as Ciéncias respondam as necessidades que vao surgindo.

Neste ponto o Ensino a Distancia € fundamental.

O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e a capacitagdo e/ou qualificagéo
estdo vinculados virtualmente a todas as areas do conhecimento, sugerindo uma acao
interdisciplinar, com caracteristicas de dominio e compreensao das inumeras relacdes
entre as diferentes areas do saber, e, ainda mais préximas das que se referem a
satisfacdo das necessidades basicas, fortalecimento institucional e técnica, dados e

informagao, ciéncia e papel dos principais grupos.

Os cursos de qualificacdo e/ou de capacitacdo sao instrumentos importantes
para o desenvolvimento de recursos humanos, bem como facilitam a transicao para um
mundo mais sustentavel. Eles devem ser especificos quando dirigido a profissdes
determinadas, preenchendo lacunas no conhecimento e nas habilidades que ajudarao os
individuos a achar emprego e a participar de atividades de Meio Ambiente e suas
relacbes com o desenvolvimento urbano e rural. Ao mesmo tempo, os programas de
qualificacdo devem promover uma consciéncia maior das questdes de Meio Ambiente

como um processo de ensino e aprendizagem de mao dupla.

A partir de resultados de pesquisas ja realizados em nivel loco-regional e que
serviram de base para construgdo do diagnéstico acima referido, constatou-se a
necessidade de utilizarem-se Mapas Conceituais com ferramenta para o Ensino a
Distancia, visto que esta modalidade atingira um maior niumero de pessoas envolvidas
com o meio ambiente. Desta forma, surgiu a idéia de se utilizar a Educagéao Ambiental e a
Educacao a Distancia como alternativa de atendimento educacional para disseminar o

ensino. No caso especifico deste estudo, a populacédo a ser atingida, necessita de um
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envolvimento continuo, com contetudos e metodologias interligadas ao Desenvolvimento

Sustentavel.

A definicao pelos conteudos que integram a Educagdo Ambiental foi em fungéo
da possibilidade do uso do Ensino formal e informal, atravées do Ensino a Distancia,
servindo como referencial para mudangas de postura e de comportamento daqueles que

sao usuarios diretos ou indiretos dos recursos naturais.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Desenvolver Mapas Conceituais como ferramenta educacional direcionada a
Educacdo Ambiental, utilizando a modalidade de Ensino a Distancia como meio de

disseminacdo e compreensao dos conteidos.

1.4.2 Objetivos Especificos

1.4.2.1 Utilizar o diagnéstico ja existente, como base para a organizagao dos
moédulos do estudo pretendido e realizado, envolvendo temas vinculados a
Educacdo Ambiental nas atividades de ensino e aprendizagem, usando a modalidade de

Educacgéo a Distancia;

1.4.2.2 Realizar uma sondagem com a amostra utilizando, via Internet, um

instrumento de coleta de dados com questdes envolvendo uma sintese dos temas



23

abordados na pesquisa, prevendo a avaliagdo dos aspectos afetivos, cognitivos e

motivacionais, diante dos fundamentos dos contetdos desenvolvidos;

1.4.2.3 Implementar os conteudos referentes a Educagédo Ambiental, Educacao a
Distancia e Mapas Conceituais, oriundos do diagnostico existente, usando a modalidade
de Ensino a Distancia e Mapas Conceituais como ferramenta, para a melhor

compreensao dos principios da Educacao Ambiental;

1.4.2.4 Disponibilizar um plano-piloto de curso para a qualificagdo profissional, na
modalidade de Ensino a Distancia, através do ambiente Webaula (Ambiente Virtual de
Aprendizagem), fundamentado nas etapas basicas da estrutura pedagdgica inerente aos

contetdos implementados;

1.4.2.5 Realizar um processo de validagdo através do uso de instrumento que
possibilite a avaliagdo comportamental da amostra, comparando o comportamento de
entrada (sondagem) e o de saida (instrumento de feedback), na busca de indicadores

para a validade da ferramenta e processos desenvolvidos.



2 MARCO REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo abordados conceitos sobre os principais contetdos
referidos neste estudo, destacando-se: Educacdo a Distancia, Mapas Conceituais e
Educacao Ambiental. A apresentacdo dos mesmos seguira os seguintes passos basicos
caracterizagao, seu processo histérico no Brasil e no mundo, metodologias, o papel do
professor e do aluno nesse contexto e a relagdo da Educagéo a Distancia com as

tecnologias de comunicagéo e da informagao.

2.1 EDUCACAO A DISTANCIA - CONSIDERACOES GERAIS

A Educacdo a Distancia, atualmente, possibilita diferentes solugdes
educacionais, possibilitando suprir as necessidades de diferentes sujeitos e situagdes de
aprendizagem. Para defini-la como processo educacional, € necessario considerar em
sua base de criacdo sistemas que estabelecam comunicagdo e processos de
acompanhamento e avaliagdo, que promovam o ensino e a aprendizagem, considerando
as possibilidades de construgdo de saberes orientados as diferentes situagbes dos
sujeitos da aprendizagem. Trés categorias se apresentam, de acordo com Chute
(CHUTE, apud SCHAAF, 1997) ao se considerar o Ensino a Distadncia como uma

possibilidade pedagdgica. Sao elas:
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a) alta relagdo de custo-beneficio, pois pode treinar um maior numero de
pessoas e com maior freqiéncia, reduz custos de deslocamentos de pessoal € novos

alunos podem ser incluidos no sistema sem custo adicional;

b) grande impacto, uma vez que o conhecimento pode ser comunicado e
atualizado em tempo real, treinamento efetivo pode ser recebido pelo aluno no seu
computador em casa ou no trabalho e varios locais podem ser integrados sendo a

aprendizagem em grupo realizada ao vivo e mediante programas interativos; e

¢) o aluno possui um maior numero de opgdes para atingir os objetivos de
aprendizagem, especialistas remotos estdo prontamente acessiveis, ao vivo ou via
programas pré-gravados, e as oportunidades de interacdo do aluno com o professor sao

multiplicadas.

2.1.1 Definicbes e caracteristicas de Educacéo a Distancia®

O processo de aprender passa por uma transformagao radical com o acesso a
informacéo e o desenvolvimento das novas tecnologias. O acesso a Internet e o uso do

computador estdo na base dessa transformagao.

No ensaio da Unesco (1997), os conceitos de aprendizagem a distancia sao
discutidos de maneira a esclarecer alguns pontos deste sistema, facilitando o

entendimento das diversas defini¢cdes:

* De acordo com Nunes (1993), a abordagem conceitual para o Ensino a Disténcia vem sofrendo transformagcdes
e pesquisas mais recentes indicam uma nova categoriza¢do: Educacio a Distancia.
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- Os materiais usados na Educagéo a Distancia podem ser variados: material
impresso, correspondéncia escrita, audio, video, multimidias e midias baseadas no
computador. S&o materiais abrangentes, bem elaborados, que estimulam a

aprendizagem individual e influenciam a qualidade do sistema.

- Ha diversos tipos de formas correlatas de ensino e aprendizagem, porém &
importante que eles tenham acesso facil, abertura de organizagao e métodos, flexibilidade
nos modelos de ensino e comunicagao, além do uso de varias tecnologias de apoio a

aprendizagem.

- Existem instituicdes monomodais que sdo implantadas e organizadas de
maneira a oferecer Educacéo a Distancia e Instituicdes duomodais que oferecem a forma

convencional de educacéao e a educacao a distancia.

- O sistema de aprendizagem a distancia tem uma missao que é definir o seu
préprio papel dentro do contexto - educacdo: qual € a sua finalidade? Quem é o seu

publico - alvo, qual a regido, setores e niveis que quer alcangar?

- O perfil do sistema vai definir os programas e curriculos, relacionando-os com

suas missoes e necessidades.

- O programa proposto e as necessidades vao definir as estratégias e técnicas de
ensino e aprendizagem, podendo estabelecer uma conex&o entre a tecnologia escolhida,

as estratégias de ensino e a economia.

- A interagao professor - aluno é necesséria, variando em razao do sistema e das

estratégias educacionais adotadas.
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- A interagé@o entre os alunos pode ndo existir, mas é considerada importante e
pode acontecer de maneiras diversas, como por exemplo, reunides em determinado

local, grupos virtuais.

- O servico de apoio local deve existir, permitindo interacéo direta entre professor/
instrutor/facilitador e aluno. Este servico pode ser através de contato direto ou de

comunicacao a distancia.

- Dentro do sistema de ensino devem estar incluidos a distribuicao de materiais,
a transmissdo de programas, palestras e sistemas de comunicagdo/interacao e apoio
local. A admissao, alocagéo de servicos do curso e atendimento estudantil fazem parte do
subsistema administrativo, se distinguindo, portanto do subsistema dos materiais

didaticos.

- Devera existir uma equipe multidisciplinar bastante integrada, especializada,
competente, e qualificada para planejar, elaborar, desenvolver, produzir programas,
realizar pesquisas. E importante que especialistas de outras areas possam integrar a
equipe, prestando consultoria externa, de midia e marketing. Para a geréncia e
administracéo, além de uma boa equipe, as rotinas e os sistemas deverao ser bem

definidos, monitorando e planejando o orgamento, a prestages de contas, etc.

- O espaco fisico e equipamentos podem ser diferentes dos sistemas
convencionais de educacédo. No sistema monomodal, na sua sede local, como n&o tem
estudantes locais, ndo ha necessidade de ter espagos para salas de aula, auditérios, etc.

Precisa ter espaco fisico para as instalagdes de producao e almoxarifado.
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- A avaliagdo € um componente importante, j& que € ela quem adequa as
atribuicbes e operagbes dos outros componentes dos sistemas, assegurando a

exceléncia de sua contribuicao e do seu desenvolvimento.

Aretio (apud LANDIM, 1997) Educacao a Distancia é:

Sistema tecnolégico de comunicagdo bidirecional, que pode ser
massivo e que substitui a interagdo pessoal, na sala de aula, de professor e
aluno, como meio preferencial de ensino, pela agdo sistematica e conjunta
de diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma organizagdo e tutoria
que propiciam a aprendizagem independente e flexivel dos alunos.

Neste processo, o professor deixa de ser a peca fundamental na construgao do
conhecimento. A Educagdo a Distancia deve se apoiar numa filosofia baseada em
principios construtivistas e cooperativos, facilitados pelas tecnologias, cuja premissa

principal € que o estudante construa ativamente seu conhecimento.

Moore (apud NUNES, 1994)

Ensino a Distancia pode ser definido como a familia de métodos
instrucionais onde as acdes dos professores sdo executadas a parte das
acobes dos alunos, incluindo aquelas situagbes continuadas que podem ser
feitas na presenca dos estudantes. Porém, a comunicagao entre o professor
e o aluno deve ser facilitada por meios impressos, eletrénicos, mecanicos
ou outros.

Holmberg (apud NUNES, 1994)

O termo Educacgéo a Distdncia esconde-se sob vdrias formas de
estudo, nos varios niveis que ndo estdo sob a continua e imediata
supervis&o de tutores presentes com seus alunos nas salas de leitura ou no
mesmo local. A Educagéo a Distancia se beneficia do planejamento, diregcao
e instrugdo da organizagao do ensino.

Peters (apud BELLONI, 1999)

Educacdo a Distancia é um método de transmitir conhecimento,
competéncias e atitudes que é racionalizado pela aplicagdo dos principios
organizacionais e de divisdo do trabalho, bem como pelo uso intensivo de
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meios técnicos, especialmente com o objetivo de reproduzir material de
ensino de alta qualidade, o que torna possivel instruir um maior ndmero de
estudantes, ao mesmo tempo, onde quer que eles vivam.

O uso das tecnologias de informacdes e comunicagdo admitem modos de
interacdo que permitem a incorporagao de um novo modelo educacional, com foco no
questionamento, engajado na producédo de novos conhecimentos, idéias e experiéncias,

privilegiando o intelecto, o pensar, e ndo apenas o acumular conhecimento.

Keegan (1991), cita alguns elementos basicos de Ensino a Distancia:*

Participagdo numa forma mais industrializada de educagao,
caracterizada por: Divisdo do trabalho, mecanizacdo, automacgao, aplicacdo
de principios organizacionais, controle cientifico, objetividade no ensino,
produgcdo em massa, concentragdo e centralizagdo; utilizagdo de meios
técnicos de comunicagdo, usualmente impressos, para unir o professor ao
aluno e transmitir os conteudos educativos.

Na analise das definicdes, pode-se constatar que ha vantagens no Ensino a
Distancia: maior alcance, custo/beneficio e mais flexivel, tanto para quem ensina quanto
para quem aprende, proporcionando uma maior flexibilidade para determinar o horario
que sera dedicado ao estudo. E possivel manté-lo a distancia usando meios de
comunicacao disponiveis. Recursos como a Web, banco de dados, correio eletronico etc.,
estdo disponiveis em tempo integral, podendo ser utilizado de acordo com a

disponibilidade do usuério.

Para Holmberg (1986), os tracos mais caracteristicos do Ensino a Distancia s&o:

a) O Ensino a Distancia se baseia na comunicag¢do nao direta. A matriz central da
modalidade é normalmente um curso pré-produzido que costuma ser impresso, mas

também pode ser apresentado através de outros meios diferentes da palavra escrita

4 s . - e .
A comunicacdo via Internet vem revolucionando as abordagens pedagdgicas dos ultimos anos, o que valoriza o
cardter classico e antecipador dos novos tempos em Holmberg e outros pesquisadores desta época.
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(fitas de video ou audio, programas de radio ou televisédo, jogos experimentais,
etc). O curso deve ser auto-instrutivo, isto é, possivel de estudo individual sem apoio de

um professor.

b) A comunicacdo organizada de ida e volta ocorre entre os estudantes em uma
organizacao de apoio. O meio mais comum empregado nesta comunicacao é a palavra

escrita, mas o telefone esta se convertendo em um instrumento de crescente importancia.

¢) O Ensino a Distancia adota o estudo individual e serve expressamente ao

estudante individual no estudo que realiza por ele mesmo.

d) Dado que o curso produzido € facilmente utilizado por um grande numero de
estudantes e com reducdo de custos, o Ensino a Distancia pode ser uma forma de

comunicac¢ao de massa.

e) Quando se prepara um programa de comunicagao de massa, € pratico aplicar
métodos industriais, entre eles: planejamento, procedimentos de racionalizagdo (tais

como divisao de trabalho, mecanizagdo, automacao e controle) e verificagao.

f) Os enfoques tecnoldgicos envolvidos ndo impedem que a comunicagao
pessoal, em forma de didlogos, em forma de didlogos, seja fundamental ao Ensino a
Distancia, isto se da, inclusive, quando se apresenta a informagédo computadorizada. O
Ensino a Distancia se organiza como uma forma mediatizada de conversagdo didatica

guiada.
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2.1.2 Educacao a Distancia: um pouco de seu historico

A Educacdo a Distancia, segundo (NUNES, 1999), surgiu no final do século
XVIIl, com as experiéncias de educagdo através dos “cursos por correspondéncia”
criados na Europa. A Educagdo a Distancia ainda necessitava de um meio de
comunicacao que possibilitasse uma interatividade mais intensa e rapida entre alunos e
professores. Do inicio do século XX até a Segunda Guerra Mundial, varias experiéncias
foram adotadas, desenvolvendo-se melhor as metodologias aplicadas ao ensino por
correspondéncia que, depois, foram fortemente influenciadas pela introdugdo de novos

meios de comunicacao de massa, principalmente o radio.

Apds a segunda guerra mundial, com a evolu¢cdo do radio e a difusdo da
televisdo, os mesmos foram cada vez mais utilizados para ensinar e as informagdes
passaram a chegar de forma mais rapida, sendo levadas diretamente a residéncia do
aluno ou mesmo ao seu local de trabalho - acabando, desse modo, com a barreira da
distancia (SHERRY, 1997). Mesmo assim, a filosofia do ensino continuava sendo a de
um curso por correspondéncia. A Unica diferenca era a grande quantidade de material
diferente disponivel e a facilidade em obté-lo. A comunicagdo entre aluno professor
continuava essencialmente unidirecional, muito escassa e realizada atraveés do sistema

postal comum.

Com a exploragdo ao maximo das tecnologias de comunicag¢oes, videos, som,
redes de computadores, e, principalmente, com o advento da Internet, surge a
Comunicacao Mediada por Computador (CMC-Computer Mediated Communication), que

passou a ser uma alternativa bastante interessante para a Educacéo a Distancia.
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2.1.2.1. Histoérico e Evolucdo da Educacio a Distancia®

Dentro desse cenario, cabe mencionar que o sistema de Educagéo a Distancia, e
Educacao Aberta, foi adotado por inUmeros paises, tendo como precursores Inglaterra,

Estados Unidos e Espanha. Na América Latina, destacam-se Costa Rica e Venezuela.

Na Europa, a instituicdo pioneira na aplicagao de teleprocessamento a educacao
foi a Open University, na Inglaterra, que em 1988 realizou a primeira experiéncia piloto
com um reduzido nimero de estudantes em um de seus cursos. Hoje em dia, a

universidade tem mais de 200 mil alunos inscritos em todo o Reino Unido.

Nos EUA, a University of Phoenix assumiu com total convencimento as
possibilidades desta aplicacdo da telematica e tem organizado um programa de pos-
graduacao on-line sobre Gestao e Administracdo de Empresas - sem duvida alguma é

um dos de maior éxito nos Estados Unidos.

Atualmente, existem aproximadamente 800 instituicbes em todo o mundo
especializadas no tema. A Universidade Nacional de Educacgéo a Distancia de Espanha,
UNED, tem mais de 140 mil alunos. Na América ha universidades de estudos a distancia

nos EUA, Canada, México, Coldmbia, Costa Rica, Venezuela e Chile.

Também existem varias redes que conectam os locais onde se trabalha com
Educacgéao a Distancia para troca de experiéncias e informacdes e até mesmo a formagao
de profissionais. Entre elas, pode-se citar a Associagao Ibero Americana de Estudos a
Distancia (AIESAD), o Consorcio de Radio Educacao a Distancia (CREAD) e o Centro

Internacional para o Ensinamento a Distancia (ICDL).

5 Fonte: adaptado de Dutra (2001)
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Nos ultimos anos, a América Latina tem se utilizado de forma notavel dessa
modalidade a distancia para levar a cabo agbes educativas, dentro e fora dos sistemas

formais.

Essa nova modalidade de educacgao, que lentamente esta consolidando-se em
varios paises, permite aos educandos a obtencao de conhecimentos por métodos nao
tradicionais, constituindo uma formidavel alternativa ao sistema educacional

convencional.

Oferece oportunidade, aos interessados, de iniciar ou continuar seus estudos,

nao importando distancias, disponibilidades de tempo, ritmo e local de residéncia.

De acordo com levantamentos realizados, observa-se que o nimero de usuarios
do sistema de Educacdo a Distancia esta aumentando vertiginosamente. As primeiras
andlises realizadas indicam que um dos fatores que explicam esse espetacular
crescimento € a eliminagdo do sentimento de isolamento, tdo habitual no aluno que
estuda a distancia. Gragas ao teleprocessamento, o estudante sempre pode deixar uma
mensagem ao seu tutor e manter um contato permanente com seus companheiros de

curso, configurando o que se chama de Aula Virtual.

O sistema de chat a partir de um computador conectado a uma linha telefénica
através de um modem permite desenvolver as interatividades professor-aluno e aluno-
professor com uma grande flexibilidade de adaptacdo das condi¢cdes pessoais do lugar e

tempo de cada um dos participantes.

O conceito de Educacao a Distancia como estratégia metodoldgica consiste em:
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e um processo de auto-elaboragdo da aprendizagem de forma auténoma e
independente;

e adaptacdo as caracteristicas especificas de cada aluno, a seu tempo,
espaco e ritmo;

e personalizagéo de conteudos e motivagdes;

e materiais especialmente desenhados;

o efetivo sistema de apoio mediante tutoriais.

Esse modelo auténomo e descentralizado de Educacédo a Distancia baseia-se
em uma sede central onde o material € desenvolvido, elaborado e distribuido - e de onde

também se acompanha a evolugéo do aluno.

Este modelo de educagéo caracteriza-se por:

e um complexo sistema de comunicagdao didatica baseado em material
multimidia de carater integral;

e duas vias de comunicagdo interativa, com o apoio das instituicoes de
estudo do tutor orientador;

e necessidade de organizacao e planificacao prévias, e com uma producao

depurada de bens educativos e de material didatico.
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2.1.2.2 Modelos de Ensino a Distancia

Os modelos de ensino a distancia segundo Peters (2001) sao flexiveis e

variaveis, o que torna o ensino a distancia adaptavel as diferentes situacbes e

necessidades:

. Ensino por correspondéncia: material impresso (livros didaticos).

. Ensino a distancia classico: material diversificado como material impresso,

televisao, radio, audiovisuais, tutores.

. Ensino a distancia com base na pesquisa: caracterizado pela leitura de cursos de

ensino a distancia impressos e na freqléncia parcialmente obrigatéria em

seminarios. Concede apenas o grau superior ou de mestre.

. Ensino a distancia grupal: programacdes didaticas por radio e televisdo

associadas a atividades regulares obrigatorias, com presenca.

. Ensino a distancia auténomo: planejar, organizar e implementar isoladamente. A

universidade apenas aconselha, incentiva, assiste e fornece certificado.

. Ensino a distAncia por teleconferéncia: oferecido por um consércio de

universidades para estudantes das universidades-membro e também a outras

instituicoes.

. Ensino a distancia com base em quatro formas de teleconferéncia: podem

participar estudantes avulsos e grupos de estudantes em seus locais de trabalho,
ligados por sua vez a atividade docente das universidades que cooperam com o

projeto.

Além dos modelos apresentados anteriormente, os cursos a distancia podem ser

estruturados da seguinte forma (MORAN, 2001):
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a) Presencial: composto por momentos presenciais. H4 um primeiro encontro, no
qual o professor estabelece uma comunicagdo com os alunos, tentando conhecer cada
um deles e combinando formas de comunicagéo. O aluno estudara fora de sala de aula,
conforme seu tempo disponivel. Neste primeiro momento presencial ja se estabelece a

data do préximo encontro;

b) Virtual: totalmente realizada a distancia, com o auxilio de tecnologias como a
Internet. O aluno ndo tem nenhum contato presencial com o professor: a interacao se faz

através videoconferéncia, web pages, e-mails e chats;

¢) Semipresencial: mesclam as duas formas de educagao: a presencial € a
totalmente a distancia, ou seja, parte na sala de aula e outra parte a distancia, através do

uso de tecnologias.

2.1.2.3 Geracdes do Ensino a Distancia®

Caracteristicas das Geracoes do Ensino a Distancia

12 Ensino por correspondéncia: utilizacao de material impresso, caracterizado

como um meio de comunicagao simples.

22 Teleducacao/telecursos: incorporacdo do uso do radio e da televisdo para
transmissdo de aulas e veiculagdo de programas educacionais pré-gravados por

emissoras educativas.

® Fonte: Adaptado de Ferrari (2002)
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32 Ambientes interativos: utilizacdo do computador pessoal, da Internet e

sistemas de videoconferéncia visando a comunicagéo interativa.

42 Universidade virtual: criagdo de redes de cooperagéo, com a apropriagao de

tecnologias de comunicacgao e informacao.

Verifica-se que a Educacgéo a Distancia vem sendo utilizada ha muitos anos em
muitas experiéncias e em varias partes do mundo e se modificando na medida em que
varias midias vao surgindo. Paulatinamente as experiéncias vao se consolidando. No
Brasil, instituicdes privadas e universidades, estdo desenvolvendo programas nessa area,

conforme sera analisado no item seguinte.

2.1.3 A Educacio a Distancia no Brasil’

Barcia e Vianney (1999) mostram que, j& no ano de 1904, existiam cursos por
correspondéncia, oferecidos pelos Estados Unidos, em anuncios dos jornais do Rio de
Janeiro. No Brasil, na década de 20, € criada a Radio Educativa, pelo médico Edgar
Roquete Pinto, com o propdsito de levar a cada canto um pouco de educacgéo, de ensino
e alegria. Nunes (1994) aponta que desde a fundagdo do Instituto RadioMonitor, em
1939, e depois do Instituto Universal Brasileiro, em 1941, varias experiéncias foram

iniciadas e levadas a termo com relativo sucesso.

Os resultados do passado nao foram suficientes para gerar um processo de
aceitacdo governamental e social da modalidade de educacdo a distancia no Brasil,
entretanto, a realidade brasileira tem mudado e com ela também a viséo do governo para

a modalidade de Educagéo a Distancia em nosso pais.

7 Fonte: adaptado de Castro (2004)



38

O uso de redes de computadores em instituicdo de ensino restringe-se quase
que exclusivamente as instituicbes de ensino superior. Atualmente, poucas s&o as
escolas de ensino fundamental e médio que possuem redes de computadores ou mesmo
computadores isolados. A tendéncia, porém é cada vez mais a de ampliagdo dos
equipamentos de informatica interligados nas escolas e instituicdes de ensino superior. O
mercado esta cada vez mais competitivo e quem nao se engajar nesta nova filosofia

certamente perdera espago.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB), em vigor desde 20 de
dezembro de 1996 (NEVES, 1997) preocupa-se com a qualidade do Ensino a Distancia e
a possibilidade de sua disseminagdo em larga escala. Entre outras iniciativas, estes
projetos tém como objetivo agilizar a alfabetizagdo digital, bem como a capacitagéo e
formacéo tecnologica no Brasil. Em seu art. 80, no Titulo VIII: Das Disposi¢cdes Gerais

(NEVES, 2000; LOBO, 2000):

ART 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de educagao a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagao continuada.

§ 12 A Educacio a Distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicées especificamente credenciadas pela
Uni&o.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de Educagéo a Distancia.

§ 3% As normas para produgao, controle e avaliagdo de programas
de Educacao a Distancia e a autorizagdo para sua implementacdo caberdo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e
integracéo entre os diferentes sistemas.

§ 4% A Educagédo a Distancia gozara de tratamento diferenciado,
que incluira:

| — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusao sonora e de sons e imagens;
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Il — concessdo de canais com finalidades exclusivamente

educativas;

Il — reserva de tempo minimo, sem énus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais.

A legislagao complementar a Lei n. 9.394/96 foi regulamentada pelos seguintes

instrumentos:

Decreto n. 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o art. 80 da Lei n.

9.394/96. Sua publicacao ja define alguns pontos claramente e de imediata aplicagao:

a) conceituagdo de Educacdo a Distancia como: "uma forma de
ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a mediagdo de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informagdo, utilizados isoladamente ou combinados e
veiculados pelos diversos meios de comunicagao” (art. 19);

b) regime especial é expresso como 'flexibilidade de requisitos
para admissao, horario e duragdo, sem prejuizo, quando for o caso, dos
objetivos e das diretrizes curriculares fixadas nacionalmente” (art. 1°., parag.
unico);

c) somente 'instituicbes publicas ou privadas especificamente
credenciadas para esse fim" (art. 2°.) podem oferecer cursos a distdncia que
conferem certificado ou diploma de concluséo.

Decreto n. 2.561, de 27 de abril de 1998, que altera a redacao dos artigos 11 e

12 do Decreto n. 2.494/98;

Portaria n. 301, de 7 de abril de 1998, que trata do credenciamento de novos

Ccursos.

Apds a publicacdo dessa legislacao pelo Ministério da Educacéo, as Instituicdes

de Ensino, publicas e privadas, tém procurado se adequar as suas exigéncias,

regulamentando seus programas de Educacdo a Distancia e encaminhando os

respectivos processos de credenciamento junto ao MEC.
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A Portaria n. 2.253, do Ministério da Educacao e Cultura, datada de 18/10/2001,
regulamentou a oferta de disciplinas n&o-presenciais em cursos presenciais de
Instituicoes de Ensino Superior. A referida Portaria regulamenta a introdugéo, na
organizacao pedagodgica e curricular dos cursos superiores, de disciplinas que, em seu
todo ou em parte, utilizem método ndo-presencial. Entretanto, estas disciplinas nao

poderao exceder a 20% do tempo previsto para integralizacao do respectivo curriculo.

Segundo a Sociedade da Informacédo no Brasil a “alfabetizacao digital” precisa
ser promovida em todos os niveis de ensino, do fundamental ao superior, através da
renovacao curricular para todas areas de especializagéo, de cursos complementares e de
extensdo e na educagéo de jovens e adultos, segundo a LDB de 1996. O impacto das
tecnologias de informacao e comunicagao coloca a necessidade de revisar os curriculos
escolares, ampliando-os para as novas necessidades de conhecimento que estas

ferramentas demandam.

No Brasil, o érgao responsavel pelo Programa Nacional de Educacgao a Distancia
€ a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED), criada pelo MEC (Ministério de
Educacgéao e Cultura) em 1995. Desde sua criagdo, a SEED vem criando diversos projetos
e estimulando parcerias que envolvem a informatizagdo do ensino, a capacitacdo de
docentes e a prética do ensino a distancia. A SEED tem atuado por meio dos programas
TV Escola e do Prolnfo (Programa Nacional de Informatica na Educacao), além do
Programa de Apoio a Pesquisa em Educacgao a Distancia (PAPED) e da recém-criada

Universidade Virtual Publica do Brasil (UniRede). (Soclnfo, 2000; Almanaque Abril, 2001).
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A proliferagdo dos microcomputadores, na década de 90, permitiu o uso do
computador em todos os niveis de educagao, tanto em escolas de ensino fundamental e

ensino médio, quanto em universidades. (VALENTE, 1999).

2.1.4 Educacao a Distancia e a Internet

A educacéo utiliza algum tipo de meio de comunicacdo como complemento ou
apoio a acdo do professor em sua interagdo pessoal e direta com os estudantes. No
Ensino a Distancia essa interagdo € indireta e necessita ser mediada por uma

combinac¢do de meios tecnolégicos.

A Internet proporciona uma aprendizagem cooperativa a distancia, facilitando as
pesquisas, e o intercambio entre professores e alunos, mudando o papel do professor

que passa a ser o coordenador do processo do ensino e da aprendizagem.

Para assegurar essa interagdo, o uso de midias capazes de criar e
sustentar esta comunicacgdo, pessoal, embora ndo presencial, é essencial.
[...] Sendo a principal fungdo da Educagdo a Distadncia facilitar a
aprendizagem a distancia, é fundamental prover os estudantes de meios
que permitam relagbes pessoais, embora ndo contiguas, e oportunidade de
discussao, que exige a escolha de meios ndo apenas em virtude de suas
potencialidades técnicas, mas em fungdo dos objetivos e de sua
acessibilidade aos estudantes.

[...] a educagéo aberta e a distdncia deve basear-se no dialogo e
na pesquisa, o que implica uma filosofia da educagdo que seja centrada no
estudante e reconhega sua autonomia. (BELONI, 2001)

A Internet € a midia que mais cresce em todo o mundo. Hoje j& se conta com
mais de 70 milhdes de pessoas em todo o planeta que se beneficiam dos servigos

oferecidos. Os que mais se destacam sao:



42

WWW (World Wide Web) — é uma teia que interliga varias midias (texto,
imagens, animagao, sons e videos) simultaneamente formando um imenso hipertexto.
Esse servico é conhecido também como home-page, site ou simplesmente Web. Muitas

paginas da WWW podem ser usadas como fonte de pesquisa para trabalhos escolares.

FTP (File Transfer Protocol) — é o servico que possibilita o envio (Upload) e o

recebimento (Download) de arquivos pela Internet.

CHAT (Bate-papo) — € uma das formas de efetuarmos uma comunica¢do na
Internet. Ocorre de forma instantdnea entre o emissor e o receptor. Esse servico é
oferecido pelos servidores da Internet, disponibilizando varias salas com temas variados.
Através do Chat é possivel promover discussdes sobre um tema trabalhado em tempo
real com escolas de qualquer regido do pais, para isto sera necessario apenas que vocé

agende previamente o horario desta discussdo com a outra escola.

Além dos Chat disponivel na WWW, temos o IRC (Internet Real Chat). Um dos
mais conhecidos € o MIRK. A vantagem deste Chat da WWW é que ele permite uma
comunicagdo mais rapida e que os usudrios acessem varios canais simultaneos. Dos
servigos de chat o que mais tem se destacado é o /ICQ, que permite um bate-papo com
varias pessoas simultaneamente, contém servico de E-mail, de Chat por via da voz
quando ele esta ativo na sua maquina. A qualguer momento as pessoas que estao
cadastradas no seu /CQ poderao entrar em contato por meio de uma sinalizacao sonora

no seu computador.

LISTA DE DISCUSSAQ: funciona de modo semelhante ao correio eletronico, a

diferenca é que somente pessoas inscritas na lista sdo quem recebe e emite mensagens.
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Ao montar um projeto educacional usando a Internet como recurso didatico, a
lista sera um aliado para reunir de forma mais rapida e participativa todos os alunos e

professores, que estao integrados ao projeto.

CORREIO ELETRONICO (e-mail ou mail)— é o servico mais utilizado na Internet.
Funciona semelhante a um correio convencional: 0 emissor escreve a mensagem, define
o receptor e envia, a diferenca do correio convencional € que no correio eletrdnico a
mensagem chega praticamente na mesma hora do envio, e tem um custo menor que o

correio convencional.

Na década de 90 caracterizou-se por varios aspectos, como por exemplo, N0 uso
da tecnologia de Sistemas Multiagentes (com agentes reativos e cognitivos), o uso de
Hipermidia para a construcdo das interfaces dos sistemas, e, principalmente pelo
surgimento dos sistemas na Web. Esta evolucao tecnoldgica tem levado os sistemas de
ensino a buscarem modelos cooperativos e colaborativos. Esta mudanca no paradigma
estd transformando os sistemas tradicionais, ou seja, voltados a um determinado
estudante, para sistemas cooperativos (varios estudantes tentando resolver um mesmo
problema, sincrona ou assincronamente). O uso mais intenso dos meios
tecnoldgicos de comunicagao e informacdo torna o ensino mais complexo e exige a
segmentacdo do ato de ensinar em multiplas tarefas, sendo esta segmentacdo

caracteristica do ensino a distancia.

Também o avango mais recente nas tecnologias de redes de computadores
trouxeram grande perspectiva ao Ensino a Distancia. Programas de instrugdo baseados
em computador podem ser atualizados de forma rdpida e dindmica, e os usuarios

ganham mais liberdade de tempo e localizacao para seus estudos. Com a expansao, de
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forma exponencial da rede mundial de computadores, juntamente com o
desenvolvimento de ferramentas de acesso a bases de dados multimidia e hipertexto,
que permitem troca de dados inclusive entre diferentes plataformas, programas
complexos de Educacdo a Distancia passam a poder ser desenvolvido com objetivos

mais profundos e mais abrangentes do que jamais havia sido imaginado até entao.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL E SUA CONCEITUACAO

O conceito de Educacao Ambiental ainda ndao apresenta uma forma delimitada e
consensual. Em sua historia, apresenta uma grande variedade de conceituagoes

originadas de diversas correntes filoséficas, ambientalistas e pedagdgicas.

Em sua evolucdo, tem perpassado pelas diversas disciplinas, da Biologia a
Geografia, caminhando para a Sociologia, pela necessidade do ser humano se
conscientizar para estas mudancas. As populagdes rurais vivem em seu dia-a-dia mais

sensiveis as interagdes ambientais de seu entorno do que as urbanas.

Assim pode-se dizer que a Educagdo Ambiental embasa-se na busca de um
equilibrio entre 0 homem e o0 ambiente, com vistas a construgdo de um futuro pensado e

vivido numa légica de desenvolvimento e progresso.

A definigao oficial de Educagdao Ambiental, do Ministério do Meio Ambiente é

Educacdo Ambiental é um processo permanente, no qual 0s
individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e
adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo
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que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver
problemas ambientais presentes e futuros. 8

Ja a comissao interministerial na preparacao da ECO-92 conceituou da seguinte

forma:

A Educacdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensées
sdcio-econémica, politica, cultural e histdrica, ndo podendo se basear em
pautas rigidas e de aplicagdo universal, devendo considerar as condigées e
estagios de cada pais, regiao e comunidade, sob uma perspectiva histdrica.
Assim sendo, a Educacdo Ambiental deve permitir a compreensdo da
natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre
os diversos elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar
racionalmente os recursos do meio na satisfagdo material e espiritual da
sociedade, no presente e no futuro. °

O CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente — define

a Educagdo Ambiental como um processo de formagdo e
informagao orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
as questoées ambientais, e de atividades que levem a participacdo das
comunidades na preservacado do equilibrio ambiental. 10

Para a UNESCO, a Educacado Ambiental é

um processo permanente no qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam capazes
de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugbes para 0s
problemas ambientais, presentes e futuros. '’

Na analise dos conceitos acima, verifica-se que a Educagdo Ambiental € um
processo permanente e inesgotavel. O homem interfere na natureza com sua

consciéncia, conhecimentos, atitudes, habilidades e formas de participar na sociedade;

8 hitp://www.revistaeducacao.com.br/apresenta2.php?edicaoc=254&paq _id=239
® http://www.cprh.pe.gov.br/frme-index-secao.asp?idsecao=33

'% http://www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/CE09/CE09_012.html

" http://www.mma.gov.br/port/sbf/dap/educamb.html
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nasce, cresce € morre sem saber tudo sobre o ambiente em que vive. Para melhor

conhecer 0 ambiente em que vive, ele precisa ser ecologicamente alfabetizado.

Na conferéncia de Estocolmo, em 1972, a finalidade da Educagédo Ambiental é
formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e problemas
com ele relacionados, e que possua 0os conhecimentos, as capacidades, as atitudes, a
motivagdo e o compromisso para colaborar individual e coletivamente na resolugédo de

problemas atuais e na prevencao de problemas futuros. '2

Segundo Lucas (1990),

a EA tem sido entendida e desenvolvida enquanto educacao sobre
o ambiente, educagdo no ambiente, educacdo para o ambiente e pelas
classes formadas pelas possiveis combinagdes entre estas trés categorias.
A educagdo sobre o ambiente procura desenvolver o conhecimento e a
compreensdo, incluindo as capacidades necessdrias para obter este
conhecimento.

A educacao para o ambiente procura a preservagao ou melhoria do ambiente.
Ambas séo caracterizadas pelos seus objetivos. Por outro lado, a educagdo no ambiente
caracteriza-se por ser uma técnica de ensino — aprendizagem, e o termo ambiente
geralmente significa o mundo fora da sala de aula ou, de uma forma geral, o contexto

natural e/ou social em que as pessoas vivem.

Segundo Gongalves (1990),

a Educagcdo Ambiental nao deve ser entendida como um tipo
especial de educacgdo. Trata-se de um processo longo e continuo de
aprendizagem de uma filosofia de trabalho participativo em que todos:
familia, escola e comunidade; devem estar envolvidos. O processo de
aprendizagem de que trata a Educagdo Ambiental, ndo pode ficar restrito
exclusivamente a transmissdo de conhecimentos, a heranga cultural do

12 http://www.comciencia.br/carta/clima.htm
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povo as geragdes mais novas ou a simples preocupaga”o com a formulagao
integral do educando inserido em seu contexto social 8

Observa-se a necessidade da Educagdo Ambiental ser um processo de
aprendizagem centrado no aluno, gradativo, continuo e respeitador de sua cultura e de
sua comunidade. Deve ser um processo critico, criativo e politico, com preocupacdo de
transmitir conhecimentos, a partir da discussdo e avaliacdo critica dos problemas
comunitarios e também da avaliacéo feita pelo aluno, de sua realidade individual e social,

na comunidade em que vive.

A Educagédo Ambiental se torna um exercicio para a cidadania. Ela tem como
objetivo a conscientizagcdo das pessoas em relacdo ao mundo em que vivem para que
possam ter cada vez mais qualidade de vida sem desrespeitar 0 meio ambiente natural
que a cerca. Essa conscientizacdo se da a partir do conhecimento dos seus recursos, 0s
aspectos da fauna e da flora, gerais e especificos de cada regido; e, os problemas
ambientais causados pela exploragdo do homem, assim como 0s aspectos culturais que
vao se modificando com o passar do tempo e da mudanga dos recursos naturais, como a

extingdo de algumas espécies, por exemplo.

Hoje se sabe que a Educagdo Ambiental enquanto processo pedagdgico abarca
uma diversidade muito grande de metodologias, enfoques e abordagens. O que parece
ser relevante em todo o processo da Educacdao Ambiental seja formal ou nao formal, é
que os individuos — educandos, educadores e da sociedade com um todo - sejam
respeitados na sua maneira de ver, sentir, reagir, e que as atividades e acdes levem em

consideracao as particularidades do entorno, ou seja, do contexto social.

13 http://www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/CEQ09/CEQ9_012.html
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Para isso € necessario repensar a relacdo: quem somos, de onde viemos e para
onde vamos. O avango do conhecimento humano no campo da ecologia faz
compreender que somos apenas mais um elo da corrente de sustentacdo da vida na
Terra. Por isso, acredita-se que, além da necessidade da Educacdo Ambiental, é preciso
desencadear com urgéncia um amplo processo de alfabetizacdo ecoldgica, visto que é

fundamental que todos adquiram conhecimentos basicos de ecologia.

A Educacao Ambiental se constitui numa forma abrangente de educacéo, que se
propde atingir todos os cidadaos, através de um processo pedagdgico participativo
permanente que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de captar a

génese e a evolucdo de problemas ambientais. '

E um processo que parte de informagées ao desenvolvimento do senso critico e
raciocinio logico, inserindo o homem no seu real papel de integrante e dependente do
meio ambiente, visando uma modificagdo de valores tanto no que se refere as questdes
ambientais como sociais, culturais, econdmicas, politcas e éticas. A melhoria da
qualidade de vida que esté diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com

a natureza.

A Educacdo Ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interagcdo entre as

culturas.

" http://www.mma.gov.br
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O relacionamento da humanidade com a natureza, que teve inicio com um
minimo de interferéncia nos ecossistemas, tem hoje culminado numa forte pressao

exercida sobre 0s recursos naturais.

Atualmente, sdo comuns a contaminacdo dos cursos de agua, a poluicdo
atmosférica, a devastacao das florestas, a caca indiscriminada e a redu¢cao ou mesmo
destruicdo do habitat faunistico, além de muitas outras formas de agressao ao meio

ambiente."

Segundo Leonardi (1997) citando Sorrentino, classifica as diversas correntes de

Educagao Ambiental em quatro grandes categorias, levando em conta teoria e pratica:

a) conservacionista — das organiza¢des que defendem a conservagéo da fauna e

da flora;

b) ao ar livre — presente nos naturalistas, escoteiros, espeledlogos, alpinistas, que
defendem as caminhadas ecoldgicas, o turismo ecoldgico e o contato com a natureza

através do autoconhecimento;

) da gestdo ambiental — presente nos grupos com implicacdo politica que esta
presente nos movimentos sociais. Como exemplo esta a defesa contra a poluigcéo das
aguas e do ar, as criticas ao sistema capitalista de intervencao na natureza e na defesa

da participagado democratica das populagbes nas decisdes que lhes afetam;

d) Economia Ecolégica — inspirada no ecodesenvolvimento formulado por Ignacy

Sachs em 1986, usada como referéncia nos diversos documentos da ONU.

'® http://www.epagri.rct-sc.br/epagri
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A autora, acrescenta ainda, a corrente do Gerenciamento Ambiental nas
Empresas, que se utilizam da Educagdo Ambiental como instrumento de aprimoramento
de seus colaboradores, de relacionamento entre a atividade produtiva e o Meio Ambiente,
para ficar em conformidade com a legislacdo ambiental, usando este artificio como

marketing empresarial e atuando na chamada ecologia de resultados.

No campo educacional, deve-se entender que seu papel ndo é de se apegar a
um conceito, mas proporcionar a capacidade critica de avaliar as diferentes idéias e
pensamentos. Fazer da Educagcdo Ambiental um instrumento que leve as pessoas a
terem uma visao critica sobre 0 uso dos recursos naturais ao seu dispor e contribuindo
para a reconstru¢gdo do mundo por meio de uma transformacgéo coletiva, onde cada um

participa efetivamente.

2.2.1 A Educacao Ambiental e o Desenvolvimento Sustentavel

E universalmente constatado que o crescimento econdmico deve ser concebido
associado a preservacao ambiental. O conceito de desenvolvimento sustentavel busca
novas formas de crescimento econémico que sejam compativeis com 0 uso sustentado
dos recursos naturais, isto €, minimiza o esgotamento desses recursos, permanecendo
dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas. O desenvolvimento

sustentavel possibilita inUmeras atividades econémicas.

Os elevados niveis de consumo e o crescimento populacional provocaram, nos
ultimos tempos, uma aceleracdo da degradacao e exaustdo dos recursos naturais do
nosso planeta. Problemas ambientais tais como: o crescente aquecimento da biosfera

terrestre, devido ao “efeito estufa”, a reducdo da camada de ozénio, o crescimento do
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processo de desertificagéo, a extingdo de espécies vegetais e animais, sdo exemplos que
despertam a atencdo para a necessidade de uma verdadeira reforma na sociedade,

visando a conservagéo dos sistemas de sustentagao da vida.

A sustentabilidade constitui um conceito dindmico, que leva em conta as
necessidades crescentes das populagcdes, num contexto internacional em constante
expansao. O desenvolvimento sustentavel nao representa um estado estatico de
harmonia, mas, antes, um processo de mudanga, no qual a exploragéo dos recursos, a
dindmica dos investimentos, e a orientagdo das inovagdes tecnoldgicas e institucionais

sao feitas de forma consistente face as necessidades tanto atuais quanto futuras.

Com o confronto inevitavel entre 0 modelo de desenvolvimento econémico
vigente que valoriza o aumento de riqueza em detrimento da conservagao dos recursos
naturais € a necessidade vital de conservacao do meio ambiente, surge a discussao
sobre como promover o desenvolvimento das nacdes de forma a gerar o crescimento

econdmico, mas explorando os recursos naturais de forma racional e ndo predatéria.

A questdo ambiental enfrenta grandes desafios no nosso pais, como em outros
paises em desenvolvimento, devido a combinagéo de degradagdo ambiental, pobreza e
outros problemas sociais. Uma das formas de tentar minimizar esse problema é através
do investimento na formacéo educacional da populagdo conscientizando a necessidade

de preservar 0 meio ambiente.
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2.2.2 Legislacao

As politicas de Educagdo Ambiental sdo regulamentadas por Leis, Decretos,
Portarias, Normas e Regulamentos expedidos pelo Poder Publico no ambito Federal,
Estadual e Municipal. Os principais marcos regulatorios, da Educagao Ambiental, desde
os principios e fundamentos da Constituicdo Federal, até o mais simples instrumento

normativo, sdo apresentados a seguir.

| - Fundamentos Constitucionais: Sele¢do dos Capitulos, Artigos e textos da

Constituicao Federal que tratam do Meio Ambiente e da Educagdo Ambiental.

|| - Leis e Decretos Federais

Decreto N2 4.281'® de 25 de junho de 2002: Regulamenta a Lei que institui a

Politica Nacional de Educa¢édo Ambiental e da outras providéncias.

Lei n® 9.795', de 27 de abril de 1999: Dispde sobre a Educacdo Ambiental,

institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.

Lei n° 6.938'%, de 31 de Agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagdo e aplicacdo, e da outras
providéncias. Texto atualizado em 07.02.2000 Ultima alteracdo: Lei n° 9.960, de

28.01.2000.

Os Parametros Curriculares Nacionais (v.9, 1998, p.31-32) dizem:

16 http://www.cprh.pe.gov.br/frme-index-secao.asp ?idsecao=33
'7 ver nota 14
'® ver nota 14
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De fato quando se trata de decidir e agir em relagdo a qualidade
de vida das pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada
grupo social tem do significado do termo "meio ambiente”, e, principalmente,
de como cada grupo percebe o ambiente e 0os ambientes mais abrangentes
em que esta inserido. De qualquer forma, o termo "meio ambiente" tem sido
utilizado para indicar um "espago" (com seus componentes bidticos e
abidticos e suas interagbes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando
energia e interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o. No
caso do ser humano, ao espacgo fisico e bioldgico soma-se o "espago”
sociocultural.

Acselrad (1992) considera 0 meio ambiente um bem coletivo:

A natureza ao fornecer a moldura e a substéncia para o
desenvolvimento das sociedades, foi sendo pouco a pouco associada a
idéia de habitat, de casa onde mora o conjunto da espécie humana. A
associagdo da natureza a idéia de morada da espécie humana nos ajuda a
entender o meio ambiente como espago comum, habitado por distintos
individuos, grupos sociais e culturas compartilhados por todos, o ar, as
dguas e os solos podem ser entendidos como bens coletivos, cujo uso por
alguns pode afetar o uso que deles é feito por outros.

Continuando diz:

O meio ambiente é constituido, basicamente, por elementos que
ndo sao passiveis de apropriagdo privada. Este é o caso do ar e em grande
parte, das aguas. Ninguém pode, portanto, ser privado do acesso a estes
bens, ainda que no caso da agua este possa ser condicionado ou néo pela
distancia relativa dos rios lagos e nascentes, ou pela existéncia de sistemas
artificiais de distribuicdo. A terra, por outro lado, é o unico elemento da
natureza que se tornou possivel de apropriacdo privada.

Também ao definir o meio ambiente, bem de uso comum do povo, a Constituicado
Federal de 1988 estabeleceu que: os bens ambientais ndo podem ser utilizados pelo

Estado ou por particulares de forma que seja impedido o usufruto coletivo desses bens.

Nessa medida, as politicas ambientais do Estado estdo, em grande parte,

articuladas as opcoes de desenvolvimento que dizem respeito ao conjunto da sociedade.

Politicas ambientais democraticas supdem politicas de desenvolvimento que

sejam também norteadas pelo interesse coletivo.
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2.2.3 Historico da Educacdo Ambiental”

Na década de 70, a Unido Internacional de Conservagdo da Natureza (UICN)
associou 0 mesmo a conservagdo da biodiversidade. Como um prolongamento da
histérica Conferéncia de Estocolmo (1972) e da Reunido de Belgrado (1975), na
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental promovida pela UNESCO em
Thilisi (Georgia, ex-URSS), em 1977, a Educagédo Ambiental (EA) foi definida como
“‘um processo de reconhecimento de valores e elucidacao de conceitos que levam a
desenvolver as habilidades e as atitudes necessérias para entender e apreciar as inter-
relagcbes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios fisicos. A EA também
envolve a pratica para as tomadas de decisbes e para as autoformulacbes de

comportamentos sobre 0s temas relacionados com a qualidade do meio ambiente “.

No Férum das ONGs, realizado paralelamente a Conferéncia Rio 92 (o qual
produziu a Agenda 21), referendando e ampliando o conceito anterior, o Tratado de
Educacado Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
"reconhece o papel central da educacao na formagéao de valores e na acao social e para
criar sociedades sustentaveis e equitativas (socialmente justas e ecologicamente
equilibradas)", e considera a EA "um processo de aprendizagem permanente baseado no
respeito a todas as formas de vida, o que requer responsabilidade individual e coletiva em
niveis local, nacional e planetario". Como se vé, aqui ja se constata uma profunda
transformacao de uma visao extremamente naturalista e antropocéntrica (animais e
plantas servem para...), confundindo natureza e meio ambiente (que é uma

representacao social), para uma conceituagcao que envolve outras dimensodes, além da

19 http://www.mma.gov.br/index.cfm?id_estrutura=20&id_menu=4648&id_conteudo=945
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ecoldgica: afetiva, social, histérica, cultural, politica, ética e estética. A propria Constituicao
de 1988 e a Lei da EA (Lei 9795 de 27/4/1999) incorporam esta evolu¢ao conceitual,
como se vé no art. 12 da mesma: "Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade"?°

2.2.3.1 Principais acontecimentos no final do Século XIX e inicio do XX*'

Século Ano Acontecimentos
1808 Criacao do Jardim Botanico no Rio de Janeiro
Lei 601 de Dom Pedro Il proibindo a exploracéo florestal
1850 nas terras descobertas, a lei foi ignorada, continuando o
desmatamento para implantagdo da monocultura de café.
1860 Ernst Haeckel, propde o vocabulo ‘ecologia’ para os
estudos das relagbes entre as espécies e seu ambiente.
- 1872 Criacdo do primeiro parque nacional do mundo
‘Yellowstone’, USA.
1876 André Reboucas sugere a criacao de parques nacionais na
llha de Bananal e em Sete Quedas.
1891 Decreto 8.843 cria reserva florestal no Acre, que nao foi
implantada ainda.
1896 Foi criado o primeiro parque estadual em S&o Paulo.
Parque da Cidade.
XX 1920 O pau brasil € considerado extinto.
1932 Realiza-se no Museu Nacional a primeira Conferéncia
Brasileira de Protecédo a Natureza.

%0 Fernando Antonio Guerra -.http://www.revistaea.arvore.com.br/artigo.php?idartigo=5&class=08&
2! Fonte: adaptada de Ministério do Meio Ambiente (http://www.mma.gov.br)
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Decreto 23793 transforma em Lei o Anteprojeto de Cédigo

1934
Florestal.

1937 Cria-se o Parque Nacional de ltatiaia.

1939 Cria-se o Parque Nacional do Iguacu.

1947 Funda-se na Suica a UICN - Unido Internacional para a
Conservacgao da Natureza

1952 Acidente de poluicdo do ar em Londres provoca a morte de
1600 pessoas.

1961 Janio Quadros, declara o pau brasil como arvore simbolo
nacional, e o ipé como a flor simbolo nacional.

1962 Publicacdo da ‘Primavera Silenciosa’ por Rachel Carlson
E utiizada a expressdao ‘Educagcdo Ambiental

1965 (Enviromental Education) na ‘Conferéncia de Educacéo’ da
Universidade de Keele, Gra-Bretanha.

1966 Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos -
Assembléia Geral da ONU.

1968 Fundacao do Clube de Roma.
Manifestacoes de Maio de 68 na Franga.

1971 Cria-se no Rio Grande do Sul a associagcdo Gaucha de
Protecdo ao Ambiente Natural. AGAPAN.
A Delegacao Brasileira na Conferéncia de Estocolmo
declara que o pais esté aberto a poluigdo, porque o que se

1972 precisa é ddlares, desenvolvimento e empregos. Apesar

disto, contraditoriamente o Brasil lidera os paises do
Terceiro Mundo para ndo aceitar a Teoria do Crescimento

Zero proposta pelo Clube de Roma.

A Universidade Federal de Pernambuco inicia uma
campanha de reintroducdo do pau brasil considerado

extinto em 1920.

Publicacdo do Relatério ‘Os Limites do Crescimento’ -

Clube de Roma.
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Conferéncia de Estocolmo - Discusséao do
Desenvolvimento e Ambiente, Conceito de
Ecodesenvolvimento. Recomendacao 96 Educacéao e Meio

Ambiente.

1973

Registro Mundial de Programas em Educacdo Ambiental —
USA.

Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA,
no ambito do Ministério do Interior, que entre outras

atividades, comeca a fazer Educacao Ambiental.

1974

Seminario de Educagdo Ambiental em Jammi, Finlandia -
Reconhece a Educagao Ambiental como educagéo integral

e permanente.

1975

Congresso de Belgrado - Carta de Belgrado estabelece as
metas e principios da Educacdo Ambiental.

Programa Internacional de Educagdo Ambiental — PIEA.

1976

Reunido Sub-regional de EA para o ensino Secundério
Chosica Peru. Questbes ambientais na América Latina
estdo ligadas as necessidades de sobrevivéncia e aos

direitos humanos.

Congresso de Educacdo Ambiental Brasarville, Africa,

reconhece que a pobreza é o maior problema ambiental.

A SEMA e a Fundagéo Educacional do Distrito Federal e a
Universidade de Brasilia, realizam o primeiro curso de

Extensao para professores do 10 Grau em Ecologia.

1977

Implantagdo do Projeto de Educacdo Ambiental em
Ceilandia. (1977 - 1981).

SEMA constitui um grupo de trabalho para elaboracao de
um documento de Educacdo Ambiental para definir seu
papel no contexto brasileiro.

Seminarios Encontros e debates preparatérios a
Conferéncia de Thilisi sdo realizados pela FEEMA-RJ.

A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatéria
nos cursos de Engenharia.
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Conferéncia de Thilisi - Gedrgia estabelece os principios
orientadores da EA e remarca seu carater interdisciplinar,

critico, ético e transformador.

1978

A Secretaria de Educacdo de Rio Grande do Sul

desenvolve o Projeto Natureza (1978 - 1985).

Criacdo de cursos voltados para as questdes ambientais

em varias universidades brasileiras.

Nos cursos de Engenharia Sanitaria inserem-se as
disciplinas de Saneamento Bésico e Saneamento

Ambiental.

1979

O MEC e a CETESB/ SP, publicam o documento Ecologia
uma Proposta para o Ensino de 1° e 2° Graus.

Encontro Regional de Educacdo Ambiental para América

Latina em San José, Costa Rica.

1980

Seminario Regional Europeu sobre EA, para Europa e
América do Norte. Assinala a importancia do intercambio

de informagdes e experiéncias.

Seminario Regional sobre EA nos Estados Arabes,
Manama, Bahrein. UNESCO _ PNUMA.

Primeira Conferéncia Asiatica sobre EA Nova Delhi, India.

1981

Lei No. 6938 de 31 de Agosto dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente (Presidente Figueiredo).

1984

Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA),
apresenta uma resolucédo estabelecendo diretrizes para a

Educacao Ambiental, que nao é tratada.

1986

A SEMA junto com a Universidade Nacional de Brasilia,
organiza o primeiro Curso de Especializacdo em Educacao
Ambiental. (1986 a 1988).

| Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente

Seminario Internacional de Desenvolvimento Sustentado e
Conservacdo de  Regides Estuarino  Lacunares

(Manguezais) Sao Paulo.
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1987

Divulgagédo do Relatério da Comissdo Brundtland, Nosso

Futuro Comum.

Congresso Internacional da UNESCO - PNUMA sobre
Educacdo e Formacdo Ambiental - Moscou. Realiza a
avaliacao dos avancos desde Thilisi, reafirma os principios
de Educacdo Ambiental e assinala a importancia e
necessidade da pesquisa, e da formacdo em Educacao

Ambiental.

O MEC aprova o Parecer 226/87 do conselheiro Arnaldo
Niskier, em relacdo a necessidade de inclusdao da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2°

graus.

Paulo Nogueira Neto representa ao Brasil na Comisséo
Brundtland.

Il Seminario Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.

1988

A Constituicdo Brasileira, de 1988, em Art. 225, no
Capitulo VI - Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a
necessidade de promover a Educa¢cdo Ambiental em todos
0s niveis de ensino e a conscientizagado publica para a
preservacdo do meio ambiente. Para cumprimento dos
preceitos  constitucionais, leis federais, decretos,
constituicbes estaduais, e leis municipais determinam a

obrigatoriedade da Educagao Ambiental.

Fundacao Getulio Vargas traduz e publica o Relatério

Brundtland, Nosso Futuro Comum.

A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de SP e a
CETESB, publicam a edicao piloto do livro Educacgao
Ambiental Guia para professores de 1° e 2° graus.

Declaragéo de Caracas. ORPAL - PNUMA, Sobre Gestao
Ambiental em América Denuncia a necessidade de mudar

o0 modelo de desenvolvimento.
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1989

Criacdo do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente),
pela fusdo da SEMA, SUDEPE, SUDEHVEA e IBDF. Nele

funciona a Divisao de Educacdo Ambiental.

Primeiro Seminario sobre materiais para a Educagao
Ambiental. ORLEAC - UNESCO - PIEA. Santiago, Chile.

Declaracao de HAIA, preparatério da RIO 92, aponta a
importancia da cooperacao internacional nas questbes

ambientais.

Programa de Educacdao Ambiental em Universidade Aberta
da Fundacado Demdcrito Rocha, por meio de encartes nos
jornais de Recife e Fortaleza.

Primeiro Encontro Nacional sobre Educagdo Ambiental no
Ensino Formal. IBAMA/ UFRPE. Recife.

Cria-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente FNMA no
Ministério do Meio Ambiente MMA.

Il Seminario Nacional sobre Universidade e Meio
Ambiente. Cuiaba, MT.

1990

| Curso Latino-Americano de Especializagdo em Educagéo
Ambiental. PNUMA/IBAMA/CNPqg/CAPES/UFMT. CUIABA-
MT (1990 a 1994).

IV Semindrio Nacional sobre Universidade e Meio
Ambiente, Florianépolis, SC.

Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos, Satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagem, Jomtien,

Tailandia. Destaca o conceito de Analfabetismo Ambiental

ONU Declara o ano 1990 Ano Internacional do Meio

Ambiente.

1991

Reunides preparatorias da Rio 92.

MEC resolve que todos os curriculos nos diversos niveis
de ensino deverdo contemplar conteudos de Educacao
Ambiental (Portaria 678 (14/05/91).

Projeto de Informagbées sobre Educacdo Ambiental,
IBAMA/ MEC.
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Grupo de Trabalho para Educacdo Ambiental coordenado
pelo MEC, preparatorio para a Conferéncia do Rio 92.

Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para
Educacdo Ambiental. MEC/ IBAMA/Secretaria do Meio
Ambiente da Presidéncia da Republica/ UNESCO/

Embaixada do Canada.

1992

Criacédo dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental do
IBAMA, NEA’s.

Participacdo das ONG’s do Brasil no Forum de ONG’s e na
redacdo do Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o papel da
Educacdo Ambiental na construcdo da Cidadania
Ambiental.

O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em
Jacarepagua Rio de Janeiro o Workshop sobre Educagao
Ambiental cujo resultado encontra-se na Carta Brasileira
de Educagdo Ambiental, destacando a necessidade de

capacitacao de recursos humanos para EA.

Conferéncia sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento,
UNCED, Rio/92 - Criacdo da Agenda 21 Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
FORUM das ONG’s - compromissos da sociedade civil
com a Educacdo Ambiental e o Meio Ambiente. Carta
Brasileira de Educacdo Ambiental. Aponta as

necessidades de capacitacao na area. MEC.

1993

Congresso Sul-americano continuidade Eco/92 - Argentina

Conferéncia dos Direitos Humanos. Viena.

Uma Proposta Interdisciplinar de Educagao Ambiental para
Amazénia. IBAMA, Universidades e SEDUC’s da regiao,
publicacdo de um Documento Metodolégico e um de
carater tematico com 10 temas ambientais da regido.(1992
a 1994).
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Criacao dos Centros de Educacao Ambiental do MEC, com
a finalidade de criar e difundir metodologias em Educagéao

Ambiental.

Conferéncia Mundial da Populagéo. Cairo.

| Congresso lbero Americano de Educagdo Ambiental.

Guadalajara, México.

Aprovacéo do Programa Nacional de Educagao Ambiental,

1994 PRONEA, com a participacao do
MMA/IBAMA/MEC/MCT/MINC.
Publicagcdo da Agenda 21 feita por criangas e jovens em
portugués. UNICEF.
1994 - 3° Forum de Educagdo Ambiental;
Conferéncia para 0 Desenvolvimento Social.
Copenhague.Criagdo de um ambiente econémico-politico-
social-cultural e juridico que permita o desenvolvimento
social.

1995 Conferéncia Mundial da Mulher / Pequim.
Conferéncia Mundial do Clima. Berlim.
Todos os Projetos Ambientais e/ou de desenvolvimento
sustentavel devem incluir como componente atividades de
Educacdao Ambiental.
Criagdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental do
CONAMA
Novos Parametros Curriculares do MEC, nos quais
incluem a Educacdo Ambiental como tema transversal do
curriculo.

1996

Cursos de Capacitacdo em Educacdao Ambiental para os
técnicos das SEDUC’s e DEMEC’s nos Estados, para
orientar a implantacdo dos Parametros Curriculares.
Convénio UNESCO - MEC.

Criacdo da Comissao Interministerial de EA. MMA.

Conferéncia Habitat Il Istambuil.
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Il Congresso Ibero-americano de EA. Junho Guadalajara,
México.

Conferéncia sobre EA em Nova Delhi.

Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacao e Conscientizacdo Publica para a

Sustentabilidade, Thessaloniki, Grécia.

Criacdo da Comissao de Educacao Ambiental do MMA.

| Conferéncia Nacional de Educagdao Ambiental. Brasilia.

1997 ICNEA.
Cursos de Educacdao Ambiental organizados pelo MEC -
Coordenacao de Educacdo Ambiental, para as escolas
Técnicas e Segunda etapa de capacitagcao das SEDUC’s e
DEMEC’s. Convénio UNESCO — MEC.
IV Férum de Educagdo Ambiental e | Encontro da Rede de
Educadores Ambientais. Vitoria.
I Teleconferéncia Nacional de Educacao
Ambiental.Brasilia, MEC.

1998 Publicagdo dos materiais surgidos da ICNEA
Criagdo da Diretoria de Educagdo Ambiental do MMA
Gabinete do Ministro.
Aprovada a Lei 9.597/99 que institui a Politica Nacional de
EA.

1999 Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).
Criacdo dos Movimentos dos Protetores da Vida Carta de
Principios Brasilia DF.
A Coordenacao de EA do MEC passa a formar parte da
Secretaria de Ensino Fundamental — COEA.
Seminario de Educagdao Ambiental organizado pela COEA/

2000 MEC Brasilia, DF.
Curso Basico de Educacdao Ambiental a Distancia DEA/
MMA UFSC/ LED/ LEA.

XXI 2002 Langcado o Sistema Brasileiro de Informagdo sobre

Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA).




64

Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a
Lei que institui a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental
e da outras providéncias.

2.3 MAPAS CONCEITUAIS

O mapa conceitual € uma ferramenta utilizada com uma ajuda para criar
esquemas mentais sobre o tema estudado. E utilizado como forma de mostrar as

representacdes conceituais de forma gradual.

O enfoque construtivista enfatiza a construcdo de novos conhecimentos e de
maneiras de pensar, mediante a exploragdo e a manipulacdo ativa de objetos e idéias,
tanto abstratas como concretas. Mostra que o ser humano é formado de mais alguma
coisa que simplesmente 0 corpo e seus processos interativos com o meio através dos
sentidos. A aprendizagem colaborativa, na visdo de Ausubel??, Novak e Hanesian, é uma
atividade na qual os estudantes e seus professores constroem cooperativamente um

modelo explicito de conhecimento.

Na abordagem construtivista o conhecimento s6é ocorre quando
novas estruturas sdo assimiladas as estruturas internas do aprendiz. O
Sujeito constrdi significados por um processo de assimilagdo e acomodagao.
Este constréi novas experiéncias relacionadas com as experiéncias
previamente adquiridas. Se a nova experiéncia nao tem significado, ocorre o
desequilibrio. Isso significa que o individuo deve acomodar seus esquemas
mentais ou criar novos esquemas de modo a criar um novo significado para
o conceito que gerou o desequilibrio. %

De um ponto de vista construtivista, o resultado mais importante do processo de

modelagem nédo € o modelo em si, mas principalmente a apreciacéo e a experiéncia que

22 (Moreira, 2000)
%8 (Piaget, 1977)
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se obtém ao perseguir a articulagéo, organizagao e avaliagéo criticas do modelo durante

seu desenvolvimento.

A nova informagdo incorpora-se de forma substantiva, nao
arbitraria, na estrutura cognitiva do aluno. Ha uma intencionalidade de
relacionar os novos conhecimentos com o0s de nivel superior mais
abrangentes, ja existentes na estrutura cognitiva. Relaciona-se com a
experiéncia, fatos e objetos. Ha uma implicagédo afetiva ao estabelecer essa
relagado, ao manifestar uma disposi¢do positiva face a aprendizagem. 24

Para tanto, um processo colaborativo deve oferecer atividades nas quais 0s
estudantes possam expor qualquer parte de seu modelo — incluindo suas suposigcbes e
pré-conhecimentos — a uma analise critica por parte dos outros estudantes. Desta forma,
as ferramentas desenvolvidas para dar suporte a estes ambientes devem poder ajudar a
alunos e professores a expressar, elaborar, compartilhar, melhorar e entender as suas

criacoes.

A teoria de aprendizado significativo em Ausubel tem exercido uma enorme
influéncia na educacado, pois se baseia em um modelo construtivista dos processos
cognitivos humanos. Em patrticular, a teoria da assimilagdo descreve como o estudante
adquire conceitos, € como se organiza sua estrutura cognitiva. A premissa fundamental
de Ausubel é ilusoriamente simples:

O aprendizado significativo acontece quando uma informagéo
nova é adquirida mediante um esforgo deliberado por parte do aprendiz em

ligar a informagdo nova com conceitos ou proposicées relevantes
preexistentes em sua estrutura cognitiva.

Isso, ao encontro da teoria Psicogenética de Piaget (1976), a adaptagéo atraves

de assimilagdo e acomodacdo de conhecimentos, as etapas da teoria de assimilagéo

2 (Ontoria et al 1994, p.14)
% (AUSUBEL apud MOREIRA, 2000)
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acentuam que, o aprendizado significativo requer que a estrutura cognitiva do aprendiz
contenha conceitos base com os quais idéias novas possam ser relacionadas. Por isto,
Ausubel argumenta que o fator individual mais importante que influi na aprendizagem € o
que o estudante ja sabe. Deve-se primeiro determinar o quanto sabe, e depois ensina-lo

de acordo com este conhecimento prévio.

A aprendizagem significativa envolve a assimilacdo de conceitos e proposicoes
novas mediante a sua inclusdo nas estruturas cognitivas e referenciais simbdlicos
existentes. Os resultados cheios de significado surgem quando uma pessoa, consciente e
explicitamente, estabelece ligagbes deste novo conhecimento com o0s conceitos

relevantes que ela ja possui.

Ausubel afirma que cada disciplina tem seus préprios conceitos € métodos
préprios de investigacado, porém os conceitos podem ser identificados e ensinados ao
aluno de maneira que formem um conjunto de informacdes estruturadas

hierarquicamente. Isto € base da ferramenta de Mapas Conceituais.

Ainda de acordo com Ausubel, Leung, (1997) e Mihkelson, (1996), uma dada
estratégia de ensino ndo asseguraria necessariamente uma aprendizagem com
significado. Além dos antecedentes do estudante, a abordagem do ensino determinaria a

efetividade da estratégia.

Ausubel sugere que, quando a aprendizagem significativa ocorre, ela produz
uma série de alteragdes dentro da estrutura cognitiva, modificando os conceitos
existentes e formando novas conexdes entre o0s conceitos. Por isso que a

aprendizagem significativa é permanente e poderosa enquanto a aprendizagem rotineira
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¢ faciimente esquecida e ndo € facilmente aplicada em novas situa¢des de aprendizagem

ou solugéo de problemas.

Interpretando, (MOREIRA;1993), a estruturagdo do conhecimento na mente
humana tende a seguir uma estrutura hierarquica na qual as idéias mais abrangentes

incluem proposigdes, conceitos e dados menos inclusivos e mais diferenciados.

A aprendizagem significativa pressupbe que as informagbes a serem
apresentadas ao aprendiz devem ser potencialmente significativas, isto €, relacionaveis
com 0s conceitos preexistentes na sua estrutura cognitva € que o mesmo deve
manifestar disposi¢éo de relacionar essas novas informagcdes aos conceitos ja existentes.
Analisando a teoria baseando-se em (MOREIRA e MASINI, 1982) a aprendizagem pode

ser facilitada através dos seguintes principios:

a) diferenciacao progressiva: € o principio segundo o qual o contetdo a ser
apresentado aos alunos deve ser programado de maneira que 0s conceitos mais gerais
da disciplina ou conteudo sejam apresentados em primeiro lugar, €, pouco a pouco,

introduzidos os conceitos mais especificos;

b) reconciliacao integradora: postula que a programacado do material a ser
apresentado ao aluno deve ser feita de maneira que haja exploracédo de relacdes entre

idéias, apontando semelhancas e diferencas entre conceitos relacionados.

Ausubel propde que a estrutura cognitiva pode ser descrita como uma série de
conceitos organizados de forma hierarquica, que representariam entdo o conhecimento e
as experiéncias de uma pessoa (NOVAK, 1977). Neste contexto, os conceitos seriam

definidos como "regularidades” em eventos ou objetos (ou os registros de eventos ou
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objetos) aos quais foram associados uma etiqueta ou nome (FORD et al, 1991). Dai a

representacao do conhecimento por meio de Mapas de conceitos e suas conexoes.

Estas teorias e perspectivas se apresentam extremamente desejaveis e
adequadas para embasar uma experiéncia bem sucedida de informatica educativa. No
entanto, os ambientes de educagao tradicionais usualmente ndo estdo organizados para
este tipo de atividades de ensino, e as ferramentas de computacdo disponiveis para
apoiar a educacdao nao ajudam o professor a criar este ambiente construtivista de

aprendizagem significativa, e muito menos de aprendizagem colaborativa.

Os Mapas Conceituais, desenvolvidos por (NOVAK, 1977), séo utilizados como
uma linguagem para descricdo e comunicagdo de conceitos dentro da teoria de
assimilacdo descrita anteriormente. Representam uma estrutura que vai desde os
conceitos mais abrangentes até os menos inclusivos. Sao utilizados para auxiliar a
ordenacao e a sequlenciacao hierarquizada dos conteudos de ensino, de forma a oferecer

estimulos adequados ao aluno.

A partir de um mapa conceitual pode-se estabelecer as correlagdes entre o tema
a ser ensinado com temas mais fundamentais. Determina-se a profundidade que se quer
dar ao tema, para que, num momento posterior, possa ser escolhida a metodologia a ser

empregada.

Em ambientes educativos, os mapas conceituais tém auxiliado no exame dos
mais variados campos de conhecimento (NOVAK e GOWIN, 1984). Em sua esséncia,
provéem representacdes gréficas de conceitos em um dominio especifico de

conhecimento, construidos de tal forma que as interagbes entre os conceitos sédo
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evidentes. Os conceitos sdo conectados por arcos, formando proposicbes mediante

frases simplificadas.

Os recursos esquematicos dos mapas conceituais servem para tornar claro aos
professores e alunos as relagdes entre conceitos de um conteldo aos quais deve ser

dada maior énfase. (NOVAK, 1996).

Segundo Gaines e Shaw (1995), os mapas conceituais podem ser descritos sob

diversas perspectivas, conforme o nivel de analise considerado:

a) perspectiva abstrata. os mapas conceituais constituidos por nés ligados por
arcos podem ser vistos como hipérgrafos ordenados. Cada né tem um identificador unico
e um contetdo, enquanto as ligagbes entre nés podem ser direcionadas ou nao
direcionadas, representados visualmente por linhas entre os nés, com ou sem flechas nas

extremidades;

b) perspectiva de visualizacdo: os mapas conceituais podem ser vistos como
diagramas, construidos através do uso de signos. Cada tipo de n6 pode determinar (ou
ser determinado) pela forma, cor externa ou de preenchimento, enquanto as ligagdes

podem ser identificadas pela espessura da linha, cor ou outras formas de representacéo;

c¢) perspectiva da conversacao: os mapas conceituais podem ser considerados
como uma forma de representagdo e comunicacdo do conhecimento através de
linguagens visuais, porque estdo sujeitos a interpretacdo por alguma comunidade de
referéncia. Esta interpretacdo permite o estabelecimento de um paralelo entre a

linguagem natural e a linguagem visual - as estruturas gramaticais e suas



70

estruturas adquirem significado segundo sdo utilizadas em uma determinada

comunidade.

Gaines e Shaw (1995) propéem uma seqUéncia de etapas que auxiliam a

construcao de um mapa conceitual:

a)

escreva 0s termos ou conceitos principais que vocé conhece sobre o
tépico selecionado. Escreva cada conceito ou termo em um cartéo;

revise os cartdes, separando aqueles conceitos que vocé ndao entendeu.
Também coloque de lado aqueles que nao estdo relacionados com
qualquer outro termo. Os cartdes restantes sdo aqueles que serdao usados
na construcdao do mapa conceitual,

organize os cartdes de forma que os termos relacionados fiquem perto uns
dos outros;

cole os cartdes em um pedaco de papel tdo logo vocé esteja satisfeito com
o arranjo. Deixe um pequeno espago para as linhas que voceé ira tragar;
desenhe linhas entre os termos que vocé considera que estao
relacionados;

escreva sobre cada linha a natureza da relagao entre os termos;

se vocé deixou cartdes separados na etapa c, volte e verifique se alguns
deles ajustam-se ao mapa conceitual que vocé construiu. Se isto
acontecer, assegure-se de adicionar as linhas e relagdes entre estes

novos itens.

Os mapas podem tornar-se muito complexos e requererem um bom tempo e

muita atengao para sua construcao, mas eles sao Uteis na organizacao, aprendizagem e
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demonstragdo do que vocé sabe sobre algum tdpico particular. Para amenizar as
dificuldades, alguns autores como Gaines e Shaw se preocupam com o desenvolvimento

de ferramentas que auxiliem na construgdo dos mapas conceituais.

Como uma ferramenta de aprendizagem, o mapa conceitual é Util para o

estudante, por exemplo, para:

a) realizagdo de anotacoes;

b) resolucao de problemas;

c) planejamento do estudo e/ou a redacao de grandes relatérios;
d) preparacdo para avaliagoes;

e) identificacao e integracédo dos tépicos.

Para os professores, os mapas conceituais podem constituir-se poderosos

auxiliares em suas tarefas rotineiras, tais como:

a) Desenvolvimento de um novo tépico
Na construcdo de mapas conceituais, os conceitos dificeis séo clarificados e
podem ser arranjados em uma ordem sistematica. O uso de mapas conceituais pode
auxiliar os professores manterem-se mais atentos aos conceitos chaves e relagdes entre
eles. Os mapas podem auxilia-los a transferir uma imagem geral e clara dos tépicos e
suas relagbes para seus estudantes. Desta forma torna-se mais facil para o estudante

nao perder ou nao entender qualquer conceito importante.

b) Discussao e facilidade para a compreensao
O uso dos mapas conceituais reforga a compreensao e aprendizagem por parte

dos alunos. Ele permite a visualizagdo dos conceitos chave e resume suas inter-relagées.
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c) Verificacao da aprendizagem e identificacao de conceitos mal
compreendidos

Os mapas conceituais também podem auxiliar os professores na avaliagdo do

processo de ensino. Eles podem avaliar o alcance dos objetivos pelos alunos através da

identificagdo dos conceitos mal entendidos e os que estéo faltando.

d) Avaliacao

A aprendizagem do aluno (alcance dos objetivos, compreensao dos conceitos e
suas interligacdes, etc.) podem ser testadas ou examinadas através da construgcédo de

mapas conceituais.

Os mapas conceituais sao de grande importancia, pois auxiliam o professor na
elaboracdo de um tema, tragar objetivos, definir pontos mais importantes, servindo para o
professor “como um instrumento de hierarquizagéo e estruturagdo dos conceitos-chave
do conteudo da unidade didatica, o mapa conceitual pode ser utilizado pelo professor
como: organizador prévio dos conteudos e diagnéstico prévio.” (ONTORIA et al, 1994,

p.85)



3 METODO E DELINEAMENTO DA PESQUISA

3.1 METODO

Os métodos usados tiveram base de pesquisa qualitativa, com o uso de
processos de estudo de reviséo da bibliografia existente, bem como de oferecimento a
amostra de testes e instrumentos que possibilitassem uma analise descritiva de cada
etapa do estudo. Optamos conscientemente por uma abordagem interpretativa das
respostas dadas pela amostra, procurando valorizar cada opinido, respeitando os
avancos obtidos no espago compreendido pela entrada da amostra no curso e sua saida,
considerando os resultados do pré-teste (sondagem) e do pds-teste (instrumento de

feedback).

Foi utilizada a modalidade de Ensino a Distancia, caracterizada por ser uma
metodologia/ferramenta interativa e com possibilidades de intercambio permanente entre

o tutor (professor) e os usuarios (alunos).

A utilizagao de Mapas Conceituais, como ferramenta educacional baseia-se nos
principios construtivistas, cognitivismo entre outros, pressupondo que a construcao do
conhecimento pelo individuo esta diretamente ligado ao significado e a pré-disposicao

dos mesmos diante de desafios. Consideram-se os Mapas Conceituais como uma



74

ferramenta que facilita o aprendizado, sistematizando os conteldos e os tornando

significativos para o aprendiz.

3.2 METODOLOGIA

A descricao da metodologia inicia-se pela observacéo de que nao foi encontrada

na bibliografia nenhuma referéncia ao uso de Mapas Conceituais como ferramenta para

Educacao Ambiental através do Ensino a Distancia na Internet.

O curso a distancia (anexo VI) foi constituido seguindo as seguintes etapas:

a)

construcdo do diagnéstico (anexo 1) que fundamentara os médulos do
curso desenvolvido;

realizacdo de uma sondagem (anexo lll), identificando o comportamento
inicial da amostra;

utiizacdo de Mapas Conceituais para construcdo do conteudo
disponibilizado;

implementacdo dos conteudos para disponibilizar no ambiente Webaula
utilizando algumas ferramentas de e-learning como: salas de CHAT
(interag&o entre tutor e aluno); férum de discusséo, biblioteca virtual entre
outros;

disponibilizacdo dos contetdos através do ambiente de aprendizagem

Webaula;

O processo avaliativo final (instrumento de feedback no anexo V) ocorreu de

forma qualitativa e quantitativa, levando em consideracdo a produgéo e participagao nos
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momento sincronos e assincronos do curso, mensurando o comportamento de saida e
definindo os aspectos convergentes para a pesquisa realizada, bem como, identificando

os indicadores que dificultam o alcance dos objetivos pretendidos.

Destacamos que o detalhamento do curso encontra-se em anexo (anexo V)

onde cada médulo é detalhado na sua funcao e objetivos.

3.3 Etapas /Design da pesquisa realizada

Como estrutura didatico-pedagdgica, organizou-se o seguinte esquema, baseado

em etapas:

3.3.1 Etapas 3.3.2 Funcéao da Etapa

Selecao do nivel do | Definicdo da amostra bem como dos procedimentos

aluno para direciona-la as etapas do curso;
Apresentacéo dos | Determinacdo da sequéncia e estruturagdo dos
contetdos conteldos abordados pelo curso, bem como as tarefas

realizadas pela amostra;

Sugestdes de leitura | Disponibilizagdo aos componentes da amostra de
complementar e uso | materiais que complementaram as atividades do curso;

de outros recursos

Avaliagéo do aluno Verificagdo do conhecimento existente na amostra, no
inicio a sondagem (comportamento de entrada) e no
final o instrumento de feedback (comportamento de
saida), na apresentagdo dos conteudos e demais

atividades propostas;
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3.4 Hipodteses Conceituais

O estudo preocupou-se em desenvolver atividades que respondessem as

seguintes hipdteses:

3.4.1 Ensino a Distancia usado como estratégia de qualificacdo possibilitara a
disseminacdo e a assimilacdo de contelidos e novas tecnologias pelos individuos da

amostra;

3.4.2 O uso de Mapas Conceituais no Modelo de Ensino a Distancia proposto

possibilitara a mudancga de habitos e comportamentos pela amostra;

3.4.3 Ensino a Distancia oportunizard possibilidades de interagdo com a
comunidade em geral, facilitando acesso a novos produtos educacionais, culturais,

cientificos e tecnolégicos;

3.4.4 Ensino a Distancia atuard como meio de disseminacdo dos principios do
Desenvolvimento Sustentavel, através dos conteidos de Educacdo Ambiental, tornando

a Educagéo Ambiental mais facilmente compreendida e assumida;

3.4.5 A utilizagao de atividades organizadas para o Modelo de Ensino a Distancia
fundamentadas no diagnéstico construido permitira a ocorréncia de uma aprendizagem

significativa junto a amostra;

3.4.6 O modelo de Ensino a Distancia proposto e colocado a disposicdo dos

usuarios dos recursos naturais envolvidos nesta pesquisa, possibilitara a absorcédo de
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novos conhecimentos e tecnologias sustentaveis possibilitando o uso do ambiente de

forma responséavel e ecologicamente correta.

As hipéteses citadas serviram de base para a construcdo dos objetivos
especificos. Desta maneira, o desenvolvimento metodoldgico usado para o alcance dos

mesmos, também serviram para a validagdo das mesmas.

3.5 Indicadores

e nivel cultural dos sujeitos da amostra;

e resultados presentes no diagnéstico construido;

e conhecimentos existentes: adquiridos e disseminados;

e modelo proposto e sua assimilagdo, diante dos pressupostos tedricos do
estudo realizado;

e capacitagdo para uso de recursos cientificos e tecnologicos;

e dedicagédo e comprometimento dos envolvidos com a pesquisa;

¢ nivel de conhecimento dos diferentes segmentos da amostra diante dos
conteudos, metodologias e pressupostos;

e assimilagdo de novas tecnologias e novos conteldos;

e uso adequado e correto dos recursos tecnoldgicos no Ensino a Distancia;

e compreensdo das novas estratégias com mapas conceituais;

e mudangas comportamentais e de habitos;

e comprometimento e sensibilizacdo da amostra.

3.6 Amostra

O total da amostra foi de 47 pessoas, assim distribuidas:



- 37,50% pessoas da populacado em geral;
- 56,25% académicos e professores universitarios;

- 6,25% alunos e professores do ensino basico.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise do diagndstico

Analisando o diagnéstico realizando pelo grupo de pesquisa sobre Educagéo em
Ciéncias diante do Desenvolvimento Sustentavel da ULBRA, nas localidades de Estancia
Velha, Cachoeira do Sul e nos cursos do Programa PRO-CIENCIAS — MEC/SEC, junto a
professores e representantes de diferentes segmentos da comunidade indicou a tematica
e o perfil da populagdo para a presente pesquisa. Através do diagndstico foi também
possivel a identificagcdo do comportamento dos participantes em relacdo a Educacao

Ambiental que serviram de base para a definicdo dos temas desenvolvidos no curso

Foram levantados alguns temas considerados essenciais pelos participantes da
pesquisa e que tinham a necessidade de serem aprofundados, tais como: meio ambiente,
seres vivos, 0 homem: saude e alimentagéo, geografia e a ocupagao do espaco fisico,

recursos hidricos e residuos solidos e efluentes.
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4.2 Analise do comportamento da populacao em relacao a amostra.

4.2.1 Resposta da Carta Convite®

Da populacao identificada, foram convidadas a participar do curso 125 pessoas

onde apenas 65 aceitaram o desafio.

Convidados
Item Freq %
Aceitaram 65 52,00
N&ao responderam 60 48,00
Total de Convidados 125 100,00
Convidados

48%

52%

O Aceitaram B N&o responderam

Fonte: respostas da carta convite

4.2.2 Aceitagéo do Convite?”

Das 65 pessoas que tinham aceitado participar do curso apenas 47 realmente o

fizeram. Desta maneira nossa amostra totalizou 47 pessoas.

% Anexo Il — Carta Convite
27 Anexo IV (mail de senha e login)
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Aceitacado do Convite
Item Freq %
Responderam 47 72
Nao responderam 18 28
Total de Convidados 65 100,00

Aceitacado do Convite

28%

72%

|I:I Responderam B Nao responderam |

Fonte: Segundo Contato.(Envio da Senha e login)
4.3 Analise do comportamento de entrada

A primeira atividade no curso foi a sondagem?® realizada por 47 pessoas, que

tiveram os seguintes resultados:

4.3.1 Sexo.
Sexo
ltem Freq %
Feminino 25 53,19
Masculino 22 46,81
Total 47 100,00

%8 Anexo Il Sondagem



47%

Sexo

O Feminino @ Masculino

53%

Fonte: Sondagem
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Das 47 sondagens respondidas 25 respostas foram do sexo feminino e 22 do

sexo masculino. Existiu, portanto um equilibrio no tocante ao género.

4.3.2 Faixa etéria.

Faixa etaria

Item Freq %
De 16 a 20 anos 3 6,38
De 21 a 25 anos 11 23,40
De 26 a 30 anos 8 17,02
De 31 a 35 anos 4 8,51
De 36 a 40 anos 6 12,77
De 41 a 45 anos 6 12,77
De 46 a 50 anos 5 10,64
Mais de 50 anos 4 8,51

Total 47 100,00
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O De 46 a 50 anos
O Mais de 50 anos

Fonte: Sondagem
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Analisando a questéo referente a faixa etaria, constata-se que mais de 90% da

amostra sao adultos, sendo que 23,40% encontram-se na faixa etaria de 21 a 25 anos,

intervalo que corresponde ao final da adolescéncia inicio da fase adulta, o que pode

sugerir um maior interesse de pessoas jovens do que pessoas de mais idade em relacao

a questdes ambientais.

4.3.3 Qual (ais) atividade(s) vocé exerce?

Funcao que exerce
ltem Freq %
Estudante - Universitario 29 45,33
Empresario 8 12,50
Professor - Universitario 7 10,94
Professor - Ensino basico 4 6,25
Gerente 3 4,69
Administrador 2 3,13
Assessor - ENSINO A DISTANCIA 1 1,56
Assessor - Executivo 1 1,56
Aux. Administrativo 1 1,56
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Consultor em Educacao 1 1,56
Do lar 1 1,56
Funcionario Publico 1 1,56
Professor - Ensino técnico 1 1,56
Secretaria 1 1,56
Técnico em manutencao 1 1,56
Técnico Quimico 1 1,56
Vendedor 1 1,56
Estudante - Ensino basico 0 0,00
Proprietéario Rural 0 0,00
Total 64 100,00
Funcao que Exerce @ Estudante -
50 Universitario
45 - O Empresario
40
35 m Professor -
30 Universitario
25 O Professor - Ensino
20 - basico
15 m Gerente
10 -
5 @ Administrador
O _

W Assessor - ENSINO A

1 b P —
o = 2 5 3 &8 . & 5 2 DISTANCIA .
€t O o < o 3 o o g @ Assessor - Executivo
] n o 0 [m) 7] o o] o
5 £ o 3 L £ 5 © @ Aux. Administrativo
S n
@ 2 9] °e g > ¢
w o < 1 o O Consultor em
Educacgéo
m Do lar

Fonte: Sondagem

Analisando a questdo envolvendo funcdo que exerce pode-se constatar que
68,75% (Estudante Universitario, Empresario e Professor Universitario) pessoas
potencialmente multiplicadoras, pois a escolaridade estd bem mais alta do que a média

da populacao brasileira.



4.3.4 Ja fez curso na modalidade a distancia?

Ja fez cursos a distancia
Item Freq %
Sim 26 55,32
Nao 21 44,68
Total 47 100,00
Ja fez cursos a distancia
45% @ Sim
m Nao
Fonte: Sondagem
4.3.4.1 Quantos?
Quantos cursos ja fez
ltem Freq %
Um 13 50,00
Dois 7 26,92
Trés 3 11,54
Quatro 1 3,85
Oito 1 3,85
Mais de 10 1 3,85
Total 26 100,00
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Quantos Cursos

60 m Um

50 -

40 - @ Dois
30 - «

o0 | I @ Trés
10 - @ Quatro

O Oito
D Ti i isd
0is rés Quatro Oito Ma|1so e O Mais de 10

Fonte: Sondagem
Analisando a questdo verificamos que mais da metade (55,32%) tiveram
experiéncia com cursos a distancia, constatando-se que nao existiriam muitos problemas

na metodologia.

4.3.4 O que o motivou a participar neste curso?

O que o motivou a participar neste curso

Item Freq %
Crescimento pessoal 28 34,57
Temas abordados 21 25,93
Flexibilidade de horario 20 | 24,69
Interatividade proporcionada 4 4,94
Diversidade de recursos 3 3,70
Atualizacao 2 2,47
Curiosidade 1 1,23
Hora complementares para graduacao 1 1,23
Nao existéncia no presencial 1 1,23

Total 81 100,00
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Fonte: Sondagem

Quando os participantes foram questionados sobre porque tinham aceitado
participar do curso, 34,57% responderam crescimento pessoal, pois o interesse estava
em si préprio, pois o tema estad presente nos mais diversos tipos de situagdes do mais

simples como uma roda de amigos até mais complexo numa dissertacao.

4.3.6 Nas questdes de 6 a 10 foi analisado o nivel de preocupagao da amostra
em relagdo a questbes ambientais, e nas questées de 11 a 13, o nivel de envolvimento

pratico.

Preocupacao preservacionista - geral

Pontos Freq % Média

1 2 4,26 2,00

2 0 0,00 0,00

3 3 6,38 9,00

4 10 21,28 40,00
5 32 68,09 160,00

Total 47 100,00 4,49
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Fonte: Sondagem
Preocupacao preservacionista - estado
Pontos Freq % Média
1 1 2,13 1,00
2 0 0,00 0,00
3 6 12,77 18,00
4 10 21,28 40,00
5 30 63,83 150,00
Total 47 100,00 4,45
Preocupacao Estado
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Fonte: Sondagem
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Preocupacéao preservacionista - cidade
Pontos Freq % Média
1 1 2,13 1,00
2 0 0,00 0,00
3 5 10,64 15,00
4 11 23,40 44,00
5 30 63,83 150,00
Total 47 100,00 4,47
Preocupacao Cidade
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Fonte: Sondagem
Preocupacao preservacionista - bairro
Pontos Freq % Média
1 1 2,13 1,00
2 1 2,13 2,00
3 7 14,89 21,00
4 10 21,28 40,00
5 28 59,57 140,00
Total 47 100,00 4,34
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Fonte: Sondagem

Preocupacéao preservacionista - residéncia
Pontos Freq % Média
1 0 0,00 0,00
2 1 2,13 2,00
3 3 6,38 9,00
4 8 17,02 32,00
5 35 74,47 175,00
Total 47 100,00 4,64
Preocupacao Residéncia
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Um Dois Trés Quatro Cinco

Fonte: Sondagem
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Envolvimento com questdoes ambientais
Pontos Freq % Média
1 2 4,26 2,00
2 15 31,91 30,00
3 18 38,30 54,00
4 9 19,15 36,00
5 3 6,38 15,00
Total 47 100,00 2,91
Envolvimento Questoes Ambientais
50
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Fonte: Sondagem
Divulgacao de questoes ambientais
Pontos Freq % Média
1 3 6,38 3,00
2 13 27,66 26,00
3 15 31,91 45,00
4 10 21,28 | 40,00
5 6 12,77 30,00
Total 47 100,00 3,06
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Divulgacao de Questoes Ambientais
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Fonte: Sondagem
Busca de informac6es em questoes ambientais
Pontos Freq % Média
1 1 2,13 1,00
2 5 10,64 10,00
3 21 44,68 63,00
4 11 23,40 44,00
5 9 19,15 45,00
Total 47 100,00 3,47
Busca de Informacoes
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Fonte: Sondagem
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Analisando-se o conjunto de questdes de 6 a 13 que visam conhecer o nivel de

preocupagao (conscientizacdo) (6-10) e o nivel de envolvimento pratico com as questdes
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ambientais (11-13) verifica-se que a preocupag¢ao da amostra € muito maior do que suas
acodes praticas (sensibilizacdo) no sentido de efetivamente fazer a diferenga no que tange
as questdes ambientais. Sendo vejamos: o indice médio nas questdes (6-10) € de 4,48,
OU Seja quase 0 escore maximo que € 5 ao passo que verificamos que o escore médio
das questdes (11-13) é de 3,15. Verificamos também no tocante as questées envolvendo

acdes que quanto mais ativa a agcao menor a nota média.

4.3.7 Quais sdo 0s meios que vocé usa para informar-se das questbes

ambientais? (pode haver mais de uma resposta)

Meios utiliados para atualizar-se
Pontos Freq %
Televisao 36 19,15
Internet no geral 33 17,55
Jornais 30 15,96
Revistas em geral 26 13,83
Radio 13 6,91
Sites especificos 11 5,85
Palestras, congressos, etc 10 5,32
Revistas especificas 9 4,79
Cursos 9 4,79
Revistas didaticas 4 2,13
Livros didaticos 3 1,60
Outras pessoas 3 1,60
Livros em geral 1 0,53
Total 188 100,00
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Fonte: Sondagem
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No que diz respeito aos meios utilizados para informagéo, nota-se o efetivo

predominio da Internet com a soma dos indices referentes aos sites genéricos (17,55%) e

especificos (5,55%), totalizando 23,1%, seguido muito pela Tv com 19,15%; depois

jornais com 15,96% e revistas com 13,83%.

Se, no entanto, criarmos conjuntos, verificar-se-a que a midia impressa (jornais,

revistas e livros especificos ou ndo) representam o maior canal, 38,84%.

4.3.8 Qual o grau de importancia que vocé atribui aos cursos de capacitacao em

Educagéo Ambiental?

Importancia atribuida a cursos de capacitacao

Pontos

Freq

% Média

1

6,38 3,00




Um Dois Trés Quatro

Cinco

2 0 0,00 0,00
3 2 4,26 6,00
4 15 31,91 60,00
5 27 57,45 135,00
Total 47 100,00 4,34
Importancia atribuida ao Curso
80
60 O Um
o Dois
40 | mTrés
20 . [ | | ®@ Quatro
0 —1 = o Cinco

Verificamos um alto grau que a amostra atribui aos cursos de capacitacdo em

Educacédo Ambiental, pois praticamente 90% das respostas situam-se no quadrante

Fonte: Sondagem

positivo da distribuicao, sendo o escore médio de 4,34.

4.3.9 No seu entender, para desenvolvermos um projeto de Educagcao Ambiental,

necessitamos que os participantes tenham algum conhecimento prévio especifico sobre o

tema?

Ha necessidade de conhecimento prévio
Item Freq %
Sim 17 36,17
Nao 30 63,83
Total 47 100,00
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Ha necessidade de conhecimento prévio

@ Sim
m Nao

Fonte: Sondagem

A grande maioria da amostra (63,83%) acredita ndo ser necessario algum tipo de
conhecimento prévio especifico sobre o tema o0 que a nosso ver, demonstra que um
curso de capacitacdo ambiental pode ser realizado mesmo que os participantes nao
tenham nenhum conhecimento prévio pelo mesmo. Isto nos remete a reflexdo que
quando desenvolvemos um curso de capacitacdo de Educacdo Ambiental é necessario
dar énfase mais na questdo metodolégica e ferramentas do que o conteudo porque este

€ mais facilmente assimilado.

4.3.10 Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual o0 numero

que melhor expressa o seu nivel de conhecimento a respeito de Mapas Conceituais?

Qual seu nivel de conhecimento sobre MC
Pontos Freq % Média
1 22 46,81 22,00
2 8 17,02 16,00
3 9 19,15 27,00
4 4 8,51 16,00
5 4 8,51 20,00
Total 47 100,00 2,15
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Nivel de Conhecimento MC
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Fonte: Sondagem

A analise desta amostra nos mostra claramente que a grande maioria dos
participantes (mais de 80%) refere que seu nivel de conhecimento sobre Mapas

Conceituais € bastante baixo sendo que a média nesta questao situou-se em 2,15.

4.3.11 Cite trés situagdes especificas onde a utilizacdo dos Mapas Conceituais €

adequada.

Situagcoes de uso de Mapas Conceituais

Itens Freq %
Organizar e resumir conteldos 21 22,34
Ensino e treinamento 18 19,15
Facilitar e reforgar a aprendizagem 11 11,70
Respostas vagas 8 8,51
Avaliar a aprendizagem 6 6,38
Projetos ligados a riscos ambientais 3 3,19

Identificar e visualizar a inter-relagdo entre

conceitos 3 3,19
Preparar palestras 1 1,06
Nao sei 4 4,26
Nao responderam 19 20,21

Total 94 100,00
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Fonte: Sondagem

Como vimos na questao anterior que o conhecimento prévio a respeito de Mapas
Conceituais € bastante baixo, pois mais da metade dos participantes (63,82%) associam
0s mesmos a situagdes relacionadas direta ou indiretamente como uma ferramenta ligada
ao processo de ensino e aprendizagem. Cabe salientar ainda que uma parcela

expressiva de 32,98% nao soube responder a questao.

4.3.12 Cite trés vantagens da utilizagdo do Ensino a Distancia.

Vantagens no uso do ENSINO A DISTANCIA

Itens Freq %
Flexibilidade e administragao do tempo 41 32,80
Outras respostas sem conexao com a pergunta 22 17,60
Respeito ao ritmo/estilo de cada aluno 15 12,00
Custo mais baixo 11 8,80
Economia nos deslocamentos 10 8,00

Trabalhar em casa 7,20
4,80
4,00

9
6
5
Acesso mais facil ao professor 2 1,60
2
0

Comodidade

Aumento no circulo de relacionamentos

Compatibilidade com outras atividades 1,60

0,00

Nao sei




N&ao responderam

2 1,60

Total

125 100,00

Vantages do Uso da EAD
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Fonte: Sondagem

Ao analisarmos as respostas referentes a esta questdo verificamos que
indubitavelmente a maior vantagem percebida pela amostra refere-se a flexibilidade e
administracéo do tempo (32,80%) seguindo-se bem abaixo a questao de economia direta
ou indireta pelo processo (16,80%) e a questao do ritmo e estilo de cada aluno (12%).
Esses dados s&o importantes, pois sua origem vem de uma questdo aberta que foi
interpretada utilizando a andlise de contetdo, sendo que as respostas apresentadas
constituiram as categorias especificas. Pelo fato desta questdo, por ser aberta, nao

apresentar alternativas de escolha, a relevancia recai nas idéias subjetivas apresentadas

nas respostas, principalmente aquelas com maior incidéncia.

Outro fator que chama a atencao foi o grande indice (17,6%) de respostas nao

compativeis com a pergunta, o que provavelmente demonstra o desconhecimento desta

metodologia apesar de antiga, mas na sua roupagem atual de nova.
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4.3.13 Cite trés situagdes envolvendo Educacdo Ambiental na sua maneira de

interpreta-la e seu valor sécio-educativo.

Utilizagao

Itens Freq %
Cuidados com o lixo 30 28,30
Cuidados com a flora 15 14,15
Movimentos sociais 12 11,32
Outros 10 9,43
Fins educacionais 9 8,49
Qutras respostas sem conexao com a pergunta 7 6,60
Queimadas/desmatamentos/atmosfera 6 5,66
Saude 6 5,66
Cuidados com a fauna 3 2,83
Nao sei 3 2,83
Nao responderam 5 4,72

Total 106 100,00

Utilizacao Educacao Ambiental
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Analisando esta questdo verificamos claramente a preocupagcdo dos

participantes com os cuidados com o lixo (28,3%), com a flora e fauna (16,98%).

4.4 Analise do instrumento de Feedback®

Dos 47 alunos participantes do curso, 40 concluiram. Em relagéo ao baixo indice

de desisténcia (14,9%) destacam-se 0s seguintes aspectos:

mediatizagao continua e permanente atraves do férum e chat;

interesse pelo conteldo;

recursos tecnoldgicos disponibilizados;

material instrucional adequado.

4.4.1 Questoes referentes ao uso de Educacao a Distancia no curso proposto.

4.4.1.1 A flexibilidade de horario pode ser considerado um fator importante para a

motivacao e sucesso do aluno.

A flexibilidade de horario pode ser considerado fator importante

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 28 70,00 140,00

Total 40 100,00 4,70

» Anexo V Instrumento de Feedback
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Flexibilidade de Horario
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Fonte: Instrumento de Feedback

Dos 40 alunos que concluiram o curso, 70% concordam plenamente com a

afirmativa de que a flexibilidade de horario é um fator motivador dentro da modalidade a

distancia.

O virtual é mais cdémodo, facilita o acesso a distancia, a comunicagcdo em

qualquer momento sem sair do nosso espagco profissional ou familiar. Moran *° .

4.4.1.2 Para que a aprendizagem a distancia seja eficaz, devem ser utilizados

exemplos que sejam relevantes para os alunos.

Utilizacao de exemplos relevantes

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 4 10,00 12,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,50

%0 hitp://www.eca.usp.br/prof/moran/inov_1.htm
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Utilizacao de Exemplos Relebantes
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Fonte: Instrumento de Feedback

Analisando a questao, verificou-se que 60% dos alunos acreditam que para que
a aprendizagem a distancia seja eficaz é necessaria a utilizacao de exemplos relevantes,
como ensina Ausubel: a aprendizagem significativa envolve a assimilagdo de conceitos e

proposicbes novas mediante a sua inclusdo nas estruturas cognitivas e referenciais

simbolicos existentes.

4.41.3 Os alunos ficam mais motivados quando encontram possibilidades de
contatos constantes com o professor. Na realidade, um contato bem estruturado pode ser

utilizado como uma ferramenta motivacional.

Importancia do contato com o tutor

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 28 70,00 140,00

Total 40 100,00 4,70
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Fonte: Instrumento de Feedback

Verificou-se que 70% dos alunos acreditam que o contato bem estruturado com

o tutor € um fator motivacional no aprendizado a distancia.

4.4.1.4 O aluno a distancia para ter éxito, deve ser um suijeito ativo, gestor do seu

processo de aprendizagem.

Atitude ativa e autonoma como fator de
sucesso
Posicao Freq % Escore
Discordo Totalmente 0 0,00 0,00
Discordo 0 0,00 0,00
Neutro 0 0,00 0,00
Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 28 70,00 140,00
Total 40 100,00 4,70
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Fonte: Instrumento de Feedback
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Analisando este item pode-se constatar que 70% dos alunos, concluintes do

curso, demonstraram que concordam plenamente com a afirmacao de que o aluno deve

gerenciar seu proprio estudo para ter éxito no processo de ensino e aprendizagem a

distancia.

Segundo Holberg , Evans e Nation apud Beloni, afirmam que a Educagao a

Distancia deve basear-se no diadlogo e na pesquisa, o que implica uma filosofia da

educacao que seja centrada no estudante e reconhega sua autonomia. O didlogo deve

ser estimulado ndo apenas entre professores e estudantes, mas entre os proprios

estudantes.
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4.4.1.5 Materiais Instrucionais bem elaborados sdo um dos fatores importantes

para o sucesso de cursos a distancia.

Materiais instrucionais como fator de sucesso

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 20 50,00 80,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,50

Materiais Instrucionais
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Fonte: Instrumento de Feedback

Verifica-se que pelo escore obtido na questao (4,50) que os alunos concordam

que os materiais instrucionais sdo um fator de sucesso na modalidade a distancia.

No ensaio da Unesco (1997), Os materiais usados na Educacdo a Distancia
podem ser variados: material impresso, correspondéncia escrita, audio, video, multimidias
e midias baseadas no computador. Sdo materiais abrangentes, bem elaborados, que

estimulam a aprendizagem individual e influenciam a qualidade do sistema.
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4.41.6 A Educacdo a Distancia depende, para o seu éxito, da sintonia de
recursos humanos capacitados, material didatico adequado, de meios apropriados de se
levar o ensinamento desde os centros de produgdo até o aluno, devendo existir

instrumentos de apoio para orientagéo aos estudantes.

Sintonia e harmonia entre recursos como fator de
sucesso
Posicao Freq % Escore
Discordo Totalmente 0 0,00 0,00
Discordo 0 0,00 0,00
Neutro 4 10,00 12,00
Concordo 0 0,00 0,00
Concordo Plenamente 36 90,00 180,00
Total 40 100,00 4,80
Sintonia e Harmonia
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Fonte: Instrumento de Feedback

A maioria dos alunos tendem a concordar plenamente com a afirmativa referida

na questdo: para o sucesso do ensino a distancia deve existir uma sintonia entre os

elementos.

Edith Litwin diz:

Um bom programa de estudos para a Educag¢do a Distancia revela
conteudos atualizados e enfoques novos, identifica conceitos relevantes de
um campo e suscita ou desenvolve polémicas e reflexbes. Um bom
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programa comporta um corpo docente preocupado com a compreensao dos
estudantes, estejam eles em um espago publico ou diante de um
computador fazendo exercicios. Por tras de um bom curso muito
provavelmente encontram-se docentes que pesquisem em Sseu campo, ao
mesmo tempo em que manifestam verdadeira preocupagcdo em alimentar e
favorecer os processos de aprendizagem. Por tras de atualizagdo, conforme
0s campos, encontramos profissionais que convertem seus estudos ou
experiéncias em casos, situagbes e exemplos que permitem que a
educacdo permanente deixe de ser uma utopia para 0s estudantes que
trabalham.

4.4.2 Questoes referentes a Educacao Ambiental.

4.4.2.1 A questdo ambiental vem sendo considerada cada vez mais urgente e

importante para a sociedade, pois o futuro depende da relagdo estabelecida entre a

natureza e o uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis.

Urgéncia das questées ambientais

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 16 40,00 64,00

Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,60

Urgéncia das Questoes Ambientais
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Fonte: Instrumento de Feedback
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Verifica-se que 60% dos alunos concordam plenamente com o fato de que a
questao ambiental vem sendo considerada urgente e importante, pois o futuro depende

da relag&o entre a natureza e o seu uso racional pelo homem.

Nos PCNs esta bem clara esta posi¢cao do governo quando diz que: solugéao dos
problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente para garantir o futuro
da humanidade e depende da relacdo que se estabelece entre sociedade/natureza, tanto

na dimens&ao coletiva quanto na individual.

4.4.2.2 A Educagdo Ambiental deve fazer com que os individuos ou grupos
sociais tomem maior consciéncia dos problemas e das caracteristicas ambientais locais e

globais, sensibilizando-os para essas questoes.

Educacao Ambiental e consciéncia

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 28 70,00 140,00

Total 40 100,00 4,70

Educacao Ambiental e Consciéncia
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Fonte: Instrumento de Feedback
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Verifica-se que o escore obtido nesta questéo foi de 4,7 ou seja , que a grande
maioria dos participantes do curso concordam plenamente com a questéo envolvendo
conscientiza¢do dos problemas ambientais.

A Assessoria de Educagao Ambiental desenvolve atividades junto
a diferentes segmentos da sociedade, buscando através da sensibilizagdo,
da informagdo e da participagdo, uma tomada de consciéncia dos
problemas ambientais e de suas possiveis solugdes. Esta Assessoria atua
também, internamente, no acompanhamento de processos, elaboracdo de

pareceres, elabora%:éo de materiais educativos e atendimento ao publico
visitante da Sema.?

4.4.2.3 Os recursos naturais constituem uma heranca incalculavel de todos os
homens e povos, incluindo aqueles que ainda ndo nasceram — seu desperdicio ndo pode

jamais ser tolerado.

Recursos naturais como heranca

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 16 40,00 64,00
Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,60

Recursos Naturais como Heranca

80
60 - m Discordo Totalmente
40
m Discordo
0 | Neutro
(0] o o (0]
St 8 = ° St m Concordo
5 2 5 3 S 5 2
S E o z e o % O Concordo Plenamente
] 0 o S ¢
o ()] (6]
(SRS o 32

Fonte: Instrumento de Feedback

%' http//www.sema.rs.gov.br/sema/html/educamb.htm SEMA (Secretaria estadual do meio ambiente)
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Constata-se que 60% dos participantes concordam plenamente que 0s recursos

naturais constituem em uma heranga e que seu desperdicio ndo pode ser tolerado.

4.4.2.4 O meio ambiente € um recurso fundamental sobre o qual sdo construidas
as sociedades humanas. Ele afeta todos os setores da atividade social: qualquer acao

que venha altera-lo podera resultar em amplas e sérias consequéncias.

Meio ambiente e atividades sociais

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 4 10,00 12,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,50

Meio Ambiente e Atividades Sociais

80
60 1 @ Discordo Totalmente
40 @ Discordo
20 -
0 | m Neutro
o O
g € -8 % 'g -8 S O Concordo
ol
g % § pd g § % m Concordo Plenamente
- a—— = C
opo e} 3 S o

Fonte: Instrumento de Feedback

Nesta questao verificou-se que 10% tem uma opinido neutra quanto ao fato do
meio ambiente ser um recurso fundamental onde sao construidas as sociedades

humanas, desta forma qualquer agcdo que venha altera-lo podera resultar em sérias
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conseqiéncias para a humanidade. Mas por outro lado o escore desta questio

demonstrou que 90% acredita nesta afirmativa.

4.4.25 Reciclar € uma forma de racionalizar o uso dos recursos renovaveis e

nao-renovaveis.

Reciclagem como forma racional de manejo

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 16 40,00 64,00
Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,60

Reciclagem como Manejo

80
60 @ Discordo Totalmente
20 @ Discordo
20
0 ‘ @ Neutro

O Concordo
@ Concordo Plenamente

Discordo
Totalmente
Discordo
Neutro
Concordo
Concordo
Plenamente

Fonte: Instrumento de Feedback

Dos alunos que concluiram o curso, 60% concordam plenamente que realmente

a reciclagem ira racionalizar o uso dos recursos renovaveis e nao-renovaveis.
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4.4.3 Questoes referentes ao uso de Mapas Conceituais

4.4.3.1 Os Mapas Conceituais foram idealizados para por em pratica um modelo
de aprendizagem significativa, que como técnica ou método de aprendizagem serve para

ajuda na compreensao do conhecimento e suas multiplas relagoes.

Mapas conceituais como auxiliares ha compreensao

Posicao Freq % Escore

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 4 10,00 12,00

Concordo 16 40,00 64,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,40

MC auxiliares na Compreensao

60 @ Discordo Totalmente
50
38 @ Discordo
20
18 ] [ m Neutro
9 o) o 9 9

'8 o) e ‘0':3' % '8 S m Concordo

§ E § 4 c 8 8

2 © 2 8 c g

aKe 0 8 @ m Concordo

o Plenamente

Fonte: Instrumento de Feedback

A metade dos alunos que concluiram o curso (20 alunos) concordam plenamente
que os Mapas Conceituais foram idealizados para por em pratica um modelo de
aprendizagem significativa, que como técnica ou método de aprendizagem serve para

ajuda na compreensao do conhecimento e suas multiplas relagoes.

Ausubel sugere que quando a aprendizagem significativa ocorre, ela produz uma

série de alteragdes dentro da estrutura cognitiva, modificando os conceitos existentes e
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formando novas conexdes entre os conceitos. Por isso que a aprendizagem significativa é
permanente e poderosa enquanto a aprendizagem rotineira é faciimente esquecida e ndo

e facilmente aplicada em novas situagoes de aprendizagem ou solugéao de problemas.

4.4.3.2 O exercicio de elaboracdo de Mapas Conceituais exercita a reflexao, o

espirito critico e a criatividade.

O exercicio na elaboracdao de mapas

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 8 20,00 24,00

Concordo 16 40,00 64,00

Concordo Plenamente 16 40,00 80,00

Total 40 100,00 4,20

Exercicios na Elaborado dos MC

50
40 — ;
30 - O Discordo Totalmente
20 O Discordo
10
0 O Neutro

@ Concordo

Neutro

m Concordo Plenamente

Discordo
Totalmente
Discordo

Concordo
Concordo
Plenamente

Fonte: Instrumento de Feedback

Verificou-se que escore medio de 4,2 leva a seguinte reflexao: os alunos tendem
a concordar que no momento que estavam construindo 0s mapas conceituais

exercitavam a reflexdo, o espirito critico e a criatividade.
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4.4.3.3 Os Mapas Conceituais sdo utilizados para auxiliar a ordenagédo a

sequenciagdo hierarquizada dos conteudos de ensino, estimulando o aluno a desafios.

MC auxiliando na ordenacao

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 16 40,00 64,00
Concordo Plenamente 24 60,00 120,00

Total 40 100,00 4,60

MC auxiliando na Ordenacao

80
60 O Discordo Totalmente
gg o Discordo
0 @ Neutro
8 % 3 % § 3 % @ Concordo
§ % g 2 g § § m Concordo Plenamente
) E &) O 8 g

Fonte: Instrumento de Feedback

Os alunos ao responderem esta questao concordaram plenamente (60%) que os
mapas conceituais sdo utilizados para auxiliar a ordenacdo, a seqUénciacao

hierarquizada dos conteudos de ensino, estimulando o aluno a desafios.

Mapas conceituais sdo, em sentido amplo, diagramas indicando
relagbes entre conceitos trabalhados em uma disciplina. Mais
especificamente, no entanto, eles podem ser vistos como diagramas
hierarquicos que procuram refletir a organizagdo conceitual de uma
disciplina ou parte de uma disciplina (MOREIRA, 1980).
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4434 A abordagem de Mapas Conceituais esta alicercada a uma teoria
construtivista, pois o individuo sé constroi conhecimento significativo a partir de sua pré-

disposicao para realizar esta construgao.

Alicerce em teorias cognitivistas

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00

Concordo 20 50,00 80,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,50

Alicerce em Teorias Cognitivas

60
50 —
40 o Discordo Totalmente
30 -
20 @ Discordo
10
0 @ Neutro
Q o)
8t 3 % '8 8 € @ Concordo
. = o P
3 g o 2 2 8 % m Concordo Plenamente
o S Q 8 5 ¢
a |C_> a 8 g

Fonte: Instrumento de Feedback

Nesta questdo, observou-se um equilibrio no que diz respeito a relacdo de
mapas conceituais serem alicercados pelas teorias cognitivistas, pois 50% concordam

plenamente e o restante simplesmente concorda com a afirmativa.

Ausubel (1963) considera que os Mapas Conceituais podem ser
utilizados como instrumentos para promover a diferenciagdo conceitual
progressiva, bem como a reconciliacdo integrativa. Isto significa que cada
individuo vai utilizando sua bagagem cultural, reelaborando significantes e
significados, realizando as relagbes necessdrias para dar sentido aos
acontecimentos ou objetos especificos de um dado cendrio que envolva a
construgdo de conceitos. Um mapa conceitual pode também ser pensado
como uma ferramenta para negociar significados, o que é feito através de
proposigées — dois ou mais conceitos ligados por palavras em uma unidade
seméntica — que expressam significados atribuidos as relagbes entre
conceitos.



117

4.4.3.5 Os Mapas Conceituais por contemplar varias areas de conhecimento

podem ser considerados ao mesmo tempo uma estrutura interdisciplinar.

MC contemplando varias areas do conhecimento

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 8 20,00 24,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,30

MC conteplando areas do Conhecimento
60
50 -
40 O Discordo Totalmente
30 Di d
20 @ Discordo
10 4 . @ Neutro
0
o -8 o 3 p m Concordo
'g E 5 § § 8 g O Concordo Plenamente
o 8 8 §
@] |§ @] g

Fonte: Instrumento de Feedback

Observa-se que 50% dos alunos concordam plenamente que os Mapas
Conceituais podem ser usados como um instrumento que se aplica a diversas areas e
niveis do ensino e da aprendizagem, como planejamento de curriculos, sistemas,

pesquisas em educacao e projetos interdisciplinares.

No entender de Amoretti et al. (2000, p. 106):

0 uso de Mapas Conceituais na educagdo esta baseado na idéia
fundamental da Psicologia Cognitiva de Ausubel que estabelece que a
aprendizagem ocorre por assimilagao de novos conceitos e proposicoes na
estrutura cognitiva do aluno. Novas idéias e informagdes sdo aprendidas, na
medida em que existem pontos de ancoragem. Aprendizagem implica em
modificagbes na estrutura cognitiva e ndo apenas em acréscimos.



118

4.4.4 Questoes referentes ao uso de Mapas Conceituais como ferramenta para

0 processo ensino e aprendizagem

4.4.41 Os Mapas Conceituais, como ferramenta, estimulam a manipulagéo e a

exploracéo de objetos e idéias, abstratas ou concretas.

MC como ferramenta de motivacao

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 8 20,00 24,00

Concordo 12 30,00 48,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,30

MC como Ferramenta de Motivacao
60
50 -
40 @ Discordo Totalmente
30 - ’
20 O Discordo
10 | |
0 O Neutro
Q o)
8t 8 % 'g 8t m Concordo
§ % § 2 g § % m Concordo Plenamente
JCA - = C
op a S 8 o

Fonte: Instrumento de Feedback

Observa-se que 50% dos alunos concordam plenamente com o fato de mapas
conceituais serem utilizados com ferramenta, pois permitem estimular a manipulagéo e a
exploracdo de objetos e idéias, abstratas ou concretas. Apenas oito pessoas se

posicionaram neutras a esta questao.
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4442 Os Mapas Conceituais, como ferramenta, ddo suporte aos alunos e
professores na expressao, na elaboragcdo, no compartihamento e na melhoria da

compreensao dos conteudos.

MC como ferramenta de suporte

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 4 10,00 12,00

Concordo 16 40,00 64,00
Concordo Plenamente 20 50,00 100,00

Total 40 100,00 4,40

MC como Ferramenta de Suporte

60
50 "
40 @ Discordo Totalmente
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Fonte: Instrumento de Feedback

Ao analisar esta questdo, constou-se que 50% dos alunos concordam
plenamente que os mapas conceituais utilizados como ferramenta déo suporte aos
alunos e professores na expressdo, na elaboragdo, no compartiihamento e na melhoria

da compreensao dos conteudos.
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4.4.4.3 Como ferramenta, os Mapas Conceituais, sdo utilizados para auxiliar a

ordenacao e a sequéncia hierarquizada dos conteudos de ensino, oferecendo estimulos

adequados aos alunos.

MC como ferramenta auxiliar

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00
Concordo 32 80,00 128,00

Concordo Plenamente 8 20,00 40,00

Total 40 100,00 4,20

Mc como Ferramenta Auxiliar

100

80 -

60

407 I

20 O
82 8 g 8 g¢
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Fonte: Instrumento de Feedback

Observa-se que 80% dos alunos concordam com a afirmativa que os mapas

conceituais sdo utilizados para auxiliar a ordenacao e a sequéncia hierarquizada dos

conteudos de ensino, oferecendo estimulos adequados aos alunos.

Os recursos esquematicos dos mapas conceituais,

que

representam um conjunto de conceitos interrelacionados numa estrutura
hierarquica proposicional, servem para tornar claro para professores e
alunos as relagbes entre conceitos de um conteudo aos quais deve ser

dada maior énfase. (NOVAK, 1996: 33)



121

4443 Em relacdo a avaliagdo, os Mapas Conceituais, possibilitam que a
aprendizagem do aluno (alcance dos objetivos, compreensdo dos conceitos e suas

interligacdes), possa ser testada com a construgdo dos mesmos.

MC possibilitando a aprendizagem

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 8 20,00 24,00

Concordo 24 60,00 96,00

Concordo Plenamente 8 20,00 40,00

Total 40 100,00 4,00

MC Possibilitando a Aprendizagem

80
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Fonte: Instrumento de Feedback

Observa-se que 60% dos alunos concordam que a avaliagdo da aprendizagem
do aluno (alcance dos objetivos, compreensdo dos conceitos e suas interligagcdes, etc.)

pode ser testada ou examinada através da construcao de mapas conceituais.
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4444 Os Mapas Conceituais demonstram-se como ferramentas adequadas
para formulagé@o de conceitos e a respectiva visao interativa entre os diferentes topicos de

um mesmo contetdo.

MC ferramenta para formulacao de conceitos

Posicao Freq % Média

Discordo Totalmente 0 0,00 0,00

Discordo 0 0,00 0,00

Neutro 0 0,00 0,00
Concordo 28 70,00 112,00

Concordo Plenamente 12 30,00 60,00

Total 40 100,00 4,30

MC ferramenta Formulacao de Conceitos
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Fonte: Instrumento de Feedback

Verifica-se que 70% dos alunos concordam que os Mapas Conceituais s&o
adequados para formulagdo de conceitos e a respectiva visdo interativa entre os

diferentes topicos de um mesmo conteudo.
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4.5 Analise de alguns Mapas Conceituais construidos pelos alunos do curso.

4.5.1 Mapa Conceitual sobre a Agua.

Agua
E@.:
|

recurso natural importante para a vida

sobrevivencia humana

desperdicio

=

salde alimentacdo e higiene

\

[?U'-‘-'.- do corpo humano é ﬁ(jllﬁ]

conscientizacio

educacdo familiar e escolar preservacao ambiental P
: hospitais
[ I E
\\ liesd]
[campﬁnlma m’ll}lica‘;]

Fonte: Trabalho dos Alunos do Curso

No mapa conceitual acima é possivel entender que o autor (aluno) procura
relacionar a 4gua com dois aspectos basicos: desperdicio e sobrevivéncia humana,

destacando pontos tais como conscientizagdo, saude, alimentacdo e higiene.

E possivel identificar que o aluno mostrou compreensdo do objetivo de Mapas
Conceituais para uma aprendizagem significativa principalmente quando consegue
articular varios aspectos vinculados ao estudo da agua sem preocupar-se unicamente

com a questao conceitual.
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4.5.2 Mapa Conceitual sobre Impacto Ambiental.
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Fonte: Trabalho dos Alunos do Curso

Em relagdo ao Mapa Conceitual sobre Impacto Ambiental observa-se que o autor
(aluno) centraliza o mesmo no homem, principalmente na agéo predatéria destacando
residuos, pesca, desmatamento entre outros. Neste mesmo mapa é possivel visualizar
detalhamento sobre cada um dos itens, como por exemplo a lixo seco, a questdo do
turismo, a poluicdo atmosférica, as modificacbes do meio pelo homem, neste ultimo é

importante destacar a relacao entre o0 desmatamento e alagamento.



125

4.5.3 Mapa Conceitual sobre o Lixo.

T e ) S ey
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Fonte: Trabalho dos Alunos do Curso

concientizagdo

O mapa acima foi um dos escolhidos para esta andlise tendo em vista a forma
como foi apresentado. Embora o autor (aluno) consiga estabelecer varias relagoes,

notamos que faltam as palavras de ligacéo entre as diversas conexoes.

O software usado CMap serve para facilitar na estruturacéo e construcao de um
Mapa conceitual. No entanto quando o autor (aluno) por uma razdo ou outra nao
consegue estabelecer os termos de ligacdo certamente sera por falta de dominio do
conteudo ou de leitura especifica. Este fato resolve-se pela retomada das leituras
possibilitando o auto-estudo aliado a mediatizagdo com o tutor, 0 que gera um processo

dialético interessante.
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Com o intuito de permitir uma analise maior dos mapas conceituais construidos
pelos alunos, inclui-se, no formato em que foram enviados, mais alguns modelos como

anexo (anexo VII).

4.6 Anadlise das Mediatizacoes

Foram utilizadas varias estratégias de interagdo (mediatizagdes) no curso,

destacando-se entre elas:

a) internet (E-mail, Chat e Férum);

b) fone;

c) fax.

Em relacdo aos dados coletados nestas interagdes via Internet, € necessario
registrar que houve uma variavel interveniente, ruptura de contrato com a empresa
proprietaria do ambiente virtual de aprendizagem, que impossibilitou o resgate destas

interagdes, que embora analisadas ndo puderam ser inseridas no trabalho.

Em relacdo a analise dos dados coletados via Internet, convém destacar como

relevantes:

a) atividade sincrona: foram realizadas 5 sessdes de chat, que possibilitaram

identificar a utilidade desta ferramenta para a solugdo de duvidas
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relacionadas a construgdo do projeto interdisciplinar, a estruturacdo dos

mapas conceituais e ao uso do software CMap;

atividade assincrona: destaca-se o uso de férum e e-mail. Com 0 uso
destas duas ferramentas, ocorreu inicialmente a apresentacéo de cada
componente da amostra, possibilitando uma integracdo mais efetiva, e
apos, a vivéncia dialética nos discursos referentes aos temas sobre Meio
Ambiente e Educagdo Ambiental. Consegue-se, assim, a discussao
efetiva sobre a conscientizacdo e sensibilizacdo no que tange aos
problemas ambientais. Foi proposta no texto do curso e discutida no
forum a produgdo dos mapas conceituais, que apds esta confecgao,
foram disponibilizados na biblioteca virtual. Esta atividade, sem duvida,

tornou-se um dos momentos mais ricos em interagdes e trocas.



CONCLUSAO

Esta dissertacdo preocupou-se com o desenvolvimento de um curso que
abrangesse mapas conceituais como ferramenta educacional direcionada a Educacao
Ambiental, utilizando a modalidade de ensino a distancia como meio de disseminagao e
compreensdo dos conteudos, alcancando um grande numero de pessoas,
conscientizando-as da necessidade de preservar 0 meio ambiente, transformando-as em
multiplicadoras dessas atitudes, uma vez que ficou demonstrada na sondagem que a

preocupagdo € muito maior do que as agdes praticas

O uso de mapas conceituais mostra-se uma ferramenta muito eficiente, uma
forma mais construtiva para aprimorar o contetdo, constituindo-se em excelente
ferramenta para organizar definicbes de acbdes voltadas para a minimizacdo dos
problemas ambientais, auxiliando na produgdo de conteudo de tecnologia instrucional
para o Ensino a Distancia. A utilizagdo dos mapas conceituais em cada tdpico estudado

viabiliza que o aluno possa navegar de forma autbnoma em suas relagdes conceituais.

Os mapas conceituais constituiriam instrumentos aptos para
representar os esquemas conceituais que dao forma a estrutura cognitiva do
sujeito, estabelecendo relagdes significativas entre os conceitos em forma
de proposigées (NOVACK, 1984 apud MEDINA)

Verificou-se ainda na andlise do diagndstico, que a modalidade a distancia seria

a mais indicada para disseminar os temas propostos, visando uma maior abrangéncia,
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uma vez que se constatou que o publico alvo encontrava-se disperso geograficamente. O
Ensino a Distancia alcanca, em todo o mundo, jovens e adultos. Suas vantagens
amplamente conhecidas e sua eficacia indiscutivel transformam o Ensino a Distancia em

uma possivel alternativa de abordagem e disseminagao/construcao do conhecimento.

A Internet, com todos seus recursos disponiveis, proporciona aplicacdes em
todas as areas. Disponibiliza uma grande quantidade de informacbes e servicos aos

seus usuarios, tais como Chat, e-mail, férum de discussio, entre outras.

Com o uso das Novas Tecnologias aplicadas a educagao, entre elas a Internet, a
modalidade a distancia passou a ocupar um espaco maior € mais significativo, pois
dispée de recursos de metiatizagdo sincronos, motivando os alunos, que possibilita um
contato em tempo real com o professor, deixando-os mais motivados, conforme ficou
demonstrado no instrumento de feedback.

As facilidades inéditas de comunicagcdo oferecidas pelas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (Internet), véem modificar
fortemente as possibilidades de interacdo a distancia — simultdnea ou
diferida -, pode a disposicio dos sistemas de seus estudantes e

professores, técnicas rapidas, seguras, eficientes, e, em alguns casos,
mesmo baratas, como o e-mail, por exemplo. (BELLONI, 2001)

Em relacdo aos Mapas Conceituais construidos pelos alunos, foi possivel
observar que os mesmos entenderam o significado e objetivos do uso dos mapas, como

ferramenta de ensino, pois souberam organizar e utilizar adequadamente.

Entende-se que, sob todos os aspectos analisados, ha necessidade de grande
disposicao, incentivo e apoio para as questdes ambientais, tanto em nivel governamental

quanto organizacional e educativo, pois toda e qualquer acdo de desenvolvimento,
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reciclagem e capacitagdo buscam uma maior conscientizagcdo e agao para os problemas

ambientais.

Constatou-se também que o curso proporcionou um trabalho colaborativo e
participativo, comprovando a eficacia do aprendizado na modalidade de Ensino a
Distancia. Os alunos tiveram flexibilidade de horario, foram gestores do seu préprio
processo de aprendizagem, ocorrendo uma sintonia, segundo o instrumento de feedback,

em relacdo ao tutor, material instrucional, metiatizacao e aluno.

Verificou-se, através do instrumento de feedback, que os participantes da
amostra, no inicio do curso, ndo possuiam conhecimentos da utilizacdo de Mapas
Conceituais e ao término, conseguiram aplicar os conceitos e utilizar os mapas
conceituais como ferramenta para organizar os conteidos de Educacdo Ambiental

levantados no diagnostico.

Portanto, acredita-se na viabilidade da utilizagdo de Mapas Conceituais como
ferramenta para estimular e manipular objetos e idéias, abstratas ou concretas; organizar,
compreender objetivos e conceitos de Educacdo Ambiental e sua possibilidade de
implantacao através do ensino a distancia e alcangar, assim, a comprovagao do que hoje

€ uma realidade e podera ser amanha a esperanca do planeta.



RECOMENDACOES

O estudo proposto, durante sua execucao, ao seu final e apds sua disseminacao
entre os membros da Comunidade Cientifica e dos diferentes segmentos da populacéo-
alvo, devera tornar-se um referencial significativo para o Ensino a Distancia em
Ciéncias/Meio Ambiente, especialmente em Educagdo Ambiental, nas seguintes

questoes:

a) para a qualificacdo metodolégica e em conteddos dos usuarios dos
recursos naturais;

b) como meio para a disseminacdo e discussdo dos novos e atuais
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e educacionais existentes;

c) ser agente interativo e interlocutor dos novos produtos, metodologias e
tecnologias ligadas ao Ensino a Distancia tanto genérico, como especifico;

d) como metodologia disseminadora dos principios que alicergam o
paradigma do Desenvolvimento Sustentavel;

e) o uso e a popularizagdo de Mapas Conceituais no ensino de Ciéncias e
outras disciplinas;

f) o uso e a popularizacdo do uso de tecnologias para o ensino,

desmistificando seu uso e aplicacao;
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g) acriacao de novas estratégias de Ensino a Distancia para o ensino formal
e informal;
h) como meio de integragdo das instituicbes de ensino com outras

instituicdes.

O estudo realizado, nos permite, assim propor a necessidade do uso de Mapas
Conceituais como ferramenta de ensino, aliado a modalidade de Educacao a Distancia
como uma das alternativas para disseminar para a populacdo em geral, com maior
rapidez e eficiéncia questdes e conhecimentos ligadas ao ambiente, principalmente

devido a situagdo ambiental no contexto atual.

Sintetizando e recomendando destacam-se os seguintes aspectos quanto ao uso
de Mapas Conceituais como ferramenta para Educacao a Distancia, inclusive servindo

para outros conteudos que nao s6 Educagao Ambiental:

a) o uso de mapas conceituais como uma ferramenta atil no que diz respeito a

hierarquizagéo, organizagao e construgéo de conhecimento;

b) a disseminacéo e oferta de cursos similares, principalmente para instituicoes

voltadas para area ambiental;

c) a utilizagao nos cursos de graduacao, em atendimento a nova legislacao, em

estagios que prevéem que o aluno tenha 200 horas-aula em atividades complementares;

d) o uso desta metodologia no ensino informal, servindo como meio de
qualificacao e capacitacéo de pessoas ligadas aos diferentes setores sociais, como por

exemplo balnearios, produtores rurais, sindicatos, cooperativas entre outros.
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Esta pesquisa, uma vez atingidos seus objetivos, torna-se uma nova
possibilidade para as questées estudadas: Educacéo a Distancia, Mapas Conceituais e

Educagéao Ambiental.
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UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL — ULBRA — CURSO DE BIOLOGIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MATRIZES CONCEITUAIS PARA PLANEJAMENTO DE PROGRAMAS DAS
DISCIPLINAS AFINS EM FUNCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL E DOS
PRINCIPIOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

**PESQUISA CONVENIADA COM A PREFEITURA MUNICIPAL DE ESTANCIA
VELHA - SECRETARIA DE EDUCACAO - ESTACAO ECOLOGIA
Prof. Dr. Edson Roberto Oaigen

RELACAO DOS TEMAS POR GRUPOS E NOMES DOS COMPONENTES DOS
GRUPOS, BASEADOS NAS ATIVIDADES REALIZADAS NO MES DE JULHO DE
2002.

GRUPO | NOME DOS TEMAS A SEREM DATAS DO
NC. PARTICIPANTES ABORDADOS DESENVOLVIMENTO
DO TRABALHO

01

02

03

04

05

06
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ATIVIDADE DO CURSO SOBRE/EDUCACAO AMBIENTAL E OS PRINCIPIOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: ENERGIA, PRESERVACAO AMBIENTAL E

EDUCACAO AMBIENTAL.

Analise e complete o quadro abaixo, relacionando a realidade existente no seu municipio e as
necessidades mais urgentes, em relacdo ao assunto especificado neste quadro.

TEMA / ASSUNTO:

OBJETIVO(S) REALIDADE
ATUAL

SITUACAO
DESEJADA

COMO MUDAR?
SUGETOES
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UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL — ULBRA — CURSO DE BIOLOGIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MATRIZES CONCEITUAIS PARA PLANEJAMENTO DE PROGRAMAS DAS
DISCIPLINAS AFINS EM FUNCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL E DOS
PRINCIPIOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

**PESQUISA CONVENIADA COM A PREFEITURA MUNICIPAL DE ESTANCIA
VELHA - SECRETARIA DE EDUCACAO - ESTACAO ECOLOGIA
Prof. Dr. Edson Roberto Oaigen

1.0 MATRIZ CONCEITUAL CONTEUDOS SERIE: NIVEL:

1.1 CONTEUDO CENTRAL:

1.2 TEMAS PRESENTES NO CONTEUDO CENTRAL (INTERATIVO, MAPAS
CONCEITUAIS E TEMAS GERADORES). COLOCAR O TITULO E OS
RESPECTIVOS SUBTITULOS DOS TEMAS OPTADOS.

1.2.1 TEMA
SUBTITULO:

122 TEMA:
SUBTITULO:
a)

1.2.3 TEMASUBTITULO:
a) .

1.2.4 TEMA:
SUBTITULO:
a)
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2.0 MATRIZ CONCEITUAL DESCRICAO DO CONTEXTO ATUAL EM RELACAO AO
PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM E SUAS NECESSIDADES FUTURAS

2.1 CONTEXTO OU SITUACAO PROBLEMA (atualidade, questdes loco-regionais e outras
pertinentes ao tema).
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UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL — ULBRA — CURSO DE BIOLOGIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MATRIZES CONCEITUASI PARA PLANEJAMENTO DE PROGRAMAS DAS
DISCIPLINAS AFINS EM FUNCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL E DOS
PRINCIPIOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

**PESQUISA CONVENIADA COM A PREFEITURA MUNICIPAL DE CACHOEIRA DO
SUL - SECRETARIA DE EDUCACAO - ESTACAO ECOLOGIA
Prof. Dr. Edson Roberto Oaigen

RELACAO DOS TEMAS POR GRUPOS E NOME DOS COMPONENTES DOS GRUPOS,
BASEADOS NAS ATIVIDADES REALIZADAS NO MES DE JULHO DE 2002.

GRUPO | NOME DOS TEMAS A SEREM DATAS DO
NC. PARTICIPANTES ABORDADOS DESENVOLVIMENTO
DO TRABALHO

01

02

03

04

05

06

07




149

ATIVIDADE DO CURSO SOBRE/EDUCACAO AMBIENTAL E OS PRINCIPIOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: ENERGIA, PRESERVACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO AMBIENTAL.

Analise e complete o quadro abaixo, relacionando a realidade existente no seu municipio e as
necessidades mais urgentes, em relacfo ao assunto especificado neste quadro.

TEMA / ASSUNTO:

OBJETIVO(S)

REALIDADE
ATUAL

SITUACAO
DESEJADA

COMO MUDAR?
SUGETOES
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UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL — ULBRA — CURSO DE BIOLOGIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MATRIZES CONCEITUASI PARA PLANEJAMENTO DE PROGRAMAS DAS
DISCIPLINAS AFINS EM FUNCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL E DOS
PRINCIPIOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

**PESQUISA CONVENIADA COM A PREFEITURA MUNICIPAL DE CACHOEIRA DO
SUL - SECRETARIA DE EDUCACAO - ESTACAO ECOLOGIA
Prof. Dr. Edson Roberto Oaigen

1.0 MATRIZ CONCEITUAL CONTEUDOS SERIE: NIVEL:

1.3 CONTEUDO CENTRAL:

1.4 TEMAS PRESENTES NO CONTEUDO CENTRAL (INTERATIVO, MAPAS
CONCEITUAIS E TEMAS GERADORES). COLOCAR O TITULO E OS
RESPECTIVOS SUBTITULOS DOS TEMAS OPTADOS.

141 TEMA
SUBTITULO:

1.42 TEMA:
SUBTITULO:
b)

1.4.3 TEMASUBTITULO:
b) .

1.44 TEMA:
SUBTITULO:
b)
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2.0 MATRIZ CONCEITUAL DESCRICAO DO CONTEXTO ATUAL EM RELACAO AO
PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM E SUAS NECESSIDADES FUTURAS

2.1 CONTEXTO OU SITUACAO PROBLEMA (atualidade, questdes loco-regionais e outras
pertinentes ao tema).




ANEXO Il

CARTA CONVITE
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Primeiro contato para inicio do curso: CARTA

Canoas, 17 de junho de 2004.
Colegal

Meu nome é Andréa Eick Teiga, sou professora na Universidade Luterana do Brasil e
mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica, sob a orientacao do Prof. Dr. Edson
Roberto Oaigen.

Minha dissertacdo aborda o tema: Mapas Conceituais como Ferramenta Educacional para
a Educagao Ambiental, utilizando a modalidade de Ensino a Distancia. Que na pratica
aparece sob a forma de um curso sobre Educa¢io Ambiental na modalidade de EaD
(ensino a distancia).

Assim venho convida-lo(a)r a aliar-se a meu projeto e participar do mesmo como um(a)
aluno(a) privilegiado(a), pois sua formacao e experiéncia lhe dao as condigdes necessarias
para tal.

No final do curso sera emitido um certificado de 75h/aula.

Para seu conhecimento mais amplo do projeto encaminho uma sintese da pesquisa
proposta, sobre a qual tenho plena convic¢ao de que sera util e que servira para auxiliar na
sua formagao continuada, usando a EaD como estratégia.

Certa de sua participagdo em tao atual e importante projeto, espero a confirmacio de seu
interesse, para o que apenas sera necessario clicar na guia e responder este mail.

Atenciosamente,

Andréa de Azevedo Eick
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SONDAGEM



155

SONDAGEM

Este questiondrio busca mensurar como as pessoas percebem, avaliam e interagem com as
questdes de Educacdo Ambiental, Mapas Conceituais e Ensino a Distancia.

Reserve alguns minutos para respondé-lo.

Desde ja grata.

Andréa de Azevedo Eick

INSTRUCOES:

Marque com um X suas respostas.

A identificagdo € opcional e lembre-se ndo existem respostas "certas" ou "erradas" pois todas
as opinides sdo de extremo valor para noés.

Questao fechada dicotomica
1. Sexo:
() Feminino () Masculino

Questao de escolha dnica
2. Faixa Etaria

( )de 16 a20 anos
)de 21 a 25 anos
) de 26 a 30 anos
) de 31 a 35 anos
) de 36 a 40 anos
)de 41 a 45 anos
) de 46 a 50 anos
) mais de 50 anos

AN AN AN AN AN AN

Questio de escolha miltipla
3. Qual(ais) atividade(s) vocé exerce? (pode haver mais de uma resposta)
) Estudante do Ensino Basico
) Estudante Universitario
) Professor do Ensino Basico
) Professor Universitario
) Empresario
) Proprietario Rural
) Outra. Qual?

AN AN AN AN AN AN N

Questao dicotomica
4. Ja fez curso na modalidade a distancia?
( )Sim Quantos?
( )Nao

Questio de escolha miltipla
5. O que o motivou a participar neste curso?
() Temas abordados
() Flexibilidade de horario
() Interatividade proporcionada
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) Nao existe oferta de curso presencial
) Pela diversificacdo dos recursos tecnoldgicos disponibilizados
) Crescimento pessoal

(
(
(
() Outra. Qual?

Questoes segundo Escala de LIKERT (6 a 13)
6. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual a sua preocupagdo com
relacdo a preservag@o ambiental no sentido amplo (natureza no geral):

1 2 3 4 5

7. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual a sua preocupacdo com
relacdo a preservacao ambiental no seu estado:

1 2 3 4 5

8. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual a sua preocupacio com
relacdo a preservacdo ambiental na sua cidade:

1 2 3 4 5

9. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual a sua preocupagdo com
relagcdo a preservacdo ambiental no seu bairro:

1 2 3 4 5

10. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual a sua preocupagdo com
relacdo a preservacdo ambiental na sua residéncia:

1 2 3 4 5

11. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), quantifique o seu
envolvimento em questdes ambientais:

1 2 3 4 5
12. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), quanto vocé€ divulga as

questdes ambientais:

13. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), quantifique a sua busca por
informagdes a respeito das questdes ambientais:

1 2 3 4 5

Questio de escolha multipla
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14. Quais sdo os meios que voce usa para informar-se das questdes ambientais? (pode
haver mais de uma resposta)
() Televisao

) Revistas em geral

) Revistas didaticas

) Palestras, congressos e/ou simp0sios

) Jornais

) Revistas especificas

) Livros didaticos

) Réadio

) Cursos

) Internet no geral

) Sites especificos

) Outros. Quais?

e N N N N N N N W W NN

Questao segundo Escala de LIKERT
15. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual o grau de importancia
que vocé atribui aos cursos de capacitagdo em Educagdo Ambiental?

1 2 3 4 5

Questao fechada dicotomica
16. No seu entender, para desenvolvermos um projeto de Educagio Ambiental,
necessitamos que os participantes tenham algum conhecimento prévio especifico sobre
0 tema:
( )Sim
( ) Nao

Questao segundo Escala de LIKERT
17. Na escala abaixo (em ordem crescente de importancia), qual o nimero que melhor
expressa o seu nivel de conhecimento a respeito de Mapas Conceituais?

1 2 3 4 5

Questoes abertas
18. Cite trés situagdes especificas onde a utilizacdo dos Mapas Conceituais é adequada:
a)
b)
c)

19. Cite trés vantagens da utiliza¢do do Ensino a Distancia:
a)
b)
c)

20. Cite trés situagdes envolvendo Educacdo Ambiental na sua maneira de interpretd-la e
seu valor sdcio-educativo:

a)
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b)
c)

Grata pelas informacoes.

Obs. Favor enviar para o e-mail mapasconceituais @terra.com.br.




ANEXO IV

CONFIRMAGAO — LOGIN E SENHA
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Prof. Andrea Eick

Caro aluno,

Estamos iniciando nossas atividades no curso de Mapas Conceituais como Ferramenta
Educacional para a Educagdao Ambiental, para tanto estamos enviando o seu login e
senha.

Passos para acessar O Curso:

O endereco é: http://www.ulbra.br/ulbraorbe/

Clique entrar no site(Campus canoas)

Campus de Canoas -
entrar no site

Digite no campo indicado o seu login e a sua senha

Login
Acesso ao |—
5 Am biente
~Virtual de Senha:

Aprendizagem |7

O sistema solicitard que vc preencha alguns dados: preencha e depois clique em salvar

Recomendo que vocé primeiro dé uma navegada no tutorial para conhecer o territério de
nossa viagem...

Vamos l4....
Conte comigo sempre que necessario...

Prof. Andréa ...
Bom trabalho!!!!
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Agora que estamos encerrando, em primeiro lugar quero agradecer sua participacdo que foi
fundamental para a realizagc@o deste trabalho, pois afinal o que seria um curso sem os alunos.
Agora também ¢é hora de avaliar por isso conto com vocé€ em nossa ultima atividade que é o

preenchimento deste instrumento de feedback.

Desde ja grata.
Andréa de Azevedo Eick

Manifeste sua opinido para cada afirmativa abaixo, considerando a seguinte legenda:
(DT) Discordo Totalmente (D) Discordo (N) Neutro  (C) Concordo (CP) Concordo

Plenamente

Parte 1 - Questoes referentes ao uso de Educacao a Distancia no curso proposto

Afirmativas

DT |D

N

C

CP

1. A flexibilidade de horario pode ser considerado um fator
importante para a motivacao e sucesso do aluno.

2. Para que a aprendizagem a distancia seja eficaz, devem
ser utilizados exemplos que sejam relevantes para os alunos.

3. Os alunos ficam mais motivados quando encontram
possibilidades de contatos constantes com o professor. Na
realidade, um contato bem estruturado pode ser utilizado
como uma ferramenta motivacional.

4. O aluno a distancia para ter €xito, deve ser um sujeito
ativo, gestor no do seu processo de aprendizagem.

5. Materiais Instrucionais bem elaborados sdo um dos
fatores importantes para o sucesso de cursos a distancia

6. A Educacdo a Distancia depende, para o seu éxito, da
sintonia de recursos humanos capacitados, material didético
adequado, de meios apropriados de se levar o ensinamento
desde os centros de produgdo até o aluno, devendo existir
instrumentos de apoio para orientagdo aos estudantes.

Parte 2 - Questoes referentes a Educaciao

Ambiental

Afirmativas

DT |D

CP

7. A questdo ambiental vem sendo considerada cada vez
mais urgente e importante para a sociedade, pois o futuro
depende da relagdo estabelecida entre a natureza e o uso pelo
homem dos recursos naturais disponiveis.

8. A Educacido Ambiental deve fazer com que os individuos
ou grupos sociais tomem maior consciéncia dos problemas e
das caracteristicas ambientais locais e globais,
sensibilizando-os para essas questoes.

9. Os recursos naturais constituem em uma heranca
incalculdvel de todos os homens e povos, incluindo aqueles
que ainda ndo nasceram — seu desperdicio ndo pode jamais
ser tolerado.

10. O meio ambiente é um recurso fundamental sobre o qual
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sdo construidas as sociedades humanas. Ele afeta todos os
setores da atividade social: qualquer acdo que venha alterd-lo
poderd resultar em amplas e sérias conseqiiéncias.

11. Reciclar € uma forma de racionalizar o uso dos recursos
renovaveis € nao-renovaveis.

Parte 3 - Questoes referentes ao uso de Mapas Conceituais

Afirmativas DT |D N C CP

12. Os Mapas Conceituais foram idealizados para por em
pritica um modelo de aprendizagem significativa, que como
técnica ou método de aprendizagem serve para ajuda na
compreensdo do conhecimento e suas multiplas relacoes.

13. O exercicio de elaboragdo de Mapas Conceituais exercita
a reflex@o, o espirito critico e a criatividade.

14. Os Mapas Conceituais sdo utilizados para auxiliar a
ordenagdo a seqii€nciagfo hierarquizada dos contetdos de
ensino, estimulando o aluno a desafios.

15. A abordagem de Mapas Conceituais estd alicercada a
uma teoria construtivista, pois o individuo sé constroem
conhecimento significativo a partir de sua pré-disposi¢ao
para realizar esta construgao.

16. Os Mapas Conceituais por contemplar vdrias areas de
conhecimento podem ser considerados ao mesmo tempo uma
estrutura interdisciplinar.

Parte 4 - Questoes referentes ao uso de Mapas Conceituais como ferramenta para o
processo ensino e aprendizagem

Afirmativas DT |D N C CP

17. Os Mapas Conceituais, como ferramenta, estimula a
manipulacdo e a exploragdo de objetos e idéias, abstratas ou
concretas.

18. Os Mapas Conceituais, como ferramenta, ddo suporte aos
alunos e professores na expressio, na elaboracdo, no
compartilhamento e na melhoria da compreensdo dos
conteudos.

19. Como ferramenta, os Mapas Conceituais, sdo utilizados
para auxiliar a ordenagdo e a seqiiéncia hierarquizada dos
contetidos de ensino, oferecendo estimulos adequados aos
alunos.

20. Em relagdo a avaliacdo, os Mapas Conceituais,
possibilitam que a aprendizagem do aluno (alcance dos
objetivos, compreensdo dos conceitos e suas interligacoes),
possa ser testadas com a constru¢do dos mesmos.

21. Os Mapas Conceituais demostram-se como ferramentas
adequadas para formulacio de conceitos e a respectiva visido
interativa entre os diferentes topicos de um mesmo conteddo.

Grata pelas informagdes.

Obs. Favor enviar para o e-mail mapasconceituais @terra.com.br.



ANEXO VI

CURSO
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DINAMICA DO CURSO

MODULO 2

Din&mica do Modulo

Forum: Cada aluno devera fazer uma breve apresentacdo para que todos se
conhegam.

Trabalho: Sera solicitado que o aluno responda a sondagem

Exercicios: Sera enviado uma sondagem para que o aluno preencha dentro do
sistema webaula envolvendo os temas abordados na dissertacao

MODULO 4,5E 6

Dindmica do Médulo 4,5¢e 6

Forum: Discussao dos textos apresentados e mais o material da Biblioteca
Virtual. Biblioteca Virtual: Solicitaremos que se o aluno quiser enviar material
deve fazer na Biblioteca Virtual

MODULO 7E 8

Dindmica do Médulo 7 e 8

E-mail: o aluno devera construir um pequeno Mapa Conceitual em cima dos
assuntos abordados anteriormente e enviar por e-mail para a tutora.

MODULO 9

Din&mica do Modulo 9

Instalar o Cmap e utiliza-lo como ferramenta auxiliar na construcdo dos Mapas
Conceituais Biblioteca Virtual: o aluno encontrar4d um pequeno manual de como
construir os Mapas conceituais

MODULO 10

Dindmica do Médulo 10

AplGs a distribuicdo dos temas referentes a Educagdo Ambiental o aluno ira
escolher o seu tema e devera construir os Mapas Conceituais.

Chat: Servira para tirar davidas na construgao

MODULO 11

Dinamica do Modulo 11

Biblioteca Virtual: Estara disponivel na avaliagdo final um feedback sobre os
assuntos trabalhados.



3 http:ffead. ulbra. br/s_treinamento.asp - Microsoft Internet Explorer,

Arquivo  Editar  Exibir  Faworitos  Ferramentas  Ajuda
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Endereco ttp:,l',l'ead.ulhra.br,l's_treinamento.asp

{Home £)

Minha Aprendizagem | Meu perfil | Ajuda | Fale con
|

) | Dicionario | Tutorial

ﬁ Minhas Turmas

MAPAS CONCEITUAIS, EDUCACAO AMBIENTAL E ENSIND A
DISTANCIA

MAPAS COMCEITUALS, EDUCACAD AMBIENTAL E ENSIMG & DISTANCIA

/4 Iniciar
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[« volkar | Avangar ]

Tépico: Topico 01 -

11n L
MapasiConceitliais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’/Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Moédulo 1

Topico 1 - Apresentagao do Tutor

Ola alunos e alunas!

Sou a professora Andréa de Azevedo Eick. Leciono na Universidade Luterana do Brasil desde 1994, lotada no
Departamento de Matematica, onde ministro atualmente a disciplina de Matematica Financeira. Fui
coordenadora do Curso de Processamento de Dados nas Unidades de Torres e Guaiba e atualmente coordeno o
curso de Formagdo Pedagdgica para docentes, curso este que credenciou a ULBRA para atuar na modalidade a
distancia. Na area administrativa trabalho junto ao UlbraOrbe setor da ULBRA responsavel pelo ensino a
Distancia. Na area da pesquisa da ULBRA, sou professora pesquisadora na area de Ensino Inteligente na
Internet. Concomitante a estas atividades sou aluna do curso de mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica
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na ULBRA, sob a orientacdo do Prof. Dr. Edson Roberto Oaigen.
Estarei sempre a disposicao de vocés para informar e esclarecer quaisquer duvidas quanto ao Curso, através do
telefone 0800 051 41 31, por Chat, Forum e e-mail mapasconceituais@terra.com.br .

Mais uma vez ...

Professora Andréa de Azevedo Eick
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Tépico: Topico 01 j [« volter | avancar B

B, % S

iy
MapasiConceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

» Modulo 2

Topico 1 - Apresentacdo do Curso

Bem vindos ao curso Mapas Conceituais como Ferramenta Educacional para Educacao Ambiental.

Esse curso faz parte da minha dissertagcdo de mestrado utilizando a modalidade de Ensino a Distancia.
Construiremos juntos cada etapa do aprendizado, buscando integrar as vivéncias de cada um a informacdo e ao
conhecimento apreendido no decorrer dos nossos encontros.

O material que utilizaremos sera simples, direto e pratico. Assim, abrimos mao de algumas sofisticacées e
exigéncias metodoldgicas em sua construcao.
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O curso esta dividido em onze modulos sucessivos e complementares:

. Apresentacdo do Tutor;

. Apresentacao do Curso;

. Pequena sondagem para verificar a expectativa e o conhecimento basico sobre os temas que iremos abordar;
. Apresentacao de conceitos basicos Ensino a distancia e um pouco de sua histéria;

. Abordaremos o que sdo mapas conceituais, para que serve e como construi-lo;

. Definigdes e histérico de Educacdo Ambiental;

. Apresentaremos exemplos de Mapas Conceituais;

. Elaboragd@o de Mapas Conceituais sobre um dos temas abordados nos médulos anteriores;

. Conheceremos um pouco mais sobre o software capaz de auxiliar na construgdao de mapas conceituais;
10. Serao propostos temas sobre Educacao Ambiental para que o aluno escolha e desenvolva o seu mapa
conceitual;

11. Realizaremos uma avaliacao para verificar se os objetivos propostos pelo curso foram atingidos.

OLCoONOTUTR,WNH

O material esta e estara sempre em construgdo e, portanto, todas as contribuicdes, sugestdes e feedbacks
serao adequados, bem aceitos e bem vindos.
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Tépico: Topico 02 j [ 4 voltar | Avanar b |

11n L
MapasiConceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 2

Toépico 2 - Dinamica de Trabalho

O curso sera totalmente a distancia. O curso sera ministrado via Internet na plataforma Webaula, com acesso
mediante senha. Serdo utilizados sites como informacGes basicas. O processo de aprendizagem por via on-line
sera complementado e ampliado mediante leituras indicadas na bibliografia complementar recomendada.

Realizaremos, também, atividades interativas por meio de Chat e férum. O contelido sera disponibilizado em
etapas, a fim de facilitar o entendimento e a execugdo das atividades didaticas por parte do aluno. Além disso, o
aluno podera utilizar um software para facilitar na construcao dos mapas conceituais. A metodologia empregada
permitird ao aluno uma aprendizagem individualizada e ao mesmo tempo promove a aprendizagem cooperativa
através da interatividade que acontece nas conversas realizadas no "féorum" e “chat”. Os exercicios realizados
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devem ser enviados para a tutora via e-mail. O aluno podera se comunicar com ela através do fax ou telefone.

Esta modalidade de estudo se fundamenta na capacidade que tem o aluno de organizar-se com autonomia
diante das necessidades do processo de apropriagdo e dominio dos contetidos, direcionados por sua motivagdo,
interesse pessoal e profissional.

A metodologia a ser desenvolvida é a de projetos de aprendizagem, tendo como base a concepgao
epistemoldgica interacionista. Essa metodologia possibilita ao sujeito um processo de construgdo do
conhecimento, a partir de sua necessidade, curiosidade, atividade, através da reflexdo, interagdo e cooperacao.
A metodologia compreende:

1. Leituras;

2. Seminarios tedricos conforme necessidade dos participantes e tema geral do curso, através de busca, leitura
e discussao de artigos atuais da area (através de mecanismos de interagdo virtual como: lista de discussao,
féorum e chat);

3. Exploragao dos recursos multimeios-computacionais disponibilizados;

4. Produgdo e publicacdo de ensaios cientificos (mapas conceituais);

5. Interacao no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) - Webaula.

Para tanto, faz-se necessario um envolvimento individual e coletivo, apresentacao de trabalhos e participacdo
ativa em todos os momentos.

O Curso terd a sua disposicdo o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) - Webaula, como um recurso para
desenvolver e ampliar os espacos para a aprendizagem.

O critério geral de avaliacdo é formativo, priorizando a compreensdo. As sucessivas produgoes de cada
participante serao acompanhadas/avaliadas em termos de qualidade crescente. A avaliagao continuada do
processo de aprendizagem dos sujeitos, bem como do curso possibilita o redimensionamento do mesmo, ainda
durante o seu desenvolvimento.

Os instrumentos e critérios de avaliagao sao discutidos, definidos e elaborados juntamente com os participantes.
Porém, poderdo fazer parte da avaliacao os seguintes instrumentos:

e Participagao em seminarios tedricos virtuais;
e Interacdes sincronas e assincronas realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) - Webaula;
e Fluéncia tecnoldgica - Familiarizagdo com os recursos multimeios-computacionais utilizados;




e Criacdo e publicacdo (Biblioteca Virtual) de um projeto de aprendizagem interdisciplinar (Mapas Conceituais)
utilizando os recursos multimeios-computacionais (Software Cmap e plataforma Webaula).
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» Modulo 2

Toépico 3 - Programa do Curso

Os assuntos abordados no curso serdo:

e Ensino a Distancia: conceitos e historico;

e Mapas Conceituais: conceitos, elaboragao e construcdo de mapas;
e Software CMap utilizagao;

e Educacdo Ambiental: definicbes e historico.
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» Modulo 3

Toépico 1 - Sondagem

Na Biblioteca Virtual esta disponivel uma Sondagem.
E importante que vocé preencha e envie por e-mail para sua tutora.
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Topico 1 - O que é Ensino a Distancia?

Definicbes de Ensino /Educacgdo a Distancia segundo alguns autores:

Perraton (1997), referenciado pela Unesco, descreve a educacdo a distancia como “um processo educacional
em que uma proporcao significativa do ensino é conduzida por alguém distante em tempo e/ou espaco do
aprendizado”;

Segundo Keegan (1996), os elementos centrais dos conceitos de EAD sdo: separacao fisica entre professor e
aluno, que distingue o EAD do ensino presencial; influéncia da organizacdo educacional (planejamento,
sistematizagdo, plano, projeto e organizacdo rigida), que a diferencia da educagdo individual; uso de meios
técnicos de comunicacdo, usualmente impressos, para unir o professor ao aluno e transmitir os contetdos




educativos; comunicacdo de mdo-dupla, onde o estudante pode beneficiar-se da iniciativa no didlogo;
possibilidade de encontros ocasionais com propdsitos didaticos e de socializacdo e participagdao de uma forma
industrializada de educacado, potencialmente revolucionéaria;

Decreto 2.494 do Ministério da Educacdo de Abril/98: EAD é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacao de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informacao, utilizados isoladamente ou em conjunto, e veiculados pelos diversos meios
de comunicagao;

G. Dohmem (1967) EAD é uma forma sistematicamente organizada de auto-estudo, em que o aluno se instrui
a partir do material que lhe é apresentado, em que o acompanhamento e a supervisdao da aprendizagem do
aluno sdo realizados por um grupo de professores;

0. Peters (1973) EAD é um método racional de partilhar conhecimento, habilidades e atitudes, através da
aplicacdo da divisdo do trabalho e de principios organizacionais, tanto pelo uso de meios de comunicagao,
especialmente para o propdsito de reproduzir materiais de alta qualidade, os quais tornam possivel instruir um
grande nimero de alunos, enquanto esses materiais durarem;

Borje Holmberg (1981) Modalidade educacional que implica um processo de aprendizagem apoiado em
métodos de ensino que, devido a separacdo fisica e geografica entre alunos e professores, a comunicagdo € a
interacdo de ambos, acontece por meio de dispositivos impressos, mecanicos ou eletronicos;

Bordenave (Revista de Tecnologia Educacional no 70, 1986) EAD é a organizacdo de ensino-aprendizagem na
qual alunos de diversas idades e antecedentes estudam, quer em grupos, quer individualmente em seus lares,
locais de trabalho ou outros lugares com materiais auto-instrutivos distribuidos por meios de comunicagao,
garantida a possibilidade de comunicagao com docentes, orientadores/ tutores ou "monitores";

Garcia Aretio (1987) EAD é um sistema tecnoldgico de comunicacdo bidirecional que pode ser massivo e que
substitui a interacdao pessoal, na sala de aula, de professor-aluno, como meio preferencial de ensino, pela acao
sistematica e conjunta de diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma organizagao tutorial, propiciando a
aprendizagem independente e flexivel do estudante;

Dereck Rowntree (1992) Ensino a distancia € um sistema de ensino em que o aluno realiza a maior parte de
sua aprendizagem por meio de materiais didaticos previamente preparados, com um escasso contato direto com
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os professores. Ainda assim, pode ter ou ndo contato ocasional com outros alunos;

ABT (conceito apresentado ao GT que subsidiou a redacdo da Minuta do Decreto 301) EAD é uma forma de
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem que, utilizando um sistema de tecnologia da comunicacao
capaz de suprir o afastamento fisico, total ou parcial, entre professores e estudantes, promova efetivamente a
consecucao dos objetivos educacionais fixados;

Eastmond, D.V. (1995) EAD envolve o uso de meios de comunicagdao impressos ou eletronicos para oferecer
instrugdo quando professor e aluno estao separados no espago €/ou no tempo;

Filipczak, B (1995) EAD é o processo pelo qual pessoas - e freqlientemente video-imagens dessas pessoas -
sdo reunidas em um mesmo espaco eletronico de modo que possam ajudar-se umas as outras. Ou, sistema e
processo que conecta educandos com recursos de distribuicdo (de informacgdes);

Michael Moore (1996) Ensino a distancia é o tipo de método de instrugdo em que as condutas docentes
acontecem a parte das discentes, de tal maneira que a comunicagdo entre o professor e o aluno se possa
realizar mediante textos impressos, por meios eletronicos, mecanicos ou por outras técnicas;

Francisco José da Silveira Lobo Neto (1997) EAD é uma modalidade de realizar o processo educacional
quando, nao ocorrendo - no todo ou em parte — o encontro presencial do educador e do educando, promove-se
a comunicacgao educativa, através de meios capazes de suprir a distédncia que os separa fisicamente;

Pedro Demo (1998) Por teleducagdo tomamos uma proposta educativa que se aproveita dos meios eletrénicos
em toda sua extensao e intensidade para informar e, sobretudo para formar, de modo permanente e
tendencialmente a distancia;

Eduardo Chaves (1999) Discordando dos termos educagao ou aprendizagem a distancia, argumenta que
educar e aprender sdao processos internos que ndo podem acontecer a distancia. Ensino a distancia €&, para ele,
uma forma de usar a tecnologia na promocao da educacdo (ele diz que a educagao e a aprendizagem, embora
acontecam dentro do individuo, ndo podendo ser realizadas a distancia, podem e devem ser mediadas através
dos contatos do individuo com o mundo que o cerca, em especial, através de seu contato com outras pessoa,
seja esse contato "cara a cara" ou "remoto" ("vitual", no sentido de que nao envolve contiguidade espaco-
temporal" das duas pessoas);

Para a Universidade de Wisconsin (EUA, anos 90), a EAD é definida como uma experiéncia planejada de
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ensino e de aprendizagem que utiliza um amplo espectro de tecnologia para alcangar educandos que se
encontram fisica e geograficamente separados dos educadores e que objetiva o estudo independente e a
comprovagao da aprendizagem;

Para o San Jacinto College (anos 90, EUA), a EAD é definida como o processo de ensino que pode ser
realizado por meios de variadas tecnologias para estudantes que se encontram distantes de seus professores;

Para a Universidade de Maryland (anos 90, EUA), a EAD representa uma variedade de modelos educacionais
que tém em comum a separacao fisica entre educadores e todos, ou quase todos, os estudantes sob sua
responsabilidade;

Para a Universidade de Idaho (EUA, anos 90) a EAD é aquele processo educacional que acontece quando
professores e alunos estao separados pela distancia fisica e em que a tecnologia conjugada com comunicagdo
face a face é usada para superar tal distancia.

Pode-se observar, na literatura pesquisada, a existéncia de duas categorias de EAD: sistema sincrono e sistema
assincrono. O primeiro requer a participagdo simultanea de todos, estudantes e instrutores, e tem a vantagem
de ser uma interacdo em “tempo real”. Ja o sistema assincrono ndo exige a participagao simultanea de todos.
Os estudantes ndo precisam estar reunidos no mesmo local e podem escolher o tipo de material e o horario que
mais se adaptam as suas necessidades.
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» Modulo 4

Toépico 2 - Um Breve Histérico Ensino a Distancia

O Ensino a Distancia, segundo Nunes (1999), surgiu no final do século XVIII, com as experiéncias de educagao
através dos “cursos por correspondéncia” criados na Europa.

Para Loyolla e Prates (2000) o EAD teve inicio em 1881, na Universidade de Chicago que oferecia um curso
de Hebreu por correspondéncia. Esse método de ensino com o passar dos tempos foi se aprimorando através do
emprego de diversas ferramentas pedagdgicas. Na metade deste século, novos meios de comunicagdo como o
radio e a televisdo foram utilizados para ensinar e as informacgdes passaram a chegar de forma mais rapida,
sendo levadas diretamente a residéncia do aluno ou mesmo ao seu local de trabalho - acabando, desse modo,
com a barreira da distancia (Sherry, 1997). Mesmo assim, a filosofia do ensino continuava sendo a de um curso




por correspondéncia. A Unica diferenca era a grande quantidade de material diferente disponivel e a facilidade
em obté-lo. A comunicagdo entre aluno professor continuava essencialmente unidirecional, muito escassa e
realizada através do sistema postal comum.

O Ensino a Distancia ainda necessitava de um meio de comunicacdo que possibilitasse uma interatividade mais
intensa e rapida entre alunos e professores.

Com a exploracdo ao maximo das tecnologias de comunicacdes, videos, som, redes de computadores, e,
principalmente, com o advento da Internet, surge a Comunicacdao Mediada por Computador (CMC - Computer
Mediated Communication), que passou a ser uma alternativa bastante interessante para o Ensino a Distancia.

Assim, pode-se utilizar a classificacdo de Moore e Kaersley (1996) que divide a evolugdo da EAD em trés
geracgoes:

Primeira Geracdo: Correspondéncia, estudo independente;

Segunda Geragdo: Universidades abertas, teleconferéncia;

Terceira Geragao: Redes, multimidia: que engloba a videoconferéncia.

Na Europa, a instituicdo pioneira na aplicagao de teleprocessamento a educacgao foi a Open University, na
Inglaterra, que em 1988 realizou a primeira experiéncia piloto com um reduzido niumero de estudantes em um
de seus cursos. Hoje em dia, a universidade tem mais de 200 mil alunos inscritos em todo o Reino Unido.

Nos EUA, a University of Phoenix assumiu com total convencimento as possibilidades desta aplicacao da
telematica e tem organizado um programa de pds-graduagao on-line sobre Gestdo e Administracdo de Empresas
- sem dulvida alguma é um dos de maior éxito nos Estados Unidos.

Atualmente, existem varias instituicdes em todo o mundo especializadas no tema. A Universidade Nacional de
Ensino a Distancia de Espanha, UNED, tem mais de 140 mil alunos. Na América ha universidades de estudos a
distancia nos EUA, Canada, México, Coldmbia, Costa Rica, Venezuela e Chile.

Também existem varias redes que conectam os locais onde se trabalha com Educacado a Distancia para troca de
experiéncias e informacdes e até mesmo a formagao de profissionais. Entre elas, pode-se citar a Associagao
Ibero Americana de Estudos a Distancia (AIESAD), o Consércio de Radio Ensino a Distancia (CREAD) e o Centro
Internacional para o Ensinamento a Distancia (ICDL).

Nos ultimos anos, a América Latina tem se utilizado de forma notavel dessa modalidade a distancia para levar a
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cabo agdes educativas, dentro e fora dos sistemas formais.

Essa nova modalidade de educacdo, que lentamente esta consolidando-se em varios paises, permite aos
educandos a obtencgdo de conhecimentos por métodos ndo tradicionais, constituindo um formidavel
complemento ao sistema educacional convencional.

Oferece oportunidade, aos interessados, de iniciar ou continuar seus estudos, ndao importando distancias,
disponibilidades de tempo, ritmo e local de residéncia.

De acordo com levantamentos realizados, observa-se que o nimero de usuarios do sistema de Ensino a
Distancia esta aumentando vertiginosamente. As primeiras analises realizadas indicam que um dos fatores que
explicam esse espetacular crescimento é a eliminagdo do sentimento de isolamento, tdo habitual no aluno que
estuda a distancia. Gracas ao teleprocessamento, o estudante sempre pode deixar uma mensagem ao seu tutor
e manter um contato permanente com seus companheiros de curso, configurando o que se chama de Aula
Virtual.

O sistema de conferéncia eletronica a partir de um computador conectado a uma linha telefénica através de um
modem permite desenvolver as interatividades professor-aluno e aluno-professor com uma grande flexibilidade
de adaptacao das condicdes pessoais do lugar e tempo de cada um dos participantes.

O conceito de Ensino a Distancia como estratégia metodoldgica consiste em:

um processo de auto-elaboracdo da aprendizagem de forma auténoma e independente;
adaptacao as caracteristicas especificas de cada aluno, a seu tempo, espago e ritmo;
personalizacdo de conteldos e motivagoes;

materiais especialmente desenhados;

efetivo sistema de apoio mediante tutoriais.

Esse modelo autébnomo e descentralizado de Ensino a Distancia baseia-se em uma sede central onde o material
é desenvolvido, elaborado e distribuido - e de onde também se acompanha a evolucdo do aluno.

Este modelo de educacgao caracteriza-se por:

e um complexo sistema de comunicacdo didatica baseado em material multimidia de carater integral;
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e duas vias de comunicagao interativa, com o apoio das instituicdes de estudo do tutor orientador;
e necessidade de organizacao e planificagao prévias, e com uma producao depurada de bens educativos e de
material didatico.

No Brasil, o uso de redes de computadores em instituicdo de ensino restringe-se quase que exclusivamente as
instituicoes de ensino superior. Atualmente, poucas sao as escolas de ensino fundamental e médio que possuem
redes de computadores ou mesmo computadores isolados. A tendéncia, porém é cada vez mais a de ampliacao
dos equipamentos de informatica interligados nas escolas e instituicGes de ensino superior. O mercado esta cada
vez mais competitivo e quem ndo se engajar nesta nova filosofia certamente perdera espaco.
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Topico 1 - O que sdao Mapas Conceituais?

A construcdo de ambientes em EAD busca promover experiéncias de aprendizagem. Promovem competéncias de
ordem tedrico praticas mediada pelo uso de multimidias integradas em processos vinculados ao saber, saber
fazer, saber ser e saber conviver. O enfoque construtivista enfatiza a construcdo de novos conhecimentos e de
maneiras de pensar, mediante a exploracdo e a manipulacdo ativa de objetos e idéias, tanto abstratas como
concretas. A aprendizagem colaborativa, na visdo de Ausubel, Novak e Hanesian, é uma atividade na qual os
estudantes e seus professores constroem cooperativamente um modelo explicito de conhecimento.

De um ponto de vista construtivista, o resultado mais importante do processo de modelagem ndo é o modelo
em si, mas principalmente a apreciacdo e a experiéncia que se obtém ao perseguir a articulacdo, organizacao e




avaliacao criticas do modelo durante seu desenvolvimento, na visao de Cafias e Ford.

O ambiente de aprendizagem, cooperativo e interativo pressupde a presenca de diversos atores, entre os quais
o professor (tutor) e o aluno. O professor faz a mediagcdo com as atividades do aluno, preparando o campo e o
ambiente para tal, dispondo e propondo o acesso e a interagdo, provocando e facilitando essas agdes. Além
disso, busca interagir, estimular, reorientar a atividade de aprendizagem.

Para tanto, um processo colaborativo deve oferecer atividades nas quais os estudantes possam expor qualquer
parte de seu modelo - incluindo suas suposicdes e pré-conhecimentos — a uma analise critica por parte dos
outros estudantes. Desta forma, as ferramentas desenvolvidas para dar suporte a estes ambientes devem poder
ajudar a alunos e professores a expressar, elaborar, compartilhar, melhorar e entender as suas criagdes.

A proposta de trabalho dos Mapas Conceituais esta baseada na idéia fundamental da Psicologia Cognitiva de
Ausubel que estabelece que a aprendizagem ocorre por assimilagdao de novos conceitos e proposicdes na
estrutura cognitiva do aluno. Novas idéias e informacgGes sdo aprendidas na medida em que existem pontos de
ancoragem. Aprendizagem implica em modificagdes na estrutura cognitiva e ndo apenas em acréscimos. A
teoria de aprendizado significativo em Ausubel tem exercido uma enorme influéncia na educacgdo, pois se baseia
em um modelo construtivista dos processos cognitivos humanos. Em particular, a teoria da assimilacdo descreve
como o estudante adquire conceitos, e como se organiza sua estrutura cognitiva. A premissa fundamental de
Ausubel é ilusoriamente simples:

"O aprendizado significativo acontece quando uma informacdo nova é adquirida mediante um esforco deliberado
por parte do aprendiz em ligar a informag¢do nova com conceitos ou proposicoes relevantes preexistentes em
sua estrutura cognitiva. (Ausubel et al., 1978, p. 159)"

Isso, ao encontro da teoria Psicogenética de (Piaget, 1976), a adaptacdo através de assimilagdo e acomodacgao
de conhecimentos, as etapas da teoria de assimilacdo acentuam que, o aprendizado significativo requer que a
estrutura cognitiva do aprendiz contenha conceitos base com os quais idéias novas possam ser relacionadas. Por
isto, Ausubel argumenta que o fator individual mais importante que influi na aprendizagem é o que o estudante
ja sabe. Deve-se primeiro determinar o quanto sabe, e depois ensind-lo de acordo com este conhecimento
prévio. A aprendizagem significativa envolve a assimilacdo de conceitos e proposicdes novas mediante a sua
inclusdo nas estruturas cognitivas e referenciais simbodlicos existentes. Os resultados cheios de significado
surgem quando uma pessoa, consciente e explicitamente, estabelece ligacdes deste novo conhecimento com os
conceitos relevantes que ela ja possui.
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Ausubel afirma que cada disciplina tem seus proprios conceitos e métodos proprios de investigagcdao, porém os
conceitos podem ser identificados e ensinados ao aluno de maneira que formem um conjunto de informacgdes
estruturadas hierarquicamente.

Ainda de acordo com Ausubel, Leung (1997) e Mihkelson (1996), uma dada estratégia de ensino nao
asseguraria necessariamente uma aprendizagem com significado. Além dos antecedentes do estudante, a
abordagem do ensino determinaria a efetividade da estratégia. Ausubel sugere que, quando a aprendizagem
significativa ocorre, ela produz uma série de alteracGes dentro da estrutura cognitiva, modificando os conceitos
existentes e formando novas conexdes entre os conceitos. Por isso que a aprendizagem significativa é
permanente e poderosa enquanto a aprendizagem rotineira é facilmente esquecida e ndo é facilmente aplicada
em novas situacdes de aprendizagem ou solugao de problemas.

Interpretando, Moreira (1993) a estruturagcao do conhecimento na mente humana tende a seguir uma estrutura
hierarquica na qual as idéias mais abrangentes incluem proposicdes, conceitos e dados menos inclusivos e mais
diferenciados.

A aprendizagem significativa pressupde que as informacdes a serem apresentadas ao aprendiz devem ser
potencialmente significativas, isto &, relaciondveis com os conceitos preexistentes na sua estrutura cognitiva e
gue o mesmo deve manifestar disposicao de relacionar essas novas informacdes aos conceitos ja existentes.
Analisando a teoria baseando-se em Moreira e Masini (1982) a aprendizagem pode ser facilitada através dos
seguintes principios:

a) diferenciacao progressiva: é o principio segundo o qual o conteldo a ser apresentado aos alunos deve ser
programado de maneira que os conceitos mais gerais da disciplina ou conteiido sejam apresentados em
primeiro lugar, e, pouco a pouco, introduzidos os conceitos mais especificos.

b) reconciliacao integradora: postula que a programacdo do material a ser apresentado ao aluno deve ser
feita de maneira que haja exploracdo de relacdes entre idéias, apontando semelhancas e diferencas entre
conceitos relacionados.

Ausubel propde que a estrutura cognitiva pode ser descrita como uma série de conceitos organizados de forma
hierarquica, que representariam entdo o conhecimento e as experiéncias de uma pessoa (Novak, 1977). Neste
contexto, os conceitos seriam definidos como "regularidades" em eventos ou objetos (ou os registros de eventos
ou objetos) aos quais foram associados uma etiqueta ou nome (Ford et al, 1991). Dai a representacao do
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conhecimento por meio de Mapas de conceitos e suas conexdes.

Estas teorias e perspectivas se apresentam extremamente desejaveis e adequadas para embasar uma
experiéncia bem sucedida de informatica educativa. No entanto, os ambientes de educagdo tradicionais
usualmente ndo estdo organizados para este tipo de atividades de ensino, e as ferramentas de computacdo
disponiveis para apoiar a educacao ndao ajudam o professor a criar este ambiente construtivista de
aprendizagem significativa, e muito menos de aprendizagem colaborativa.

Como foi dito anteriormente, existem muitas metodologias de introducdo de informatica no processo de ensino e
aprendizagem, utilizando ferramentas abertas e dinamica de desenvolvimento de projetos, individuais ou
coletivos, de forma significativa. Os trabalhos de Papert, Ausubel, Novak, entre outros; e de alguns brasileiros,
como José Armando Valente, sdo relativamente antigos e amplamente reconhecidos.

As ferramentas propostas como o eixo destas experiéncias, permitiriam a construgdo do conhecimento por parte
do aprendiz. Dentre estas, sdo principalmente citadas as varias implementacbes da Linguagem Logo, os
sistemas de autoria e multimidia, e, ultimamente, a Internet. Num futuro préximo, podemos esperar um
surgimento de experiéncias com ambientes de simulacdo e Realidade Virtual.

Estas ferramentas sao consideradas "abertas", na medida em que ndo traz informagoes prévias em excesso aos
alunos - apenas um pequeno conjunto de regras para sua utilizagdao. Desta forma, professores e alunos estao
livres para trabalhar os conteldos relevantes ao processo de ensino e aprendizagem em questdo. Além disso,
requerem um constante reformular de idéias, num processo dialético cognitivo que propicia a criagdo de um
ambiente de aprendizado significativo. Estas caracteristicas sdo extremamente desejaveis na educagao.

Os Mapas Conceituais, desenvolvidos por Novak (1977), sdo utilizados como uma linguagem para descricao e
comunicacao de conceitos dentro da teoria de assimilagdo descrita anteriormente. Representam uma estrutura
gue vai desde os conceitos mais abrangentes até os menos inclusivos. Sao utilizados para auxiliar a ordenacdo e
a seqlienciacdo hierarquizada dos conteldos de ensino, de forma a oferecer estimulos adequados ao aluno.

Em ambientes educativos, os mapas conceituais tém auxiliado no exame dos mais variados campos de
conhecimento (Novak e Gowin, 1984). Em sua esséncia, provéem representagoes graficas de conceitos em um
dominio especifico de conhecimento, construidos de tal forma que as interagdes entre os conceitos sao
evidentes. Os conceitos sdao conectados por arcos, formando proposicdes mediante frases simplificadas.

Os recursos esquematicos dos mapas conceituais servem para tornar claro aos professores e alunos as relagBes
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entre conceitos de um conteldo aos quais deve ser dada maior énfase. (Novak, 1996: 33).

Segundo Gaines e Shaw (Gaines e Shaw,1995), os mapas conceituais podem ser descritos sob diversas
perspectivas, conforme o nivel de analise considerado:

a) perspectiva abstrata: os mapas conceituais constituidos por nds ligados por arcos podem ser vistos como
hipérgrafos ordenados. Cada né tem um identificador Unico e um conteldo, enquanto as ligacdes entre nds
podem ser direcionadas ou ndo direcionadas, representados visualmente por linhas entre os nés, com ou sem
flechas nas extremidades.

b) perspectiva de visualizagdo: os mapas conceituais podem ser vistos como diagramas, construidos através
do uso de signos. Cada tipo de né pode determinar (ou ser determinado) pela forma, cor externa ou de
preenchimento, enquanto as ligagdes podem ser identificadas pela espessura da linha, cor ou outras formas de
representacgao.

c) perspectiva da conversagao: os mapas conceituais podem ser considerados como uma forma de
representacdo e comunicacado do conhecimento através de linguagens visuais, porque estdo sujeitos a
interpretacdo por alguma comunidade de referéncia. Esta interpretacdo permite o estabelecimento de um
paralelo entre a linguagem natural e a linguagem visual - as estruturas gramaticais e suas estruturas adquirem
significado segundo sao utilizadas em uma determinada comunidade.

Gaines e Shaw (1995) propdem uma seqléncia de etapas que auxiliam a construcdo de um mapa conceitual:

a) Escreva os termos ou conceitos principais que vocé conhece sobre o tdpico selecionado. Escreva cada
conceito ou termo em um cartdo;

b) Revise os cartdes, separando aqueles conceitos que vocé Ndo entendeu. Também coloque de lado aqueles
gue nado estao relacionados com qualquer outro termo. Os cartdes restantes sdo aqueles que serdao usados na
construcdao do mapa conceitual;

c) Organize os cartdes de forma que os termos relacionados figuem perto uns dos outros;

d) Cole os cartdes em um pedaco de papel tdo logo vocé esteja satisfeito com o arranjo. Deixe um pequeno
espaco para as linhas que vocé ird tracar;
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e) Desenhe linhas entre os termos que vocé considera que estdo relacionados;
f) Escreva sobre cada linha a natureza da relagao entre os termos;

g) Se vocé deixou cartdes separados na etapa 3, volte e verifique se alguns deles ajustam-se ao mapa
conceitual que vocé construiu. Se isto acontecer, assegure-se de adicionar as linhas e relagdes entre estes
novos itens.

Os mapas podem tornar-se muito complexos e requererem um bom tempo e muita atengdo para sua
construgdo, mas eles sdo Uteis na organizacdo, aprendizagem e demonstracdo do que vocé sabe. Para amenizar
as dificuldades, alguns autores se preocupam com o desenvolvimento de ferramentas que auxiliem na
construcdao dos mapas conceituais.

Como uma ferramenta de aprendizagem, o mapa conceitual é Util para o estudante, por exemplo, para:

a) Realizacao de anotacoes;

b) Resolugao de problemas;

c) Planejamento do estudo e/ou a redacao de grandes relatorios;
d) Preparacdo para avaliagdes;

e) Identificacdo e integracao dos topicos.

Para os professores, os mapas conceituais podem constituir-se poderosos auxiliares em suas tarefas rotineiras,
tais como:

a) Desenvolvimento de um novo tépico

Na construcdao de mapas conceituais, os conceitos dificeis sao clarificados e podem ser arranjados em uma
ordem sistematica. O uso de mapas conceituais pode auxiliar os professores manterem-se mais atentos aos
conceitos chaves e relagdes entre eles. Os mapas podem auxilid-lo a transferir uma imagem geral e clara dos
topicos e suas relagdes para seus estudantes. Desta forma torna-se mais facil para o estudante ndo perder ou
nao entender qualquer conceito importante.

b) Discussao e facilidade para a compreensao
O uso dos mapas conceituais reforca a compreensao e aprendizagem por parte dos alunos. Ele permite a
visualizagdo dos conceitos chave e resume suas inter-relagoes.
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c) Verificagdo da aprendizagem e identificagdo de conceitos mal compreendidos

Os mapas conceituais também podem auxiliar os professores na avaliagcdo do processo de ensino. Eles podem
avaliar o alcance dos objetivos pelos alunos através da identificagdo dos conceitos mal entendidos e os que
estdo faltando.

c) Avaliagao
A aprendizagem do aluno (alcance dos objetivos, compreensao dos conceitos e suas interligacoes, etc.) podem
ser testadas ou examinadas através da construcdo de mapas conceituais.
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Toépico 2 - Como construir mapas conceituais

Passos para a construcdo de um mapa de conceitos

e Anotar os principais termos ou conceitos acerca do topico;
e Identificar os conceitos mais gerais, os intermédios e os especificos;
e Comecgar a construir o mapa de conceitos:

» Os conceitos sdo contornados com um circulo (oval ou outra forma)
» Localizar o conceito mais geral no topo
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» Colocar os conceitos intermédios abaixo do geral e os especificos abaixo dos intermédios

e Tracar as linhas de ligagcdao entre os conceitos;

¢ "Etiquetar" as linhas de ligacdo com as palavras de ligagao para indicar como os conceitos estao relacionados
— proposicoes;

e Fazer a revisdo do mapa.

Um mapa de conceitos é sempre pessoal. Mas alguns aspectos devem ser tidos em conta para conseguir um
maior aperfeicoamento (de acordo com a informagao disponibilizada no site Mind Tools -
www.mindtools.com/mindmaps.html), tais como:

e Usar palavras simples ou frases simples para informagao

e Usar fontes (tipo de letra) facilmente legiveis

e Usar cores para separar idéias diferentes

e Usar simbolos e imagens sugestivas

e Usar formas diferentes para diferentes grupos de informacao
e Usar setas para mostrar relagdes de causa e efeito
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» Modulo 6

Topico 1 - O que é Educacao Ambiental?

Educacdao Ambiental embasa-se na busca de um equilibrio entre o homem e o ambiente, com vista a construcdo
de um futuro pensado e vivido numa légica de desenvolvimento e progresso.

Disponibilizaremos a seguir, alguns conceitos de Educacao Ambiental, para que possa ser percebida sua a
abrangéncia e o seu significado. Para tanto é preciso uma forma de pensar mais complexa onde o sujeito é
capaz de se auto-organizar e de estabelecer relagdes com o outro, transformando-se continuamente.

A definicdo oficial de Educacao Ambiental, do Ministério do Meio Ambiente é “Educacdo Ambiental é um
processo permanente, no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e




adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que os tornam aptos a agir -
|nd|V|duaI e colet|vamente - e resolver problemas ambientais presentes e futuros”.

Ja a comissao interministerial na preparacao da EC0O-92 conceituou da seguinte forma: " A Educacao
Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes sbécio-econdmica, politica, cultural e histérica, nao
podendo se basear em pautas rigidas e de aplicagao universal, devendo considerar as condicdes e estagios de
cada pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva histérica. Assim sendo, a Educacao Ambiental deve
permitir a compreensdo da natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os
diversos elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos do meio na
satisfacdo material e espiritual da sociedade, no presente e no futuro." (in Ledo & Silva,1995).
(http://www.cprh.pe.gov.br/sec-educamb/ctudo-edamb_art documento.html)

Para o CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente - define a Educagao Ambiental como um processo de
formacgao e informacgao orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais, e
de atividades que levem a participagdo das comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental.
(http://www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/CEQ9/CEQ09 012.html)

Para a UNESCO "“A Educacao Ambiental € um processo permanente no qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e a
determinagdo que os tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes para os
problemas ambientais, presentes e futuros (UNESCO, 1987)".
(http://www.mma.gov.br/port/sbf/dap/educamb.html )

Na conferéncia de Estocolmo em 1972 "A finalidade da Educacdo Ambiental é formar uma populacdo mundial
consciente e preocupada com o ambiente e problemas com ele relacionados, e que possua 0os conhecimentos, as
capacidades, as atitudes, a motivacdo e o compromisso para colaborar individual e coletivamente na resolugao
de problemas atuais e na prevencao de problemas futuros" (UNESCO, 1976, p.2).
(http://www.terravista.pt/enseada/3185/educao.htm)

Segundo Lucas (1980), a EA tem sido entendida e desenvolvida enquanto educacdo sobre o ambiente,
educacao no ambiente, educacdo para o ambiente e pelas classes formadas pelas possiveis combinagdes entre
estas trés categorias. A educagdo sobre o ambiente procura desenvolver o conhecimento e a compreensao,
incluindo as capacidades necessarias para obter este conhecimento. A educacdo para o ambiente procura a
preservacdo ou melhoria do ambiente. Ambas sdo caracterizadas pelos seus objetivos. Por outro lado, a
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educacdo no ambiente caracteriza-se por ser uma técnica de ensino - aprendizagem, e o termo ambiente
geralmente significa o mundo fora da sala de aula ou, de uma forma geral, o contexto natural e/ou social em

que as pessoas vivem. (http://www.terravista.pt/enseada/3185/educao.htm)

Segundo Gongalves (1990), a Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida como um tipo especial de educacgao.
Trata-se de um processo longo e continuo de aprendizagem de uma filosofia de trabalho participativo em que
todos: familia, escola e comunidade; devem estar envolvidos. O processo de aprendizagem de que trata a
Educacdo Ambiental, ndo pode ficar restrito exclusivamente a transmissdo de conhecimentos, a heranga cultural
do povo as geracdes mais novas ou a simples preocupacao com a formulagao integral do educando inserindo em
seu contexto social. Deve ser um processos de aprendizagem centrado no aluno, gradativo, continuo e
respeitador de sua cultura e de sua comunidade. Deve ser um processo critico, criativo e politico, com
preocupacao de transmitir conhecimentos, a partir da discussao e avaliacdo critica dos problemas comunitarios
e também da avaliagdo feita pelo aluno, de sua realidade individual e social, na comunidades em que vive".
(http://www.rio.rj.gov.br/multirio/cime/CE09/CEQ9 012.html )

“A Educacdo Ambiental se torna um exercicio para a cidadania. Ela tem como objetivo a conscientizacdo das
pessoas em relagdo ao mundo em que vivem para que possam ter cada vez mais qualidade de vida sem
desrespeitar o meio ambiente natural que a cercam. Essa conscientizagdo se da a partir do conhecimento dos
seus recursos, os aspectos da fauna e da flora gerais e, especificos de cada regido; e, os problemas ambientais
causados pela exploragdao do homem, assim como os aspectos culturais que vao se modificando com o passar do
tempo e da mudanca dos recursos naturais, como a extingdo de algumas espécies, por exemplo. O maior
objetivo é tentar criar uma nova mentalidade com relagao a como usufruir dos recursos oferecidos pela
natureza, criando assim um novo modelo de comportamento (...) A Educacdo Ambiental é um exercicio para a
participacdo comunitaria e ndo individualista” (Marcia Helena Quinteiro Leda - Fonte: Marcos Reigota).
(http://www.filhosonline.com.br/educambiental2.asp)

“Sou um pouco avesso a definicdes fechadas. Peco desculpas as pessoas veteranas na area, mas seria mais
interessante falar de um breve histérico da evolugdo do conceito de Educagao Ambiental (EA), desde o seu
aparecimento em 1965, na Royal Society of London, quando foi associado a preservacao dos sistemas vivos. Ja
na década de 70, a Unido Internacional de Conservacdo da Natureza (UICN) associou 0 mesmo a conservagao
da biodiversidade. Como um prolongamento da histérica Conferéncia de Estocolmo (1972) e da Reunido de
Belgrado (1975), na Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental promovida pela UNESCO em Thilisi
(Geodrgia, ex-URSS), em 1977, a Educacao Ambiental (EA) foi definida como “um processo de reconhecimento
de valores e elucidacdo de conceitos que levam a desenvolver as habilidades e as atitudes necessarias para
entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios fisicos. A EA também
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envolve a pratica para as tomadas de decisdes e para as autoformulacées de comportamentos sobre os temas
relacionados com a qualidade do meio ambiente . No Forum das ONGs, realizado paralelamente a Conferéncia
Rio 92 (o qual produziu a Agenda 21), referendando e ampliando o conceito anterior, o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, "reconhece o papel central da educacdo na
formacdo de valores e na acdo social e para criar sociedades sustentaveis e equitativas (socialmente justas e
ecologicamente equilibradas)", e considera a EA "um processo de aprendizagem permanente baseado no
respeito a todas as formas de vida, o que requer responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional
e planetario". Como se vé, aqui ja se constata uma profunda transformagdao de uma visdo extremamente
naturalista e antropocéntrica (animais e plantas servem para...), confundindo natureza e meio ambiente (que é
uma representagao social), para uma conceituacdo que envolve outras dimensdes, além da ecoldgica: afetiva,
social, historica, cultural, politica, ética e estética. A prépria Constituicdo de 1988 e a Lei da EA (Lei 9795 de
27/4/1999) incorporam esta evolucdo conceitual, como se vé no art. 1° da mesma: "Entende-se por Educagao
Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdao do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade" (Fernando Antonio Guerra).
(http://www.revistaea.arvore.com.br/artigo.php?idartigo=5&class=08&)

Hoje se sabe que a Educagcdo Ambiental enquanto processo pedagdgico abarca uma diversidade muito grande
de metodologias, enfoques e abordagens. O que parece ser relevante em todo o processo da Educagao
Ambiental seja formal ou ndo formal, é que os individuos - educandos e educadores - sejam respeitados nas
suas idiossincrasias, e que as atividades e acoes levem em consideragao as particularidades do entorno, ou seja,
do contexto social. E necessario reaprender a nossa existéncia na Terra, para enxergar e entender que a teia da
vida é um intricado movimento de aprendizagem que vem ocorrendo ha bilhdes de anos. Para isso é necessario
repensar a relagao: quem somos, de onde viemos e para onde vamos. O avango do conhecimento humano no
campo da ecologia faz compreender que somos apenas mais um elo da corrente de sustentacao da vida na
Terra. Por isso acredita-se que agora, além da necessidade da Educacdo Ambiental é preciso desencadear com
urgéncia um amplo processo de alfabetizacdo ecoldgica, visto que é fundamental que todos adquiram
conhecimentos basicos de ecologia, para que se possa aprender com a vida, que ndo para nunca, de aprender.
Os educadores e educadoras ambientais sdo pessoas muito altruistas, desprendidas e dedicadas ao outro e ao
mundo. Todo educador e educadora ambiental trabalham para o futuro e dependendo da situagao, € um futuro
muito longinquo, o que significa que provavelmente ndao saberdo o resultado das mudancas pelas quais se
dedicaram. Esse é o verdadeiro compromisso intergeracional. Com trabalho contribuir-se-a para um novo tempo
que esta por vir, e que depende muito das decisGes que serdo tomadas no presente. A vida estd continuamente
a aprender, Oxala se aprenda com ela!” (Ellen Regina Mayhé Nunes).
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(http://www.revistaea.arvore.com.br/artigo.php?idartigo=72&class=08&)

A Educacao Ambiental se constitui numa forma abrangente de educagao, que se propde atingir todos os
cidaddos, através de um processo pedagdgico participativo permanente que procura incutir no educando uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de captar a
génese e a evolucdo de problemas ambientais. http://www.mma.gov.br

O relacionamento da humanidade com a natureza, que teve inicio com um minimo de interferéncia nos
ecossistemas, tem hoje culminado numa forte pressao exercida sobre os recursos naturais.

Atualmente, sdo comuns a contaminacdo dos cursos de agua, a poluigdo atmosférica, a devastacdo das
florestas, a caca indiscriminada e a reducdo ou mesmo destruicdo do habitat faunisticos, além de muitas outras
formas de agressao ao meio ambiente.

http://www.epagri.rct-sc.br/ciram/ed ambiental.html
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Topico 2 - Histdrico da Educacdo Ambiental

Extraido do site_http://www.mma.gov.br/index.cfm?id estrutura=20&id menu=464&id conteudo=945

ACONTECIMENTOS SECULO XIX

1808 - Criacdo do Jardim Botanico no Rio de Janeiro

1850 - Lei 601 de Dom Pedro II proibindo a exploragao florestal nas terras descobertas, a lei foi ignorada,
continuando o desmatamento para implantacdo da monocultura de café.

1869 - Ernst Haeckel, propGe o vocabulo ‘ecologia’ para os estudos das relacdes entre as espécies e seu
ambiente.




1872 - Criagao do primeiro parque nacional do mundo ‘Yellowstone’, USA

1876 - André Reboucgas sugere a criagao de parques nacionais na Ilha de Bananal e em Sete Quedas.
1891 - Decreto 8.843 cria reserva florestal em Acre, que nao foi implantada ainda.

1896 - Foi criado o primeiro parque estadual em Sao Pablo. Parque da Cidade.

SECULO XX

1920 - O pau brasil é considerado extinto

1932 - Realiza-se no Museu Nacional a primeira Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza
1934 - Decreto 23793 transforma em Lei o Anteprojeto de Cddigo Florestal

1937 - Cria-se o Parque Nacional de Itatiaia

1939 - Cria-se o Parque Nacional do Iguagu

1947 - Funda-se na Suica a UICN - Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza
1952 - Acidente de poluicdao do ar em Londres provoca a morte de 1600 pessoas

Anos 60

1961 - Janio Quadros, declara o pau brasil como arvore simbolo nacional, e o ipé como a flor simbolo nacional
1962 - Publicagdo da ‘Primavera Silenciosa’ por Rachel Carlson

1965 - E utilizada a expressao ‘Educacdo Ambiental’ (Enviromental Education) na ‘Conferéncia de Educacao’ da
Universidade de Keele, Gra-Bretanha

1966 - Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos - Assembléia Geral da ONU

1968 - Fundacao do Clube de Roma

1968 - ManifestagOes de Maio de 68 na Francga

Anos 70

1971 - Cria-se em Rio Grande do Sul a associacdo Gaulcha de Protecdo ao Ambiente Natural. AGAPAN

1972 - A Delegacdo Brasileira na Conferéncia de Estocolmo declara que o pais estad aberto a poluicdo, porque o
gue se precisa é ddlares, desenvolvimento e empregos. Apesar disto, contraditoriamente o Brasil lidera os
paises do Terceiro Mundo para ndo aceitar a Teoria do Crescimento Zero proposta pelo Clube de Roma.

1972 - A Universidade Federal de Pernambuco inicia uma campanha de reintroducao do pau brasil considerado
extinto em 1920.

1972 - Publicagdo do Relatério ‘Os Limites do Crescimento’ - Clube de Roma

1972 - Conferéncia de Estocolmo - Discussdo do Desenvolvimento e Ambiente, Conceito de
Ecodesenvolvimento. Recomendacao 96 Educagao e Meio Ambiente
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1973 - Registro Mundial de Programas em Educagcao Ambiental -USA

1973 - Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA, no ambito do Ministério do Interior, que entre
outras atividades, comeca a fazer Educagcdo Ambiental.

1974 - Seminario de Educacdo Ambiental em Jammi, Finldndia - Reconhece a Educacdao Ambiental como
educacao integral e permanente

1975 - Congresso de Belgrado - Carta de Belgrado estabelece as metas e principios da Educagcao Ambiental
1975 - Programa Internacional de Educagdo Ambiental - PIEA

1976 - Reunido Sub-regional de EA para o ensino Secundario Chosica Peru. Questdes ambientais na América
Latina estdo ligadas as necessidades de sobrevivéncia € aos direitos humanos.

1976 - Congresso de Educacdao Ambiental Brasarville, Africa, reconhece que a pobreza é o maior problema
ambiental.

1976 - A SEMA e a Fundacdo Educacional do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia. Realiza o primeiro
curso de Extensao para professores do 10 Grau em Ecologia.

1977 - Implantacdo do Projeto de Educacdo Ambiental em Ceilandia. (1977 - 1981).

1977 - SEMA constitui um grupo de trabalho para elaboracdao de um documento de Educacao Ambiental para
definir seu papel no contexto brasileiro.

1977 - Seminarios Encontros e debates preparatdrios a Conferéncia de Thilisi sdo realizados pela FEEMA-R]
1977 - A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatdria nos cursos de Engenharia.

1977 - Conferéncia de Tbilisi - Gedrgia estabelece os principios orientadores da EA e remarca seu carater
interdisciplinar, critico, ético e transformador.

1978 - A Secretaria de Educacdo de Rio Grande do Sul desenvolve o Projeto Natureza (1978 - 1985)

1978 - Criagdo de cursos voltados para as questdes ambientais em varias universidades brasileiras.

1978 - Nos cursos de Engenharia Sanitaria inserem-se as disciplinas de Saneamento Basico e Saneamento
Ambiental

1979 - O MEC e a CETESB/ SP, publicam o documento Ecologia uma Proposta para o Ensino de 10 e 20 Graus.
1979 - Encontro Regional de Educagdo Ambiental para América Latina em San José, Costa Rica.

Anos 80

1980 - Seminario Regional Europeu sobre EA, para Europa e América do Norte. Assinala a importancia do
intercambio de informacgdes e experiéncias. )

1980 - Seminario Regional sobre EA nos Estados Arabes, Manama, Bahrein. UNESCO _ PNUMA.

1980 - Primeira Conferéncia Asiatica sobre EA Nova Delhi, India

1981 - Lei Nr. 6938 do 31 de Agosto dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (Presidente Figueiredo)
1984 - Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), apresenta uma resolucao estabelecendo diretrizes para
a Educacdo Ambiental, que ndo é tratada.

1986 - A SEMA junto com a Universidade Nacional de Brasilia, organiza o primeiro Curso de Especializacdo em
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Educacao Ambiental. (1986 a 1988)

1986 - I Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente

1986 - Seminario Internacional de Desenvolvimento Sustentado e Conservacdo de Regides Estuarino Lacunares
(Manguezais) Sao Paulo

1987 - Divulgacao do Relatério da Comissdo Brundtland, Nosso Futuro Comum.

1987 - Congresso Internacional da UNESCO - PNUMA sobre Educacdo e Formacao Ambiental - Moscou. Realiza
a avaliacdo dos avangos desde Thilisi, reafirma os principios de Educacdo Ambiental e assinala a importancia e
necessidade da pesquisa, e da formagcao em Educagao Ambiental.

1987 - O MEC aprova o Parecer 226/87 do conselheiro Arnaldo Niskier, em relagao a necessidade de inclusao
da Educacdao Ambiental nos curriculos escolares de 10 e 20 Graus

1987 - Paulo Nogueira Neto representa ao Brasil na Comissao Brundtland

1987 - II Seminario Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.

1988 - A Constituicdo Brasileira, de 1988, em Art. 225, no Capitulo VI - Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a
necessidade de promover a Educagcao Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a
preservacdo do meio ambiente. Para cumprimento dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos,
constituicdes estaduais, e leis municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

1988 - Fundacdo Getulio Vargas traduz e publica o Relatério Brundtland, Nosso Futuro Comum.

1988 - A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de SP e a CETESB, publicam a edigao piloto do livro Educacao
Ambiental Guia para professores de 10 e 20 Graus.

1988 - Declaracdo de Caracas. ORPAL - PNUMA, Sobre Gestdao Ambiental em América Denuncia a necessidade
de mudar o modelo de desenvolvimento.

1989 - Criagcao do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente), pela fusdo da SEMA, SUDEPE, SUDEHVEA e
IBDF. Nele funciona a Divisao de Educacao Ambiental.

1989 - Primeiro Seminario sobre materiais para a Educagao Ambiental. ORLEAC - UNESCO - PIEA. Santiago,
Chile.

1989 Declaracdo de HAIA, preparatério da RIO 92, aponta a importancia da cooperacao internacional nas
guestdes ambientais.

1989 - Programa de Educagdo Ambiental em Universidade Aberta da Fundagdo Demdcrito Rocha, por meio de
encartes nos jornais de Recife e Fortaleza.

1989 - Primeiro Encontro Nacional sobre Educagao Ambiental no Ensino Formal. IBAMA/ UFRPE. Recife

1989 - Cria-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente FNMA no Ministério do Meio Ambiente MMA.

1989 - III Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente. Cuiaba. MT

Anos 90

1990 - I Curso Latino-Americano de Especializagdo em Educagao Ambiental. PNUMA/IBAMA/CNPq/CAPES/UFMT.

CUIABA- MT (1990 a 1994)
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1990 - IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, Floriandpolis, SC.

1990 - Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos, Satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem,
Jomtien, Tailandia. Destaca o conceito de Analfabetismo Ambiental

1990 - ONU Declara o ano 1990 Ano Internacional do Meio Ambiente.

1991 - Reunides preparatérias da Rio 92.

1991 - MEC resolve que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo contemplar conteldos de
Educagcao Ambiental (Portaria 678 (14/05/91)).

1991 - Projeto de Informagdes sobre Educacao Ambiental, IBAMA/ MEC;

1991 - Grupo de Trabalho para Educagcao Ambiental coordenado pelo MEC, preparatorio para a Conferéncia do
Rio 92.

1991 - Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educacao Ambiental. MEC/ IBAMA/Secretaria do Meio
Ambiente da Presidéncia da Republica/ UNESCO/ Embaixada do Canada.

1992 - Criagdo dos Nucleos Estaduais de Educagdo Ambiental do IBAMA, NEA's.

1992 - Participacdo das ONG’s do Brasil no Férum de ONG's e na redacdo do Tratado de Educagao Ambiental
para Sociedades Sustentaveis. Destaca-se o papel da Educacdo Ambiental na construcdo da Cidadania
Ambiental.

1992 - O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em Jacarepagua Rio de Janeiro o Workshop sobre Educacao
Ambiental cujo resultado encontra-se na Carta Brasileira de Educagao Ambiental, destacando a necessidade de
capacitagdao de recursos humanos para EA

1992 - Conferéncia sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, UNCED, Rio/92 - Criacdao da Agenda 21
Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis FORUN das ONG’s - compromissos da sociedade
civil com a Educacdo Ambiental e o Meio Ambiente. Carta Brasileira de Educagao Ambiental. Aponta as
necessidades de capacitacdo na area. MEC.

1993 - Congresso Sul-americano continuidade Eco/92 - Argentina

1993 - Conferéncia dos Direitos Humanos. Viena.

1993 - Uma Proposta Interdisciplinar de Educacdo Ambiental para Amazoénia. IBAMA, Universidades e SEDUC's
da regidao, publicacdo de um Documento Metodoldgico e um de carater tematico com 10 temas ambientais da
regiao.(1992 a 1994)

1993 - Criacao dos Centros de Educacdo Ambiental do MEC, com a finalidade de criar e difundir metodologias
em Educacdao Ambiental;

1994 - Conferéncia Mundial da Populagao. Cairo

1994 - I Congresso Ibero Americano de Educagdao Ambiental. Guadalajara, México.

1994 - Aprovacao do Programa Nacional de Educagdao Ambiental, PRONEA, com a participagao do
MMA/IBAMA/MEC/MCT/MINC

1994 - Publicacdo da Agenda 21 feita por criancas e jovens em portugués. UNICEF.
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1994 - 3° Forum de Educacdo Ambiental

1995 - Conferéncia para o Desenvolvimento Social. Copenhague.Criacdo de um ambiente econdmico-politico-
social-cultural e juridico que permita o desenvolvimento social.

1995 - Conferéncia Mundial da Mulher / Pequim

1995 - Conferéncia Mundial do Clima. Berlim

1995 - Todos os Projetos Ambientais e/ou de desenvolvimento sustentdvel devem incluir como componente
atividades de Educacao Ambiental.

1996 - Criagdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental do CONAMA

1996 - Novos Parametros Curriculares do MEC, nos quais incluem a Educacdo Ambiental como tema transversal
do curriculo.

1996 - Cursos de Capacitacdo em Educacdo Ambiental para os técnicos das SEDUC’s e DEMEC’s nos Estados,
para orientar a implantagdo dos Parédmetros Curriculares. Convénio UNESCO - MEC

1996 - Criacdao da Comissao Interministerial de EA. MMA

1996 - Conferéncia Habitat II Istambul.

1997 - II Congresso Ibero-americano de EA. Junho Guadalajara, México.

1997 - Conferéncia sobre EA em Nova Delhi.

1997 - Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagao e Conscientizagcdao Publica para a
Sustentabilidade, Thessaloniki, Grécia.

1997 - Criagao da Comissao de Educagao Ambiental do MMA

1997 - I Conferéncia Nacional de Educagcao Ambiental. Brasilia. ICNEA

1997 - Cursos de Educacdao Ambiental organizados pelo MEC - Coordenacao de Educagcao Ambiental, para as
escolas Técnicas e Segunda etapa de capacitacdao das SEDUC’s e DEMEC’s. Convénio UNESCO - MEC

1997 - IV Férum de Educagdo Ambiental e I Encontro da Rede de Educadores Ambientais. Vitoria.

1997 - I Teleconferéncia Nacional de Educacdo Ambiental.Brasilia, MEC

1998 - Publicacdo dos materiais surgidos da ICNEA

1999 - Criacao da Diretoria de Educacao Ambiental do MMA Gabinete do Ministro

1999 - Aprovada a Lei 9.597/99 que institui a Politica Nacional de EA

1999 - Programa Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA)

1999 - Criacdo dos Movimentos dos Protetores da Vida Carta de Principios Brasilia DF

1999 - A Coordenacdo de EA do MEC passa a formar parte da Secretaria de Ensino Fundamental - COEA

Anos 2000
2000 - Seminario de Educagdo Ambiental organizado pela COEA/ MEC Brasilia, DF
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2000 - Curso Basico de Educacdo Ambiental a Distancia DEA/ MMA UFSC/ LED/ LEA

2002 - Lancado o Sistema Brasileiro de Informacdo sobre Educacao Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA)
2002 - Decreto N© 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias.
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» Moédulo 7

Topico 1 - Apresentacdo de Exemplos de Mapas Conceituais

Exemplos de mapas conceituais dos alunos do pds-graduacao em Informatica na Educagao
1° Exemplo

Isolda - Teleducacao/PGIE/UFRGS - 2000/01




desenvolvimento de

desenvolvimento de
hahilidades intelectuais

resolucdo de problemas I

Compreesnsao
MMEmoriz ar
informagdes possibilita
Adio
permite - N
Textos iU \ a presenca de som
inciui e
possibilitam
: - juntos —
possihilita inclui Inelui , teleconfeéncia
i) [Video
texto Simpl_es
. texto coletivo inclui Sossibiits
llStah?;eeé;iﬁégaD pode ser Realidade
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I — o uso de filmes
/ ossibiits possibilita

e
usar links sugestivaos

ilustrar com figuras ="

possibilita

criar o movimento

N

simulacdes

2° Exemplo

Eunice Mussoi - Teleducagao/PGIE/UFRGS - 2000/01
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COMPUTADOR

TV
MULTIMIDIA
MNA& EDUCACAD
VIDEO
POSSIBILIDADES

INTERATIVIDADE

3° Exemplo
Laurete - Teleducagao/PGIE/UFRGS - 2000/01
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Integracdo no Computador

MULTIMIDIA

EDUCACAO

- — Desenhos
Amimacoes | | apy Movimento

[Textos

Z

| Livros I

Jornais

Yoz

Audio

e

~

Software

Artes Vi

suais

ar

Y

Desenhos

Misica.

Efeitos Especiais

Fotografias

Graficos

4° Exemplo

Ana Claudia Siluk - Teleducacdo/PGIE/UFRGS - 2000/01
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Multimidia na Educacdo

O que &?

Sdo Recursos como sons,

imagens, filmes e

Esses recursos auxiliam o
processo de ensino e de aprendizagem

textos.

do aluno e do professor.

Imagem

Som

Filmes

Textos

50 Exemplo

Claudia Uchoa - Teleducacao/PGIE/UFRGS - 2000/01
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pode ser

quando integrada atravews
de vinculo de hipertexto

MULTIMIDIA
NA EDUCACAD

Enciclopédias
Atlas

Integracdo com interatividade, Dicionarios

de diversas midias em um sd —
/ ambiente educacional | dem““St"ﬂ';“'35|

w |Infurmal;ﬁes referentes‘
Jogos educacionais |

Simulacies

[Realidade Virtual |

Apresentacies

#|Obras de referéncia\ Testes

necessitam
previamente

onde se define

criados em

Publico Alvo

Interatividade
Prototip

passa por Projeto piloto | Softwares de autoria |
’% [Sistema multimidia |
Avaliacdo

Implantacdo
Hardware e

software minimos
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T()pico: Topico 01 j

“IMapas{CGonceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 8

Topico 1 - Construcdo de mapa conceitual

Com base nos assuntos abordados anteriormente (Ensino a Distancia, Mapas Conceituais e Educagdo Ambiental)
selecione um e construa um pequeno mapa no Word e envie por e-mail para a Tutora.
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T(’)pico: Topico 01

i3y
|

MapasiConceituaisicomo Ferramenta Educacional
parala’Educacao Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 9

Toépico 1 - Ferramentas para construir mapas conceituais.

Inspiration Tools - este software faz um exame da aprendizagem visual em um nivel mais elevado. Introduz
potencialidades para melhorar a experiéncia da aprendizagem visual para estudantes e professores. E uma
ferramenta versatil para capturar idéias e organizacdo, construindo rapidamente os graficos.
(http://www.inspiration.com/ ) - site onde pode obter informacgdo sobre as ferramentas e sobre formas de as
adquirir (inclusivamente fazer download das versdes de avaliagao)

IHMC Concept Map Software - este software permite aos usuériqs construir, navegar, compartilhar e criticar
modelos de conhecimento representados como mapas conceituais. E um software free e tem a opgao de idioma
portugués. Vocé pode encontrar no site http://cmap.ihmc.us/
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“IMapas{CGonceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 9

Topico 2 - O software para criagdo de mapas conceituais - Cmap Tools

O Cmap Tools é o software que iremos utilizar neste curso além de ser free tem a opgao de idioma em
portugués.

O Cmap Tools foi desenvolvido pelo Intstituto for Human and Machine Cognition da The University of West
Florida

O software esta disponivel em http://www.penta2.ufrgs.br/edutools/mapasconceituais/wincmaptools291.zip
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T()pico: Topico 03

“IMapas{CGonceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 9

Toépico 2 - Manual do software — Cmap Tools

Vocé encontra um tutorial com nogdes basicas para utilizar o Software Cmap nesse site:
http://penta2.ufrgs.br/edutools/tutcmaps/tutindicecmap.htm
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MapasiConceituais como Ferramenta Educacional
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» Modulo 10

Topico 1 - Temas referentes a Educacdo Ambiental

Para dinamizar e direcionar melhor as nossas atividades alguns temas referentes a Educagao Ambiental serdao
sugeridos a seguir:

10) M1? Meio ambiente, Seres Vivos

20) M2? O Homem, saude, alimentacgdo.

40) M4? Geografia e a ocupagdo do espaco fisico
50) M5? Recursos Hidricos

60) M67? Residuos solidos e efluentes

Dentre os temas propostos escolha um, lembre-se seja bastante criterioso na sua escolha, uma vez que o




mesmo servira de base para construcao, utilizando software Cmap, de seu mapa conceitual.

Ap0s a construcdo do seu novo mapa envie por e-mail para a tutora.
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“IMapas{CGonceituais como Ferramenta Educacional
parajalEducacao’Ambiental

Profa, Andréa de Azevedo Eick

» Modulo 11

Toépico 1 - Avaliagao final

Vocé deverd preencher a avaliagdo final que esta disponivel na Biblioteca Virtual e enviar por e-mail para a
tutora.




ANEXO VII

MAPAS CONCEITUAIS CONSTRUIDOS PELOS ALUNOS
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& Avaliagao Final

Arquivo Editar  Exibir  Ferramentas  Mensagem  Ajuda

g & “8 e X @ Q W
Responder Responde... Encaminhar Imprimnir Excluir Anterior Avancar Enderecos
De: Anderson - Boni Representagdes
Data: quarta-feira, 29 de dezembro de 2004 16:08

Para: mapasconceituais@terra. com. br
Assunto: Avaliacdo Final

Anexar:  |@avaliaco Final.doc (74,4 KE) *]Mapa Conceitual - EALgif (5,57 KB} % ]Mapa Conceitual - EAZ. oif (3,26 KE)

[ [

|

Ola Andréa,

Estou emviando em anexo a "avaliagdo final" preenchida e alguns mapas conceituais elaborados com a ajuda do programa Chlap.
Verifique se esta tudo certo e qualguer coisa me avise. Estarei agui até amanhd ao meio-dia.

Wiuito obrigado por ter me propiciado a aportunidade de realizar este curso. Embara eu ndo seja muito bom na confecgao de
mapas conceituais (vou ter gue praticar bastante ainda...), aprendi muito sobre Ensino a Distdncia, Educagio Ambiental e
Elaboragio dos Mapas. Aprendi também a utilizar o software Chap, que acredito sera de grande utilidade nas minhas futuras
cadeiras de estagio.

PS: eu sou o UsuarioZd,
urn grande abrago e Feliz Ano Moo 1l

Anderson Boni Signori
Fisica — Licenciatura f ULBRA,
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Educagao Ambiental

term como ohjetivo

Preservar a Matureza

composta de

i

\ sendo que

todos estes

Haotnens

... o homem e o responsavel pela degradagac do meio ambiente,
qustamente por causa de seu descontrole e sua ganancia, gerados

wvendo em harmonia pela falta de educagae e principalmente pela falta de consciencia.
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Meio Ambiente

Seu proptio composto de

\

|toda a natireza oue nos Cerca

\

au:at< incluindao
por falta de "educagac ambiental"

fque
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B Fw: Mapa Conceitual - Carla |:@|E|
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Arquivo Editar  Exibir  Inserir  Formatar  Ferramentas  Mensagem  Ajuda

Envviar opiat Colar Desfazer Selecionar  Verificar ort. .. Anexar Prioridade
De: |mapascunceituais@terra.u:Dm.I:ur (Mapas Conceituais EAD) »
Para: l
e I

Assunto: iFw: Mapa Conceitual - Carla

Anexar: E@MAPA - CARLA.doc (42,1 KB

|11
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Il
+*
!
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11l
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Arial v||12 v| :—T N 7 5 A

[

----- Original Message -----

From: catlalucenir

To: mapasconceituais

Sent: Thursday, December 30, 2004 2:24 PM
Subject: Mapa Conceitual - Carla

Ola, Professora Andréal

Desculpe o atraso! Ias estou enviando em anexo meu mapa: Homem, sadde e alimentagio.
Espero que tenhas um Ano Movo Maravilhoso!

Llute grata por tudao!

EBeyjos,

Catla Lucenr Silva Somavilla Duarte.

[
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SER HUMANO , SAUDE E ALIMENTACAO

E seu Corpo do organismo.

| _—] Todo dinamicamente articulado, onde cada sistema, aparelho, serve para a manuteng¢ao

As interagdes
com O meio culturais formam os registros .

Juntamente com a satisfacio ou nao das necessidades bioldgicas, afetivas, sociais e

amhiente \

Hoje o corpo ndo mais é concebido sé como médquina, mas
como um conjunto de sentimentos, emocdes, que, junto com

LELORX

Por isso se diz que o corpo os aspectos fisicos, formam as dimensdes de um corpo todo
reflete a histéria de vida da individnal e incenarivel
pessoa.

Uma necessidade biolégica. Todos tém necessidade de

consumir substancias alimentares PURAS fundamentais a

Ea / construcéo e ao desenvolvimento do corpo.

/ alimantardn \

Hoje é a midia que tem se incumbido de ditar a alimentacédo, pela propaganda.

|| Alimentacdo e

O consumo € o objetivo principal, ainda que haja o

,
carida Anmramatinaanta Aa andvida Aa manidasZa

As pesquisas trazem dados alarmantes. O
problema de colesterol alto, por exemplo, néo é
mais sé dos adultos, mas também das criangas.
E ndo se trata de casos esporadicos!... O motivo
€ o consumo de sanduiches e doces no lugar de

refeicbes com verduras, cereais e lequmes.

E os fatores prejudiciais a sua

A maioria da nossa alimentacao basica
estéd contaminada por venenos e adubos
quimicos.

hAamanctaca

A falta de uma politica de saneamento
ambiental, paralela a aceleragao
descontrolada do progresso industrial,
tem afetado profundamente a qualidade

A degradagao do meio ambiente urbano e rural, natural ou transformado pelo préprio
homem - ndo se da de forma gratuita ou espontanea: ela segue a trajetéria tragada pelos
que se apropriam da natureza e dominam econdmica e politicamente a sociedade.

Violados nos seus mais elementares direitos, os trabalhadores sao obrigados a sair do seu
habitat aglomerando-se como podem nas periferias das cidades em busca de uma vida melhor.

| O resultado : inlimeras doencas e surtos enidémicos na neriferia das arandes

A

F atitnde I— Faz-se essencial o estabelecimento de uma cultura contra o desperdicio de alimentos, o
aproveitamento das partes comumente desperdigadas, de plantio coletivo de hortas e
arvores frutiferas, etc.

Temos sim a necessidade de contar com um cidaddo comprometido com uma profunda mudanca de
conceitos, valores, e mentalidade sobre o Meio Ambiente, para promover a compreensdo dos
direitos e responsabilidades de todos no intuito de mobilizar a¢des voluntarias em todo os niveis

eanciaie oerandn nma nrodnecan de alimentae melharec e 11ma vida com maic eatide e felicidade




