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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar o uso e as contribui¢gdes das TIC
no processo de formacéao inicial de professores do Curso Normal (AEN), durante
suas praticas de ensino na disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza. Ao longo
das aulas as futuras professoras exploraram ferramentas tecnoldgicas e redes
sociais com o objetivo de ampliar seu dominio sobre estes recursos. Tendo as
praticas escolares como atividades curriculares do Curso Normal, as alunas
realizaram um levantamento buscando identificar quais os recursos das TIC estédo
disponiveis nas escolas publicas nas quais aplicaram suas praticas escolares, tanto
na Educacgéo Infantil como nos Anos Iniciais. A pesquisa tem carater qualitativo,
delineada por estudo de caso, realizando uma analise discursiva dos Instrumentos
de Coleta de Dados, das atividades realizadas nas aulas de Didatica de Ciéncias da
Natureza, envolvendo os recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas e 0s
relatérios das atividades praticas, aplicadas pelas alunas. Cada aluna optou pela
escola de aplicacao, assim a pesquisa ampliou seu panorama, atingindo diversas
escolas do Vale do Cai, revelando a realidade referente aos recursos tecnoldgicos
de cada instituicao. Os relatérios das praticas pedagogicas realizadas pelas alunas
do Curso Normal (AEN) demonstram que tanto na Educacgdo Infantil quanto nos
Anos Iniciais foi possivel fazer uso das TIC como ferramentas didaticas,
contextualizando o ensino de Ciéncias e desenvolvendo atividades variadas a partir
do uso de recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas. Embora em alguns
momentos as alunas relatem que os professores titulares declararam nao utilizar os
recursos tecnolégicos, por falta de formacao sobre as ferramentas disponiveis, o que
inviabiliza o uso das TIC como ferramenta didatica, reafirmando a importancia da
formacao inicial e continuada sobre o uso dos recursos tecnolégicos para os
professores.

Palavras-chaves: Formacao de Professores, Ensino de Ciéncias, TIC.



ABSTRACT

The present research aims to investigate the use and the contributions of ICT in the
process of initial teacher training of the Normal Course, during their teaching
practices in the discipline of Didactics of Nature Sciences. Throughout the classes
the future teachers explored technological tools and social networks, aiming to
broaden their mastery over these resources. Having the school practices as
curricular activities of the Normal Course, the students carried out a survey to identify
which ICT resources are available in public schools, in which they applied their
school practices, both in Childhood Education and in the First Years of basic
schooling. The research has a qualitative character, delineated by a case study,
performing a discursive analysis of the Data Collection Instruments, the activities
carried out in the Natural Sciences Didactics classes, involving the technological
resources available in the schools and the reports of the practical, applied activities
by the students. Each student opted for the application school, so the research
expanded its panorama, reaching several schools at Vale do Cai, revealing the
reality regarding the technological resources of each institution. The reports of the
pedagogical practices carried out by the students of the Normal Course (AEN) reveal
that both in Childhood Education and in the First Years it was possible to make use
of ICTs as teaching tools, contextualizing the Science teaching and developing
varied activities from the use of technological resources available in schools.
Although at some moments the students report that the professors declared that they
did not use the technological resources, due to a lack of training on the available
tools which makes it impossible to use ICT as a didactic tool, reaffirming the
importance of initial and continued training on the use of technological resources for
teachers.

Keywords: Teacher training; Science teaching; ICT
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que permanece em constante movimento, que
registra diversas mudancas atribuidas ao desenvolvimento tecnolégico nos ultimos
anos, as quais vivenciamos em varias esferas sociais, dentre elas a educacéo.

Tendo como foco o desenvolvimento social do aluno, hoje influenciado pela
presenca da tecnologia, se faz necesséario repensar o processo de ensino
desenvolvido nas escolas, motivo pelo qual a referida instituicdo atual deixou de ser
um espaco onde apenas o desenvolvimento cognitivo deve ser considerado
referéncia de éxito para o aluno, mas sim, o desenvolvimento de um ensino
contextualizado, que seja capaz de promover a aprendizagem.

Como as tecnologias digitais sdo alavancas neste processo de mudancga,
atingindo todos os segmentos que compdem uma sociedade, devem ser trabalhadas
e desenvolvidas nos cursos de formacdo de educadores para que estes estejam
apropriados dos recursos tecnoldgicos disponiveis para utilizar em suas aulas,
motivando os alunos e inserindo os mesmos em uma realidade tecnoldgica
contemporanea.

Embora essas atualizagbes no ensino para o uso da tecnologia sejam
necessarias, sabemos que €& um processo muito delicado na educagéao,
considerando que a mesma é composta por profissionais que possuem formacao ha
muitos anos, e nao raramente relutam no que tange a atualizacdo dos saberes.

Segundo Larrosa:

[...] é gritante o problema da pedagogia, porque se encontra
em descompasso visivel: ndo estuda a questdo, nao sabe
lidar com ela, ndo avanga nas teorias da aprendizagem,
persiste no instrucionismo mais rasteiro, e com isso nao
consegue acompanhar a velocidade tecnologica (LARROSA,
1998, p.16).

Ou seja, precisamos muito mais que professores reproduzindo conteidos em
sala de aula, precisamos de docentes atuantes no processo de evolucao social no
qual nossa escola se integra.

A pesquisadora exerce sua profissdo docente na rede publica, atuando no
Ensino Fundamental e no Curso Normal, tendo a formagédo no Curso Normal/Ensino
Médio no ano de 2003 como inicio de sua carreira profissional. Graduada em
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Ciéncias Bioldgicas Licenciatura pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
Unisinos, em 2009, e pés-graduada em Midias na Educacdo pela Universidade
Federal de Pelotas — UFPEL, em 2013, constatou a necessidade de buscar
respostas para as inquietacées do fazer docente. Assim, ingressou no programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECIM, na Ulbra de
Canoas, onde realizou a presente pesquisa, com énfase no uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacado (TIC) na formacéao inicial de professores do Curso
Normal (AEN), modalidade de ensino em que leciona a disciplina de Didatica de
Ciéncias da Natureza.

Buscou-se, através de leituras a respeito do uso das tecnologias como
ferramentas educacionais, identificar como essas ferramentas poderiam passar a
integrar a disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza.

Através também de leituras e discussdes sobre o assunto, surgiu a presente
pesquisa, com o foco na investigacdo do uso e as contribuicbes das TIC no
processo de formacao inicial de professores do Curso Normal (AEN), durante suas
praticas de ensino na disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza.

Além de observar e identificar a realidade das escolas sobre a disponibilidade
dos recursos tecnolégicos, as alunas exploraram ao longo de sua formacao diversos
recursos das TIC como ferramentas educacionais.

Esta dissertacao esta organizada em cinco capitulos, sendo que no primeiro
capitulo se encontram os objetivos e a problematica norteadora da pesquisa,
pontuando a justificativa do projeto.

O segundo capitulo descreve o referencial tedrico utilizado durante a pesquisa
para embasar as ideias principais e analise dos dados obtidos, fundamentando os
objetivos da presente pesquisa.

Ao longo do terceiro capitulo ocorre a descricdo da metodologia, bem como
0s recursos adotados para coleta de dados, a contextualizacao do ambiente em que
ocorreu a pesquisa e a caracterizagao dos sujeitos envolvidos na mesma.

O quarto capitulo traz os resultados obtidos com as coletas de dados e a
analise dos dados, demonstrando a realidade encontrada nas escolas envolvidas
com a pesquisa, assim como as dificuldades e os éxitos vivenciados com as praticas

propostas no decorrer da pesquisa.
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No ultimo capitulo, temos as consideragdes finais, discutindo as percepcdes
que a pesquisa proporcionou a professora-pesquisadora e a realidade encontrada

nas escolas da regiao do Vale do Cai a respeito das TIC na educacao.
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1 OBJETO DE ESTUDO

Nos ultimos anos muito tem se debatido sobre as mudancas necessarias no
processo de ensino. Entre elas, a utilizagcdo das TIC em sala de aula é foco de
grandes discussdes entre os educadores. Os objetivos desta pesquisa tém como
foco investigar o uso e as contribuicées das TIC no processo de formacao inicial de
professores do Curso Normal (AEN), durante suas praticas de ensino na disciplina
de Didatica de Ciéncias.

Neste capitulo inicial, dividido em trés secbes, estao delineadas a justificativa,

a pergunta da pesquisa e 0s objetivos.

1.1 JUSTIFICATIVA

Os avancgos tecnoldgicos vivenciados atualmente na sociedade séo incriveis,
em poucas décadas deixou-se a concepg¢ao analdgica para a digital, incrementando
a capacidade de armazenamento de dados com o advento dos computadores e
ampliando a conectividade entre as pessoas, caracterizando grandes mudancas na
sociedade.

Dentre estas mudancas, fica evidente a influéncia das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagcdo no cotidiano das pessoas, principalmente entre as
geracdes atuais, que ja as utilizam como um recurso indispensavel no seu dia a dia.

O ensino de Ciéncias busca proporcionar aos seres humanos conhecimento
sobre os processos de desenvolvimento da vida, além de estimular a compreensao
do universo em que estamos inseridos, a fim de que os estudantes percebam que
vivemos em uma sociedade em constante mudanca e que somos parte deste
processo (DELIZOICOV et al., 2002), devendo abordar em seu contexto a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

O ensino de Ciéncias pode ser percebido nos mais distintos contextos,
permeando o processo de desenvolvimento em que o aluno se encontra (LIMA;
LOUREIRO, 2013). Neste sentido, ele se faz presente desde o inicio da formagao
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basica dos estudantes, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997).

A utilizacdo das TIC como ferramentas pedagdgicas na educacado, e
especificamente no ensino de Ciéncias, vem se confirmando como uma tendéncia
entre as geracdes atuais de alunos, com novas mudancgas paradigmaticas, através
do uso de jogos e plataformas digitais em sala de aula (ALMEIDA et al., 2015;
COSTA et al.,, 2015; MARTINIANO; ROCHA, 2015).

Nesse percurso, novas necessidades de formacao para os profissionais da
educagao sao fundamentais, estabelecendo uma busca por novas estratégias de
ensino em sala de aula uma vez que as TIC deixaram de ser apenas um recurso
para meios de comunicacao informal, podendo se transformar em recurso dindmico
e inovador, permitindo que o aluno explore diversos universos como fonte de
pesquisa para o seu processo de aprendizagem (LAURILLARD, 2012).

Ao utilizarem-se as TIC como ferramentas didaticas no processo de
aprendizagem, na disciplina de Didatica de Ciéncias, se espera alcancar resultados
significativos em relacdo a contextualizacdo dos conteludos de ciéncias com as
ferramentas tecnoldgicas exploradas pelas alunas do Curso Normal (AEN) em suas
praticas pedagdgicas.

Diante desta realidade, convém destacar que as TIC nao aparecem no
cenario da educacdo como uma solucdo capaz de revolucionar os diversos
problemas educacionais em nossa sociedade, mas se faz presente com o objetivo
de aproximar o professor do meio social no qual seu aluno esté inserido, e, através
destes recursos, juntos desenvolverem metodologias diferenciadas para suas aulas.

Esta realidade nos apresenta novos aspectos que devem ser trabalhados no
processo de formacao dos futuros docentes. Entre elas, as atividades descritas na
presente pesquisa buscam contribuir para o empoderamento das futuras
educadoras, em relacao a interacao entre a pratica docéncia e as TIC.

1.2 PERGUNTA DA PESQUISA

Quais as percepcoes das alunas do Curso Normal (AEN), na disciplina de
Didatica de Ciéncias sobre o uso das TIC como ferramenta de ensino?



19

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Investigar o uso e as contribuicées das TIC no processo de formacao inicial
de professores do Curso Normal (AEN), durante suas praticas de ensino na
disciplina de Didatica de Ciéncias.

1.3.2 Objetivos especificos

- Identificar as abordagens referentes ao uso das TIC no processo de formacao

docente a partir da andlise da grade curricular do Curso Normal (AEN);

- Observar as percepcoes das alunas do Curso Normal (AEN) sobre o uso das TIC

como ferramentas didaticas;

- Analisar a situacdo das escolas envolvidas nas praticas didaticas, da Regiao do
Vale do Cai, sobre os recursos tecnoldgicos disponiveis para uso dos docentes;

-Verificar o uso das TIC, pelas alunas do Curso Normal (AEN), durante suas praticas

pedagdgicas na disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza;

- Realizar reflexdo sobre as praticas pedagdgicas das alunas do Curso Normal
(AEN) em relacdo ao uso das TIC como ferramenta didatica no Ensino de Ciéncias

da Natureza.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O reconhecimento das TIC como ferramentas didaticas contribui para o
empoderamento’ docente, visto que estas tecnologias inseridas na educacdo podem
vir a ser um meio relevante no processo de ensino. Mas, para garantir o sucesso do
uso deste recurso, o professor deve ter conhecimento das ferramentas disponiveis
em seu entorno (CARLOS; DALLIGNA, 2014; PESCE; BRUNO, 2015).

Buscou-se referencial teérico em obras e pesquisas que descrevem ao longo
dos anos as mudancas relacionadas ao processo de ensino devido a influéncia da
tecnologia. Um apanhado no processo de ensino e na formagdo docente dos
educadores, com foco no ensino de Ciéncias também se fez necessario, uma vez
que a presente pesquisa ocorreu dentro da disciplina de Didatica de Ciéncias do
Curso Normal (AEN).

A fundamentacao teorica foi dividida em cinco subitens, que percorreram
desde o inicio da histéria do Ensino em Ciéncias até a Formacao Docente e a
influéncia das TIC no processo de Ensino no século XXI.

2.1 EDUCACAO EM CIENCIAS

A Histéria da Ciéncia teve sua institucionalizagdo como uma disciplina no
curriculo escolar a partir do século XX, abrangendo as quatro areas necessarias
neste processo: ensino, pesquisa, divulgacdo e aplicagdo do conhecimento
(BRASIL, 1996).

Portanto, ao analisarmos a Histéria da Ciéncia, estaremos abordando muito
mais do que apenas as descobertas da Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, mas
também suas mudltiplas facetas que Ihes levaram a Ciéncia moderna (BELTRAN et
al., 2014).

A palavra empoderamento é utilizada nesta dissertagdo na perspectiva de Paulo Freire, a qual
implica na emancipacao docente de acordo com Baquero(2012); Pesce; Bruno (2015).
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A Ciéncia faz parte de todas as esferas de nossa sociedade, é a area do
conhecimento que traz muitos beneficios sociais quando trabalhada no ambiente
escolar, complementando as demais areas do conhecimento (KRASILCHIK, 2000).

O estudo da Ciéncia contribui para o processo de formagdo integral da
crianga, que auxilia nas definicdes sociais de seu tempo (LIMA; LOUREIRO, 2013).

A discussao de varios conceitos de Ciéncias em sala de aula influencia as
politicas publicas de uma comunidade, considerando que, ao abordar temas e
problemas relacionados com a percepcao ética e analitica, o aluno estaria
desenvolvendo um senso de responsabilidade pessoal e lidando com a ambiguidade
moral (BISHOP, 2006).

A interferéncia da ciéncia tornou-se clara no século XX, periodo em que o
sistema educacional brasileiro se organizou, criando o entao Ministério da Educacéao
e da Saude em 1931, cuja ideia central era a transformacgéo pela sociedade, na qual,
junto com a Histéria da Ciéncia, o educador em sala de aula tinha como objetivo
transformar os individuos “ignorantes” em cidadaos esclarecidos (BRASIL, 1931). O
ensino de Ciéncias surge com ideias comportamentalistas em relagdo ao processo
de aprendizagem que o aluno passa, alterando suas atitudes no ambiente em que
esta inserido (KRASILCHIK, 2000).

O caréter interdisciplinar assumido no ensino de Ciéncias sempre se fez
presente na Histéria das Ciéncias, acompanhando as tendéncias pedagodgicas,
embora o0 processo de ensino-aprendizagem sempre tenha sido considerado
continuo, abordando as diversas dareas do conhecimento, como Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica (BELTRAN et al., 2014).

Nos anos 1980 a Ciéncia recebe uma nova roupagem e passa a abordar
temas como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o que transforma o papel do
professor em sala de aula, fazendo com que este seja um agente ativo e
questionador, abordando em suas aulas muito mais do que apenas conceitos, mas
discussdes contextualizadas das Ciéncias (SANTOS; MORTIMER, 2002; BELTRAN
et al., 2014).

Ainda buscando seu espaco no ambiente escolar, o ensino de Ciéncias ganha
novas perspectivas quando assume um papel ativo nas escolas, deixando em
segundo plano o objetivo de formar apenas cientistas, mas visando uma formacéao
critica dos alunos, apoiada no universo das representacdoes sociais e culturais
(DELIZOICOV et al., 2002).
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Neste contexto o ensino de Ciéncias da Natureza assume um papel primordial
nos curriculos escolares, com a busca em manter o gosto dos alunos pelos
fenbmenos naturais relacionados com o ambiente em que esté inserido. Além disso,
fornecer aos educandos uma base para que compreendam o universo do qual fazem
parte (LIMA; LOUREIRO, 2013).

Cabe a escola desenvolver um processo de ensino claro, norteado pelo
curriculo, construido pelo corpo docente e supervisdo escolar, para assim servir
como um suporte tedrico do professor ao elaborar seus planejamentos, atividades e
avaliacoes (COLL, 1996).

O engajamento dos professores na organizag&o do curriculo escolar refor¢a a
necessidade do aumento da qualidade nos cursos de formacéao inicial do docente,
como nas formagbes continuadas, abordando de maneira clara e pertinente aos
futuros educadores a importancia da escolha da didatica adequada para o0 processo
de ensino do aluno, de acordo com a realidade social que o mesmo esté inserido,
considerando que a aprendizagem se torna mais significativa para o aluno no
momento em que se estabelecem parcerias, entre o conteldo de sala de aula com
sua realidade cotidiana (DEMO, 2011).

2.2 FORMACAO DOCENTE E DIDATICA

O fazer docente na formacdo do educador tem como origem, num primeiro
momento, identificar os saberes docentes que sustentam as préaticas educativas
(TARDIF, 2002). Neste enfoque a formacdo de professores deve permear a
organizacao e funcionamento da escola, e acao didatica do professor no decorrer do
tempo (LIBANEO, 1994; SAVIANI, 1994).

A formacéao didatica de um professor deve contemplar um apanhado histérico
na evolucao da didatica, identificando as mudancas que ocorreram de acordo com
0s novos comportamentos adotados pela sociedade, para que o futuro docente
identifigue as diversas tendéncias pedagdgicas adotadas no ambiente escolar,
optando pela abordagem pedagdgica mais coerente para a realidade que sera
trabalhada, mantendo o foco na formagdo do aluno e no seu contexto social
(PERRENOUD, 2002; RAUSCH; SCHROEDER, 2010; CUNHA, 2012).
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Além disso, na busca por uma formacao de qualidade para os professores
deve-se considerar a contextualizacdo das praticas docentes desenvolvidas ao
longo da formacao didatica, buscando sempre que o futuro docente compreenda
quais os objetivos e desafios do professor do século XXl (PERRENOUD, 2002;
GEMIGNANI, 2012).

Refletir sobre as didaticas, para reorganizar a educacao e mudarmos 0s
paradigmas referentes a Pedagogia com o passar do tempo, fazem parte da
formacao profissional do professor, adotando um pensamento flexivel, sensivel,
equilibrado e coerente, de acordo com a realidade social em que esta
atuando(FARIAS, 2006). Este perfil profissional deve compor os cursos de formacao
dos futuros professores, para que os mesmos saibam identificar as diferencas nos
processos de organizacao da educacao, e a importancia que suas escolhas exercem
sobre o0 processo educativo emancipatorio do aluno (FARIAS, 2006; RAUSCH;
SCHROEDER, 2010).

Além disso, todo professor € um sujeito com capacidade de criar e recriar,
levando em consideracao sua praxis, onde exerce sua humanidade, seja ela uma
relacdo individualista (consigo mesmo) ou sociabilidade (com o mundo em sua
volta), todos estes aspectos contribuem para a elaboracao da identidade profissional
(FARIAS, 2006).

A formacdao docente é continua, transpassa as barreiras dos cursos de
formacao, e se faz ao longo da carreira do docente, permitindo troca de experiéncias
entre os mais experientes na docéncia (GATTI et al., 2013).

Neste ritmo a educacdo precisa ser observada de dentro para fora,
considerando seu processo formativo, sem saltos, mas um processo que deve
ocorrer gradualmente (GADOTTI, 1993), no qual o professor aprende, ensinando;
ensina, aprendendo (FREIRE, 1999).

A formacéo inicial ndao menos importante que a formacao continuada, embora
seja mais voltada para teoria deve ser dinamizada com praticas permanentes, para
que o professor desenvolva durante seu processo de formacdo capacidade de
renovacao perante as situacbes do cotidiano escolar, tendo em vista as novas
necessidades da educacdo no século XXI (NOVOA, 1992; LIMA, 2001; RAUSCH;
SCHROEDER, 2010).

Levando em consideragdo a formagdo docente na area das Ciéncias da
Natureza se evidencia a necessidade do significado de ensinar Ciéncias, uma area
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qgue busca a aproximacao do aluno com o0 meio natural, para que este perceba que a
natureza € dinamica e influenciada pela sociedade humana (MORTIMER, 2002).
Além disso, o docente deve compreender as competéncias e habilidades
encontradas no Ensino de Ciéncias para desenvolver com seu aluno um espirito
critico, social e solidario (SELBACH et al., 2010).

Os cursos de formacao de professores abordam diversas estratégias que
serdo importantes para pratica docente, explorando o potencial deste futuro
profissional, evidenciando potencialidades e objetivos de ferramentas educacionais,
desenvolvendo nos futuros docentes competéncias para a exploracao destas
ferramentas com seus futuros alunos. Este processo ganha énfase nos cursos de
formacgado docente a partir das vivencias em sala de aula, contextualizando a teoria
com a pratica (PERRENOUD, 2002; SELBACH et al., 2010).

2.3 FORMAGAO DE EDUCADORES NO SECULO XXI

A formacado de educadores encontra grandes dificuldades no processo do
aprender a ensinar (MIZUKAMI, 2006) e esta formacao visa uma apropriacdo dos
futuros educadores com o lécus em que esta inserido seu aluno, reconhecendo que
a escola faz parte de um ambiente integrado por uma ampla diversidade de relagdes
externas (LUZZI, 2012).

A formagéo inicial de professores também deve considerar a escola, tendo em
vista que esta é fundamental para a formacao do conhecimento docente e as inter-
relacdes entre os futuros educadores e 0 ambiente escolar.

A autora Maria da Graca N. Mizukami (2006) faz referéncia em seus textos as
principais caracteristicas para a formagao de professores bem sucedidos, como
conhecimento sobre o aluno, conhecimento da matéria e conhecimento do ensino e
estabelece na formacédo dos profissionais relacdes de ensino-aprendizagem, bem
como um profissional que seja comprometido com o significado de educar os alunos
para uma sociedade democratica, preparando os discentes para saber pensar e
refletir sobre politica e sociedade, entre outras questoes.
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A fim de atender as atuais competéncias da sociedade, Luzzi (2012) sugere a
formacao de um professor reflexivo, que considere em sua pratica diaria o dialogo
entre a educacao e o contexto sécio historico.

A reflexdo no processo de formacao inicial sobre pratica docente se faz
necessaria considerando que vivemos em uma sociedade em constante movimento,
onde os futuros educadores devem levar em consideragdo em suas aulas as
realidades sociais em que seus alunos estao inseridos, e 0s objetivos do curriculo da
escola, onde ambos fazem parte (LUZZI, 2012; ALARCAO, 2015).

A formacéo inicial e continuada desempenha um importante papel dentro da
carreira docente, considerando que o educador necessita acompanhar as mudancgas
da sociedade, buscando sempre o desenvolvimento integral de seu aluno, ou seja,
ao ensino nao cabe ser concebido como uma mera pratica, mas sim uma elaboracao
e reelaboragdo no amago docente (NOVOA, 2009).

Levando em consideracdo que a formacado de professores ndao deve ser
focada e/ou compartimentada, transpassando o processo de aprendizagem para
diversas outras atividades que podem desempenhar com os alunos na comunidade
escolar, cabe aos futuros educadores se apropriarem das ferramentas tecnoldgicas
como um recurso didatico, capaz de auxiliar o processo de ensino aprendizagem
visto que, os seus futuros alunos, provavelmente nativos digitais, ndo se contentam
mais com tecnologias ultrapassadas, como quadro e giz (DEMO, 2011).

A inclusdo dos recursos tecnolégicos no processo de formacado inicial e
continuada dos educadores se faz necessaria, considerando que os recursos das
TIC estao cada vez mais presentes no cotidiano de nossos alunos, através das mais
variadas ferramentas (GOMEZ, 2015).

Objetivando a apropriagdo dos professores em relacdo aos recursos
tecnologicos se faz necessaria a compreensao do papel docente, referente a
transposicao didatica mencionada pelo autor Perrenoud (2002), onde ao professor
cabe distinguir a transformacao dos saberes, com aspectos pessoais, sociais e
culturais.

Portanto, proporcionar o contado dos futuros educadores com as realidades
escolares, colocando em prética a teoria de sala de aula com a vivéncia da docéncia
€ fundamental para o desenvolvimento de suas aptiddées e habilidades docentes
(ZABALZA, 2014).
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Além disso, Zabalza (2014) indica também que a vivéncia de sala de aula traz
aos futuros educadores as realidades encontradas nas escolas, permitindo que os
mesmos identifiquem os recursos disponiveis no ambiente escolar e compreendam
a importancia de se executar um planejamento, dominando os recursos que serao
utilizados durante as aulas. Logo, cabe aos educadores em formacao explorar os
recursos tecnolégicos na sua amplitude, tendo em vista que as tecnologias digitais
criaram um novo cenario para o pensamento, a aprendizagem e a comunicacao
humana (DUSSEL, 2011).

Fornecer ao educador em formacao atividades praticas da docéncia e passar
a ele rotinas e planos de aula apenas nao significa contribuir para seu processo de
formacgéao, portanto, devemos compreender que a apropriagdo da aprendizagem ao
longo da vida também deve ser considerada como aspecto essencial de seu
desenvolvimento profissional e, além disso, o professor deve desenvolver trés
aspectos fundamentais: conhecimento sobre o aluno; conhecimento da matéria e
conhecimento do ensino (GATTI et al., 2013).

E importante ressaltar que o uso das tecnologias digitais faz parte do
conhecimento do ensino, sendo que esta ndo é atrelada a nenhuma disciplina
diretamente, mas sim um recurso didatico que pode ser explorado pelo professor,
dentro de sua realidade escolar (DEMO, 2011).

Aos professores nao cabe mais apenas saber utilizar as TIC para seu préprio
uso, mas sim se apropriar das mesmas como ferramentas didaticas, a fim de integra-
los em sala de aula, democratizando o acesso de todos a estes recursos
tecnoldgicos, como ferramenta didatica capaz de auxiliar na busca pela
interdisciplinaridade curricular (GOMEZ, 2015).

A partir do momento que percebemos as TIC como realidade, devemos inclui-
las também nos processos de ensino, utilizando-as como ferramentas auxiliares.
Contudo, muitas vezes pode ocorrer uma distancia entre professores e alunos,
quanto ao (re)conhecimento destas ferramentas, acarretando numa possivel
dificuldade no processo de formacao do aluno. Em vista disso, ha que se pensar
numa nova proposta de relacionamento entre docente e discente, transformando o
professor num mediador, o qual busca coadjuvar os estudantes no uso das TIC
como recursos pedagdgicos (SUNEGA; GUIMARAES, 2017). Esta deve ser uma das
propostas para formacdo docente, na qual o professor possa se apropriar das

tecnologias disponiveis no ambiente escolar.
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2.3.1 Tecnologias na educacao

O uso das TIC como ferramenta didatica pode ser compreendido como uma
capacidade de mediacao entre a escola e sociedade, como diversas relagdes que
possam existir entre os sujeitos e objetos relacionados a estas tecnologias:
computadores, tablets, smartphones, e as suas relacées com a internet, as quais
permitem o armazenamento, distribuicdo e compartilhamento de informagdes,
promovendo a comunicacao interpessoal (ALMEIDA; SILVA, 2011). Assim, as
tecnologias educacionais estdo sendo discutidas e defendidas desde os anos 60,

contempladas por diversos argumentos de varios autores, descritos na Figura 1.

Figura 1 - Linha do tempo dos estudiosos sobre Revolugao Tecnoldgica.
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Fonte: adaptado de SAMPAIO; LEITE (1999).
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As ideias defendidas pelos estudiosos mencionados na Figura 1 revelam as
preocupacoes de décadas referentes a revolucdo tecnolégica sofrida pela
sociedade, com a evolugcdo da tecnologia. Nesta reflexdo os recursos tecnolégicos
deixam de representarem-se apenas como ferramentas educacionais, mas s&o
abordados como mudancas capazes de alterar todo um sistema social, provocando
mudangas comportamentais (LEVY, 1993).

Neste contexto reflexivo sobre a revolugdo tecnolégica descrevemos os
recursos das TIC como uma ferramenta que deve ser utilizada nas escolas, a fim de
auxiliar o aluno a compreender a sociedade na qual ele esta inserido, deixando de
lado o conceito de que a tecnologia em sala de aula é apenas mais uma ferramenta
didatica (MORAN, 2000).

Conforme Moran et al (2006), adolescentes tem mais facilidade com as
linguagens imagéticas dos meios eletrénicos do que com a linguagem escrita.
Portanto, deve-se promover a formacgao inicial de professores com viés no uso das
TIC como ferramentas educacionais, tendo em vista que os meios de comunicacao
atuam utilizando uma gama de imagens, onde nos ultimos anos tivemos cada vez
mais a identificacdo dos jovens com estas ferramentas, que apresentam recursos
mais dindmicos, com respostas rapidas e atraentes (MORAN,2000).

Estes fatores contribuem na ligacdo que deve ocorrer entre as tecnologias e a
escolas, visto que nossos alunos sofrem diariamente influéncia das TIC, e, além
disso, possuem novos habitos e comportamentos decorrentes do uso destas
tecnologias (SUNEGA; GUIMARAES, 2017).

Dentro deste contexto de educacéao e tecnologia uma nova linguagem surgiu,

transformando as formas de comunicacdo, com uma linguagem audiovisual. Esta
nova forma de linguagem audiovisual causa algumas deficiéncias na linguagem
escrita e na expressao verbal, considerando que os alunos assumem alguns vicios
de expressdo, como diminuem a leitura e interpretacdo, devido a carga de imagens
recebidas pela tecnologia (SAMPAIO; LEITE, 1999).
A vista disso, é importante ressaltar que o papel da escola é sistematizar este
processo, ajudando o aluno a construir a partir de sua realidade social, novas
percepcoes para que o0 mesmo possa usufruir das tecnologias de forma critica e
democratica (SCHEID; REIS, 2016).

Pensando na tecnologia como uma abordagem que busca ampliar os
recursos didaticos dos professores, devemos considerar que a formagao para utilizar
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as TIC em sala de aula deve ser permanente, nao apenas na formacéo inicial do
professor, mas também ao longo de sua carreira (SAMPAIO; LEITE, 1999; ALCICI,
2014).

Neste sentido, o processo de alfabetizacdo e letramento digital se faz
necessario pois as tecnologias digitais ja sao parte integrante do dia a dia e os
professores precisam reconhecer suas potencialidades como ferramentas didaticas,
objetivando democratizar 0 uso das tecnologias, deixando ao alcance de todos,
eximindo o risco de alienagao social nas escolas (COSCARELLI, 2011; STEINERT
et al., 2016).

Mas o processo de alfabetizacado digital dos professores vai muito além da
insercao dos recursos tecnolégicos como ferramenta didatica, este processo visa
difundir a percepcédo dos educadores sobre a gama de possibilidades que o uso das
TIC promove na educacao (ALMEIDA et al., 2011).

As TIC podem contribuir para o acesso de contextos variados, possibilitando
pesquisas em diversas areas, além disso, promove motivagdo, discussao,
participacdo, desenvolvimento, compartihamento dos alunos, aproximando o
conteudo da sala de aula com a vida do aluno (ALMEIDA et al., 2015; BONILLA;
PRETTO, 2015).

Dentro desta tematica, algumas realidades ja sdo observaveis em diversos
niveis educacionais. Podemos citar trabalhos produzidos em cursos de poés-
graduacao (ALMEIDA et al., 2015; COSTA et al.,, 2015; MARTINIANO; ROCHA,
2015) e graduacao (PASTORIO et al., 2010; DIAS; ROSALEN, 2014) nos quais ha
diversas pesquisas sendo realizadas com o intuito de levar o conhecimento acerca
das TIC como ferramentas didaticas e suas potencialidades na educacao.

Apesar destes caminhos ja trilhados na educacao, ainda encontramos uma
lacuna a ser preenchida e que nos leva a um questionamento: serd que a formacgéo
inicial de professores em Curso Normal (AEN) relacionada a insercdo das TIC como
ferramentas didaticas estd sendo contemplada? Nesta pesquisa tentaremos retratar
e discutir este processo na disciplina de Didatica de Ciéncias.



30

2.3.2 Tecnologias na educacao no Rio Grande do Sul (22 CRE)

O estado do Rio Grande do Sul possui Coordenadorias Regionais de Ensino
(CRE), que atuam e promovem a organizacado das escolas dentro de cada regiao
(Figura 2).

Figura 2 — Mapa de Coordenadorias de Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul.
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Fonte: Secretaria da Educacgéo do Rio Grande do Sul.

O Instituto Estadual de Educacdo na qual se desenvolveu a presente
pesquisa faz parte da 22 Coordenadoria Regional de Ensino, situada na cidade de
Sao Leopoldo, RS.

Diversos projetos sdo organizados pela 22 CRE e disponibilizados para as
escolas através de reunides com os diretores e/ou supervisores. Nos ultimos cinco
anos o envolvimento destes projetos educacionais com a tecnologia vem ganhando
espaco nos ambientes escolares, contemplando as escolas com varias ferramentas
educacionais (Coordenadoria de Educacao do Rio Grande do Sul).

Como podemos observar (Figura 3), a escola utilizada como fonte de
pesquisa recebeu algumas ferramentas tecnolégicas para uso da comunidade

escolar.
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Figura 3 - Ferramentas das TIC enviadas pela 22 CRE ao Instituto Estadual de Educacgéo.
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Fonte: a pesquisa.

As ferramentas educacionais enviadas pela 22 CRE as escolas dispdéem de
uma formacdo continuada para os professores, com encontros agendados pela
direcdo da escola, de acordo com a organizacao da supervisdo. Desta maneira, 0os
mesmos ocorrem de forma pontual, tendo como foco esclarecer questbes praticas
de uso das ferramentas, ndo havendo suporte didatico para agregar os recursos em

sala de aula.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta sete secbes destinadas a organizacdo da
metodologia adotada no seguinte trabalho, como a caracterizacdo dos ambientes
utiizados. Nas sec¢des 3.1 (Problema de pesquisa) e 3.2 (Procedimentos
metodoldgicos) estdo descritos os objetivos da pesquisa e as etapas metodoldgicas
adotadas na mesma. Na secado 3.3 (Contexto da Pesquisa) e na subsecao 3.3.1
(Participantes da Pesquisa) encontram-se a descricdo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. As secdes 3.4 (Abordagens metodoldgicas), 3.5 (Instrumentos de coleta
de dados) e 3.6 (Analise dos dados) descrevem a forma de interpretacdo dos dados

coletas, os instrumentos que foram utilizados para realizar a coleta.

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA

As TIC sao uma realidade para os estudantes contemporaneos e como tal,
devem estar presentes na escola, como ferramenta auxiliar de ensino. Portanto o
reconhecimento sobre TIC deve desenvolver novas perspectivas na formagéao entre
docentes, sugerindo novos modelos didaticos, transformando o educador em um
mediador, que busca auxiliar os discentes no uso dos diversos recursos disponiveis.

Diante destes fatos a presente pesquisa investiga o uso e as contribuicdes
das TIC no processo de formacéo inicial de professores do Curso Normal (AEN),

durante suas praticas de ensino na disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza.

3.2 DELINEAMENTO EXPERIMENTAL

A fim de melhor compreender o processo metodolégico desta pesquisa, foi
elaborado um delineamento experimental baseado nas etapas da pesquisa,

caracterizando as atividades desenvolvidas ao longo desta pesquisa.
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Para tanto, foi desenvolvida a seguinte representacao (Figura 4):

Figura 4 - Delineamento das etapas da pesquisa.
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Fonte: a pesquisa.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu no Curso Normal Aproveitamento de Estudos Noturno
(AEN), modalidade de ensino oferecida em uma escola da rede publica de ensino,
localizada no municipio de Sao Sebastido do Cai, RS, a 64 km de Porto Alegre.

Uma escola de porte médio, contendo hoje cerca de 530 alunos, 35
professores e nove funcionarios. A escola é vista na comunidade com um perfil
inovador, pois se faz presente em diversos projetos langados pelo governo Estadual,
contendo Anos Iniciais e Finais, do Ensino Fundamental, Ensino Médio Politécnico,
Curso Normal (Magistério) e Aproveitamento de Estudos Noturno.

O prédio da escola é dividido em 10 blocos, com cinco salas de aula por
bloco. Além disso, conta com Laboratério de Informatica, Laboratério de Ciéncias,

sala do Curso Normal, ambos espacos equipados com rede de internet banda larga
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e recursos tecnolégicos, como computadores, lousa digital, notebooks, impressoras
e Data show.

No ambiente escolar também é disponibilizado aos alunos sinal de internet,
livre no periodo de recreio, no qual os mesmos podem navegar utilizando seus
equipamentos pessoais, como smartphones, tablets etc.

3.3.1 Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com 16 alunas de uma turma do Curso Normal do
Aproveitamento de Estudos Noturno, na disciplina de Didatica de Ciéncias da
Natureza, ministrada pela professora-pesquisadora. A disciplina ocorreu com carga
horaria de dois periodos semanais, com encontros sempre nas segundas-feiras
durante o ano de 2015.A turma foi composta por alunas de diversas localidades da
regiao do Vale do Cai (Figura 5), possuia caracteristicas distintas, eram originarias
de diversos tipos de formacao como Ensino Médio Regular, Supletivo e/ou Ensino
Médio Noturno. Além disso, todas as alunas trabalhavam durante o dia.

Figura 5 — Mapa da area de estudo, a regido do Vale do Cai.
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Sendo uma turma do Curso Normal de Aproveitamento de Estudos Noturno, a

grade curricular (Figura 6) € composta por todas as didaticas, que devem ser
realizadas em um ano e meio, cumprindo 1.200 horas/aula, mais 400 horas de

praticas e 400 horas de estagio supervisionado em uma escola da rede publica de

ensino.

Figura 6 - Grade curricular do Curso Normal Aproveitamento de Estudos.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

MATRIZ CURRICULAR

0 DE ESTUDOS
EOLULAL HISTUIUTO cstadual de maucacao Paulo Freire
Municipio: Sdo Sebastido do Cai/RS ;

CARGA HORARIA MINIWA DO
COMPONENTES CURSO
CURRICULARES
= AN £ o &
w w w :E
Educacgéo e LIBRAS 1/16 1716 1/16 48
CERREEIRSHD | & Funcionamenio da 2/32 .| 2/32 | 3/48 112
Educacgaoc Basica
Psicologia Educaco 2732 | 2/32 | 232 | 96 T
Sociologia Educagéo 1/16 1/18 - 32
= Filosofia Educacao 1716 | 1/16 B 32
% | Histéria da Educacdo 116 | 1/16 - 32
o
g Conhecimento | Didatica Geral 4/64 | 4/64 5/80 208
& | Especifico da | Didatica Linguagem 2132 | 2/32 | 2/32 96
% Educacio  "Bigatica da Arte Educacao 2/32 | 2/32 | 2/32 | 98
:%f Infantil Didatica Educagao Fisica 2/32 2/32 2/32 96 |
4 edo Ensino .. — — |
o Didatica Matematica 2/32 2/32 2/32 96
s Fundamental |
Didatica das Ciéncias da Natureza 2132 2/32 2132 96
Didatica das Ciéncias Humanas 2/32 232 2/32 96
Didatica de Ensino Religioso 1/16 1/16 2/32 84
Préaticas Pedagdgicas 400
SUBTOTAL 25 ! 25 I 25 | 1600h
Estagio Profissional 400
TOTAL 2000h

OBSERVACAO:

- A duragdo do curse & de 1200h em irés semestres letivos, acre:
decorrer do Curso em Turno Inverso e 400h de Estégio Profissional.

2- O mbdulo aula é de 48 minutos.

3- Semanas: 20 Semanas Semestrais

scida de 400h para Praticas Pedagagicas no

)

v’“”’”?&‘@g
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Fonte: Plano Pedagdgico do Curso Normal (AEN).
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3.4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, tendo como base a pesquisa em
educacao, delineada como estudo de caso proposto por Lidke; André (2015). Logo,
a pesquisa visa a interpretacao do contexto “TIC e a formagdo docente”, na qual
foram compreendidas as percepgoes e as interacées das participantes da pesquisa
com as TIC no ambito do ensino de Ciéncias. Também foi retratada a realidade
escolar da area de estudo, a regido do Vale do Cai/RS, em relagdo a presencga das
TIC.A analise documental realizada na grade curricular do Curso Normal (AEN) teve
como base a técnica voltada para a interpretacdo de documentos, conhecida como
analise documental (FLICK, 2009).

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Tendo um viés qualitativo a presente pesquisa utilizou uma forma dindmica e
sequencial para coleta de dados, considerando que o conhecimento ndo se reduz a
um rol de agdes isoladas. Para tanto, foi solicitado um relatério final sobre as
praticas docentes aplicadas na Educagdo Infantii e nos Anos Iniciais. Esta
metodologia pode ser melhor visualizada na Figura 7.

Figura 7 — Delineamento das coletas dos dados.

2- Analise documental do curriculo do Curso Normal.

22 ICD - Questionario aplicado as alunas do Curso Normal
(AEN) sobre suas percepgdes em relagao ao uso das TIC
na educacao.

32 ICD -Observagao dos recursos fisicos, relacionados com
as TIC, das escolas de Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental, de aplicagdo das praticas pedagdgicas,
realizadas pelas alunas do Curso Normal (AEN).

2 - Atividades realizadas com as alunas do Curso Normal
(AEN) nas aulas de Didéatica de Ciéncias, explorando os
recursos das TIC como ferramentas didaticas.

2 - Relatério das atividades praticas aplicadas pelas
alunas do Curso Normal (AEN) , na Educagéo Infantil e
Anos Iniciais, voltadas para o ensino de Ciéncias e 0 uso
das TIC.

Fonte: a pesquisa.
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Para coleta de dados foram elaborados dois Instrumentos de Coletas de
Dados (ICD), em forma de questionario, com perguntas abertas e fechadas
(Apéndices | e Il). Também foram realizadas duas atividades abordando as
tecnologias como ferramentas didaticas no ensino de Ciéncias, durante as aulas de
Didatica de Ciéncias da Natureza.

12 Analise documental do curriculo do Curso Normal.

A analise documental investigou a ocorréncia do uso dos recursos das TIC

como ferramenta didatica, no curriculo do Curso Normal.

22 Questionario aplicado as alunas do Curso Normal (AEN) sobre suas
percepcoes em relacao ao uso das TIC na educacao.

As alunas responderam a um questionario (APENDICE 1) contendo oito

questdes sobre suas percepcoes a respeito do uso das TIC no processo de ensino.

32 ICD - Observacao dos recursos fisicos, relacionados com as TIC, das
escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, de aplicacao das praticas
pedagdgicas, realizadas pelas alunas do Curso Normal (AEN).

As alunas foram orientadas a procurarem uma escola de Educacao Infantil e
Anos Iniciais para aplicar o questionario (APENDICE 1) com observacdes referentes
a estrutura fisica das escolas, quanto a presenca (se tem ou nao, e qual recurso) e
como se da o uso das TIC. Neste questionario haviam questbes para serem
respondidas através de observacdes realizadas no interior do ambiente escolar,
como questdes destinadas ao corpo docente da escola a fim de perceber se ha

utilizacao dos recursos de TIC pelos professores.

42 Atividades realizadas com as alunas do Curso Normal (AEN) nas aulas de
Didatica de Ciéncias, explorando os recursos das TIC como ferramentas
didaticas.

Nas aulas de Didatica de Ciéncias as alunas eram encaminhadas ao

Laboratério de Informatica da escola, onde realizavam acesso aos computadores,
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com obijetivo de praticar as ferramentas do Office. Além disso, realizam acesso aos
seus e-mails, para praticar envio de documentagdo como trabalhos, entre outros
documentos.

As alunas também foram incentivadas a manusear os netbooks disponiveis
na escola, para realizar a exploracao de software, como: HagaQué (Figura 8), que
possibilita a criacdo de histérias em quadrinhos, explorando a imaginac¢ao do aluno e
seu potencial de relacionar os contetidos abordados durante as aulas.

Figura 8 - Imagem do Software HagaQué.

#% HagaQué - Nova Historia
Histdria Editar Figuras Scm Exibir

dioma Ajuda
e x|
)| 8 8 T | @ e

Clique aqui para inserir
um cenaric de fundo
colorido.

Fonte: site do software HagaQué

O Facebook foi utilizado como uma ferramenta de apoio, através de um grupo
(Figura 9), elaborado pela professora pesquisadora, onde as dezesseis alunas da
turma tinham acesso para postar e compartilhar seus trabalhos, duvidas,

curiosidades e informacdes pertinentes para o processo de formacao.



39

Figura 9 - Imagem do grupo elaborado pela professora-pesquisadora no Facebook.

Aproveitamento de Estudos 2015

& Mmagale Pereira 7 ARRrar 1oto 0o arupo
# Canarpertt

B instituto Paulo Froire 17

FAVORITOS
== Feoed do Noticias

= Mensagens

(] Eventos 6
3 Fows Aproveitamento de Estudos 2(#am
B nsttuto Paulo Freire 17
Q@ Apolo 4 FZB - Fund 19 Discussao Membros Eventos Fotos ArQuivos
® Bibdiogos do RS P
& Estigios, omprego. 20 # Eccrover publicagdo 8] Fotovideo  Enquote BB maie

Seminano Clentiac +

w» Ensino Fundament . ereva a MEM 22 memt
B Aproveramento a...
Bisbilhotarte - Mate 1

® Maqisterio n 3 pessoas querem participar deste grupo

Fonte: a pesquisa.

2 — Relatério das atividades praticas, aplicadas pelas alunas do Curso Normal
(AEN), na Educacao Infantil e Anos Iniciais, voltadas para o ensino de Ciéncias
e o uso das TIC.

As préticas pedagdgicas (Figura 10) compdem o curriculo escolar do Curso
Normal (AEN) com 400 horas, distribuidas entre as diversas didaticas, de carater
obrigatério para conclusdo do curso. Ao iniciar uma pratica didatica as alunas séo
orientadas a realizar 10 horas de observacgao das turmas na qual irdo atuar, para s6

apos realizar a interferéncia com a turma.
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Figura 10 — Pratica Pedagogica da disciplina de didatica de Ciéncias.

PRATICA Ill- EDUCAGCAO INFANTIL E ANOS INICIAIS- Did. de Ciéncias
NOME: DATA:

1) A partir dos Temas Transversais trabalhados em sala de aula na disciplina de Didatica das
Ciéncias, elaborar um plano de aula que possa ser aplicado na Educagao Infantil e nos Anos
Iniciais, utilizando os recursos das TIC, se possivel.

- A aula deve ter a mesma tematica na Educacao Infantil e nos Anos Inicias, porém, deve ter suas
atividades adequadas de acordo com o nivel de desenvolvimento das criangas.

- A aula deve ser aplicada nas mesmas turmas que foram realizadas as observagoes.

- Os relatérios das praticas aplicadas podem conter fotos e/ ou videos nos registros.

- As atividades elaboradas para a pratica sé serd aplicado mediante aprovacdo da professora
orientadora.

2) Relatdrio final deve conter:

- Capa;

- Introdugéo;

- Prética | (um relatério descritivo sobre os aspectos observados nas escolas, Educagéo Infantil e
Anos Iniciais, com os devidos registros).

- Pratica Il (um relatério descritivo com andlise dos dados encontrados nos questionarios de
pesquisa, e em anexo os questionarios respondidos por pais e alunos).

- Pratica Ill (primeiro momento da aula, com atividades, materiais que foram utilizados, apo6s os
registros e um relatério sobre as praticas aplicadas na Educagéo Infantil e Anos Iniciais).

- Consideragoes Finais (Como foram as aulas? Significativas ou ndo? Houve interagdo dos alunos?
Como foi a experiéncia de trabalhar com as TIC?Momentos significativos e marcantes das praticas.

Fonte: a pesquisa.

As alunas buscaram, de acordo com suas preferéncias e disponibilidades,
escolas de Educacao Infantii e Anos Iniciais para realizarem 20 horas de
observacao, sendo 10 horas em cada modalidade. Apds, de forma livre escolheram
um tema da Disciplina de Didatica de Ciéncias da Natureza para ser trabalhado em
uma aula com as turmas que ja haviam observado anteriormente, totalizando 10
horas aula. Dentro desta pratica tinham como foco utilizar algum recurso das TIC,
que estivesse disponivel na escola de aplicacado. A partir das praticas realizadas as
alunas elaboraram relatérios, os quais descrevem suas vivéncias pedagogicas sobre

todo o processo de observacao e atuacao.
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3.6 ANALISE DOS DADOS

Como descrito na secao anterior, diversos instrumentos de coletas de dados
foram utilizados no decorrer da pesquisa. Para analise documental do curriculo do

Curso Normal, foi utilizado o método Flick, que se refere:

A triangulacdo tem sido amplamente discutida e muito bem aceita,
tanto na coleta como na analise de dados e “supera as limitagées de
um método Unico, por combinar diversos métodos e dar-lhes igual
relevancia (FLICK, 2009, p. 32).

Os resultados das questbes objetivas dos ICD foram interpretados
quantitativamente a partir de agrupamentos elaborados de acordo com as respostas
obtidas. As respostas das questdes subjetivas foram interpretadas qualitativamente
a partir da Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) a fim de verificar
as percepgoes das participantes da pesquisa. Os resultados numéricos referentes
aos recursos tecnologicos presentes nas escolas foram contabilizados e

organizados graficamente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta-se organizado em cinco secbes: 4.1 (Analises
documentais realizada no curriculo do Curso Normal), 4.2 (Percep¢des das alunas
do Curso Normal (AEN) sobre o uso das TIC na educacao) e 4.3 (A situacao das
escolas sobre os recursos das TIC), relatam a viséo inicial das alunas e da estrutura
do AEN quanto ao uso das TIC na Educagdo, como a realidade encontrada nas
escolas visitadas.

A secao 4.4 (Atividades praticas utilizando as TIC nas aulas de didatica de
Ciéncias), 4.5 (Analise dos relatérios das praticas pedagdgicas envolvendo o uso
das TIC no ensino de Ciéncias), esta dividida em 4.5.1 (Educacao Infantil) e 4.5.2
(Anos Iniciais).

E, por fim, apresento nas consideracdes finais uma triangulacdo entre os
resultados obtidos, refletindo sobre a insergdo das TIC como recurso pedagdgico no
processo de formacao de professores no ensino de Ciéncias.

4.1 ANALISE DOCUMENTAL REALIZADA NO CURRICULO DO CURSO NORMAL
(AEN).

As ementas das disciplinas (Figuras 11 e 12), que compdéem a grade
curricular do Curso Normal (AEN), foram utilizadas como base para analise
documental.

Durante a analise documental das ementas, que compdem a grade curricular
do AEN, ndo foi possivel identificar nenhum viés destinado as ferramentas
tecnoldgicas, considerando que as ementas abordam apenas nog¢des gerais que
devem ser trabalhadas dentro de cada disciplina.
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Figura 11— Ementas das disciplinas que compdem o Eixo Educacédo e Conhecimento da grade

curricular.

FORMACAO PROFISSIONAL | L

EDUCACAO E CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR: LIBRAS
CARGA HORARIA TOTAL: 48h

Ementa: Proporciona aos alunos do Curso Normal — Aproveitamento de Estudos o
ensinamento de LIBRAS (lingua de modalidade gestual-visual criada e utilizada pela maioria
das pessoas deficientes auditivas possibilitando comunicagio) & suas particularidades
sociais e culturais para que sejam capazes de comunicar-se com os alunos com
necessidades nesta area para que possam acompanhar os estudos em classe regular
proporcionando a incluséo.

COMPONENTE CURRICULAR: Estrutura e Funcionamento da Educacio Basica
CARGA HORARIA TOTAL: 112h

Ementa: Proporciona aos educandos conhecimentos e experiéncias sobre os
aspectos legais da disciplina e a estrutura e funcionamento do sistema vigente em nosso
pais, instrumentalizando-os para a analise da legislagdo da Educacgao Basica e legislacao
em geral, bem como o exercicio na carreira.

COMPONENTE CURRICULAR: Psicologia da Educacao
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Proporciona momentos de reflexao critica, conhecimento @ compreensao do
mundo em que vive, a partir do ser humano em seu desenvolvimento e a estruturagdo da
sua identidade, identificando fatores gque influenciam o processo de aprendizagem na_

e S
ROVADO |
| APROVIDO |

e

Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais, buscando alternativas para que ocorra um ‘efetivo
comprometimento na sua atuagao presente e futura nos grupos sociais a que pertence.

COMPONENTE CURRICULAR: Sociologia da Educagéo
CARGA HORARIA TOTAL: 32h

Ementa: Compreende as relacbes entre a escola e o contexto politico, econémico e
social, desenvolvendo conhecimento indispensavel a8 compreensao da Educagao como fato
social, intfroduzindo o universo das ciéncias, educa¢do bem como despertar o interesse e a
curiosidade pela analise da realidade aue nos cerca.

COMPONENTE CURRICULAR: Filosofia da Educacgéo
CARGA HORARIA TOTAL: 32h

Ementa: Promove a andlise da filosofia da educacdo como possibilidade de
construgéo do projeto educativo, levando o conhecimento a agdo, identificando o papel do
educador neste contexto, refletindo as concepgdes pedagbgicas de homem e cultura,

COMPONENTE CURRICULAR: Histéria da Educagéo
CARGA HORARIA TOTAL: 32h

Ementa: Proporciona a compreensédo histérica das instituicées educativas,
associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais aos principios que regulam

a convivéncia em sociedade. e

Fonte: Plano Pedagdgico do Curso Normal (AEN).
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Figura 12— Ementas das disciplinas que compdem o eixo Conhecimento Especifico da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental da grade curricular.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica Geral
CARGA HORARIA TOTAL: 208h

Ementa: Entende a didatica como mediagdo enfre as bases tedricas cientificas da
educagdo compreendendo os conceitos e vocabuldrios basicos e seus paradigmas,
viabilizando a construgéo da fundamentacgao tedrica sobre a Didatica e seus pressupostos,
possibilitando ao aluno a compreenséo do contexto escolar onde se desenvolve a atividade
docente e diferentes fatores e desafios que a compbe. A didatica geral instrumentaliza o
aluno para o planejamento, execucgio e avaliagéio de projetos, através da sustentacao
tedrica de todas as etapas do processo de aprendizagem, articulando e problematizando o
Curricule como forma de apropriagéo da realidade, no exercicio da interdisciplinaridade, por
meio de uma postura investigativa.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica da Linguagem
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Compreende o processo da descoberta e inicio da sistematizagdo da lingua
materna ampliando o universo linguistico da crianga, através de situagbes em que se
valorizem a alfabetizacio e o letramento, o desenvolvimento do senso critico, a andlise e a
reflexéo.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica da Arte e Educacio
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Compreende a arte em suas diversas linguagens e formas de manifestacio
e vivéncias emocionais, descobrindo e apreciando os valores estéticos, percepcéo,
imaginacao, emogao sensibilidade, reflexfo e expressao criatividade.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica da Educagao Fisica
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Forma um profissional comprometido com seu papel de educador na area
da saude corporal e mental desenvolvendo a parte afetiva, psicomotora e cognitiva.
Oportunizar a agdo-reflexdo sobre as informagbes especificas da cultura corporal
discernindo-as e reinterpretando-as em bases cientificas, adotando uma postura auténoma
na selecdo de atividades e procedimentos para a manutencédo da salde e conhecimento
necessarios voltados para o desenvolvimento da crianga.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica da Matematica
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Desenvolve os processos de pensamentos e aquisicao dos conhecimentos
tedricos praticos sobre a construgio das nogdes légicas matematicas, estabelecendo,
relagbes e aplicando no seu cotidiano. e

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica das Ciéncias da Natureza ]
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Percebe a Ciéncia como um conhecimento suas transformacées, e como
parte fundamental de universo, buscando compreender a natureza, gerando representagdes
de mundo, descobrindo e explicando fenédmenos naturais, organizando e sintetizando o
conhecimento em teorias trabalhadas e debatidas pela comunidade cientifica.

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica de Ciéncias Humanas
CARGA HORARIA TOTAL: 96h

Ementa: Conscientiza que a Ciéncia Humana & construida pelos homens, portanto,
deve ser vivenciada, problematizada e relacionada a vida cotidiana o resgate da historia
individual, local, no tempo e espago e a histdria oficial da sociedade global. -

— e s

| ArpRestato |

COMPONENTE CURRICULAR: Didatica de Ensino Religioso
CARGA HORARIA TOTAL: 64h

Ementa: Valoriza o conhecimento da diversidade cultural religiosa, estimulando a
fundamentacio e a operacionalizagéo de praticas pedagodgicas, auxiliando-as na formacao
de atitudes éticas que contribuem para a construgéo da cultura da paz da justica e incluséo
social.

Fonte: Plano Pedagégico do Curso Normal (AEN).
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Observa-se que, das 13 disciplinas analisadas que compdem a grade
curricular do AEN, duas disciplinas apresentam abertura para a exploracao dos
recursos das TIC em suas ementas.

As disciplinas Didatica das Ciéncias da Natureza e Didatica Geral abordam
em suas ementas a contextualizacdo da realidade em que o aluno esta inserido,
aspectos que podem abrir caminhos para um link entre o conteudo disciplinar e as
TIC, no processo de formacéo inicial dos professores.

Esta analise documental nos relata indicios do porqué ainda encontrarmos
tantas deficiéncias no uso das TIC pelos docentes em suas aulas, considerando que
a formacgéo inicial no Curso Normal ndo aborda o uso das ferramentas tecnolégicas,
formando docentes sem o conhecimento necessario para atuar em sala de aula no
século XXI. De acordo com Watson (2001), os alunos devem aprender as
habilidades relacionadas ao uso das TIC durante o processo de aprendizagem, em
sala de aula, tendo o contato didario com estas tecnologias como ferramentas de
aprendizagem. A mesma autora ainda afirma que este conhecimento relacionado as
TIC devem estar inseridos nos curriculos escolares. Conjectura-se que as mudancgas
relacionadas a estas tecnologias e seus entrelaces na educagado precisam estar
presentes e se fazer compreender no ambito curricular, porque estes sao axiomas
que perpassam a formagao e pratica docente (HAGEMEYER, 2011).

ApOs estas discussdes, percebe-se que a reflexdao sobre diversos fragmentos
sociais no processo de formacao inicial é fundamental para promover no docente a
capacidade de se reinventar a cada nova realidade, a cada novo desafio
educacional (LIBANEO, 2011).

Por conseguinte, apreender as percepcoes relacionadas ao uso das TIC por
futuros docentes em processo de formacdao é fundamental e um passo para a
aproximacao e apropriacao destas tecnologias como ferramentas didaticas.

4.2 PERCEPCOES DAS ALUNAS DO CURSO NORMAL (AEN) SOBRE O USO
DAS TIC

Ao responderem o questiondrio de pesquisa (APENDICE 1), sobre a
percepcao a respeito das TIC no processo de ensino, as alunas do Curso Normal
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(AEN) declaram utilizar em seu cotidiano os recursos tecnolégicos, através do uso
de e-mail (n= 13) e redes sociais (n= 16), sendo que, as redes sociais sao
acessadas diariamente.

Todas as alunas entrevistadas cursaram o Ensino Médio entre os anos de
1990 a 2014. O grupo analisado possui conhecimentos variados sobre o0 uso das
TIC na educagdo. Algumas, por exemplo, ndo sabiam que possuiam e-mail, mas
tinham conta em rede social, 0 que necessariamente precisa de uma conta de e-
mail. A educacgao sofreu grandes mudancas e influéncias das TIC nos ultimos anos
(DEMO, 2011), mas os resultados apontam que nem todas as participantes da
pesquisa tiveram a possibilidade de vivenciar e acompanhar estas mudancas.

No inicio da investigagao, foi constatado uma diversidade de opinides sobre o
uso das TIC na educacdo. Havia resisténcias importantes, denotando
desconhecimento e inseguranca relacionadas as TIC como ferramentas didaticas.

Nesta perspectiva, as pesquisas sobre o uso das TIC vém demonstrando que
os alunos possuem interesse no uso destas ferramentas em sala de aula, basta o
professor planejar utilizando as TIC como ferramenta didatica na metodologia
adotada em sala de aula, assim como observado por Junior (2014), o que corrobora
os resultados aqui apresentados.

Ao longo do processo, enquanto aprendizes, algumas questdes foram sendo
elucidadas e aprendidas. As percepcoes foram se remodelando referentes as formas
de usar as TIC no ensino. Ao final, ja indicam as TIC como ferramentas importantes
na educagao, mas que devem servir para agregar ao processo pedagogico € nao
para substituir as metodologias de ensino.

Foi constatado que 14 alunas realizaram curso de informética. Apesar disso,
elas demonstraram que, mesmo a tecnologia se fazendo presente em seus
cotidianos, nunca receberam nenhum tipo de formacao especifica para o uso das
TIC como ferramentas didaticas. Assim, se faz significativo proporcionar ao futuro
educador o contato com os diversos recursos tecnolégicos durante seu processo de
formacao, incentivando a vivéncia do educador para que desenvolva suas aptidoes e
habilidades docentes da forma mais ampla possivel no seu processo de formacao
inicial (ZABALZA, 2014).

Ao serem questionadas se pretendem utilizar os recursos tecnolégicos como
ferramenta didatica, 15 alunas responderam que sim e uma aluna ndo demonstrou o

interesse pelo uso dos recursos tecnoldgicos na educacao. Tendo em vista que as
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alunas, ao finalizar o Curso Normal (AEN), irdo receber certificacdo para atuar nos
Anos Iniciais e Educacao Infantil como professoras, atingir o maior numero possivel
de educadores para o uso das TIC como ferramentas didaticas foi um resultado
importante para a presente pesquisa.

4.3 A SITUAGAO DAS ESCOLAS SOBRE OS RECURSOS DAS TIC

Os questionarios de pesquisa (APENDICE Il), aplicados nas escolas de
Educacgao Infantil (n= 16), com média de 151 alunos, revelam que apenas quatro
escolas possuem Laboratério de Informatica, ao contrario dos resultados
encontrados nas escolas dos Anos Iniciais (n= 16), onde a média é de 368 alunos.
Apenas uma escola ndo possui Laboratério de Informéatica.

As alunas observaram que as escolas apresentam diversos recursos
tecnologicos que podem ser utilizados como ferramentas didaticas, como: TV,
internet, notebook, tablet, data show (Figuras 13 e 14).

Figura 13 - Diagnéstico dos recursos tecnoldgicos encontrados nas escolas de Educacao Infantil.

Equipamentos disponiveis nas escolas de Educagdo Infantil
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Fonte: a pesquisa.
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Figura 14 - Diagnostico dos recursos tecnolégicos encontrados nas escolas dos Anos Iniciais.

Equipamentos disponiveis nas escolas dos Anos Iniciais

M Possui ® N3o possui

Data -show TV Internet Notebook Tablet

Fonte: a pesquisa.

As Figuras 13 e 14 permitem identificar que os recursos tecnolégicos variam
entre as escolas de Educacgao Infantil e Anos Iniciais, transparecendo através dos
resultados que a proporcdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas dos
Anos Iniciais é maior, embora as escolas de Educacao Infantil possuam mais acesso
a internet.

A internet nos dias atuais € um recurso que pode proporcionar uma maior
atencdo dos alunos, trabalhando em tempo real com percepcbes atuais da
sociedade, podendo levar o aluno a ser um sujeito ativo do seu processo de
aprendizagem (BEVORT; BELLONI, 2009).

Trés escolas dos Anos Iniciais ndo possuem Laboratério de Informatica. As
observacdes sobre a presenca e o uso deste ambiente nos revelam a falta de
formacao dos professores, referente ao uso dos recursos tecnolégicos na educacao,
considerando que algumas escolas possuem o laboratério de informatica, mas nao
utilizam por falta de formagao docente.

Esta deficiéncia € percebida pelas alunas do AEN, ao identificarem em suas
observacdes que os professores ndo possuem o habito de planejar utilizando as
ferramentas tecnoldgicas como recurso didatico porque nao tem a formacéao
especifica para este fim.

Como foi observado anteriormente nas percepcdes das alunas, a tecnologia
flui no cotidiano docente, mas ainda nao é visivel nas realidades escolares em que
diversos professores afirmam que utilizar as ferramentas tecnolégicas como recurso
didatico requer formacdo adequada, mencionando-se como incapazes para isso
porque nao possuem esta formacado. Estas angustias também foram percebidas em
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outras pesquisas envolvendo a formacao docente, nas quais foi observado por Lira
et al. (2014) e Stanzani et al. (2015) que a caréncia de formacao docente especifica
foi limitante na utilizacao de TIC como recursos didaticos pelos professores.

Assim, segundo alguns professores das escolas entrevistadas na pesquisa,
seria necessario que a escola tivesse um profissional voltado para o ensino das TIC
no ambiente escolar, caracterizando os recursos tecnoldgicos como uma ferramenta
capaz de agregar ao fazer docente.

As observacbes sobre como se da o uso dos recursos também chama
atencao na Educacao Infantil, uma vez que a grande maioria dos professores relata
utilizar a TV e o DVD como uma ferramenta de entretenimento, para diversificar a
rotina de sala de aula do aluno, deixando de lado o uso das outras ferramentas
tecnoldgicas encontradas nas escolas, como computadores, tablet e até mesmo a
internet.

Foi verificado que ha recursos das TIC nas escolas, denotando que o
problema ndo é apenas uma situacdo de investimento financeiro, uma vez que
algumas politicas publicas nacionais foram firmadas a fim de minimizar
desigualdades e promover a inclusao digital em escolas publicas, como o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional, o Projeto um Computador por Aluno e Banda
Larga nas Escolas, com finalidade de promover o uso da tecnologia como
ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico (SIQUEIRA et al.,
2016). Ainda assim, se percebe que a problematica atinge uma dimensao maior,
porque estas politicas focam na expansao da infraestrutura, entretanto, nao
contemplam aspectos que conectem inclusao digital, curriculo e formacéao inicial e
continuada de professores, prioridades que precisam ser consideradas ao lado das
questdes sobre banda larga e computadores para todos(ALBINO; SOUZA, 2016).

Esta constatacao infere uma preocupacéao constante na educagao para o séc.
XXIl: a de que os professores devem manter-se informados e habilitados para
explorar a grande variedade de recursos existentes, para que consigam exercer seu
papel de mediador no processo de aprendizagem do aluno, tendo em vista que este
aluno ndo possui mais o0 mesmo comportamento, pois faz parte de uma sociedade
dindmica e inovadora, que possui facil acesso as informacdes, ampliando as redes
de comunicacées (DEMO, 2011; LAURILLARD, 2012).

Além disso, a medida que conseguirmos inserir as TIC no processo de
formacao inicial dos professores estaremos quebrando barreiras sobre o uso deste
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recurso em sala de aula, promovendo a alfabetizacdo tecnoldgica do professor
(DEMO, 2011), permitindo que os professores usem 0s recursos disponiveis nas
escolas da melhor forma possivel, provocando a democratizagdo das TIC no
ambiente escolar, contextualizando a realidade social do aluno com o processo de
ensino aprendizagem (LEVY, 1993; SAMPAIO; LEITE, 1999).

4.4 ATIVIDADES PRATICAS UTILIZANDO AS TIC NAS AULAS DE DIDATICA DE
CIENCIAS DA NATUREZA.

Tendo o ensino de Ciéncias como foco principal, durante as aulas de Didatica
de Ciéncias da Natureza, foram utilizadas algumas ferramentas das TIC, como:
netbook (HagaQué), e-mail, Word, laboratério de informatica com internet disponivel
na escola, buscando integrar os recursos tecnolégicos com o ensino.

De modo geral a maior parte da turma ja possuia e-mail e utilizava algum tipo
de rede social, requisito que nao isentou a introdugéo basica de Word e recursos da
internet, no laboratério de informatica, visto que, foi constatado que as estudantes
nao estavam familiarizadas com estas ferramentas. Apds abordar varios aspectos
relevantes, que devemos trabalhar com os alunos, ao utilizar o laboratério de
informatica, as alunas exploram alguns aplicativos como o HagaQué.

A exploracdo destas ferramentas permitiu a conexao do uso de alguns
recursos das TIC com os conteudos desenvolvidos nas aulas de Ciéncias,
permitindo a integracao entre os contetdos e a linguagem tecnolégica, ampliando a
visdo das futuras docentes, em relacdo aos recursos didaticos disponiveis nas
escolas, levando a, quem sabe, o futuro letramento digital e cientifico. Estas séo
premissas também observadas por Morais; Paiva (2014) os quais inferem que:

Assim, a educacdo em ciéncias, justamente na medida em que
persegue ideais de cultura cientifica dos alunos, opde-se a uma logica
de mera instrucao cientifica. Promovendo o desenvolvimento pessoal
dos alunos, a educacao em ciéncias — que hoje implica a letramento
digital — permite-lhes alcangar uma participacdo social esclarecida.
(MORAIS; PAIVA, 2014, p. 962).
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O grupo no Facebook (Figura 15) foi criado com o objetivo de integrar as
alunas com os recursos disponiveis das TIC no processo de ensino. Em pesquisa
realizada em escolas da regido Metropolitana da Porto Alegre, a fim de verificar o
uso de redes sociais por estudantes e professores, Silva; Geller (2014) apontam que
o Facebook foi a ferramenta que apresentou o maior uso diario pelos estudantes e
esta é uma caracteristica que foi observada também nesta pesquisa.

O grupo no Facebook possibilitou a participacao e interagdo de todas sobre
as diversas tematicas postadas, pela professora-pesquisadora e/ou alunas.

Figura 15 - Imagem do grupo da turma no Facebook.
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Fonte: Facebook, grupo fechado Aproveitamento de Estudos 2016.

As interacdes estabelecidas com o grupo no Facebook foram significativas
para a integracédo da turma (Figuras 16 e 17), desde o primeiro momento, onde este
mecanismo foi utilizado como uma ferramenta de auxilio para esclarecimento de
duvidas frequentes sobre os assuntos abordados em sala de aula e também como
fonte de recados para organizacdo de trabalhos didaticos, substituindo o processo
de formacgao docente.
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Figura 16 - Compartilhamento de informagdes referente a educagao.
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Fonte: Facebook, grupo fechado Aproveitamento de Estudos 2016.

Figura 17 - Compartilhamento de informacdes para organiza¢do de uma atividade didatica em sala
de aula.
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Fonte: Facebook, grupo fechado Aproveitamento de Estudos 2016.

A partir do compartilhamento de informagdes de cursos gratuitos e Online as
alunas do Curso Normal modificaram seus perfis em sala de aula, abordando a
professora pesquisadora sempre com diversas perguntas, sobre os mais variados
assuntos, o que acabava gerando debates nas aulas de Didatica de Ciéncias.
Nestes momentos as alunas expressavam suas angustias em relacao as préprias
aulas que frequentavam no AEN descrevendo que a teoria estudada referente ao



53

processo de ensino no século XXI ndo condizia com a pratica vivenciada em sala de
aula.

Percebeu-se que o Facebook também foi explorado como um mural para o
compartilhamento de assuntos ligados a educacéo, indo ao encontro dos resultados
da pesquisa realizada sobre os Ambientes Virtuais de Aprendizagem do Programa
de Pés-Graduagcdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — Ulbra, por Groenwald e
Homa (2014):

Para a aprendizagem é fundamental a participacdo, o
trabalho colaborativo, a interatividade entre os estudantes,
com discussoes e trocas de ideias (GROENWALD; HOMA,
2014, p. 13).

Foi possivel perceber através de comentérios realizados pelas alunas em sala
de aula, que o Facebook democratizou 0 uso das redes sociais como ferramenta
educacional, considerando que muitas descobertas de atividades didaticas foram
realizadas através de postagens das proprias colegas, no grupo da turma no
Facebook.

Esta caracteristica de melhor colaboragdo, maior interesse pela disciplina e
consolidacdo na comunicacado entre aluna/aluna e alunas/professora também foi
destacada por Yapici e Hevendanli (2014), que utilizaram a plataforma como recurso
didatico elaborando um grupo para discussdo durante um curso relacionado a
Biologia numa universidade da Turquia.

Explorando os recursos tecnolégicos da escola de formagado, as alunas
utilizaram durante as aulas o netbooks, buscando apropriar seus conhecimentos
prévios sobre os softwares didaticos disponiveis nesta ferramenta.

Entre os diversos softwares disponiveis, podemos citar o HagaQué (Figura
18) o qual foi um dos mais explorados, permitindo que as alunas vinculassem a
funcdo do software ao conteudo de Ciéncias, através de criacdo de histéria em
quadrinhos.
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Figura 18 — Imagem do Software HagaQué.
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Fonte: site do software HagaQué.

A exploracdao do software entre as alunas trouxe alguns apontamentos
referentes ao processo de ensino, através do uso das TIC, considerando que as
alunas apontam as TIC como uma ferramenta tecnoldgica capaz de integrar as
disciplinas, alcancando o letramento digital (COSCARELLI, 2011; MORAIS; PAIVA,
2014).

A disponibilidade de criacao no software HagaQué desperta nos alunos o
interesse pelo “criar” suas préprias histérias, integrando linguagem e ciéncias na
mesma atividade. Dentro deste contexto de ensino, fica subentendido os novos
objetivos da educacdo escolar, ou seja, ensino desenvolvido para ampliar as
competéncias e habilidades dos alunos, buscando envolver atividades praticas de
forma interdisciplinar, para que o aluno consiga buscar respostas aos futuros
questionamentos da vida cotidiana (LIBANEO, 2011; MORAIS; PAIVA, 2014).
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4.5 ANALISE DOS RELATORIOS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS ENVOLVENDO
O USO DAS TIC NO ENSINO DE CIENCIAS

A partir do que foi explorado como recurso didatico nas aulas de Didatica de
Ciéncias, as alunas foram incentivadas a utilizar os recursos tecnolégicos como
ferramentas didaticas em suas praticas escolares.

Em algumas praticas néo foi possivel a exploracdo destes recursos pela falta
de infraestrutura das escolas, mas quando possivel além de utilizar o recurso, as
alunas relataram suas dificuldades, anseios e satisfacdes da integracédo das TIC no
processo de ensino.

Entre os principais apontamentos, realizados pelas alunas em seus relatérios,
estd a falta de motivacdo dos professores titulares em utilizar a tecnologia,
justificado pela falta de formacdo docente em relagdo ao uso das TIC como
ferramenta educacional, além disso, os professores titulares das turmas também
justificaram que para organizar e utilizar este material o docente perde muito tempo
de sua aula. Estas reflexdes sao recorrentes entre pesquisas ja relatadas
anteriormente (LIRA et al., 2014; STANZANI et al., 2015).

As alunas abordam ainda que muitas vezes o0s professores possuem
interesse em utilizar estas ferramentas tecnoldgicas, mas nao possuem
conhecimento, optando entdo por ndo fazer uso das TIC em sala de aula. Desta
forma, uma aluna se descreve como uma “analfabeta digital” considerando que néo
sao preparadas ao longo do Curso Normal (Magistério) para utilizar as TIC em sala
de aula. Além disso, segundo esta mesma aluna, elas sé tiveram conhecimento
destas ferramentas tecnolédgicas devido ao interesse da professora titular, que lhes
apresentou diversos recursos das TIC durante a disciplina de Didatica de Ciéncias,
desenvolvendo assim conexdes com as diversas tematicas do ensino de Ciéncias.

Sobre o uso das TIC no processo de ensino aprendizagem as alunas
salientaram que estas ferramentas devem ser vistas como um acréscimo no
planejamento didatico das aulas, afirmando que a tecnologia é capaz de agregar o
processo de ensino aprendizagem dos alunos. Além disso, as alunas do Curso
Normal (Magistério) realgaram alguns anseios e frustragbes vivenciadas durante as
praticas pedagogicas, como pode ser observado em algumas falas das alunas:

— “Gostaria de ter mais contato com as TIC em meu periodo de formacdo”



56

— “Os professores se frustram por ndo saber usar as TIC”

—"As escolas nao auxiliam o uso das TIC e sugerem que 0s professores ndo usem,
alegando que os alunos ja passam muito tempo nos celulares”

—“Aprendi a digitar e utilizar o grupo do Facebook, parece pouco mas para mim tem

grande significado”

Estes relatos parecem frequentes entre os professores e provavelmente estas
percepcoes estejam relacionadas pela caréncia de informagdes e abordagens
relacionadas as TIC como ferramentas pedagdgicas na formacao inicial. Estas
narrativas sdao encontradas em diversas pesquisas relacionadas a tematica, como
por exemplo em Dourado et al. (2014), onde a professora de Ciéncias, participante
da pesquisa, assume ter resisténcia em usar as TIC em sala de aula porque nao se
sente habil para tal, pois ndo tem conhecimento sobre as possibilidades destas
ferramentas no ensino de Ciéncias. Estes resultados também corroboram com
Scheid; Reis (2016), que realizaram uma pesquisa de revisao de literatura referente
as TIC como ferramentas didaticas no ensino de Ciéncias. Através da tarefa, as
autoras perceberam que um dos problemas para efetivamente os docentes
utilizarem estas ferramentas decorrem no déficit na abordagem deste tema durante
a formacao inicial de professores.

Na presente pesquisa, percebe-se que a insercdo de formacao inicial,
utilizando os recursos da TIC como ferramenta didatica, foi importante para
desmistificar entre as futuras docentes que € possivel aliar o conteudo de Ciéncias
com o uso dos recursos tecnoldgicos, enfatizando a importancia da Pedagogia para
a sociedade (DEMO, 2011).

4.5.1 Educacao Infantil

Das 16 alunas verificadas durante as praticas escolares na Educagéo Infantil,
13 utilizaram os recursos das TIC disponiveis nas escolas e trés estudantes nao
fizeram uso destes recursos. A Tabela 1 representa os recursos das TIC utilizados
durante as praticas.
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Tabela 1 - Uso dos recursos das TIC pelas alunas nas praticas do Anos Iniciais.

Recursos TIC N

Video

Computador 2
Slides 1
Total 11

Fonte: a pesquisa.

Pode-se considerar que de maneira geral a maioria das alunas utilizou os
recursos das TIC como uma ferramenta propulsora para atividades variadas, em
suas praticas, diversificando o uso dos recursos através das tematicas abordadas e
das faixas etarias dos alunos.

As ferramentas das TIC utilizadas durante as praticas da Educagéo Infantil
impulsionaram a abordagem de diversas tematicas, e além disso, incentivaram a
abordagem de outras atividades praticas, a partir do uso dos recursos das TIC, com
podemos observar na Figura 19.

O uso das TIC nas praticas da Educacéao Infantil no revela uma abordagem
mais visual sobre os recursos tecnolégicos utilizados como ferramentas de ensino,
tendo em vista que 11 alunas utilizaram o video, e partindo destes recursos
exploraram outras atividades, onde os alunos participaram de forma ativa, através
de construgdes coletivas.

As observagdes sobre como se da o uso dos recursos também chama
atencdo na Educacéo Infantil, uma vez que a grande maioria dos professores relata
utilizar a TV e o DVD como uma ferramenta de entretenimento, para diversificar a
rotina de sala de aula do aluno, deixando de lado o uso das outras ferramentas
tecnoldgicas encontradas nas escolas, como computadores, Datashow, notebook e

internet.
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Figura 19 — Representagao dos recursos variados e as tematicas abordadas nas praticas escolares

na Educacao Infantil.

Tematicas abordadas

Outros tipos de recursos

Agua

Desenho/ Contacéao de historia

Recipientes com diversos estados fisicos da

Agua agua
Agua Desenho
Agua Confecgéo de cartaz coletivo

Boas atitudes/ corpo € meio

ambiente

Livro/ saida de campo (no patio da escola)

Ciclo da 4gua

Confeccao de mascaras com material
reciclado/ musica

Ciclo da agua

Confeccéao de cartaz coletivo/ desenho

Corpo Humano

Musica / Danca/ Desenho

Existéncia do Ar

Desenho sobre animais que voam/ dobradura
de um aviao

Meio Ambiente

Cartaz coletivo

Meio Ambiente

Cartaz coletivo/ revistas e jornais

Partes do corpo humano

Confeccao de um boneco com garrafas pet

Plantas

Livros

Residuos sélidos

Confeccéao de cartaz coletivo com materiais
reciclaveis

Residuos sélidos

Nao usou outro recurso além das TIC

Som dos animais

Saida de campo para observar alguns sons
de animais

4.5.2 Anos Iniciais

Fonte: a pesquisa.

Durante as praticas dos Anos Iniciais o uso dos recursos das TIC como

ferramentas de ensino foram menores, das 16 alunas,11 utilizaram algum recurso

tecnoldgico no decorrer de suas atividades praticas. Diminuindo o uso do recurso do

video, como podemos observar na Tabela 2.
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Tabela 2 - Uso do recursos das TIC pelas alunas nas praticas do Anos Iniciais.

Recursos TIC N
Video 8
Computador 2
Slides 1
Total 11

Fonte: a pesquisa.

Embora um numero menor de alunas tenha utilizado as TIC como
ferramentas de ensino, as praticas desenvolvidas nos Anos Inicias também
proporcionaram as alunas a contextualizacdo do conteddo com outras tematicas,

desenvolvendo atividades variadas, como podemos observar na Figura 20.

Figura 20— Representagdo dos recursos variados e as tematicas abordadas nas praticas escolares
nos Anos Inicias.

Tematicas abordadas | Outros tipos de recursos
Agua Caderno /xerox/ garrafa pet com agua
Agua Pratica do aquéario com garrafa pet
Corpo Humano/
sistemas Jogo (quebra-cabeca) / brincadeira (passa ou repassa) / desenho
Estados Fisicos da agua | Decodificacdo de simbolos para formar frases
Existéncia do Ar Experiéncia/ texto/
Gripe A Jogos
Higiene pessoal Caderno/ Jogo (Maleta higiénica)
Produgéo textual com as imagens/ confecgdo de uma cartilha da
Meio Ambiente turma
Meio Ambiente Cartaz coletivo/ revistas e jornais/ plantio de mudas
Orgao do sentido Desenho e percepcao dos 6rgaos do sentido
Partes das plantas Quadro negro/ desenho/confeccdo de um cartaz coletivo
Plantas Saida de campo/ caderno
Poluicdo da agua Confeccéao de cartazes/ Patrulha na escola
Reciclagem Confecgao de um Saci com material reciclado/ livro
Residuos Sélidos Pesquisa em livros e revistas/ Confeccao de cartazes
Confeccdo de uma faixa, com frases de conscientizacao sobre os
Residuos Solidos 3R's

Fonte: a pesquisa.

Apoés analisar as praticas realizadas na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais,
sobre o uso das TIC como ferramentas de ensino, pode-se perceber que a
infraestrutura oferecida pelos ambientes educacionais influenciam o uso destes



60

recursos, pelos professores, considerando que em seus relatos, as alunas do Curso
Normal (AEN), expéem as dificuldades para o uso dos recursos das TIC, devido a
organizacao e/ou faltados mesmos no ambiente escolar.

As alunas também identificaram em suas observagdes que os professores
nao possuem o habito de planejar utilizando as ferramentas tecnoldgicas como

recurso didatico, como podemos observar em algumas frases:

— “Os alunos utilizam somente no projeto Mais Educacgao”.

— “Somente 0 42 e 52 anos fazem uso do laboratério de informatica”.

— “Os alunos vao ao laboratério uma vez na semana acompanhados pelo
professor de informatica”.

— “Nas aulas de informatica, uma vez por semana”.

Para Haguenauer et al. (2009), a efetividade da aprendizagem depende mais
das estratégias de ensino adotadas do que da quantidade de ferramentas.

Segundo as alunas, muitas vezes o professor vé como obstaculo o fato de ter
que organizar as ferramentas tecnoldgicas antes de iniciar uma aula e, devido a
isso, acaba nao utilizando os recursos das TIC, deixando de explorar diversos
recursos que poderiam enriquecer as atividades escolares dos alunos.

Além disso, outras alunas fazem observagdes sobre a formacao para o uso
destes recursos tecnoldgicos, que conforme relataram, a maior parte dos
professores titulares nao utilizam os recursos tecnolégicos por falta de formacao e
conhecimento na area, também verificado em pesquisa relacionada a formacao de
professores de matematica, como constatado em Freitas et al. (2014).

Nas praticas escolares dos Anos Inicias pode-se perceber que as alunas
exploraram uma variedade maior de tematicas dentro do conteudo de Ciéncias,
ampliando consequentemente os recursos e atividades que foram elaborados a
partir da tematica escolhida.

Entre os recursos mais utilizados nos Anos Iniciais tivemos o video, explorado
por oito alunas em suas praticas pedagdgicas, reafirmando que o uso de imagens
digitais favorece o ensino de Ciéncias da Natureza, corroborando com os resultados
apresentados por Lima et al. (2016), em que os pesquisadores relatam que o uso de
imagens pode despertar o interesse de algo nunca antes vivenciado pelo estudante.



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da analise do curriculo do Curso Normal (AEN) foi possivel
identificar que as disciplina que compéem o mesmo nao referenciam a TIC como
ferramenta didatica para a formacdo inicial de professores, demonstrando a
importancia da insercao destes recursos tecnolégicos na formacao inicial, tendo em
vista os questionarios respondidos pelas alunas do Curso Normal(AEN), no inicio do
curso, sobre o uso da TIC na educagao.

Na analise dos questionarios aplicados as alunas sobre o uso das TIC como
recurso didatico, foi possivel perceber uma diversidade de opinido sobre o assunto,
dado que algumas alunas demonstravam interesse pelo uso dos recursos
tecnologicos como ferramenta didatica, porém resistiam ao uso em sala de aula,
denotando inseguranca e desconhecimento.

As escolas observadas para aplicacao das praticas escolares, revelaram que
nos dias atuais ja é possivel encontrar uma gama de recursos das TIC nos
ambientes escolares, tanto na Educacao Infantil quanto nos Anos Iniciais, porém
estes recursos ainda sao pouco explorados pelos docentes, devido a falta de
preparo e formacao, como mencionado por elas nas entrevistas.

Precisamente se fez necessario a formacao inicial para estimular nas alunas
do Curso Normal (AEN) o uso dos recursos das TIC como ferramentas educacionais,
desta forma, a exploracdao do software como HagaQué e a interferéncia das redes
sociais como o Facebook, foram significativas para que as futuras professoras
explorassem estes recursos em seu proprio processo de ensino.

Analisando os relatorios das praticas pedagdgicas foi possivel identificar que
ao usar os recursos tecnolégicos em suas atividades, as alunas demonstraram
facilidade para relacionar os conteudos de Ciéncias da Natureza com as TIC, e a
partir desta integrac@o sugiram outras atividades praticas.

Percebeu-se que o uso das TIC como ferramenta didatica no processo de
ensino também proporcionou interagdes entre o conteudo e os recursos das TIC,
considerando que ap6s a visualizagdo de um video, as alunas realizavam

conversacoes, retomando algumas mensagens transmitidas pelo video, explorando
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o recurso utilizando de forma didatica e ndo apenas ludica, motivando a fala e
participacao do aluno.

Diversas ferramentas tecnoldgicas como ponto de partida, foram utilizadas ao
longo da formagao inicial, porém ficou evidente que mesmo recebendo formacao
inicial sobre o uso das TIC como recurso didatico, as alunas ainda se apropriaram
de algumas ferramentas ja usadas a muito tempo no ambiente escolar,
transparecendo a real caréncia dos docentes quando o assunto é tecnologia.

Foi também observado que o conhecimento do ambiente escolar também é
um aspecto muito importante na formacao dos professores, desmistificando a falsa
ideia de que o professor necessita conhecer apenas o conteudo e sua sala de aula.

Percebe-se que as TIC se tornaram aliadas no processo de formacao das
alunas do Curso Normal (AEN), tendo em vista que a caminhada realizada durante a
presente pesquisa, demonstrando as limitacées e as superag¢des encontradas pelas
alunas, nas atividades praticas de Didatica de Ciéncias da Natureza, com uso das
ferramentas tecnolégicas como ferramentas educacionais.

Os resultados da pesquisa corroboram com as expectativas sobre o uso das
TIC como ferramentas educacionais, justificando-se a necessidade de introduzirmos
as ferramentas educacionais durante o processo de formacao inicial de professores,
bem como na educacéao continuada.

Esta pesquisa nos remete a um processo de formagao inicial docente com
aspectos inovadores, usufruindo da tecnologia como meio didatico e dando margem
para pesquisas futuras sobre insercdo das TIC como ferramentas educacionais.
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APENDICES

APENDICE A

12 ICD- Questionario aplicado as alunas do Curso Normal (AEN) sobre suas
percepcoes em relacdo ao uso das TIC na educacao.

Pesquisa sobre o uso das TIC nos Anos Iniciais e Educacao Infantil do
Ensino Fundamental
Bolsista Magale Pereira
Orientadora Dra. Leticia Azambuja Lopes
Questionario para alunas do Curso Normal Aproveitamento de Estudos sobre
suas percepcoes a respeito do uso das TIC.

Dados pessoais:
Nome: Idade: Ano
de formacao:

1. Vocé utiliza e-mail? () sim () ndo

2. Vocé utiliza com frequéncia as redes sociais? () sim () ndo

3. Vocé fez algum curso de informatica? () sim () ndo

4. Vocé considera importante o uso da tecnologia no processo de
aprendizagem? () sim () n&o

5. Vocé utiliza em seu processo de aprendizagem algum recurso da TIC

(Tecnologia da Informagao e Comunicagao). () sim () nao
6. Quais os recursos vocé mais utiliza em seu processo de aprendizagem?
Descreva.
. Vocé enquanto professora pretende usar os recursos da TIC em sala de aula?
. Quais os recursos da TIC que vocé considera significativos para serem
usados em sala de aula com os alunos, no processo de aprendizagem?

o



APENDICE B

22 ICD - Observacao dos recursos fisicos, relacionados com as TIC, das escolas de
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, para a aplicagao das praticas pedagogicas
de Didatica de Ciéncias da Natureza, realizadas pelas alunas do Curso Normal
(AEN).

Pesquisa sobre o uso das TIC nos Anos Iniciais e Educacao Infantil do Ensino
Fundamental
Bolsista:Magale Pereira
Orientadora:Dra. Leticia Azambuja Lopes
Questionario para observacao das escolas de Educacao Infantil e Anos Iniciais

sobre o uso das TIC.
EDUCAGAO INFANTIL / ANOS INICIAIS
Nome: Data:
Nome da escola
observada:
Localizacao da
escola:
Numero de alunos da escola: NuUmero de turmas:

Observacao dos recursos tecnologicos disponiveis na escola.

1) Laboratério de informatica ()sim ()néao
Se possuir, como se faz o uso do
mesmo:

2) Data- show ()sim () ndo

3) TV ()sim ()ndo Quantidades:_
4) Internet ()sim () ndo

5) Notebooks() sim () ndo

6) Tablets ()sim () nao



7) Descrever outras ferramentas tecnolégicas que foram encontradas no ambiente
escolar e como se faz o0 uso das mesmas.

8) Como se dao as praticas relacionadas ao estudo das ciéncias no ambiente da
escola?



