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RESUMO

Este trabalho visa investigar os resultados e os descritores avaliados, nas questdes do Teste 1 e
do Teste 2, presentes na Provinha Brasil de Matematica, realizada no ano de 2015. A pesquisa
teve como base os testes realizados pelos alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental de 23
escolas publicas do municipio de S&o Leopoldo/RS. Desenvolvida no &mbito da Educacgéo
Matematica, tem como problema de pesquisa: Quais as questdes e os descritores da Provinha
Brasil de Matematica de 2015 que se apresentaram como mais faceis e mais dificeis pelos
resultados dos Testes 1 e 2, realizados com 0 2° ano do Ensino Fundamental da rede municipal
de educagdo de Sdo Leopoldo/RS? Nesse contexto, elencaram-se, a partir da Matriz de
Referéncia da Provinha Brasil de Matematica, os descritores matematicos avaliados conforme
0s eixos: Numeros e Operacgdes, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacéo.
A pesquisa teve uma abordagem de natureza qualitativa e quantitativa, sendo 0 método para a
coleta de dados e sua posterior analise caracterizado como método misto. A coleta de dados
ocorreu apos a correcdo dos testes e preenchimento das fichas de correcdo disponibilizadas no
Guia de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados de cada turma das escolas. Os resultados
quantitativos e qualitativos desta pesquisa foram analisados em duas etapas. A primeira etapa
diz respeito ao Teste 1 e a segunda, se refere ao Teste 2. Dos 1.684 testes realizados, Teste 1 e
Teste 2, apenas 328 foram utilizados nas analises comparativas, tanto quantitativas quanto
qualitativas, pois disponibilizaram os resultados da Provinha Brasil mediante o preenchimento
adequado das fichas de corre¢des que acompanharam o kit de aplicacdo. Segundo os resultados
da comparacdo entre os testes, identificamos como descritores faceis os que se referem a
associar a contagem de colecbes de objetos a representacdo numérica das suas respectivas
quantidades, comparar ou ordenar quantidades pela contagem, para identificar igualdade ou
desigualdade numérica, resolver problemas que demandam as acbes de juntar, separar,
acrescentar e retirar quantidades, reconhecer as representacbes de figuras geométricas
espaciais, comparar e ordenar comprimentos e identificar e relacionar cédulas e moedas. Assim,
também identificamos os descritores mais dificeis, que séo: resolver problemas que demandam
as acdes de comparar e completar quantidades, resolver problemas que envolvam as ideias da
multiplicacdo, identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de
medidas, associar a denominacdo do numero a sua respectiva representacdo simbdlica,
comparar e ordenar Nameros Naturais, identificar figuras geométricas planas e informacoes
apresentadas em graficos de colunas. Os descritores destacados por esta pesquisa precisam ser
retomados no Ciclo de Alfabetizacao, bem como o aprofundamento de conceitos ao longo do
Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Provinha Brasil. Descritores. Habilidades Matematicas. Avaliacdo
Matematica.



ABSTRACT

This work aims to investigate the results and the descriptors evaluated in the questions of Test
1 and Test 2 presented in Brazilian Math Test, held in the year 2015. The research was based
on tests taken by students of the 2nd Year of 23 Elementary Public Schools in the city of Sdo
Leopoldo/RS. Developed in the scope of Mathematics Education, it has this research issue:
Which questions and descriptors presented in Brazilian Math Test of 2015 were considered
easier and more difficult based on the results of Tests 1 and 2 realized in the 2nd year of
Elementary Public Schools in the Municipal Education Network of Sdo Leopoldo/RS? In this
context were listed, from the Matrix of reference of Brazilian Math Test, the mathematical
descriptors evaluated according to the axis: Numbers and Operations, Geometry, Quantities and
Measurements and also Information Processing. The research had an approach of qualitative
and quantitative nature, being the method for data collection and its subsequent analysis
characterized as a mixed method. The data collection took place after the correction of the tests
and completion of the correction sheets made available in the Guide for Correction and
Interpretation of Results for each class of those schools. The quantitative and qualitative results
of this research were analyzed in two stages. The first step concerns Test 1 and the second refers
to Test 2. Out of the 1,684 tests performed, Test 1 and Test 2, only 328 were used in the
comparative analyzes, both quantitative and qualitative, as they made available the results of
Brazilian Math Test through the appropriate completion of the correction sheets that
accompanied the application kit. According to the results of the comparison between the tests,
we identify the descriptors considered as easy those that refer to associating the counting of
object collections with the numerical representation of their respective quantities, comparing or
ordering quantities by the count to identify numerical equality or inequality, solving problems
which require actions of joining, separating, adding and withdrawing quantities; recognizing
the representations of spatial geometrical figures, comparing and ordering lengths as well as
identifying and relating money bills and coins. This way, we also identify the most difficult
descriptors that are the ones where students solve problems that require actions of comparing
and completing quantities, solve problems involving the ideas of multiplication, problems
where they identify, compare, relate and order time in different measurement systems, associate
the denomination of a number to its respective symbolic representation, compare and order
natural numbers, identify flat geometric figures and identify information presented in column
charts. The descriptors highlighted by this research need to be reinforced in the Literacy Cycle,
as well as the deepening of concepts throughout Elementary School.

Keywords: Brazilian Math Test. Descriptors. Mathematical Skills. Mathematical evaluation.
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INTRODUCAO

As experiéncias de avaliacdo, em larga escala iniciaram, no Brasil, ao final da década
de 80 e vém se consolidando cada vez mais, em especial na avaliagdo da educacgéo escolar
basica. A prerrogativa € de que a avaliagdo é um instrumento importante para a melhoria da
qualidade da educacéo, pois avaliamos para tomar decisdes (LUCKESI, 2008).

A avaliacdo deixou de ser restrita a sala de aula, vai além do cotidiano do professor no
sentido de, ndo somente, preparar e corrigir provas, atribuir notas ou conceitos e registrar em
diarios de classe, mas avaliar os sistemas de ensino (LUCKESI, 2008).

A partir de indicadores gerados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb
1), o Ministério da Educacdo (MEC?) apresentou algumas iniciativas educacionais, dentre as
quais podemos destacar a ampliacio do Ensino Fundamental (EF®) de oito para nove anos,
tornando obrigatorio o acesso de criangas com seis anos de idade ao Ensino Fundamental. A
implementacdo do Plano de Metas - Compromisso Todos pela Educacéo, em 2007, enfatizou
ser necessario alfabetizar as criangas até os oito anos de idade e previu a afericdo de
desempenho dessas criancas por exame periddico especifico.

O Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacio (PNDE?) de 2007 estabeleceu a
realizacdo da Provinha Brasil que, embora utilize metodologias e logisticas desenvolvidas para
as avaliacOes em larga escala, ndo tem objetivo de avaliar as redes de ensino. Esse novo exame
colocou em analise a qualidade da alfabetizacdo das escolas publicas brasileiras, pretendendo
realizar um diagndstico do processo de alfabetizacdo, de maneira ampla, permitindo o
desenvolvimento de atividades e a reorganizacdo da pratica pedagdgica nas escolas. Essa
avaliacdo € elaborada e distribuida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP®) para todas as secretarias de educagio municipais, estaduais e do distrito
federal, mediante a adesdo voluntaria junto ao MEC/INEP.

A Matematica, por ser reconhecida pela sua importdncia na construcdo do
conhecimento, tem sido motivo de preocupacdo, tanto de docentes e gestores escolares de ciclo
de alfabetizacdo quanto das Politicas Publicas (BRASIL, 2010). Tal afirmacdo tem como base

as seguintes inquietacdes: O que é, de fato, a Provinha Brasil? Qual a importancia de realizar a

1 Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (em documentos oficiais, a sigla esta escrita em letras
minusculas).

2 MEC — Ministério da Educacéo.

3 EF — Ensino Fundamental.

4 PNDE - Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.

5> INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Provinha Brasil para professores, gestores e Secretaria de Educagdo? Como séo utilizados os
resultados da Provinha Brasil por professores do ciclo de alfabetizacdo? (BRASIL, 2015a).

Diante dessas inquietacdes, o problema da pesquisa aborda a seguinte questao: Quais as
questdes e os descritores da Provinha Brasil de Matematica de 2015 que se apresentaram como
mais faceis e mais dificeis, pelos resultados dos Testes 1 e 2, realizados com o0 2° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de educacédo de Séo Leopoldo/RS?

Os objetivos da pesquisa, 0s quais auxiliam a responder o problema sdo: identificar as
questdes e os descritores mais faceis e mais dificeis nos resultados dos Testes 1 e 2 da Provinha
Brasil de 2015, comparar as questdes e 0s descritores comuns presentes como mais faceis e
mais dificeis, nos Testes 1 e 2, e analisar as questfes e 0s descritores comuns como mais faceis
e mais dificeis nesses testes.

Referindo-nos, especialmente, a Matematica, pretendemos contribuir para o
acompanhamento dos estudantes na aquisicdo das habilidades iniciais esperadas nessa fase de
escolarizacdo, de forma que os dados resultantes possam apoiar o trabalho do professor
alfabetizador na elaboracéo de politicas voltadas ao ciclo.

A presente dissertacdo esta dividida em seis capitulos. No capitulo 1, apresentamos o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), dando énfase a Provinha Brasil de
Matematica (PBM®), assim como o inicio da PBM, a trajetéria da PBM, as informagGes
presentes no kit da PBM, a Matriz de Referéncia e a elaboracdo de itens para a PBM.

No capitulo 2, abordamos a Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Matematica,
destacando a elaboracdo de itens para a Provinha Brasil.

No capitulo 3, descrevemos a fundamentacdo teérica, destacando as abordagens
relacionadas aos Eixos da Matriz de Referéncia de Matemaética, a avaliacdo da Provinha Brasil
de Matematica e revisdo da literatura sobre PBM, 0s quais serviram para fundamentar a
pesquisa, fornecendo a base para a construgdo, desenvolvimento e interpretacdo dos dados
coletados neste estudo.

O capitulo 4 aborda a metodologia da investigacdo, o problema de pesquisa, 0s
objetivos, 0 contexto da pesquisa, 0s procedimentos e analise dos dados.

Os resultados e as analises desta pesquisa encontram-se no capitulo 5, no qual

analisamos os descritores e as questdes avaliadas nos testes da PBM no ano de 2015.

6 PBM — Provinha Brasil de Matematica.
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As consideracOes finais deste trabalho estdo apresentadas no capitulo 6, trazendo
perspectivas de futuros trabalhos e novas pesquisas.
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1 SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA: A PROVINHA BRASIL DE
MATEMATICA

Neste capitulo, buscamos compreender aspectos relacionados a formulagbes e
delineamentos sobre a Provinha Brasil, sendo eles: o que é o Saeb, o historico e aplicacdo da
Provinha Brasil de Matematica, a importancia da Matriz de Referéncia de Matematica e como

sdo elaborados os itens da Provinha Brasil.

1.1 SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

Conforme as informac6es disponibilizadas no portal do INEP, o Saeb é formado por um
conjunto de avaliacBes externas, em larga escala, e tem por objetivo realizar um diagnostico do
sistema educacional brasileiro, assim como apontar alguns fatores que possam inferir no
desempenho do aluno e fornecer indicios sobre a qualidade do ensino. As informacdes
apresentadas visam subsidiar a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas
publicas relacionadas a educagdo nos ambitos municipais, estaduais e federal, buscando a
contribuicdo para uma melhor qualidade, equidade e eficiéncia no ensino do nosso pais
(BRASIL, 2010).

No ano de 1990, o Saeb realizou a primeira avaliacdo com a participacdo amostral de
escolas que ofertavam as 18, 3?8 52 e 72 séries do Ensino Fundamental de escolas publicas da
rede urbana. Nesse ano, os alunos foram avaliados nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias. A redacdo também fez parte da avaliacdo, porém apenas para a 5% e 72
séries. Esse formato de avaliacdo se manteve no ano de 1993.

No ano de 1995, foi alterado o publico para a avaliacéo, sendo eles estudantes do 4% e 82
séries’ do Ensino Fundamental e 3° ano do Segundo Grau®, sendo acrescentada uma amostra da
rede privada e a disciplina de Ciéncias deixou de ser avaliada.

J& nas avaliacgOes realizadas nos anos de 1997 e 1999, os estudantes da 42 e 82 séries
foram avaliados em Matematica, Lingua Portuguesa e novamente Ciéncias; os estudantes do 3°
ano do Ensino Médio, em Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia.

Nas edicGes dos anos de 1990 e 2003, as avaliagcOes foram aplicadas a um grupo de
escolas sorteadas em carater amostral, gerando resultados para as unidades da federagéo, regido

e pais. Vale destacar que, na edi¢do de 2001, o Saeb avaliou os alunos apenas nas disciplinas

7 42 ¢ 82 séries correspondem, atualmente, ao 5° e 9° anos.
8 Atualmente, denominado como Ensino Médio.
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de Lingua Portuguesa e Matematica, a qual se manteve nas avalia¢fes realizadas nos anos de
2003, 2005, 2007, 2009 e 2011.

No ano de 2005, o Saeb passou por uma reestruturacdo, realizada pela Portaria
Ministerial n°® 931, de 21 de marco, passando a ser formado por duas avaliacdes, a Avaliacao
Nacional da Educacdo Bésica (Aneb® e a Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar
(Anresc!?), conhecida atualmente como Prova Brasil.

A Aneb realizava sua avaliacdo por amostra, nas redes publicas e privadas, com foco na
gestdo da educacdo bésica; ja a Anresc (Prova Brasil) avaliava, de forma censitéria, isto €, todas
as escolas e todos os alunos sdo avaliados, gerando resultados por escolas. No mesmo ano, a
Anresc avaliou, em seus testes, a Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e a Matematica com
foco na resolucdo de problemas.

Em 2007, as escolas publicas rurais que tinham, no minimo, 20 alunos matriculados na
42 série (5° ano) e, em 2009, os anos finais (82 série/9° ano) do Ensino Fundamental também
puderam participar da avaliacao.

Na edicdo de 2011, 55.924 escolas publicas participaram da parte censitaria e 3.392
escolas publicas e particulares participaram da parte amostral. Seus resultados estdo disponiveis
no site do INEP "Saeb /Prova Brasil 2011: primeiros resultados”. No ano 2013, o Saeb langou,
a partir da divulgacdo da portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANAMM), prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC!?). Nesse ano, outra inovagio também ocorreu, a inclusdo, em caréter experimental,
da avaliacdo da disciplina de Ciéncias, que foi realizada com os alunos da 8? série/9° ano do
Ensino Fundamental e da 3° série do Ensino Médio (BRASIL, 2015).

A Figura 1 indica as avalia¢Oes externas realizadas em larga escala no Brasil:

Figura 1- Avaliacdes em larga escala - INEP.

| Saeb
Ly
I i 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ‘ ANA
|Avaliagdo Nacionalda  |Avaliagdo Nacionaldo| |Avaliagdo Nacionalda
Educacdo Basica Rendimento Escolar ‘ Alfabetizacdo

Fonte: Portal INEP (http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc).

® Aneb - Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica.

10 Anresc - Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar.

11 ANA - Avaliacdo Nacional da Alfabetizagéo.

12 PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
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Como ¢ apresentado na Figura 1, as avaliagdes sdo distintas: cada uma possui objetivos,
metodologia, publico alvo e apresentacdo de seus resultados especificos.

O Portal INEP destaca a Avaliacdo Nacional da Educacao Bésica (Aneb) cujo objetivo
principal é avaliar a qualidade, equidade a eficiéncia da educacdo brasileira, caracterizando-se
como uma avalia¢do por amostragem, de larga escala, externa aos sistemas de ensino publico e
particular. E realizada bianualmente e utiliza procedimentos metodol6gicos formais e
cientificos para coletar e sistematizar dados e produzir informacgdes sobre o desempenho dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio. Os resultados das avalia¢cdes fornecem subsidios para
a formulacdo de politicas publicas educacionais, com vistas a melhoria da qualidade da
educacéo, buscando, assim, a comparabilidade entre anos escolares. As informagdes produzidas
pela Aneb ndo sdo utilizadas para identificar escolas, turmas, alunos, professores e diretores
(BRASIL, 2010).

A Avaliacdo Nacional do Rendimento no Ensino Escolar (Anresc/Prova Brasil) tem
como seus principais objetivos: avaliar a qualidade do ensino, nas escolas, de forma que cada
unidade escolar receba o resultado global; contribuir para o desenvolvimento, em todos 0s
niveis educativos, estimulando a avaliacdo para a melhoria dos padrées de qualidade e equidade
da educagdo brasileira e adequados controles sociais de seus resultados (BRASIL, 2010).
Ressaltamos que, nessa avaliacdo buscamos a melhoria da qualidade de ensino, reduzindo as
desigualdades e a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais,
em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional.
A Anresc avalia, também, as escolas publicas do ensino bésico.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) tem como objetivos: avaliar o nivel de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa; alfabetizacdo Matemaética dos educandos, no
3% ano do Ensino Fundamental; produzir indicadores sobre as condic¢des de oferta de ensino e
concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e redugéo das desigualdades, em consonéncia
com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacéo nacional. Foi incorporada
ao Saeb pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, a qual € uma avaliacdo censitaria, portanto,
aplicada a todos os alunos dessa série e realizada anualmente, mais especificamente no final do
ano letivo.

A aplicacdo e a correcdo da ANA sdo realizadas pelo INEP, sendo apropriado que o
professor regente de classe esteja presente na sala de aula para sua aplicacéo. Os resultados sdo
informados por instituicdo de ensino, municipio e unidade federativa, e sendo publicado um

indice de alfabetizagdo referente as condigdes aferidas em nivel nacional.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/2013/portaria_n_482_07062013_mec_inep_saeb.pdf
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A implementacdo da PBM tem como principal objetivo realizar um diagnostico do
processo das criancas na alfabetizagdo matematica, possibilitando, dessa forma, a reorganizacdo
das praticas pedagogicas (BRASIL, 2015a).

Entretanto, por ser uma avaliacdo externa elaborada pelo INEP, a Provinha possui
caracteristicas diferenciadas, tais como 0 modo de aplicacéo, o carater comparativo entre o teste
inicial e o final, bem como os desdobramentos pedagdgicos que repercutem no trabalho do
professor regente de turma. Esse seria um grande diferencial, caso o professor pudesse fazer a
interpretacdo dos resultados, a fim de realizar reflexdes sobre sua préatica, possibilitando, assim,
as intervencdes necessarias para a alfabetizacdo das criangas.

Em funcdo do foco da pesquisa, apresentamos, na préxima secao, a Provinha Brasil, em

especial, a que se refere a Matematica.

1.2 PROVINHA BRASIL

Nesta secdo, apresentamos a trajetdria da Provinha Brasil, enfocando o seu inicio, assim

como as informacdes contidas no kit da Provinha Brasil de Matematica.

1.2.1 Trajetéria da Provinha Brasil

Desde o ano de 1990, com a implementacdo do Saeb, o INEP vem produzindo diversos
indicadores sobre o sistema educacional brasileiro. Os indicadores produzidos pelo Saeb
apontavam para problemas graves na eficiéncia do ensino oferecido pelas escolas brasileiras,
como, por exemplo, os baixos desempenhos em leitura apresentados pelos alunos.

As iniciativas do Governo Federal para reverter tal situacdo estdo relacionadas a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, havendo a obrigatoriedade da
criancga, aos seis anos ingressar nesse nivel de ensino.

A escolha do 2° ano de escolarizagdo como alvo da Provinha Brasil vem em
concordancia com o Plano de Metas — Compromisso Todos Pela Educacdo (2007), parte
integrante do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE®®) que, no Decreto n° 6094, artigo

2°,inciso I, Il e 11l prevé:

13 PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagcao.
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Art. 2° A participacao da Unido no Compromisso sera pautada pela realizacéo direta,
quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio & implementacéo, por
Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes
diretrizes:

| Estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a atingir;

Il Alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados
por exame periddico especifico;

111 Acompanhar cada aluno da rede individualmente, [...] e do seu desempenho em
avaliagdes, que devem ser realizadas periodicamente (BRASIL, 2007).

Sendo assim, a Provinha Brasil, que é uma avaliagdo “diagndstica e ndo classificatoria”,
foi instituida a partir da Portaria Normativa n° 10, de 24 de abril de 2007, onde no artigo 2°

expde seus objetivos:

a) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental,;

b) Oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino, prevenindo o
diagndstico tardio das dificuldades de aprendizagem; e

c) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducdo das desigualdades, em
consonéncia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacéo
nacional (BRASIL, 2015a, p. 6).

A primeira edi¢do da Provinha Brasil foi aplicada em abril de 2008, a qual contou com
as informacGes dos estados brasileiros que ja possuiam algum tipo de avaliacdo relacionada a
alfabetizacdo e com a colaboracdo de centros de educacédo e linguagem da rede de formacéo
continuada de professores do MEC, onde 3.133 municipios e 22 Unidades Federativas
receberam do Fundo Nacional de Desenvolvimento e Educacdo (FNDE) o material impresso e
as demais secretarias de educacéo puderam fazer o download do material na pagina do INEP.

A partir do 2° semestre de 2008, todas as secretarias de educacdo do Pais passaram a
receber o material impresso. Nesse mesmo ano, a avaliacdo realizada foi a da Provinha Brasil
de Lingua Portuguesa, aplicada a alunos em duas fases: a primeira, no inicio, e a segunda ao
final do 2° ano do EF. Sugerem que a primeira etapa ocorra, preferencialmente, até 0 més de
abril, e a segunda até o final de novembro.

A realizacdo da prova em diferentes momentos possibilita aos professores e gestores um
diagnostico inicial e final das habilidades das criancas e o conhecimento do que foi agregado
pelos alunos ao término do ano. A prova oferece ao professor instrumentos que o auxiliam a
identificar como se encontra o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo em lingua

materna de seus alunos.

1.2.2 Inicio da Provinha Brasil de Matematica
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Em 2011, foi langada a Provinha Brasil de Matematica, a qual foi reestruturada para
avaliar a alfabetizacdo matematica. Foi aplicada a alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
ndo com o intuito classificatorio, como outras avaliacdes externas, mas com o principal objetivo
de realizar o monitoramento e o diagnéstico dos niveis de alfabetizacdo dos alunos ap6s um
ano de estudos, de maneira que os resultados pudessem apoiar a pratica pedagdgica do professor
em sala de aula.

A adesdo para a realizacdo da Provinha Brasil, sendo ela de Lingua Portuguesa ou de
Matematica, € voluntaria por parte das Secretarias de Educacdo municipais e estaduais. Diante
disso, a participacdo dessa avaliacdo, segundo o INEP (BRASIL, 2015a) aponta alguns
beneficios:

Os alunos poderao ter suas necessidades mais bem atendidas mediante o diagnostico
realizado e, com isso, espera-se que 0 seu processo de alfabetizacdo aconteca
satisfatoriamente;

Os professores alfabetizadores contardo com um instrumental valioso para identificar
de forma sistemética as dificuldades de seus alunos, possibilitando a reorientagéo do
que ensinar e de como ensinar. Além disso, as analises e interpretacdes dos resultados
e os documentos pedagdgicos a eles relacionados poderdo constituir uma fonte de
formacdo;

Os gestores poderdo fazer escolhas bem fundamentadas em sua gestdo. Terdo a
disposicdo elementos para o planejamento curricular e para subsidiar a formacéo
continuada dos professores alfabetizadores, a fim de melhorar a qualidade do ensino
em sua rede (BRASIL, 20154, p. 7).

Havendo adesdo, os gestores das redes definirdo as formas de aplicacdo e correcdo dos
testes e como seré realizada a analise dos resultados. Dependendo do foco, o teste pode ser
aplicado pelo professor regente!* ou pelo professor/aplicador, com o objetivo de monitorar e
avaliar a aprendizagem de cada aluno ou da propria turma, ou por outras pessoas indicadas e
preparadas pela secretaria de educacéo, para obter uma viséo geral de cada escola, diretoria ou
de toda a rede de ensino.

O principal objetivo da Provinha Brasil é contribuir para o aprimoramento do trabalho
docente, propondo um redirecionamento dos objetivos e metas do trabalho pedagdgico, a partir
da analise e discussdo coletiva dos resultados, levando a tomada de decisdes, por exemplo, na
formagé&o continuada dos professores (BRASIL, 2015a).

Diante do que o INEP enfatiza em seus documentos, os profissionais envolvidos no
processo de alfabetizacdo e os demais profissionais das escolas precisam estar comprometidos

com a analise coletiva dos resultados da provinha, investigando e compreendendo as

14 Neste trabalho, chamamos o professor/aplicador dos testes como professor.
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habilidades que apresentaram maiores erros e acertos. Conforme o Guia de Corregdo e
Interpretacdo dos Resultados (BRASIL, 2015a), as analises e discussdes sobre os resultados
levam a tomadas de decisGes quanto ao trabalho a ser desenvolvido durante o ano e, sendo

importante que a escola:

Auvalie a distribuicao dos contetidos e habilidades [...] matematicas, no ano e ao longo
dos anos subsequentes, determinando quais deles iré privilegiar;

Compartilhe as metas da escola com as familias de seus alunos para acolher sugestoes
e, [...], favorecer o interesse da familia pelo aprendizado de seus filhos e oferecer
subsidios para 0 acompanhamento da aprendizagem;

Compartilhe esses objetivos com os proprios alunos para que sempre saibam o que
deles é esperado e para que possam, assim, monitorar seu processo de aprendizagem;
Utilize os resultados da avaliacdo como material para a formagdo continuada de
alfabetizadores (BRASIL, 20153, p. 7).

Assim, os resultados dessa avaliacdo fornecem informacdes diretamente a equipe
escolar e aos gestores das redes de ensino, o que reforca uma de suas caracteristicas, que é
possibilitar ao professor orientagdes sobre suas acOes para cada aluno avaliado, avaliar suas
praticas pedagogicas e realizar as intervencdes necessarias para promover a aprendizagem das
criancas. Esperamos que 0s gestores, ao se apropriarem dos resultados, possam fazer escolhas
fundamentadas a partir de elementos que contribuam para o planejamento curricular, de
maneira a subsidiar a formacao continuada de professores alfabetizadores.

Os resultados da Provinha Brasil ndo sdo utilizados para o célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), nem sdo enviados ao MEC ou ao INEP. A ideia
é que esse instrumento possa fornecer informac@es diretamente aos professores e gestores das
escolas, frente as agdes pedagdgicas na sala de aula.

Os entendimentos tedricos que embasam a Provinha Brasil apontam que o ideal é que
os descritores envolvidos no processo de alfabetizacdo, tanto no que diz respeito ao letramento
como no matematico, ndo se desenvolvam nos primeiros anos do Ensino Fundamental, isto €,
no ciclo de alfabetizacdo, mas continuamente, ao longo da Educacdo Bésica. No entanto, as
habilidades ndo compreendidas nesse processo devem ser identificadas pelo professor, ainda
no inicio do ciclo, buscando uma efetiva aprendizagem.

Desde 2008, as escolas publicas recebem os instrumentos para as avalia¢fes da Provinha
Brasil em Lingua Portuguesa, mas, somente a partir de 2011 passaram a receber o kit contendo
orientacdes sobre a aplicagdo, correcdo e interpretacdo dos resultados das habilidades
matematicas e que propde reflexdes sobre a pratica docente. O kit da Provinha Brasil de
Matematica enviado as escolas foi elaborado pelo MEC, com a colaboracdo de centros de

formagdo das seguintes universidades: Centro de Educacdo Continuada em Educacgéo
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Matemética, Cientifica e Ambiental (Cecemca - Unesp); Laboratorio de Pesquisa e
Desenvolvimento em Ensino de Matematica e Ciéncias (Limc - Unirio - UFRJ); Nucleo de
Educacdo Matematica — Centro de Educacéo da Universidade Federal de Pernambuco (Nemat
- UFPE); Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para (lemci
- UFPA).

As universidades envolvidas na elabora¢do da PBM se responsabilizaram pela formagéo
de equipes de profissionais com diferentes formacdes e experiéncias para elaboracédo de itens e
do material para o kit. As equipes foram formadas por profissionais com experiéncia em
avaliacdo, professores com formagdo na area de Matematica, além de docentes que estavam
atuando em sala de aula dos anos iniciais. Essa variedade de profissionais permitiu o
compartilhamento de diferentes experiéncias e cada uma desses profissionais levava para a
discussao o olhar dagqueles com quem dividia o cotidiano da escola, da universidade, do grupo

de pesquisa do qual participava (COELHO, 2012).

1.2.3 Informac0es do kit da Provinha Brasil

O kit da Provinha Brasil é composto pelos seguintes documentos, conforme apresentado

na Figura 2.

Figura 2 - Kit da Provinha Brasil.

Fonte: Adaptado do Guia de Elaboracdo de Itens: Provinha Brasil (BRASIL, 2012, p. 11).

As informacdes contidas no kit do Guia de Elaboragéo de Itens (2012), em especial sobre
a analise dos resultados da Provinha em Matematica, possibilitam responder as seguintes

inquietacdes:

Quais capacidades matematicas os estudantes dominam?
Quais capacidades matematicas a escola agregou ao desempenho das criangas em um
ano de escolaridade?



26

Quais dificuldades em matematica os educandos apresentam ao final de dois anos de
escolaridade?

Quais capacidades e habilidades matematicas necessitam de consolidacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? (BRASIL, 2012, p. 7).

Na PBM sdo avaliadas habilidades que, segundo o INEP, relacionam-se a alfabetizacéo
matematica inicial e nem todas desenvolvidas durante o processo de alfabetizagdo sdo passiveis
de verificacdo. Dessa forma, se faz necessario, em cada realiza¢do da provinha, uma selecéo de
habilidades da Matriz de Referéncia, considerando as caracteristicas e a metodologia a ser
utilizada, como, por exemplo: duracédo da realizacdo das questdes, questdes de multipla escolha,
entre outros aspectos.

O principal papel da Matematica, apontado pelo INEP (BRASIL, 2015a), é a
compreensdo e interpretacdo da realidade e do contexto em que a crianca esta inserida,
oferecendo ferramentas necessarias para que elas possam agir de forma consciente na sua
sociedade, sendo a Matematica parte essencial no cotidiano de todas as pessoas.

O processo de alfabetizacdo, em Matematica, caracteriza-se pela leitura e escrita, pela
organizacdo apresentada pela crianca sobre suas vivéncias, levando-a a construir
conhecimentos que potencializem sua atuacdo no dia a dia. Segundo o Guia de Correcdo e
Interpretacdo de Resultados (2015a), o processo de alfabetizacdo € longo e trabalhoso, de
maneira que, “devera permitir ao sujeito utilizar as ideias matematicas para compreender o
mundo onde vive e instrumentaliza-lo para resolver as situacGes desafiadoras que encontrara
em sua vida na sociedade” (BRASIL, 2015a, p.14). O proprio guia considera que o processo de
alfabetizacdo é continuo, passando de conhecimento concreto para o abstrato, isto é, aquele
conhecimento que as criangas atribuem significados sobre suas experiéncias ludicas passa a ser
generalizado sobre as relacdes de suas experiéncias.

Conforme o Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados (BRASIL, 2015a), o0 uso
da linguagem simbolica, algo fundamental na Matematica, € uma das competéncias priorizadas
no processo de alfabetizacdo dessa disciplina. A escrita simbodlica da mesma precisa aparecer
como caracteristica do proprio conhecimento matematico, sendo facilitadora da comunicacao.

O mesmo guia (BRASIL, 2015a) refere que, no processo de alfabetizacdo em
Matematica, o aluno é levado a escrever corretamente os algarismos ou a repetir uma
determinada sequéncia numérica estabelecida pelo professor, porém esse processo ndo pode
ficar ligado somente ao trabalho com a escrita dos nimeros. As operacgdes aritméticas também
ndo devem ser vistas como a memorizacdo de técnicas operatdria mas buscar a compreensdo

dos significados das operacOes, fazendo com que a crianca desenvolva estratégias pessoais de
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resolugio de problemas. E no processo que o aluno comega a organizar estratégias mais
sistematizadas que permitirdo a compreensdo de outros procedimentos de calculo, fazendo as
relacbes entre causa e efeito e as inferéncias logicas, possibilitando descobertas das
propriedades e regularidades no campo da Matematica.

Ainda se tratando do processo de alfabetizacdo, o guia (BRASIL, 2015a) afirma que
esse se caracteriza, também, por desenvolver no aluno a postura de questionador, levando-o a
desenvolver seu pensamento logico. J& a postura do professor é evitar antecipar respostas a
problemas, e indagacOes feitas pelos alunos, fazendo com que os mesmos facam suas
colocacdes diante do problema assim promovendo a consolidagédo progressiva das ideias.

E importante também, no processo de alfabetizacdo em Matematica, incluir o trabalho
com as primeiras no¢des de espaco e suas representacfes, as ideias iniciais de grandezas e
medidas, assim como a necessidade de organizar e comunicar informacdes de maneira eficiente,
sendo elementos facilitadores na compreensédo de determinadas informacGes. Nesse sentido, a
alfabetizacdo em Matematica vai além do processo de leitura e escrita: o aluno compreender o
que 1€, sobre o que se escreve a respeito das no¢oes de nimeros e operacdes, espaco e forma,
grandezas e medidas e tratamento da informacdo, expressando-se por meio da linguagem
matemaética (BRASIL, 2015a).

As nocdes de nimeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento
da informacéo séo contempladas e organizadas em eixos apresentados na Matriz de Referéncia
da Provinha Brasil de Matematica, nos quais se apresentam os descritores selecionados para a
realizacdo da provinha.

Os descritores matematicos, que sdo os objetos de avaliagdo da PBM, baseiam-se na
Matriz de Referéncia elaborada pelo INEP. Esses descritores sdo abordados mais
detalhadamente no decorrer da pesquisa.

Na sequéncia, abordamos a Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Matematica.
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2MATRIZ DE REFERENCIA DA PROVINHA BRASIL DE MATEMATICA

A Matriz de Referéncia da PBM, que elenca os descritores matematicos avaliados, foi
organizada em quatro eixos: Numeros e Operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas e
Tratamento da Informacao. Segundo o Guia de Elaboragédo do Item (2012), considera que “as
habilidades definidas para avaliar a alfabetizacdo em “[...] Matematica sdo aquelas consideradas
relevantes em funcdo dos objetivos propostos e passiveis de verificagdo por meio de um teste
objetivo” (BRASIL, 2012, p. 13). Essas habilidades foram organizadas na Matriz de Referéncia.

A elaboracdo da matriz aponta alguns aspectos fundamentais, os quais se relacionam ao
conhecimento matematico diante do papel em que se da a devida importancia a compreensao
dos fendbmenos da realidade, oferecendo ferramentas necessarias, em suas praticas sociais, para
agir de maneira consciente sobre a sociedade na qual as criancas estao inseridas. Ressaltamos
gue os eixos elencados na matriz sdo 0s mesmos adotados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN™).

Conforme o Guia de Elaboracdo de Itens (BRASIL, 2012), a alfabetizacdo matematica
é caracterizada pela compreensdo dos significados das operacdes, para que a crianga possua
uma organizacao sobre as estratégias que serdo utilizadas na realizacdo de outros procedimentos
de célculo. Percebemos também, no processo de alfabetizacdo matematica, surgem as relacdes
entre causa e efeito e as inferéncias ldgicas, através das quais as criangas comegam a descobrir
propriedades e regularidades nos diversos campos da Matematica de maneira progressiva.

E importante compreender que a alfabetizacdo matematica ndo pode estar apenas
focalizada no dominio dos nimeros e suas operagdes. A crianca precisa iniciar a construir as
primeiras ideias sobre as no¢Oes de espaco e suas representacoes, grandezas e, da mesma forma,
estruturar e comunicar-se sobre informaces de maneira eficiente, reconhecendo tabelas e
gréficos simples. E sob essas concepcdes que a Matriz de Referéncia esta organizada para
contemplar diversas habilidades de eixos distintos. Algumas dessas habilidades, presentes na
Matriz de Referéncia, estdo elencadas nas questdes que sdo avaliadas na Provinha Brasil de
Matematica (BRASIL, 2012, p. 14).

Em cada eixo da Matriz de Referéncia da Provinha Brasil estdo apresentadas as
competéncias requeridas e as respectivas habilidades avaliadas, também denominadas de
descritores e indicados pela letra D. O descritor “é uma associagao entre contetudos curriculares

e operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos” (BRASIL, 2015a, p. 9). No entanto, o Guia

15 PCN - Parametros Curriculares Nacionais.
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de Elaboracdo de Itens (BRASIL, 2012) organiza a Matriz de Referéncia de maneira diferente
do Guia de Correcdo e Interpretagdo dos Resultados (BRASIL, 2015a), indicando as
competéncias (por exemplo, C1) e as suas subdivisées como descritores e ou habilidades (por
exemplo, D1.1). Optamos, neste trabalho, por seguir a nomenclatura adotada pelo Guia de
Correcdo e Interpretagéo dos Resultados (BRASIL, 2015a), ou seja, usaremos Descritores, ao
invés de Competéncias.

No Quadro 1, estd descrita a Matriz de Referéncia, segundo o Guia de Corregdo e
Interpretacdo dos Resultados da Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015a):

Quadro 1 - Matriz de Referéncia da Provinha Brasil.

D1-MOBILIZAR IDEIAS, CONCEITOS E ESTRUTURAS RELACIONADAS A CONSTRUCAO DO
SIGNIFICADO DOS NUMEROS E SUAS REPRESENTACOES.

D1.1 — Associar a contagem de cole¢des de objetos a representacdo numérica das suas respectivas
guantidades.

Indicar o numeral que corresponde a quantidade de elementos apresentados a partir da contagem, elemento por
elemento ou por pequenos grupos (2 em 2, 3 em 3, 4 em 4, por exemplo). Os objetos podem ser apresentados
de forma organizada ou desorganizada, com no maximo 20 elementos.

D1.2 — Associar a denominagdo do nimero a sua respectiva representacdo simbolica.

Reconhecer a escrita numérica por meio dos algarismos arabicos. Por exemplo, ao ouvir a expressao quarenta
e dois, o aluno deve reconhecer que esta representa o numeral 42, que é composto pelos algarismos 4 e 2. Para
responder corretamente aos itens que avaliam esta habilidade, o aluno precisa entender como funciona o sistema
de numerac&o decimal.

D1.3 — Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar igualdade ou desigualdade
numeérica.

Comparar grupos diversos (apresentados de forma organizada ou de forma desordenada), para identificar os
grupos que possuem a mesma quantidade, ou para identificar o grupo que tem mais ou menos elementos.
D.1.4 — Comparar ou ordenar NUumeros Naturais.

Indicar uma sequéncia de nimeros ordenados do menor para 0 maior, ou o contrario, do maior para 0 menor.
Indicar um numeral que est4 faltando em uma determinada sequéncia de Numeros Naturais. Poderdo ser
utilizados valores até 20 ou dezenas até 90.

D2 - RESOLVER PROBLEMAS POR MEIO DA ADICAO OU SUBTRACAO.

D2.1 — Resolver problemas que demandam as a¢des de juntar, separar, acrescentar e retirar guantidades.
Resolver problemas com Numeros Naturais, envolvendo diferentes significados da adi¢do ou da subtracéo, que
demandam acdes de juntar, separar, acrescentar e retirar. Vejamos alguns exemplos que apontam esses
significados:

Ideia de Juntar: Carla tem 7 livros de Matematica e 8 de Histdria. Quantos livros Carla tem ao todo?

Ideia de Acrescentar: Licia tem 5 bonecas. Se ela ganhar mais 3 bonecas novas em seu aniversario, com
quantas bonecas ela ficard?

Ideia de Retirar: Dos 5 albuns de figurinhas que Fabio possuia, ele deu 3 para o seu irmdo. Com quantos
albuns Fabio ficou?

Ideia de Separar: Carlos tem ao todo 19 bolinhas nas cores verde e azul, sendo que 8 sdo verdes. Quantas séo
as bolinhas de cor azul?

Ressalta-se que no, 2° Ano do EF, ndo sdo exigidas habilidades para calcular adi¢des e subtrac6es envolvendo
agrupamento e os valores utilizados na avaliagcdo ndo excedem a 20.

Espera-se que o aluno possa resolver situac@es-problema, a partir de um contexto concreto, tanto por meio de
estratégias pessoais como por meio da técnica operatéria convencional. A fim de verificar diferentes niveis de
alfabetizacdo matematica, os itens da prova podem estar estruturados com ou sem apoio de imagens.

D2.2 — Resolver problemas que demandam as a¢des de comparar e completar quantidades.

Resolver problemas com NUmeros Naturais, envolvendo diferentes significados da subtracdo, que demandam
acBes de comparar e completar quantidades.
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Ideia de Comparar: Os problemas sdo de comparagdo quando ha situagdes que remetam a ideia de “quanto
tem a mais” ou “quanto tem a menos”. Vejamos um exemplo: Ana tem 12 bonecas e Maria tem 7 bonecas.
Quantas bonecas Ana tem a mais que Maria?

Ideia de Completar: Os problemas sdo de completar quando ha duas situac@es e uma delas sofre alteracdo para
se igualar a outra, remetendo a ideia de “quanto falta”. Vejamos um exemplo: Ricardo guardou R$ 6,00. André
guardou R$ 9,00. Quanto falta para Ricardo ter a mesma quantidade que André?

D3 — RESOLVER PROBLEMAS POR MEIO DA APLICACAO DAS IDEIAS QUE PREPARAM
PARA A MULTIPLICACAO E A DIVISAO.

D3.1 — Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacao.

Resolver problemas com Numeros Naturais, envolvendo a operacdo de multiplicacdo, relacionada a ideia de
soma de parcelas iguais, a configuracdo retangular, a comparacdo entre razdes (proporcionalidade) e a
combinatdria. Vejamos alguns exemplos de problemas que envolvem essas ideias:

Ideia de Adic8o de Parcelas Iguais: Jodo ganhou trés caixas com 4 carrinhos cada uma. Quantos carrinhos
Jodo ganhou ao todo?

A partir desta ideia, a escrita 3x4 aparece como uma forma reduzida da escrita aditiva 4+4+4.

Ideia de Configuracdo Retangular: Quantos alunos h ao todo em uma sala organizada em 3 fileiras com 6
alunos em cada uma?

Ideia de Comparacdo entre Razdes (proporcionalidade): Um chocolate custa R$ 2,00. Quanto gastarei para
comprar 4 chocolates?

Ideia de Combinatdria: Carmem tem duas saias, uma preta e outra azul, e tem duas blusas, uma vermelha e
outra amarela. Quais combinacdes ela pode fazer com essas roupas?

D3.2 — Resolver problemas que envolvam as ideias da diviséo.

Resolver problemas com Ndmeros Naturais, envolvendo a operacéo de diviséo, relacionada a ideia de reparticéo
(ou distribuicao equitativa) e a ideias de medida (“quanto cabe”). Vejamos alguns exemplos representando essas
ideias:

Ideia de Reparti¢do: Roberto tem 15 bolinhas de gude para guardar igualmente em trés saquinhos. Quantas
bolinhas serdo guardadas em cada saquinho?

Ideia de Medida (“quanto cabe”): Roberto quer guardar suas 15 bolinhas de gude em saquinhos com 5
bolinhas cada um. De quantos saquinhos Roberto necessitara?

D4 - RECONHECER AS REPRESENTACOES DE FIGURAS GEOMETRICAS.

D4.1 — Identificar figuras geométricas planas.

Identificar figuras geométricas planas, tanto em situacdes que solicitem a indicacdo dos nomes dessas figuras
(tridngulos, quadrados, retangulos, trapézios, circulos etc.) quanto em situagdes que solicitem a identificacdo
de figuras geométricas planas em representa¢des planas de objetos tridimensionais.

D4.2 — Reconhecer as representagdes de figuras geométricas espaciais.

Reconhecer as representacfes de figuras geométricas espaciais, tanto em situagdes que solicitem a indicacéo
dos nomes dessas figuras (cubo, paralelepipedo, cilindro, cone, esfera, angulo, trapézio, circulo (grifo nosso)®
etc.) quanto em situagdes que solicitem associar objetos do mundo fisico a representacdes de alguns solidos
geomeétricos.

D5 — IDENTIFICAR, COMPARAR, RELACIONAR E ORDENAR GRANDEZAS.

D5.1 — Comparar e ordenar comprimentos.

Comparar e ordenar comprimentos a partir de situagdes que envolvam desenhos de objetos ou personagens para
estabelecer comparativamente: o maior, 0 menor, igual, 0 mais alto, o mais baixo, o0 mais comprido, 0 mais
curto, 0 mais grosso, 0 mais fino, 0 mais estreito, 0 mais largo.

D5.2 — Identificar e relacionar cédulas e moedas.

Identificar a cédula ou a moeda que corresponde a um determinado valor, ou ainda a troca de uma ou mais
cédulas por outras cédulas menores, ou a troca de uma moeda por moedas de valores menores, considerando os
seus valores.

D5.3 — Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medidas.

Indicar diferentes formas de medir o tempo, tais como: horas e minutos, dias, semanas, meses e anos.

Indicar os diferentes instrumentos de medidas de tempo (rel6gios, calendérios, etc.).

Indicar a marcacao de horas cheias e fraces de 30 minutos em relégios digitais e analdgicos.

Comparar 0 tempo a partir dos periodos do dia, da semana, do més e do ano.

16 Nesse descritor, o Guia define o angulo, o trapézio e o circulo como figuras geométricas espaciais, porém, o
trapézio e o circulo séo figuras geométricas planas e angulo se define a partir de duas semirretas a partir de um
ponto comum.
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Relacionar horarios apresentados em reldgios digitais e analdgicos.
Ordenar sequéncia de eventos cotidianos apresentados por ilustragdes.

D6 — LER E INTERPRETAR DADOS EM GRAFICOS, TABELAS E TEXTOS.
D6.1 — Identificar informagdes apresentadas em tabelas.
Indicar informagdes apresentadas em tabelas, usando situagcdes-problema contextualizadas. Os itens que
avaliam essa habilidade podem apresentar tanto tabelas de uma entrada como tabelas de dupla entrada,
explorando frequéncias que variam até 99, registrando-as por meio de numerais ou por meio de imagens.
D6.2 — Identificar informacOes apresentadas em graficos de colunas.
Ler informacdes apresentadas em graficos de colunas, usando situac@es-problema contextualizadas. Os itens
podem solicitar ao aluno a identificacdo, no grafico, da maior ou da menor frequéncia ou, ainda, dada uma
frequéncia, solicitar ao aluno que identifique a informacao correspondente no grafico e vice-versa.

Fonte: adaptado do Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados da Provinha Brasil de Matematica

(BRASIL, 201543, p. 17-20).

Observamos que as habilidades contidas na Matriz de Referéncia, utilizadas no processo
de ensino e aprendizagem, ndo ocorrem de maneira sequencial, nem linear e nem como as
unicas no processo, isto €, outras habilidades também sdo abordadas no curriculo escolar do
ciclo de alfabetizacdo, que € muito mais amplo (BRASIL, 2012, p. 14). Assim como a
organizacao e disposi¢do das habilidades apresentadas na Matriz de Referéncia, essa € uma base
de referéncias das habilidades organizadas para serem utilizadas na avaliagdo como um todo
(BRASIL, 2015a).

Segundo o PDE (BRASIL, 2011a), a Matriz de Referéncia da Provinha Brasil est&
organizada com a proposta para Resolucdo de Problemas, a qual possui a concepgéo e a
conviccdo de que “[...] o conhecimento matematico ganha significado quando os alunos tém
situacOes-problema desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver estratégias de
resolugdo” (BRASIL, 20114, p. 106).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Galvao e Nacarato (2013) abordam que:

SituacBes-problema desafiadoras sdo aquelas que os alunos tém condicdes de resolver,
no entanto, promovem conflitos e instabilidades e os instigam na busca de respostas,
de modo a utilizar o conhecimento que possuem [...] e criar estratégias para solucionar
o problema [...] (GALVAO; NACARATO, 2013, p. 85).

Dessa maneira, as criangas assumem uma postura ativa no processo de aprendizagem,
pois podem fazer uso das proprias estratégias, fazendo conjecturas e/ou testando-as para
validacao ou ndo de suas solugoes.

Smole (2000) também considera que, tanto para as criangas como para os adultos, um
problema é toda a situacdo a qual devemos enfrentar e ndo encontramos, uma resposta de
imediato, considerando que haja questionamentos ou investigagdes, tendo a necessidade de

buscar uma solugdo com os recursos que dispomos no momento.
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Paraos PCN (BRASIL, 1997), a metodologia de resolver situages-problema, nessa fase
do 2° ano do EF, faz com que haja envolvimento com a contagem, na busca pelos significados
das operaces as quais nas criangas utilizem as estratégias pessoais de resolucao, selecionando
0s procedimentos de célculo.

Na secdo a seguir, apresentamos como ¢é realizada a Elaboracéo de itens para a Provinha

Brasil.

2.1 ELABORACAO DE ITENS PARA A PROVINHA BRASIL

Analisamos o Guia de Elaboragéo de Itens (2012) para compreender, de maneira mais
clara, as questBes e/ou possiveis alternativas envolvidas nas mesmas. Trata-se de orientacGes
relativas ao processo da elaboracdo da Provinha Brasil, que é uma avaliacdo desenvolvida pelo
INEP.

O INEP ¢ o responsavel por conduzir os processos para a avaliacio de itens'’ da
educacédo brasileira por meio da elaboragédo e aplicacdo de avaliagcbes e exames nacionais.
Segundo o Guia de Elaboracdo de Itens (2012), a Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Béasica

(Daeb) € responsavel pelas seguintes avaliacGes e exames nacionais:

1) Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), sendo esta uma avaliacdo
amostral voltada aos anos finais dos ciclos da educacdo bésica das redes publicas e
privadas;

2) Prova Brasil, uma avaliagao censitéria, ou seja, aquela que procura abranger toda
ou a maior parte dos alunos do periodo escolar, que conforme Klein e Fontanive
(1995) essa avaliagdo destina-se em focalizar obtencdo de dados amplos sobre o
desempenho da populagéo, permitindo dessa forma identificar os dados do conjunto
de alunos avaliados e os de cada sujeito avaliado, em particular. No caso da
alfabetizagdo, a avaliacdo externa tem contribuido para o diagndstico de sistemas de
ensino, permitindo assim a identificacdo dos niveis da aprendizagem, que nesse caso,
em alfabetizacdo matematica. Essa avaliacdo possibilita uma percepcéo de perfis e
grupos de alunos com diferentes habilidades e competéncias mais amplas da
Matemética, voltada ao 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino
Médio da rede publica nacional;

3) Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que desde 2009 vem sendo utilizado
como um exame de selecdo para o ingresso na universidade e de certificacdo do ensino
médio;

4) Exame Nacional para Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), exame de certificacdo do ensino fundamental e médio de jovens e adultos
que nao concluiram a escolaridade na idade apropriada e exclusivo para brasileiros
residentes no exterior;

5) Exame de Avaliacéo Internacional como o Programme for International Student
Assessment (Pisa) e o Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo (Terce);

17 Adotamos para esta pesquisa a utilizagdo do termo item, como sinénimo da palavra questéo, utilizada no mesmo
sentido.
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6) Provinha Brasil, que avalia o nivel de alfabetizacéo dos estudantes do segundo ano
do ensino fundamental (BRASIL, 2012, p. 7-8).

A avaliagdo possui um importante papel no processo pedagdgico, podendo ter carater
interno ou externo. Segundo o INEP (BRASIL, 2010), as avalia¢gdes chamadas de larga escala
(de carater externo) sdo elaboradas por 6rgdo externo as escolas com o objetivo de propor
alternativas, em ambito mais amplo, pois contém especialidades relacionadas a metodologia
utilizada para sua elaboracdo, tornando-se necessario que aqueles os quais se dedicardo a
elaborar os itens que compdem os testes sigam orientacdes de ordem técnica e pedagdgica. Ja
as avaliac@es internas sao feitas pelo professor ou pela propria instituicdo de ensino, para propor
alternativas no &mbito da sala de aula.

O Guia de Elaboracdo de Itens (BRASIL, 2012) traz os apontamentos técnicos e
pedagogicos para a elaboracdo dos itens da Provinha Brasil, os quais devem ser observados
durante o processo de construcdo das questdes. Esta dividido em trés partes: a primeira
apresenta uma breve descricdo do processo de implementacdo da Provinha Brasil e a concepcéo
tedrico-metodoldgica; a segunda traz a Matriz de Referéncia que norteia essa avaliacdo (nessa
dissertacdo apontaremos apenas as relacionadas a Matematica); a terceira parte contém as
recomendacdes técnicas e pedagdgicas para a elaboracdo dos itens.

Com o propdsito de que o proprio professor possa corrigir e interpretar os resultados
dos testes, a Provinha Brasil é elaborada mediante a associacdo de métodos quantitativos e
qualitativos, podendo resultar na possibilidade de descrever as habilidades que os alunos ja
possuem, as que estdo em desenvolvimento e as que ainda sdo necessarias serem trabalhadas.
Nesse aspecto, cada teste da Provinha Brasil € composto por 20 itens de multipla escolha
(BRASIL, 2012).

Em cada um dos 20 itens e avaliada apenas uma habilidade destacada na Matriz de
Referéncia com quatro opcBes de resposta. Ao elaborar o teste, cada item é previamente
aplicado a uma amostra a ser realizada em todos os estados do pais, constituida por diferentes
grupos de criancas, isto €, as que possuem caracteristicas semelhantes ao perfil do ciclo de
alfabetizacéo, sendo essa elaboracdo denominada pre-teste. Apos a realizagdo do pré-teste, as
respostas encontradas pelas criangas sdo analisadas por critérios estatisticos e pedagdgicos,
identificando quais habilidades do processo de alfabetizagdo matemética os itens medem,
apontando se esses itens sdo faceis ou dificeis e se estdo escritos ou ilustrados adequadamente.

Quanto a construcdo dos itens de desempenho, € realizada uma analise das dificuldades
sobre as habilidades, onde sdo identificados e apontados cinco niveis de alfabetizacédo

matematica (Quadro 2) que os alunos podem apresentar, estando diretamente em funcéo do
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namero de itens de multipla escolha. A crianca, apds a realizagdo e correcdo do teste, consegue
acertar certa quantidade de itens, demonstrando ja ter desenvolvido algumas habilidades e as
respostas podem ser interpretadas relacionando o numero ou a média de acertos dos alunos e

sua correspondéncia com os niveis de desempenhos da Provinha Brasil.

Quadro 2 - Niveis de desempenho da Provinha Brasil de Matematica.

Niveis Teste 1 Teste 2
Nivel 1 Até 4 acertos Até 2 acertos
Nivel 2 De 5 a 7 acertos De 3 a 4 acertos
Nivel 3 De 8 a 13 acertos De 5 a 9 acertos
Nivel 4 De 14 a 15 acertos De 10 a 12 acertos
Nivel 5 De 16 a 20 acertos De 13 a 20 acertos

Fonte: adaptado do Guia de Correcdo e Interpretagdo Provinha Brasil: Teste 1 (BRASIL, 20154, p. 30).

O Quadro 2 apresenta os niveis de desempenho que as crian¢as podem apresentar apds
a correcdo dos testes. Para cada teste, 0 numero de acertos é alterado conforme o nivel, isto €,
0 nimero de acertos de um determinado nivel pode ser diferente.

Segundo o Guia de Correcdo e Interpretacdo (BRASIL, 2015a), devemos ter atengédo na
pratica pedagdgica com 0s alunos que se encontram nos niveis 1 e 2, do Teste 1, pois “[...] 0
esperado é que eles, ao término do segundo ano de escolaridade, atinjam, pelo menos, os niveis
3 ou 4. Ja para os alunos que se encontram nos niveis 3 e 4, as acdes pedagdgicas devem
possibilitar que eles avancem para os niveis 4 e 5 [...]” (BRASIL, 20154, p. 41).

A andlise das alternativas marcadas como erradas pelos alunos pode ser realizada pelo
professor permitindo, assim, obter algumas hipéteses sobre os conhecimentos abordados pelos
alunos, reorganizando a intervencdo pedagdgica a fim de corrigir equivocos gquanto aos
conceitos que ndo estiverem bem compreendidos.

Quanto a estrutura do item da Provinha Brasil, segundo o INEP (BRASIL, 2010), o
mesmo pode ser dividido em trés partes: texto-base, enunciado e alternativas. Atualmente, o
item é composto por apenas questdes de multipla escolha, nas quais as alternativas se dividem
em trés partes fundamentais: gabarito, distratores e justificativa, cabendo ao elaborador
formular orientacOes para o professor que ira realizar a corre¢do, comentando a respeito do
item. No Quadro 3, é apresentada a organizacdo da questdo ao professor aplicador do teste,
conforme o INEP (BRASIL, 2012) disponibiliza no Guia de Aplicagéo:
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Quadro 3 - Apresentacdo da questdo ao professor aplicador.
Orientacdo para o professor
Texto-Base
Enunciado

Alternativas
(gabarito, distratores e justificativa)

Comentario sobre o item
Fonte: adaptado do Guia de Elaboracéo de Itens: Provinha Brasil (BRASIL, 2012, p. 31).

A ordem apresentada, no Quadro 3, fornece uma visao geral sobre a forma em que as
questdes estdo organizadas. E uma espécie de orientacdo para o professor que ira aplicar e
corrigir, de maneira clara, cada questao, sendo que se faz necessaria, também, uma sequéncia a
qual oriente o aluno, para que ele possa realizar o teste.

Na Figura 3, trazemos um exemplo de uma questdo da PBM na qual podemaos identificar

as partes que a compdem para uma melhor compreensdo da organizacao da questao.

Figura 3 - Exemplo de um item da provinha e suas partes.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

¥ Veja a brincadeira de Ana.

Enunciado lida
palo professor
aplicador

— m Faga um X no quadradinho do nimero em que Ana esta
na brincadeira.

@[]
i
Enunciado lide 1Y (5 SN Alternativas de Respostas
pelo Trﬂlﬂlﬂ-r \ (Gabarito e Distratores)
aplicador () |_| 6 -
o []7

Comentdrio sobre o item: O iter avalis g habilidade relecionoda o capecidode de ordenar ¢
covmgeltar seqidncias de ndmenss natuedis crescentes @ menores gue 10 apresentodda e
contexto dico. O aiuno deve completar & seqaéncia, escathends uma das altemativas farmeacidas,
que represente o admeo esconaido (D) No caso do alune fer assinglode o altemative (AN,
sugere gue el ndo desenvolvey o capacidade de ordenagde de natwais, reconhecendo agenas o
primaire Admeno natural AL demais allermativas incormerdas (B) @ (C), sugerem que ele apresenta
dificuldade ng habildade avalioda, ndo identificando o sucessor de ndmeros menores gue 10,

Comentdrio sobre o ltem

Fonte: Guia de Elaborag&o de Itens: Provinha Brasil (BRASIL, 2012, p. 32).
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Para a elaboracéo dos itens, conforme o Guia de Elaboracéo de Itens (BRASIL, 2012),
sdo importantes alguns critérios com aspectos técnicos e pedagdgicos 0s quais se destacam:
conhecimento da Matriz de Referéncia, selecdo da habilidade e construcdo do problema.
Abordamos, a seguir, cada um desses aspectos.

v’ Conhecimento da Matriz de Referéncia: é importante que o elaborador do item leia,
atentamente, cada habilidade e suas especificagdes, isto €, as competéncias e as habilidades, de
maneira a compreender 0 que serd avaliado pela provinha.

v Selecdo da Habilidade/Descritor: dentre o conjunto de habilidades/descritores
existentes, € recomendada a selecdo de apenas uma para cada item.

v' Construgdo do Problema: ap6s a escolha da habilidade, é funcdo do elaborador a
construcdo de um problema baseado na habilidade escolhida, formulando o texto-base o qual
influenciara no nivel de dificuldade do item.

Ao se referir ao texto-base, 0 guia recomenda que seja retirado das mais variadas fontes
de informacédo social, isto é, de jornais, livros, sites, cartazes informativos, infogramas, entre
outros meios. Segundo o Guia de Elaboragédo de Itens “ndo ¢ permitida a utilizacdo de livros
didaticos ou paradidaticos como fontes para a elaboracédo de itens [...]” (BRASIL, 2012, p. 34),
tendo em vista que a utilizacdo desses materiais pode ser entendida como uma legitimacéo da
instituicdo avaliadora para a publicacéo e, possivelmente, de aumentar a probabilidade de que
os alunos consigam identificar os itens antes do teste.

E prescritivo, na selacdo do texto-base para os itens da provinha de Matematica, que
sejam consideradas as situacdes ou 0s contextos comunicativos mais proximos a realidade da
crianga, podendo também ser apenas imagens, as quais as tematicas estejam relacionadas ao
contexto infantil, sendo possivel considerar o cotidiano em que o aluno esta inserido. O texto-
base € um meio comunicativo que pode ser verbal ou ndo verbal, como, por exemplo, imagem,
gréaficos, tabelas, entre outros. O texto-base apresenta informagdes necessarias e auxilia na
contextualizacdo do problema a ser resolvido pelo aluno.

A Figura 4 demonstra um exemplo cuja questdo é formulada sendo o texto-base

apresentado de maneira ndo verbal, com apenas uma imagem:
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Figura 4 - Exemplo de texto-base em forma de imagem. Teste 2 — 2011.

(&W“Veia as macids que Ana comprou.

{nm'Faca um “X*” no quadradinho que indica quan.t.as mac¢ds Ana comprou.
[ ]2
@[]3
©[]s
(m[]e

Fonte: adaptado do Guia de Aplicagdo (BRASIL, 20114, p. 7).

O texto-base em forma de imagem auxilia, em grande parte, o aluno na resolucéo do
problema da questdo, por outro lado, se 0 mesmo apenas se fixar na imagem, pode confundir o
que realmente a questao esta solicitando.

Outra maneira de apresentar a questdo é a forma verbal, em que a questdo e as
alternativas sdo lidas pelo professor, ndo apresentado nenhuma imagem, com o propdsito de
que a crianca esteja concentrada e atenta para a resolucdo da questdo-problema. A Figura 5

apresenta uma questao desse tipo.

Figura 5 - Exemplo de texto-base sem apoio de imagem. Teste 2 — 2011.

4&“‘ CAIO TEM QUATRO GATINHOS E MARIA TEM TRES.

R m FAGA UM X NO QUADRADINHO QUE MOSTRA QUANTOS GATINHOS ELES TEM
JUNTOS.

@[
©[]a
®[]s

o[]7

Fonte: Guia de Aplicacdo (BRASIL, 2011b, p. 14).

A questdo com texto-base sem apoio de imagem faz com que a crianga esteja atenta e
concentrada na leitura que o professor realizara, a fim de construir suas proprias estratégias para
a resolucéo do problema.

Quanto a estrutura do item do teste, devemos considerar a importancia existente em cada
uma de suas partes. A primeira delas ¢ a “Orientagdo para o professor”, necessaria para

especificar os procedimentos importantes para aplicacdo de cada item com o proposito de
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unificar as informagGes a todos os alunos. No inicio de cada item, o professor passa as

informagdes sobre como proceder aos alunos. O texto deverd ser escrito de maneira clara, direta

e curta, auxiliando a aplicacéo do teste, como é apresentado no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Informacéo inicial sobre o procedimento para a aplicacdo do item.

Professor(a) aplicador(a): leia para os
alunos SOMENTE as instrugfes em que
aparecem o megafone <¥ _ Repita a
leitura, no maximo, duas vezes.

o
%

Professor(z)/aplicador(a): leia para os alunos

SOMENTE as instrugdes em que aparecem

o megafone «¥. Repita a leitura, no maximo,

duas vezes. Dé tempo suficiente para que os
ahmos observem a figura,

Professor(a)/aplicador(a): leia para os
almos SOMENTE as instrugdes em que
aparecem o megafone <. Repita a leitura,
no méximo, duas vezes. Dé tempo
suficiente para que os alunos observem a

figura.

Fonte: adaptado do Guia de Aplica¢do (BRASIL, 2015b, p.4).

O trecho que apresentar o megafone (<) devera ser lido em voz alta pelo professor,
conforme as instrucdes apresentadas pelo teste.

Antes de iniciar propriamente o teste, os alunos recebem, juntamente com a provinha,

uma questdo-exemplo através da qual o professor orientara os alunos sobre como deverao

responder ao teste, desde escrever o proprio nome no Caderno do Aluno, orientacdes de realizar

a provinha em siléncio, a instrucdo de passar para a proxima pagina e que, caso o aluno ndo

souber a resposta, ndo deve marcar o “X”, deixando, assim, a questdo em branco (BRASIL,

2015b, p. 5).

E importante que o professor motive os alunos a fazerem a provinha, explicando que

fardo uma atividade diferenciada do dia a dia, sendo necessario seguirem atentamente as suas

orientagdes. Apresentamos uma questdo-exemplo, na Figura 6, a qual serve como modelo de

orientacdo para a realizagéo da provinha.
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Figura 6 - Questdo-exemplo, Provinha Brasil de Matematica.

(7\“\ Veja na figura os ursinhos que Patricia tem em seu quarto.

7 7 7

r
e
-
e
'
e

5
¢

EN
.@
EN
.@;
EN
.@

(D
5
(D
5

(<
@
(<
@

Q-.J\- )

qj“\ Faca um X no quadradinho que indica quantos ursinhos Patricia tem.
(A) 6
B) 7
(C) 8

(D) 9

Fonte: Guia de Aplicacdo (BRASIL, 2015b, p. 7).

A questdo-exemplo é um exercicio, isto €, um treino de orientacdo aos alunos para
responderem as questdes apresentadas nos testes. E importante que durante a realizacdo desse
exemplo que antecede os testes, o professor esclareca, minunciosamente os procedimentos
importantes e necessarios para a realizacdo da avaliacdo, sempre enfatizando a necessidade de
siléncio e de atencdo no decorrer do teste.

Conforme o Guia de Elaboracdo de Itens (BRASIL, 2012), o enunciado dever ser
elaborado, de maneira positiva, apresentando o problema a ser resolvido pelo aluno na forma
de uma pergunta, ou por uma imagem, sendo necessario que o aluno compreenda o0 que esta
sendo solicitado e consiga encontrar a resposta. Diante dos critérios técnicos e pedagdgicos que
cada item deva possuir, € importante ressaltar que a linguagem do enunciado deve ser elaborada,
de forma clara, direta, sucinta e adequada para as criangas do 2° ano do EF, bem como ser
coerente com a habilidade que sera avaliada, ndo requerendo muitos passos ou apresentando
excesso de informagdes ou ‘pistas’ para a resposta ou que possam dificultar a compreensdo da
questdo. Sendo assim, todas as informagdes contidas no enunciado devem sem apresentadas na
sequéncia necessaria, para que o aluno entenda os passos para responder ao item (BRASIL,
2012).

Na construcédo do texto-base, é necessario atender alguns aspectos importantes, devendo
conter elementos essenciais para a resolucdo do item, acompanhados da referéncia bibliogréafica
seguindo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Deve ser analisado
de maneira a evitar que 0 mesmo seja preconceituoso ou regionalista, impedindo a resolucgéo
do item por alunos de determinadas regides. Outro aspecto que dever ser considerado

importante na elaboracdo do texto-base é que o mesmo apresente diversidade textual,
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contemplando o periodo do aluno do 2° ano de alfabetizagdo. Devem ser escolhidas imagens de
boa qualidade, limpas e sem sombreados que possam atrapalhar ou confundir a compreensao
do aluno (BRASIL, 2012).

Os itens da PBM devem estar contemplados com quatro alternativas de maltipla escolha,
que sdo as possiveis alternativas, escolhida apenas uma, como a possibilidade da resposta da
crianga. As alternativas séo divididas em duas partes: a primeira é o gabarito, o qual apresenta
a resposta correta do item, e a segunda séo os distratores.

Conforme o Guia de Elaboracdo do Item (BRASIL, 2012), os distratores sdo as
alternativas incorretas, as quais devem ser apresentadas conforme um critério chamado de
plausibilidade!®, isto é, sdo alternativas que ndo podem ser eliminadas nem ao menos
consideradas como respostas absurdas ou descontextualizadas. Ao contrario disso, um distrator
plausivel significa retratar as hipdteses de raciocinio utilizadas pela crianca na tentativa de
resolver o problema.

O critério de plausibilidade utilizado na elaboracdo dos distratores ndo pode ser
escolhido de forma aleatdria, devendo ser formulados de maneira que reflitam as possibilidades
na resolucdo do item, assim como as possiveis estratégias de raciocinio estabelecidas pelas
criangas. A utilizacdo de distratores plausiveis tende a ser observada na busca pelo raciocinio
nas situacdes de ensino-aprendizagem, por outro lado, as alternativas absurdas ou fora do
contexto do item tendem a induzir a alternativa correta, nesse caso, dificultando a compreensao
do que realmente o aluno possa ter pensado para tal raciocinio (BRASIL, 2012).

Também é importante destacar que as alternativas podem ser apresentadas na forma de
imagens ou desenhos. Em ambas € necessario observar alguns aspectos relevantes como: a)
possuir, obrigatoriamente, as quatro alternativas e apenas uma Unica sendo a resposta certa; b)
as alternativas devem ser organizadas de maneira logica, por exemplo, em ordem cronoldgica
ou alfabeética, evitando, assim, que o aluno identifique a resposta pela posicdo em que se
encontra; c) as alternativas ndo devem conter detalhes irrelevantes ou contetidos absurdos; d)
as alternativas devem ser elaboradas de maneira a impedir que as criancas acertem a questdo
por exclusdo; e) as alternativas devem ser elaboradas com a mesma extensdo das demais,
evitando, assim, a identificacdo da alternativa correta ou ndo apenas pela observagdo do
tamanho. Ainda se tratando da elaboracdo das alternativas, deve haver justificativa coerente
para a escolha de cada uma delas. A escolha por uma determinada alternativa ndo pode visar

somente apresentar a alternativa correta e as demais incorretas (BRASIL, 2012).

18 Palavra plausibilidade é também utilizada neste contexto como sindnimo de razoabilidade.
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Nesse sentido, as alternativas consideradas incorretas devem fornecer elementos
importantes sobre a plausibilidade apresentada pelos distratores, pelos quais o professor possa
compreender exatamente 0os motivos pelos quais cada uma das alternativas assinaladas é errada
na busca pelo entendimento do raciocinio da crianca a respeito daquela habilidade.

Ainda sobre as alternativas, o Guia de Aplicacdo apresenta um breve comentério acerca
de cada uma delas, tratando-se de um texto de facil entendimento, ndo muito extenso e simples,
objetivando esclarecer as habilidades e as possiveis interpretacdes que cada crianca feito a optar
pela alternativa assinalada.

Apos finalizar a elaboragdo das alternativas, uma das etapas fundamentais refere-se a
revisdo técnico-pedagdgica de cada item da provinha. Segundo o Guia de Elaboracéo de Itens
da Provinha Brasil (BRASIL, 2012), essa revisdo tem por objetivo garantir que o item esteja de
acordo com os critérios estabelecidos pelo INEP e, somente apds o item ser aprovado nessa
etapa, € que podera ser utilizado para compor o Banco Nacional de Itens (BNI*®).

Para garantir que o item possua todos os critérios estabelecidos pelo INEP, foi elaborada

uma Ficha de Revisdo, composta por 36 critérios, distribuidos em seis categorias, que dizem

respeito a:
v composicao do texto-base;
v orientagdes para o professor;
v composicao do enunciado;
v composicdo das alternativas;
v composicdo das justificativas e 0s comentarios do item;

v adequacéo do item.
O Quadro 5 apresenta a Ficha de Revisdo de Item, a qual orientara o trabalho do revisor

técnico-pedagogico:

Quadro 5 - Ficha de Revisdo de Item.

1 - TEXTO-BASE
1.1 O texto base é adequado em termos de coesdo e coeréncia*?
*Considera-se um texto-base coeso e coerente (quando for o caso) aquele que faz
relacGes claras e adequadas entre termos ou frases, por exemplo, entre um pronome e
0 nome que o antecede, entre uma e outra oragdo, entre paragrafos, além de ndo conter
ambiguidades e imprecises nos termos e nas frases e entre esses. Outro problema que
compromete a coeréncia dos textos é a redacdo confusa, com periodos muito longos e
semanticamente mal relacionados.
1.2 O texto-base apresenta referéncia bibliografica, de acordo
com a Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)?

SIM( ) | NAO( )

SIM ()

N3o se aplica ( ) NAO ( )

19 BNI - Banco Nacional de Itens.
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1.30 texto-base apresenta somente informagGes necessarias para a resolucdo do
item*?

*Essa analise pretende identificar se ha elementos de carater meramente acessorio, que SIM() [NAC()
demandam dispendioso tempo de leitura.
1.4 O texto-base apresenta todas as informacdes necessarias a resolucdo do item? SIM( ) | NAO( )
15 0 _ vocabulario e as situacdes utilizadas no texto-base sdo nacionalmente SIM( ) | NAO( )
conhecidos?
1.6 O vocabulério e as situagdes utilizadas no texto-base sdo adequados para criangas ~
. RN . SIM( ) | NAO( )
na faixa etaria prioritariamente avaliada?
1.7 A imagem utilizada no texto-base é de boa qualidade*?
*As imagens devem ser “limpas”, sem muito sombreamento ou | N&o se aplica ( ) SIM( ) | NAO( )
perspectiva.
1.8 O tipo de letra utilizado no texto-base (quando for o caso) é | Nao se aplica ( ) SIM( ) | NAO( )
adequado?
2 — ORIENTACOES PARA O PROFESSOR

2.1 As instrugdes para o professor/aplicador estdo representadas de forma clara e | SIM () NAO

e ()
objetiva?

2.2 As indicacBes para a leitura em voz alta (megafone) estdo disponiveis? SIM( ) | NAO( )
2.3 As orientagGes para o professor estdo destacadas em um box cinza? SIM( ) | NAO( )
3 - ENUNCIADO
3.1 O enunciado é claro e conciso? SIM( ) | NAO( )
3.2 O enunciado ¢ apresentado de forma clara e de acordo com a etapa de ensino? SIM( ) | NAO( )
3.3 O vocabulério e as situa¢@es utilizadas sdo nacionalmente conhecidos? SIM( ) | NAO( )

3.4 O enunciado é formulado de maneira positiva*?
*Considera-se formulagao positiva aquela na qual se pede para que o estudante busque | SIM( ) | NAO ()
a resposta correta e ndo a errada.
4 — ALTERNATIVAS

4.1 O item possui quatro alternativas? SIM( ) | NAO( )
4.2 Aindicagdo do gabarito € correta? SIM( ) | NAO( )
4.3 O item possui apenas um gabarito? SIM( ) | NAO( )
4.4 As alternativas relacionam-se com o texto-base e com o enunciado? SIM( ) | NAO( )
ifm? gabarito e os distratores sdo claros, sem apresentar atrativos para a solucdo do SIM( ) | NAO( )
4.6 Os distratores sdo plausiveis*?
*Um distrator? plausivel deve ser uma hipdtese de raciocinio utilizada na busca da =
solugdo do item. Ou seja, um distrator plausivel indica um possivel percurso seguido SIM() | NAO()
pelo participante que ndo domina a habilidade testada.
4.7 As alternativas apresentam paralelismo sintatico? | Nao se aplica ( ) SIM( ) | NAO( )
4.8 As alternativas apresentam paralelismo seméantico*?
*Paralelismo semantico refere-se tanto a relagdo de sentido entre as ideias, no texto- ~
base, no enunciado e nas alternativas quanto a consisténcia no mesmo campo do SIM() |NACC)
sentido entre as alternativas a partir da solicitagdo no enunciado.
4.9 As alternativas apresentam extensdo equivalente? SIM( ) | NAO( )
4.10 As alternativas sdo concisas? SIM( ) | NAO( )
4.11 As alternativas foram redigidas sem mitua excluséo? SIM( ) | NAO( )
4.12 As alternativas apresentam termos absolutos? SIM( ) | NAO( )
4.13 As alternativas seguem uma sequéncia logica? | N&o se aplica () SIM( ) | NAO( )

5 — COMPOSICAO DAS JUSTIFICATIVAS E COMENTARIOS SOBRE O ITEM
5.1 As justificativas utilizam argumentos conceitualmente claros e consistentes para
explicar o gabarito e os erros dos distratores, indicando elementos que permitem | SIM( ) | NAO ( )
verificar sua plausibilidade?
5.2 As justificativas apresentam possiveis hipoteses dos estudantes para cada distrator? | SIM () | NAO ( )
5.3 O comentério sobre o item é claro e objetivo? SIM( ) | NAO( )
5.4 O comentério sobre o item reflete o descritor avaliado? SIM( ) | NAO( )

20 Grifo nosso: o distrator possibilita ao professor uma busca mais refinada sobre um determinado raciocinio que

0 aluno possa ter, adequado ou ndo, sobre a habilidade destacada no item.
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5.5 O comentério sobre o item colabora para que o professor compreenda o que esta ~
sendo avaliado e quais as possibilidades de raciocinio seguidas pela crianga na | SIM( ) | NAO ( )
marcacdo das diferentes alternativas?

6 - ADEQUACAO DO ITEM

6.1 O item indica um descritor avaliado? SIM( ) | NAO(
6.2 O item atende somente ao descritor avaliado? SIM( ) | NAO(
6.3 O item € isento de erros conceituais? SIM( ) | NAO(
6.4 O item € isento de informag6es preconceituosas ou controversas? SIM( ) | NAO(

6.5 O item é contextualizado*?

*Q item é contextualizado, quando se leva em consideracdo o universo infantil.

6.6 O item apresenta “pegadinhas” ou leva o estudante ao erro? SIM( ) | NAO(
REGISTRE NO ESPACO SEGUINTE SUAS CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ITEM

SIM( ) | NAO(

| ~ [N~~~

Fonte: adaptado do Guia de Elaboracdo de Itens da Provinha Brasil (BRASIL, 2012, p. 42-44).

A Ficha de Revisdo de Item possibilita ao revisor uma visdo mais ampla dos critérios
exigidos na formulagdo do item, buscando, assim, a aprovagdo do mesmo e ser considerado
apto para integrar o BNI. Ao final dessa ficha, ha um espaco em branco para ser utilizado para
consideracBes finais sobre o item, caso seja necessaria a contribuicdo do revisor para que
determinados aspectos possam ser melhorados e sobre a pertinéncia desse item para a avaliagéo.
Caso um item receba um parecer negativo, esse devera ser reenviado ao elaborador para
retificacdo do mesmo.

Mediante a aprovacdo do item, integralmente, em todos os critérios, é que sera
considerado adequado para integrar 0 BNI e, somente apds a integracdo, € que seguira aos
tramites para a incluséo no teste.

Apresentamos, na sequéncia, o capitulo que abordara a Matriz de Referéncia, Avaliacédo

e Revisdo de Literatura sobre a Provinha Brasil de Matemética.
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3MATRIZ DE REFERENCIA, AVALIACAO E REVISAO DE LITERATURA SOBRE
A PROVINHA BRASIL DE MATEMATICA

Neste capitulo, sdo tratados 0s conceitos e apontamentos essenciais sobre 0s eixos:
Numeros e Operagdes, Grandezas e Medidas, Geometria e Tratamento da Informacéo.
Buscamos uma compreensao mais ampla sobre a avaliagéo e as politicas publicas relacionadas
a PBM. Realizamos levantamentos, no Portal de Periddicos, Teses e Dissertagdes da Comissao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES?!) e no Portal de Teses e
Dissertacbes do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Matematica
(PPGECIM??) da Universidade Luterana do Brasil (ULBRAZ3) sobre as pesquisas relacionadas
a Provinha Brasil de Matematica.

O capitulo encerra com a visdo assumida acerca da aplicacdo da Provinha Brasil de

Matematica.

3.1 EIXOS DA MATRIZ DE REFERENCIA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a area de Matematica dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental destacam dois aspectos basicos para o ensino da Matematica:
um esta relacionado nas observacGes do mundo real com representacfes (esquemas, tabelas,
figuras) e outro aspecto consiste em relacionar essas representagdes com principios e conceitos
matematicos.

Sendo assim, os PCN (BRASIL, 1997) referem que “[...] a comunicagdo tem grande
importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever’ sobre Matematica,
a trabalhar com representac6es graficas, desenhos, construcdes, a aprender como organizar e
tratar dados” (BRASIL, 1997, p. 19). Diante das orienta¢cdes dos PCN, consideramos pertinente

trazer os objetivos gerais de Matematica para o EF, sendo eles:

Identificar 0s conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo & sua volta [...], como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas;

Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de
vista do conhecimento e estabelecer o maior nimero possivel de relacGes entre eles,
utilizando para isso o conhecimento matematico (aritmético, geométrico, algébrico,

2L CAPES - Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.
22 PPGECIM - Programa de Pds-Graduagéo em Ensino de Ciéncia e Matematica.
23 ULBRA - Universidade Luterana do Brasil.
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estatistico, combinatdrio, probabilistico); selecionar, organizar e produzir
informacdes relevantes, para interpreté-las e avalia-las criticamente;

Resolver situages-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo
formas de raciocinio e processos, como deducdo, inducdo, intuicdo, analogia,
estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, [...];

Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relagcdes entre ela e diferentes representacdes
matematicas;

Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre temas e
conhecimentos de outras areas curriculares;

Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes;

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca
de solucbes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou ndo na
discusséo de um assunto, respeitando o modo de pensar cos colegas e aprendendo com
eles (BRASIL, 1997, p. 37).

Os objetivos gerais apresentados nos levam a reflexdes sobre o desempenho, tanto das
criangas neste ciclo de alfabetizacdo como na organizacao da préatica do professor em sala de
aula, evidenciando as concepcdes de aprendizagem que a crianga demonstra pelas suas acoes
realizadas no processo para a aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Da mesma maneira, Nunes e Bryant (1997) afirmam que a Matematica € uma disciplina
escolar, porém importante da vida cotidiana. As criancas ficariam desconfortaveis em nao
conseguirem compartilhar com seus amigos, por exemplo, quem ganhou ou quem perdeu no
jogo, quantas bolinhas a mais eu tenho, planejar os gastos com o valor da mesada, discutir sobre
distancia, tamanho, velocidade, entre outras atividades. Por consequéncia, sdo atividades que
ndo sdo usualmente vistas como ‘matematica’, mas para realiza-las deve-se respeitar e utilizar
0s principios matematicos aprendidos em casa e/ou na escola.

Para a abordagem sobre os contetdos a serem desenvolvidos neste processo do ciclo de
alfabetizacéo, supbe-se uma reflexdo do professor diante do papel dos conteidos e de como ele
deve desenvolvé-los para atingir os objetivos propostos. E a partir dos objetivos e dos Eixos da
Matriz de Referéncia?* que o professor coordena seus trabalhos em sala de aula assim como os
apresenta para seus alunos. O trabalho a ser desenvolvido em sala de aula ndo dever ser
realizado sem planejamento, pois ha objetivos a serem atingidos.

Os Eixos da Matriz de Referéncia de Matematica estdo divididos em quatro temas:
Numeros e Operacgdes, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacéo. Segundo
0s PCN (BRASIL, 1997), utilizava como eixo Numeros Naturais e Sistema de Numeragéo

24 Optamos por utilizar o termo Eixo da Matriz de Referéncia como sindnimo que os PCN utilizam para se
referirem os Blocos de Contetdos.
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Decimal e Operagdes com Numeros Naturais, o qual se refere atualmente ao eixo Numeros e
Operagdes.

Com relacdo a esse eixo, especificamente ao numero, os PCN consideram como um
indicador de quantidade no aspecto cardinal e indicador de posi¢ao no aspecto ordinal, “que
possibilita guardar o lugar ocupado por um objeto, pessoa ou acontecimento numa listagem,
sem ter que memorizar essa lista mentalmente” (BRASIL, 1997, p. 48). No mesmo sentido, as
situacOes cotidianas levam as criangas a construirem hipoteses sobre os significados dos
nameros, assim como comec¢am a elaborar conhecimentos sobre as escritas numéricas, ou seja,
as caracteristicas do sistema de numeracgdo s@o observadas por meio da analise das respectivas
representacfes numeéricas e das relacfes dos procedimentos de célculos utilizados pelas
criancas. Para os autores Nunes et al., (2009), a ideia de nimero deve ser adquirida pela crianca
ndo apenas pela repeticdo mecanica de sequéncia dos numeros, mas pela propria experiéncia de
contagem que a crianga possui.

Para Curi (2015, p. 72), “Os numeros fazem sentido para as criangas quando esses Sao
abordados em diferentes contextos que vao se relacionando e levando a construcdo do seu
significado.”, sendo importante trabalhar com diferentes abordagens nas atividades
matematicas, associando aquilo que as criancgas ja sabem, por exemplo, na contagem oral do
namero, o professor pode explorar uma atividade por meio das cantigas de roda, brincadeiras
como amarelinha, jogos com contagem, etc., potencializando o conhecimento a ser aprendido
A autora aponta como essencial para o desenvolvimento do conhecimento aquilo que a crianca
sabe sobre nimeros, suas representacdes, ordem de grandeza, mesmo sem terem aprendido
esses conceitos na escola, sendo necessario que o professor faca um diagndstico inicial sobre
0s saberes das criancas sobre 0s nimeros, seus usos, quais numeros elas reconhecem, quais
sabem ler e o que é preciso intervir para ampliar novas aprendizagens matematicas.

Ao se referir sobre o eixo da Geometria®®, os PCN (1997) consideram como relevante:

[...] mas atividades geométricas é importante estimular os alunos a progredir na
capacidade de estabelecer pontos de referéncia em seu entorno, a situar-se no espago,
deslocar-se nele, dando e recebendo instrucBes, compreendendo termos como
esquerda, direita, distancia, deslocamento, acima, abaixo, ao lado, na frente, atrés,
perto, para descrever a posi¢do, construindo itinerarios (BRASIL, 1997, p. 49).

E importante também ressaltar que as criancas, neste processo, possam identificar e

observar situagdes as quais dizem respeito a semelhancas e diferencas entre formas

%5 O termo Geometria, utilizado atualmente, esta sendo referido, nos PCN, como sinénimo de Espaco e Forma.
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bidimensionais e tridimensionais, figuras planas e ndo planas que construam e representem
diversos objetos de diferentes formas.

Atualmente, o ensino de Geometria aponta para um trabalho simultdneo entre a
Geometria Plana e a Espacial, pois essa proximidade de abordagem possibilita aos alunos um
maior enriquecimento na elaborac&o dos conceitos geométricos. Conforme Santos e Nacarato
(2014), as instrucdes para as criangas devem ser coerentes para o desenvolvimento do

pensamento geometrico, assim como a utilizacdo de recursos didaticos.

O que propicia aumentar o nivel de conhecimento sobre um sélido geométrico e as
figuras planas que o compdem e estabelecer algumas propriedades esta diretamente
relacionado com a diversidade de materiais que o professor pode disponibilizar em
sala de aula para o aluno manipular, desenhar e visualizar e, sobretudo, formar uma
imagem mental sobre o objeto a ser estudado (SANTOS; NACARATO, 2014, p. 17).

Chamorro (2003) considera que o estudo de Geometria deve ser iniciado ainda na
Educacdo Infantil, utilizando diversos materiais didaticos como jogos de cartas, de tabuleiros,
bingos, entre outros, a fim de avancgar nos conceitos, conforme o ciclo de aprendizagem em que
as criancas estejam. Dessa forma, o professor pode refletir sob diferentes tipos de materiais de
apoio para serem utilizados, de acordo com a idade dos estudantes.

Sendo assim, a diversidade de materiais que o professor utiliza na sua pratica pedagogica
exerce um papel importante para o processo de ensino e aprendizagem, podendo auxiliar como
ferramentas de mediacdo entre professor — aluno — conhecimento, para a elaboracdo de
conceitos.

As autoras Santos e Nacarato (2014) afirmam que a pratica pedagdgica deve ser voltada
para 0s processos de significacdo matematica, os quais ndo podem prescindir de como a crianca
desenvolve o pensamento geométrico. As mesmas enfatizam que, na escola, é necessario levar
em consideragdo 0s conhecimentos que as criangas ja possuem de suas praticas sociais, ou seja,
0S conceitos espontaneos que elas trazem consigo e a ampliacdo ou a ressignificagdo desses
conceitos sejam possiveis para a formulacdo do pensamento geométrico.

Para Curi (2015), o estudo da Geometria, nos anos iniciais do EF, contribui para uma
visdo da Matematica para aléem da execugdo de algoritmos, possibilitando a utilizagdo de
desenhos, de representagdes de formas geometricas, de representacfes do espaco onde a crianga
esta inserida, contribuindo para o desenvolvimento de capacidades importantes para as criangas,
como as de observar, conjecturar, visualizar e representar, permitindo a ampliacédo da percepcéo

espacial, favorecendo a compreensdo de representacdes, esquemas, mapas, etc.
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Curi (2015) aborda a utilizagdo do vocabulario espacial, especifico da propria

Geometria, como importante e necessario a ser compreendido socialmente por todos.

E funcéo da escola, desde a Educacao Infantil, desenvolver o vocabulério proprio das
relacbes do espaco, fazendo-se uso de palavras e expressdes como: a frente, atras,
abaixo, embaixo, sobre, sob, superior, inferior, em cima, acima, a esquerda, a direita,
sentido, direcdo, croqui, planta baixa, trajeto, itinerario, ponto de referéncia [...]”
(CURI, 2015, p. 104).

A compreensao e 0 uso correto do vocabulario adequado é um dos fatores que permitem
que as criancas passem do espaco perceptivel para o representativo e o0 ambiente escolar (sala
de aula, pétio, entorno da escola e do bairro) é um espaco propicio e adequado para se iniciar
uma abordagem sobre as representacfes geométricas.

Clements apud Smole (1996) afirma que o professor deve utilizar a linguagem
usual/materna como ponto de referéncia para iniciar, concomitantemente, o vocabulario
adequado, a fim de que as criangas possam se apropriar da nova linguagem. Dessa forma, se 0
vocabulério for uma exigéncia precoce, “a linguagem matematica serd ouvida, algumas vezes
memorizada, mas descolada de qualquer significado” (SMOLE, 1996, p. 111).

Nesse ciclo, o eixo Grandezas e Medidas ndo é a formalizacao de sistemas de medidas,
mas a integragcdo com outras areas do conhecimento. Para os PCN, o assunto ¢ “[...]levar a
crianca a compreender o procedimento de medir, explorando, para isso, tanto estratégias
pessoais quanto o uso de alguns instrumentos, como balanca, fita métrica e recipientes de uso
frequente” (BRASIL, 1997, p. 49). Assim, o trabalho com medidas pode evidenciar as relaces
entre sistemas de medidas, sistema monetério e sistema de numeracdo decimal presentes no
dia-a-dia.

E nesse periodo que se iniciam os conceitos que se referem a explorag&o dos significados
dos indicadores de temperatura, capacidade, massa, comprimento, com 0s quais as criangas
trabalham suas representacdes. Segundo Curi (2015, p. 126), “o ato de medir faz parte do
cotidiano das pessoas” e o trabalho com as criangas sobre Grandezas e Medidas deve ser
desenvolvido partindo de situagcBes praticas nas quais 0s estudantes consigam comparar
grandezas de mesma natureza ou néo, a fim de que eles possam observar, comparar, medir e
registrar suas percepgoes.

Para Nunes e Bryant (1997, p. 99), “[...] as atividades de medida sd@o importantes para
expandir a compreensao das criancas sobre nimero”, sendo que o fato de contar é, segundo 0s
autores, um caso especial de medida no qual as unidades séo apresentadas inicialmente,

parecendo sensato trabalhar com esse assunto.



49

Os conhecimentos referentes ao eixo Tratamento da Informacdo, segundo os PCN
(BRASIL, 1997), séo trabalhados de maneira a estimular as criangas a fazer perguntas,
estabelecerem relac@es, construirem justificativas e desenvolverem o espirito de investigacgéo.
“A finalidade ndo € que os alunos aprendam a ler e a interpretar representacoes graficas, mas
que se tornem capazes de descrever e interpretar sua realidade, usando conhecimentos
matematicos” (BRASIL, 1997, p. 49).

Segundo Curi (2015), a escola pode auxiliar e ajudar as criancas na organizagédo de
dados gue elas encontram no seu dia a dia, proporcionando conhecimentos importantes para a
construcdo das primeiras no¢des de estatistica. As criancas reconhecem os diferentes tipos de
graficos apresentados em jornais, revistas, na midia e identificam, utilizando as linguagens
préprias, semelhancas e/ou diferengas, em situagdes onde “tem mais” onde “tem menos”, entre
outras situacdes.

Ao trabalhar Tratamento da Informacdo com as criancas, mais especificamente na
andlise de dados, Curi (2015) propde que as mesmas participem de todas as etapas, “[...] desde
a definicdo do problema a ser trabalhado, os instrumentos a serem utilizados, a coleta de dados,
a tabulacdo, a representacao dos dados, a interpretacdo, a conclusdo, a tomada de decisdo e a
comunicagdo dos resultados” (CURI, 2015, p. 145). As criangas precisam estar engajadas na
realizacdo das atividades, assim como encorajadas e estimuladas para a realizacdo de todas as
etapas.

Nessa fase, é importante que o professor estimule os alunos a desenvolverem uma
postura de organizacdo, investigacdo e perseveranca diante da producdo de cada problema,
levando-os a justificar e validar as suas respostas, observando e identificando os erros comuns
e, a partir deles, adquirindo novos significados e conhecimentos. E fundamental que a crianca
adquira confianga na propria capacidade de aprender e explorar Matemética com a finalidade

de avancar no processo de formagéo de conceitos.

3.2 AVALIACAO

Entendemos que refletir sobre a avaliacdo, de forma geral, € um importante processo
para a melhoria da qualidade de ensino. Reconhecer que cada aluno tem um ritmo préprio e que
nem todos conseguem aprender no mesmo tempo faz com que também pensemos sobre a pratica
pedagdgica.

Uma das caracteristicas da avaliacdo é que o avaliador é o responsavel pelo processo

que vai avaliar. E o proprio professor que trabalha diretamente com os alunos quem os avalia,
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ndo uma outra pessoa, independente, de ser professor ou ndo (GATTI, 2003). A autora
considera que a avaliacdo, sendo realizada em sala de aula, deve ser “[...] como uma atividade
continua e integrada as atividades de ensino, algo que € decorrente dessas atividades, inerente
aelas e a seu servico” (GATTI, 2003, p 99). Também afirma que, analisando e refletindo sobre
0s meios avaliativos que venham a criar, esses podem servir de melhorias das formas de
avaliacdo e, dessa maneira, tornarem-se mais coerentes na apreciacdo das diversas
aprendizagens dos alunos (GATTI, 2003).

Nesse sentido, concordamos com a autora que a avaliacdo em sala de aula deva ser bem
fundamentada, assim como que o professor deve elaborar tipos de atividades, provas ou
questdes, ao longo do seu trabalho, criando um acervo de referéncia para suas avaliacGes dentro
do processo de ensino.

Considerando a area da Matematica, os PCN (1998) apresentam questfes que devem
ser consideradas para uma reflexdo sobre a importancia em reverter a ideia de que a mesma é
apenas um filtro social, a fim de proporcionar um ensino de Matemaética de melhor qualidade,
para contribuir na formacao do cidaddo (BRASIL, 1998, p .15).

Em se tratando da Provinha Brasil, Esteban (2012) considera que as provas padronizadas
ndo realizam uma avaliagdo propriamente dita de aprendizagem, mas sim de desempenho nas
habilidades previamente selecionadas como fundamentais.

Conforme o Guia de Aplicagdo da Provinha Brasil (BRASIL, 2015b), a mesma tem
como principal objetivo “[...] realizar o diagnostico dos niveis de alfabetizagao dos alunos apds
um ano no ensino fundamental, de maneira que as informacgdes possam apoiar a préatica
pedago6gica em sala de aula” (BRASIL, 2015b, p. 4).

A aplicacdo da avaliacdo e a analise dos resultados podem auxiliar professores e gestores
no processo de formacdo continuada. O Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados da

Provinha Brasil aponta que:

Espera-se que esse conjunto de materiais e 0s resultados da avaliagdo mobilizem os
professores, de acordo com suas possibilidades e necessidades, para que formem
grupos de estudos para planejar e fundamentar suas aces, refletir e avaliar sobre as
contribuigdes e limites da acdo pedagdgica. Desse modo, a Provinha Brasil e 0s textos
que a constituem possibilitam a reflexdo e a ampliacdo de conceitos e fundamentos
tedricos que sustentam a préatica pedagogica em sala de aula (BRASIL, 20154, p. 43).

Em contrapartida, Esteban (2012) ressalta que:

As concepcOes de aprendizagem, alfabetizacdo e avaliagdo presentes na Provinha
Brasil mostram-se especialmente prejudiciais as criangas que encontram no
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conhecimento escolar um elemento articulador de sua participa¢do em uma sociedade
imersa na cultura (ESTEBAN, 2012, p. 584).

Esteban (2012) aponta que essa avaliagdo pode ndo ser a melhor, dentre outras
avaliacOes externas, no desenvolvimento e nas identificagcdes das habilidades que as criangas
possam apresentar, pois ndo estdo vinculadas as condi¢cGes em que vivem. Suas experiéncias
das mais diversas classes sociais ndo estdo presentes nas aprendizagens em diferentes
desempenhos apresentados por elas, assim como podem ser partilhados os conhecimentos, 0s
modelos cognitivos e valores sendo reconhecidos na escola como pontos positivos. Entretanto,
a provinha indica os descritores presentes em cada questdo que, em certos casos, cOmo as
imagens, podem induzir a resposta e, em outros casos, hdo conseguimos identificar o raciocinio
realizado pelo aluno para a escolha da alternativa.

Em se tratando da avaliagdo diagnostica, Luckesi (2008, p. 81) considera que ¢ “um
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem”. Para Cervi (2008), a avaliacdo diagnostica é aquela realizada inicialmente pelo
professor. Ela ocorre antes da formulacdo do plano pedagdgico do professor, visando a
organizacdo e possibilitando a identificacdo das necessidades a serem contempladas e satisfeitas
dentro da escola.

A abordagem a seguir relata uma revisdo de literatura que foi realizada no Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

3.3 REVISAO DE LITERATURA

Parte da revisdo de literatura foi realizada no Portal de Periodicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Buscamos pesquisas para serem
utilizadas como aporte e fundamentacdo, no qual, no campo busca, digitamos o termo
“Provinha Brasil de Matematica” e encontramos apenas um trabalho, datado de 2013. O artigo
localizado € “O letramento matematico ¢ a resolugdo de problemas na Provinha Brasil”, escrito
pelas autoras Elizangela da Silva Galvao e Adair Mendes Nacarato, sendo esse publicado na
Revista Eletronica de Educagdo no ano de 2013.

O artigo aborda a disting&o entre os conceitos de alfabetizagdo matematica e letramento
matematico presentes nas questdes as quais envolvem a resolucédo de problemas da Provinha
Brasil, mais especificamente os que dizem respeito a adic¢ao, subtracdo, multiplicacdo e divisao.

Também analisaram algumas questdes do Caderno do Aluno da Provinha Brasil de Matematica
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dos anos de 2011 e de 2012, verificando se 0s itens presentes nessas avaliagdes corroboraram
a prética avaliativa sob a Gtica de concepcdes de alfabetizacdo ou letramento matematico.

Galvéo e Nacarato (2013) fazem uso do termo numeramento com o intuito de diferenciar
a compreensdo do conceito de alfabetizacdo matematica do letramento matematico. A
alfabetizagdo matematica €, para as autoras, a aquisi¢ao do cddigo de registro escrito da lingua,
isto é, atribui o aprender a ler e a escrever codigos, sistemas, no¢des basicas de logica,
aritmética, geometria, como forma de registro da linguagem da Matematica formal. Entretanto,
letramento matematico € a aquisicdo desse codigo, que caracteriza a leitura e a escrita com
praticas sociais, ou seja, entender e saber aplicar a leitura, escrita e habilidades matematicas
para resolver problemas de préticas sociais como: saber ler e interpretar graficos e tabelas, fazer
estimativas, interpretar contas de luz, telefone, agua, entre outras acdes diarias.

Nesse artigo, também foi importante e valida para a pesquisa a compreensao sobre duas
concepcOes de letramento: letramento autbnomo e letramento ideol6gico. Para as autoras, o
modelo autbnomo de letramento diferencia uma ordem entre a escrita e a comunicagéo oral,
atribuindo uma correlacdo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo e o
‘empoderamento’ dos povos ou grupos que possuem qualidades intrinsecas a escrita, porém
existe a escola para difundir e/ou transmitir as préaticas de leitura e escrita de modo autbnomo e
neutro, desvinculando dos contextos sociais. Ja o letramento ideoldgico ocorre em diferentes
contextos, como, por exemplo, na familia, no trabalho, na escola, na igreja, isto é, muda
conforme o contexto, assumindo um carater etnografico, ou seja, muito além dos limites da
educacdo escolarizada.

Outro levantamento realizado foi no portal de Teses e Dissertacdes da CAPES, no qual
estdo disponiveis apenas documentos de origem da Plataforma Sucupira. Nesse portal, foram
encontrados nove registros no campo busca para “Provinha Brasil de Matematica . Entretanto,
apenas cinco desses registros estavam disponiveis para serem acessados na integra, pelo portal,
isto é, sendo Uteis e necessarios para interpretacdo e informacgdes que contribuem para a
pesquisa de mestrado.

As dissertacdes de Munhoz (2012), “Provinha Brasil de Matematica: um estudo sobre
aplicacdo piloto com énfase no bloco de Grandezas e Medidas”, Lobo (2012), “Investigando a
presenca de imagem na resolucdo de problemas com ideias aditivas na Provinha Brasil de
Matematica”, Coelho (2012), “O que revelam as criancas diante da resolucdo dos itens de
retirar, completar e comparar, excluidos no pré-teste da Provinha Brasil de Matematica” e
Oliveira (2012), “A Provinha Brasil de Matematica e o conhecimento estatistico: instrumento

avaliativo a ser utilizado pelo professor?” ndo puderam ser acessadas pelo portal, pois as
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mesmas haviam sidas defendidas anteriormente a implantacdo da Plataforma Sucupira.
Entretanto, essas pesquisas foram localizadas, pesquisadas e acessadas em sites das
universidades e/ou repositérios, sendo apresentadas na sequéncia.

As dissertacOes pesquisadas estdo relacionadas e descritas a seguir, e, foram utilizadas
para aprofundamento de literatura e compreensdo de assuntos considerados pertinentes,
auxiliando como aporte para a realizagao desta pesquisa.

Destacamos as cinco pesquisas encontradas no portal. A dissertacdo de Beck (2015),
“Os Problemas Aditivos e o Pensamento Algébrico no Ciclo da Alfabetizagdo”, teve por
objetivo analisar as principais estratégias e procedimentos de alunos do 3° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo na resolucdo de problemas que envolviam as competéncias e descritores
previstos na Matriz de Referéncia para avaliacdo da Provinha Brasil de Matematica. O estudo
abordado por Beck (2015) enfatizando as estratégias para resolver problemas aditivos,
envolvendo as acGes de completar e comparar, resultando na possibilidade de desenvolvimento
do pensamento algébrico em alguns problemas abordados na provinha. A metodologia utilizada
na producdo dos dados de sua pesquisa foi a da Investigacdo-Acédo Escolar, com utilizacdo de
situacOes-problema baseadas na matriz de referéncia da Provinha Brasil de Matematica.

A pesquisa da autora Moura (2014), “Influéncias da Provinha Brasil de Matemaética na
organizacao do trabalho pedagodgico de um grupo de professoras de uma escola publica do
Distrito Federal (DF)”, teve como principal objetivo analisar as influéncias da Provinha Brasil
de Matemaética na organizacdo do trabalho pedagdgico de um grupo de professores de uma
escola publica do DF.

As questBes norteadoras que a autora apontou foram: Qual é a concepgdo de avaliacéo
e de alfabetizacdo matematica subjacente ao kit da Provinha Brasil? As orientacfes sobre a
aplicacéo, a correcdo e a utilizacdo da Provinha Brasil se efetivam na pratica? Como o professor
compreende a finalidade desse instrumento e como percebe os seus resultados? Que acgdes
pedagdgicas sdo desencadeadas pelos professores a partir dos resultados obtidos pelos
estudantes nesse exame? Que estratégias sdo delineadas pela escola? Para o desenvolvimento
de sua pesquisa, a autora privilegiou a abordagem qualitativa. A metodologia englobou a analise
de documentos do kit Provinha Brasil e entrevistas semiestruturadas com as professoras.

Em seu estudo, revelou que a préatica de avaliagdo da Provinha Brasil, por considerar
somente o produto e ndo o processo, configura-se como uma verificacdo, destacando o
entendimento de Luckesi (2008) para suas conclusdes. Luckesi (2008) também enfatiza que a
classificacdo gerada pela separagdo dos alunos em niveis de desempenho, estabelecidos em
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funcdo do nimero de acertos, mais se assemelhou a uma perspectiva de avaliacdo somativa do
que uma avaliagdo formativa.

A dissertacdo cujo titulo é “Letramentos matematicos escolares nos anos iniciais do
Ensino Fundamental”, defendida por Pellatieri (2013), teve uma abordagem qualitativa,
focalizada nas praticas escolarizadas de letramentos matematicos de alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e as parcerias realizadas com a professora. A autora buscou analisar, num
trabalho colaborativo com escolas da educacdo basica, as concepcdes e as préaticas de leitura e
de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir dos dados do Enade, Prova Brasil e
Saresp. Apontou, também, dentro do contexto do projeto Obeduc (Projeto Observatorio da
Educacdo - 2010), seus objetivos especificos que foram: 1) evidenciar o0 movimento de
planejamento, desenvolvimento e interpretacdo de praticas escolarizadas para 0s anos iniciais
do EF, em uma parceria entre a pesquisadora e a professora, tendo como referéncia inicial a
andlise da Provinha Brasil de Matematica (2011); 2) identificar como as estratégias de resolucao
de problemas pelos alunos déo indicios de letramentos matematicos em praticas escolarizadas.

A dissertacdo de Jasinevicius (2015), cujo titulo era “A competéncia leitora e suas
relacfes com processos de ensino e aprendizagem da Matematica”, teve como objetivo analisar
e avaliar a competéncia leitora e suas relagdes com o processo de ensino e aprendizagem da
Matemaética de uma turma de 38 estudantes do 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental
de uma escola do interior de Sdo Paulo. Para a autora, a analise qualitativa das avaliacGes
durante toda a trajetoria escolar dos estudantes constatou a falta de proficiéncia na leitura e
escrita em suas diversas formas, bem como a dificuldade no tratamento das informacdes nos
problemas matematicos.

A dissertacdo de Carvalho (2014), a qual tem como titulo “A avaliacdo diagnéstica como
subsidio as praticas docentes no ensino da Matematica: uma analise dos resultados das
avaliacdes dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental do estado da Bahia”, objetivou analisar
os resultados da Provinha Brasil aplicada aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental da rede
publica do Estado da Bahia dos municipios participantes do Programa Avalie Alfa, no ano de
2012, assim como compreender a avaliagdo externa e em larga escala. Além de realizar uma
busca bibliografica e documental, realizou andlise quantitativa da Provinha Brasil de
Matematica, em 2012, e qualitativa, a fim de identificar como os resultados puderam auxiliar
os professores nas intervencdes, em sala de aula, por meio de um trabalho pedagogico para o
aprofundamento e a consolidagdo das competéncias e habilidades que os educandos
demonstram ter. Em seu estudo, Carvalho (2014) apresenta perspectivas de analise e de

intervencdo, para auxiliar na acdo docente no trabalho pedagdgico na area da Matematica.
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Destacamos, a seguir, as cinco dissertagdes que ndo estavam disponiveis no portal de
Teses e Dissertaces da CAPES, porém foram acessadas em outros enderegos eletronicos.

A dissertacéo cujo titulo € “Provinha Brasil de Matematica: um estudo sobre a aplicacao
piloto com énfase no bloco de Grandezas e Medidas”, defendida por Munhoz (2012), teve como
objetivo analisar os erros e acertos dos alunos nos itens referentes aos contetidos de Grandezas
e Medidas que foram testados na aplicacéo piloto da PBM. Participaram de seus estudos a
amostra alunos do 1° e 2° ano do EF matriculados nas escolas selecionadas pelo INEP para a
aplicacdo piloto.

Sua pesquisa ocorreu em duas etapas: a primeira utilizou os resultados da analise
estatistica e da revisdo pedagdgica desses itens, bem como o relatério do acompanhamento
dessa aplicacdo; a segunda etapa analisou 27 itens relacionados ao bloco de conteddo de
Grandezas e Medidas, verificando a adequacdo dos itens em funcdo dos descritores, sua
pertinéncia para a alfabetizacdo matematica. O pesquisador constatou em sua pesquisa, que 0s
alunos do 1° e do 2° ano do EF apresentaram dificuldade em realizar trocas monetérias e ndo
estavam familiarizados com medidas de tempo.

A pesquisa de L6bo (2012), com titulo de defesa de mestrado “Investigando a presenca
de imagem na resolucgdo de problemas com ideias aditivas na PBM”, desenvolvida no &mbito
da alfabetizacdo matematica, teve como objetivo investigar a presenca da imagem e textos nos
enunciados dos problemas com ideias aditivas dos itens do pré-teste da PBM, aplicado em
novembro de 2010 com 188 alunos do 2° ano do EF do municipio de Sdo Louren¢o da Mata,
em PE.

A pesquisadora adotou como metodologia um estudo de caso, que foi desenvolvido
mediante a aplicacdo de trés testes, compostos por cinco itens semelhantes aos itens do pré-
teste da PBM. Cada item contemplava as variaveis: localizagdo dos dados no enunciado, dados
apenas na imagem e dados na imagem e texto juntos. Seus resultados foram analisados em dois
momentos: no primeiro, verificou as ideias aditivas (juntar, acrescentar, retirar, completar e
comparar quantidades), de acordo com os enunciados e, no segundo momento, analisou,
conjuntamente e por bloco de descritor, as cinco ideias aditivas.

Para L6bo (2012), os resultados foram relativamente melhores quando as imagens
exerciam a funcéo de reforcar os dados presentes no texto (imagem e texto juntos), em especial
a ideia aditiva de comparar quantidades. Constatou que o rendimento dos alunos triplicou em
relagcdo aos dados presentes somente no enunciado e duplicou em relacdo aos dados presentes
apenas na imagem. Entretanto, para a ideia de juntar quantidades, com os dados apenas na

imagem, constatou que essa, influenciou negativamente o desempenho dos alunos.
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“O que revelam as criancas diante da resolucdo dos itens de retirar, completar e
comparar excluidos no pre-teste da PBM”, foi o titulo da defesa de mestrado de Coelho (2012).
Sua pesquisa teve como objetivo contribuir para diagnosticar a alfabetizacdo matematica nos
dois primeiros anos do EF. A pesquisadora analisou os resultados empiricos dos itens pré-
testados e elencou algumas hipoteses a serem investigadas por meio de pesquisa qualitativa,
buscando compreender os resultados obtidos nos itens excluidos pela TRI. De sua pesquisa,
participaram 26 alunos de 1° e 2° anos do EF. Realizou entrevistas que foram filmadas e
analisadas, para compreender o raciocinio das criancas ao realizarem as seguintes questdes:
suas hipdteses; 0s recursos que utilizam; as estratégias que constroem; seus acertos e erros. As
analises de suas entrevistas revelaram que, dentre as ideias de retirar, completar e comparar, a
de retirar € mais simples para as crianc¢as. Entretanto, constatou que a de comparar foi a que se
mostrou mais complexa.

Coelho (2012) constatou em sua pesquisa que, a medida que as criangas tiveram a
oportunidade de resolver mais de um problema com a mesma ideia, apresentaram maior
desenvoltura para a elaboracdo de estratégias variadas e adequadas a cada situagdo. Também
verificou que a ilustracdo ndo € fator determinante para que as criangas acertem os problemas,
ja que elas recorrem, naturalmente, a representacfes por meio de desenho e/ou a seus dedos
para realizarem os calculos. A pesquisadora considera importante a aplicagdo da PBM, a ser
realizada pelo professor da turma. Fala sobre a necessidade de uma boa administragdo do tempo
para resolucdo, pelas criancas, e a importancia de um bom caderno de apoio a interpretacao dos
resultados para o docente.

A defesa de mestrado de Oliveira (2012), com o titulo “A Provinha Brasil de Matemaética
e 0 conhecimento estatistico: instrumento avaliativo a ser utilizado pelo professor?”, objetivou
investigar o processo de avaliagdo em larga escala da PBM, quanto ao eixo “tratamento da
informago”, como um instrumento de avaliacdo a ser utilizado pelo professor. A pesquisadora
analisou a Matriz de Referéncia e os 21 itens de Estatistica da pré-testagem da PBM. No
decorrer de seus trabalhos, realizou uma entrevista semiestruturada com professoras, para
analisar como as mesmas realizavam a corregdo e a utilizavam como uma diagnose do
conhecimento de seus alunos. Verificou que os descritores “identificar informacdes
apresentadas em tabelas” e “identificar as informagdes apresentadas em graficos de coluna”,
estdo relacionados apenas a estatistica descritiva, sendo assim, concluiu, em seus estudos, que
outras representacdes, conceitos e habilidades poderiam ter sido explorados nos documentos
oficiais e nas pesquisas recentes na area da Educacéo Estatistica
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Oliveira (2012) também percebeu que a maioria das professoras interpretaram os erros
dos alunos como equivocos sobre quantidades, ignorando as relacBes existentes em cada
representacdo, apontando que os distratores, nesses casos, ndo foram reconhecidos como
parametros de Idgica utilizados pelos alunos. Considerou, frente a sua pesquisa que, para que a
PBM seja um instrumento utilizado pelo professor para diagnosticar e reestruturar suas
intervencgdes em sala de aula, é necesséario que 0 mesmo domine 0s conceitos que estdo sendo
investigados e que saiba como aproveitar o que foi observado em didaticas pertinentes a
aprendizagem.

Tendo em vista os trabalhos ja realizados, é importante ressaltar que, embora
reconhegamos que a avaliagdo da PBM pode influenciar na organizagdo do trabalho do
professor com seus alunos, € importante ressaltar que essa avalia¢do tem suas limitacdes, uma
vez que nao é passivel de verificacdo sobre as estratégias utilizadas pelas criancas para a
resolucéo de determinadas questdes, nesse ciclo de alfabetizacdo, evidenciando uma parcela de
habilidades matematicas, sendo a avaliagdo um instrumento pontual.

A leitura dessas pesquisas, assim como outras, nos auxiliaram na compreensdo de
diversos conceitos, bem como identificamos pontos de vista diferentes sobre a mesma
abordagem, apontando outro olhar sobre a PBM, assim como a questdo da Matriz de Referéncia
presente no Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados ser supervalorizada ou até
confundida com o curriculo escolar.

Outro questionamento que se faz necessario diz respeito a possibilidade de que os dados
gerados possam subsidiar o trabalho pedagdgico do professor e da escola, com a finalidade de
provocar reflexdes e discussdes sobre a alfabetizacdo matematica das criangas e o curriculo
nesse ciclo.

No capitulo a seguir, apresentamos a metodologia utilizada nesta pesquisa de mestrado,
enfatizando o problema, o contexto da pesquisa, 0s objetivos, o contexto, 0s procedimentos e o

método da andlise dos dados.
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AMETODOLOGIA

Optamos pelas abordagens de natureza qualitativa e quantitativa para a realizacdo desta
pesquisa. O método da coleta de dados e sua posterior analise caracteriza-se por ser misto. Os

pesquisadores Dal-Farra e Lopes (2013) consideram que:

0s métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas
quantitativas com métodos emergentes das qualitativas, [...], com formas mdltiplas de
dados, contemplando todas as possibilidades, incluindo analises estatisticas e textuais
(DAL-FARRA; LOPES, 2013, p. 70).

No método misto, podem ser abordadas diversas questbes para uma analise
investigatdria, trazendo a pesquisa multiplicidade de informagcbes. Ambos os métodos,
quantitativo e qualitativo, podem servir de confirmacédo sobre os resultados da pesquisa, isto €,
um método servido como auxilio na justificativa do outro (CRESWELL, 2010).

Flick (2013) considera a metodologia mista como uma combinacdo pragmatica da
pesquisa qualitativa e da quantitativa, procurando vincular as duas abordagens. Para Creswell
(2010), “[...] pode-se obter mais insights com a combinagdo da pesquisa qualitativa e
guantitativa do que com cada uma das formas isoladamente. Seu uso combinado proporciona
uma maior compreensdo dos problemas de pesquisa” (CRESWELL, 2010, p, 238).

E escolhermos essa combinacdo mista, qualitativa e quantitativa, por entendemos e
consideramos como 0 método mais apropriado para as conjecturas a serem produzidas no
decorrer da pesquisa.

Creswell apud Flick (2013) diferencia trés formas de compreensdo sobre o método

misto, sendo elas:

1. Concepcdes de fase, em que os métodos qualitativos e quantitativos sdo aplicados
separadamente um do outro [...].

2. Concepcdo dominante/menos dominante, que seja principalmente com uma das
abordagens e use a outra de um modo apenas marginal.

3. Concepcdes de metodologia mista, que vinculam as duas abordagens em todas as
fases do processo da pesquisa (FLICK, 2013, p. 185).

Consideramos pertinentes as abordagens qualitativas e quantitativas para esta pesquisa,
sendo elas vinculadas concomitantemente, como métodos complementares entre si. A pesquisa
quantitativa esta relacionada ao levantamento de dados, auxiliando-nos no esclarecimento sobre
as analises estatisticas. A pesquisa qualitativa vem contribuir para as reflexdes sobre os

resultados quantitativos. Segundo Creswell (2010, p. 243), os dados coletados, tanto da parte
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quantitativa como da qualitativa devem ser mantidos separadamente, mas apresentar uma
combinacéo entre os dados e, assim, estarem conectados. Isso significa que essa combinagéo
existente entre os dados quantitativos e qualitativos deve estar conectada na analise
concomitante e integrar ambos os dados. Os dados qualitativos emergem, nesta pesquisa, da
identificacdo dos descritores e das questdes que surgiram como mais dificeis e mais faceis na
coleta de dados quantitativos.

4.1 PROBLEMA DA PESQUISA

Quais as questdes e os descritores da Provinha Brasil de Matematica de 2015 que se
apresentaram como mais faceis e mais dificeis pelos resultados dos Testes 1 e 2 realizados com

0 2° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de educacao de Sao Leopoldo/RS?

4.2 OBJETIVOS

Para a investigacdo, delineamos o objetivo geral e os objetivos especificos a seguir.

4.2.1 Objetivo Geral

Investigar as questfes e os descritores da Provinha Brasil de Matemaética de 2015 que
se apresentaram como mais faceis e mais dificeis pelos resultados dos Testes 1 e 2 realizados

com os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental de Sdo Leopoldo/RS.

4.2.2 Objetivos Especificos

v identificar as questdes e os descritores mais faceis e mais dificeis nos resultados dos
Testes 1 e 2 da Provinha Brasil de 2015;

v/ comparar as questdes e 0s descritores comuns presentes nas questdes mais faceis e
mais dificeis nos Testes 1 e 2;

v' analisar as questdes e os descritores comuns mais faceis e mais dificeis nos Testes 1
e 2.

4.3 CONTEXTO DA PESQUISA
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O ldcus desta pesquisa se constitui na rede municipal de ensino de Sdo Leopoldo/RS,
porque este municipio tem um convénio de cooperagdo com o PPGECIM/ULBRA, por meio
de pesquisas e formacéo continuada de professores.

O PPGECIM e a Prefeitura Municipal de S&o Leopoldo - Secretaria de Educacédo de Sao
Leopoldo (SMED) firmaram, em 2014, um convénio de cooperacdo por trés anos para o
desenvolvimento do programa de formagdo continuada para professores de Matematica,

denominado MatematicACAO. A Figura 7 registra a logomarca do programa:

Figura 7 - Logomarca do Programa MatematicACAO.

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
VLBRA

MatematicACAQ

SECRETARIA MUNICIPAL D EDU
SMED - 3AO LEOPOLDO

Fonte: SMED, Séo Leopoldo. 2014.

O Programa MatematicACAO, desde sua implantac&o, no ano de 2014, vem realizando
acOes de assessoramento para 0s professores que atuam no 4° ano e 5° ano do Ensino
Fundamental, por meio de discussdes de temas que envolvam o processo de ensino da
Matematica. Nesse mesmo ano, 12 escolas participaram do Programa de Formacdo Continuada
de Professores MatematicACAO.

No ano de 2015, o Programa de Formagdo Continuada de Professor MatematicACAO
ampliou suas atividades e contou com a participacdo inicial de 23 escolas da rede municipal,
com 54 professores dos Anos Iniciais (4° e 5° anos) e, expandido para mais 10 escolas, contando
com mais 11 professores de Matematica dos Anos Finais (6° ao 9° ano) do EF, dando
continuidade e andamento as atividades. Também neste mesmo ano, houve o envolvimento dos
professores do ciclo de alfabetizagdo, na qual destacamos a aplicacdo da Provinha Brasil de
Matematica, Teste 1 e Teste 2, nos 2° anos do EF.

Em 2015, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo/RS possuia, em seu
total, 48 escolas, entre elas, 36 escolas de Ensino Fundamental, 14 escolas de Educacé&o Infantil
e 1 escola de Artes, totalizando 22.474 alunos matriculados e 2.028 professores atuantes.

O trabalho investigativo objetivou a analise dos resultados dos Testes 1 e 2 da PBM,
realizada no ano de 2015, na qual houve um estudo comparativo de 328 Testes (1 e 2) dos

alunos de 6 escolas do municipio investigado.
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4.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos, como instrumentos de pesquisa, 0s resultados dos testes 1 e 2 da PBM
realizados com os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental de S&o Leopoldo/RS no ano de

2015. Sob essa perspectiva, a pesquisa foi delineada.

4.4.1 Resultados da Provinha Brasil de Matematica — 2015

Diante dos objetivos propostos pela pesquisa, analisamos as questdes e 0s descritores
matematicos apresentados nos resultados dos Testes 1 e 2. Os testes da Provinha Brasil de
Matematica foram realizados no ano de 2015, em escolas do municipio de Sdo Leopoldo/RS.

A coleta de dados para esta analise ocorreu em dois momentos: o primeiro, em abril de
2015, quando foi realizado o Teste 1 e 0 segundo em novembro do mesmo ano, ao ser realizado
0 Teste 2. Apoés a realizacdo dos testes, as proprias escolas fizeram as devidas corre¢fes dos
testes, informando as alternativas marcadas pelos alunos e repassando os resultados para a
responsavel da Secretaria da Educacdo do municipio.

A comparacdo dos resultados dos Testes 1 e 2 ocorreu com 328 testes preenchidos.
Apenas essas avaliacdes foram utilizadas para as analises, pois apresentaram informacdes para
que pudéssemos identificar as respostas corretas e 0s possiveis percentuais de acertos,
apontando, assim, seus descritores.

Parte da coleta de dados da pesquisa se direcionou aos levantamentos sobre 0s
descritores envolvidos em cada questdo dos testes. Buscamos, também, identificar quais
descritores foram abordados nas questdes de maior e menor percentual de acertos,
possibilitando, dessa forma, ter uma visdo sobre as habilidades especificas avaliadas em cada

questdo dos Testes desenvolvidos pelos alunos no ano letivo.

4.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados ocorreu em duas etapas, sendo que em cada uma delas foi realizada
uma subdivisdo, isto €, outras duas analises distintas. A primeira etapa ocorreu apoés a realizacéo
do Teste 1, em abril de 2015, e a segunda etapa foi apos a realizacdo do Teste 2, ocorrido em

novembro do mesmo ano.
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Em ambos os testes, identificamos os descritores presentes em cada item. Considerando
uma analise dos resultados dos Testes 1 e 2, configuramos um meétodo quantitativo de analise.
Para cada teste, realizamos uma analise estatistica?®, para verificar a incidéncia das questdes,
isto é, as questdes foram classificadas como faceis, médias, dificeis e muito dificeis, pela
pesquisa, em consideracdo ao numero de acertos apresentados nos testes. Primeiramente, tanto
para o Teste 1 como para o Teste 2, a anélise estatistica foi realizada sobre os resultados, na
busca da média de acertos sobre cada questéo.

Optamos pela metodologia mista de analise de dados. A Figura 8 ilustra a organizacao

da estratégia de analise adotada:

Figura 8 - Estratégia Explanatéria Sequencial.

- -

QUANTITATIVO QUANTITATIVO QUALITATIVO R
Coleta de dados Andlise dos dados Questdes avaliadas | “::L“ -

Fonte: adaptado do Projeto de pesquisa qualitativo, quantitativo e misto (CRESWELL, 2010, p. 246).

Creswell (2010) considera a estratégia explanatoria sequencial como a mais conhecida
para as pesquisas que utilizam o método misto em sua metodologia, sendo que esta estratégia
possui fortes inclinagBes quantitativas. E “caracterizada pela coleta e andlise de dados
quantitativos, em uma primeira fase da pesquisa, seguidas de coleta e analise de dados
qualitativos [...]” (CRESWELL, 2010, p. 247). Sendo assim, as duas abordagens, quantitativas
e qualitativas, estdo separadas, porém conectadas. Para este trabalho, a estratégia explanatéria
sequencial utilizada é a que melhor conduz a pesquisa, pois 0s dados quantitativos servem para
explicar e interpretar os resultados quantitativos por meio da coleta e da analise que
acompanham os dados qualitativos.

O capitulo a seguir trata, primeiramente, dos resultados quantitativos, seguidos de
interpretagdes que caracterizam o vies qualitativo dos Testes 1 e 2 da Provinha Brasil de
Matematica do municipio de S&o Leopoldo.

%6 Para analise estatistica, utilizou-se o programa SPSS — Statistical Package for Social Sciences, verséo 13.0.
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5RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados quantitativos e qualitativos dos Testes 1
e 2 realizados no ano de 2015 e a comparacdo dos resultados desses testes.

A sequir, apresentamos os resultados e as analises dos dados.

5.1 RESULTADOS DOS TESTES

Os resultados quantitativos e qualitativos foram analisados em duas etapas: a primeira
diz respeito ao Teste 1 e a segunda se refere ao Teste 2. A Figura 9 representa a quantidade de
escolas e de alunos que realizaram os Teste 1 e 2 da Provinha Brasil de Matematica no ano de
2015.

A realizacdo do Teste 1 ocorreu no més de abril de 2015 e participaram da avaliacédo da
Provinha Brasil de Matematica 14 escolas de Ensino Fundamental, totalizando 544 testes
preenchidos. Para essa pesquisa de mestrado, foi utilizada, a amostra dos resultados de apenas
8 escolas, considerando, assim, 401 testes preenchidos e assinalados corretamente. Vale
destacar que, na realizacdo do Teste 1, ndo houve divulgacdo adequada sobre a aplicacdo da
avaliacdo, bem como a importancia que a mesma traz para o professor, para a escola e para a
rede de ensino.

No Teste 2, ocorrido no més de novembro do mesmo ano, 23 escolas realizaram a
provinha, totalizando 1.140 testes. Entretanto, foram consideradas apenas 6, totalizando 343
testes. As duas escolas que ndo realizaram o Teste 2 ndo apresentaram adequadamente a
marcacdo das alternativas, bem como a realizacdo das andlises quantitativa e qualitativa da
PBM.
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Figura 9 - Numero de escolas e alunos que realizaram os Testes 1 e 2 da Provinha Brasil de Matematica -

2015.
Teste 1 Teste 2
Escolas: 14, Escolas: 23,
— totalizando 544 — totalizando 1.140
alunos. alunos.
Escolas: 8, Escolas: 6,
analisados 401 ‘< analisados 343
testes. testes.

Fonte: a pesquisa.

As escolas nas quais foram realizadas as analises quantitativas e qualitativas sao as que
disponibilizaram os resultados da Provinha Brasil mediante o preenchimento adequado da Ficha
de Correcdo que acompanha o kit de aplicagdo. A Ficha de Correcédo é realizada mediante os
registros das respostas dadas pelos alunos, sendo preenchida pelo professor apés a devolucéo
dos cadernos nos quais as criancas marcam as alternativas (BRASIL, 20153, p. 21). A Figura

10 nos mostra como deve ser preenchida a Ficha de Correcéo:

Figura 10 - Ficha de Correcéo da Provinha Brasil.
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Fonte: Guia de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados (BRASIL, 2015, p.22).

O professor € responsavel pelo preenchimento dos dados da escola conforme as
informagdes solicitadas na Ficha de Correcdo (Quadro 6), assim como registrar a letra que o
aluno assinalou na questdo (BRASIL, 2015a, p.22). A Ficha de Correcdo permite uma
visualizacdo do nimero de acertos por teste preenchido, assim como a média de acertos da

turma.
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As questdes avaliadas que apresentaram maior e menor nimero de acertos nos Teste 1
e do Teste 2 da PBM de 2015 sdo expostas para discutir as possibilidades de uso pedagogico

de seus resultados e para a organizacéao de futuras formacgoes de professores.

5.1.1 Resultados do Teste 1

O INEP disponibiliza, tanto na prépria pagina como em material impresso, para as
Secretarias de Educacéo estaduais e municipais, que tenham o interesse em aplicar a avaliagéo,
o kit da Provinha Brasil de Matematica, responsabilidade dos gestores e professores das redes
a organizacao e operacionalizagéo da aplicacdo dos testes.

No dia da realizagéo da provinha de 2015 o professor distribuiu aos alunos o Caderno
do Aluno (2015c), onde as criangas puderam realizar, inicialmente, a questdao-exemplo. A
questdo-teste é realizada com as criangas como um exercicio, um treino para a realizacdo da
provinha. No decorrer da realizagdo da questao-teste, o professor esclarece minuciosamente 0s
procedimentos adequados e necessarios para a que elas consigam responder as questdes.

O papel do professor é esclarecer as duvidas, quando solicitado pelos alunos e explicar
para as criangas que, ao realizarem a avaliacdo, havera um momento de aprender a responder
ao teste e que elas devem ficar atentas quanto ao que é informado e solicitado em cada quest&o.
E importante ressaltar que o professor deve motivar seus alunos a realizarem o teste, explicando
a turma que é uma atividade diferenciada, necessitando de atencao para os procedimentos.

Logo apds a realizacdo da questdo-exemplo, o professor segue as orientagbes do Guia
de Aplicacdo (2015b), onde as criancas sdo informadas sobre as instru¢des necessarias para a
realizacdo da provinha. Elas devem responder as questes sozinhas, sem dizer a resposta em
voz alta ou tentar ver a resposta do colega e, ao terminar a questio, ndo deva avancar para a
pagina seguinte até que todas as criangas tenham assinaladas suas respostas.

O Caderno do Aluno (2015c) é composto por uma questdo-exemplo e 20 questdes de
multipla escolha com quatro alternativas. Em cada questdo, é avaliado um descritor especifico
da Matriz de Referéncia.

O Quadro 6 expde os eixos e 0s descritores que estavam relacionados em cada questdo
do Teste 1.
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Quadro 6 - Teste 1 da Provinha Brasil de Matematica: questdes, eixos e descritores, 2015.

QUESTOES EIXOS DESCRITORES
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questédo 1 Grandezase | D5.1 Comparar e ordenar comprimentos.
Medidas
Questio 2 20 Eixo_ D4 Reconh_e_cer as representagée_s de figuras geométricas.
Geometria D4.1 Identificar figuras geométricas planas.
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢&o ou subtragéo.
Questéo 3 NUmeros e D2.1 Resolver problemas que demandam as a¢Ges de juntar, separar, acrescentar e retirar
Operacoes quantidades.
1° Eixo D1 Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construgdo do significado dos
Questio 4 NUmeros e ndmeros e suas representacoes.
Operagdes D1.2 Associar a denominagdo do nimero a sua respectiva representacdo simbolica.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 5 Grandezas e | D5.3 Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medida.
Medidas
1° Eixo D3 Resolver problemas por meio da aplicagdo das ideias que preparam para a
Questdo 6 NUmeros e multiplicacdo e a divisdo.
Operacoes D3.2 Resolver problemas que envolvam as ideias da diviséo.
1° Eixo D} Mobilizar ideias, cor:cejtos e estruturas relacionadas a construcéo do significado dos
x . nUmeros e suas representacoes.
Questdo 7 gumerqs € D1.3 Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar igualdade ou
PEragoes desigualdade numérica
gu umérica.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 8 Grandezase | D5.1 Comparar e ordenar comprimentos.
Medidas
1° Eixo D} Mobilizar ideias, cor:cejtos e estruturas relacionadas a construcéo do significado dos
x . nUmeros e suas representacoes.
Questdo 9 Numerqse D1.1 Associar a contagem de colecBes de objetos a representacdo numérica das suas
Operagdes . .
respectivas quantidades.
x 2° Eixo D4 Reconhecer as representacdes de figuras geométricas.
Questdo 10 . - . o ..
Geometria D4.2 Reconhecer as representacdes de figuras geométricas espaciais.
1° Eixo D} Mobilizar ideias, concejtos e estruturas relacionadas a construgdo do significado dos
Questio 11 NGmeros e nlmeros e suas representacdes. S
~ D1.3 Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar igualdade ou
Operagdes desi o
esigualdade numérica.
1° Eixo D1 Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construgdo do significado dos
Questéo 12 NUmeros e ndmeros e suas representacoes.
Operagdes D1.4 Comparar ou ordenar Nimeros Naturais.
1° Eixo D3 Resolver problemas por meio da aplicacdo das ideias que preparam para a
Questdo 13 NUmeros e multiplicacéo e a divisdo.
Operagdes D3.1 Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacao.
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢do ou subtrago.
Questédo 14 NUmeros e D2.2 Resolver problemas que demandam as a¢Bes de comparar e completar quantidades.
Operagdes
4° Eixo D6 Ler e interpretar dados em graficos, tabelas e textos.
Questdo 15 Tratamento | D6.1 Identificar informagdes apresentadas em tabelas.
da Informacéo
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 16 Grandezas e | D5.2 Identificar e relacionar cédulas e moedas.
Medidas
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢do ou subtrag&o.
Questéo 17 NUmeros e D2.2 Resolver problemas que demandam as a¢Bes de comparar e completar quantidades.
Operagdes
4° Eixo D6 Ler e interpretar dados em graficos, tabelas e textos.
Questdo 18 Tratamento | D6.2 Identificar informagdes apresentadas em graficos de colunas.
da Informacdo
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 19 Grandezase | D5.2 ldentificar e relacionar cédulas e moedas.
Medidas
1° Eixo D} Mobilizar ideias, concejtos e estruturas relacionadas a construcdo do significado dos
Questio 20 NGmeros e nameros e suas representagdes. ) ' . ) N
Operacdes D1.1 Associar a contagem de colecBes de objetos a representagdo numérica das suas

respectivas quantidades.

Fonte: elaborado a partir do Guia de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados (BRASIL, 20153, p. 16-20).
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O Quadro 6 apresenta uma visdo ampla sobre 0s eixos e 0s descritores que estdo
envolvidos em cada questéo, facilitando, dessa maneira, identificarmos as habilidades que as
criancas devem ser capazes ou ndo de desenvolver sem determinada questdo. O Grafico
apresentado na Figura 11 aponta a frequéncia da quantidade de questdes em cada eixo do Teste
1.

Figura 11- Gréfico da Frequéncia de quantidade de questfes no mesmo eixo — Teste 1, 2015.
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Fonte: a pesquisa.

O Gréfico (Figura 11) mostra que o eixo NUmeros e OperacOes esteve presente em 11
questdes. Podemos observar que o D1 desse eixo, que visa mobilizar ideias, conceitos e
estruturas relacionadas a construcao do significado dos nimeros e suas representacdes, esteve
presente em 6 questdes: 4, 7, 9, 11, 12 e 20, conforme esté descrito no Quadro 7. O D2, que
objetiva resolver problemas por meio da adi¢cdo ou subtracéo, apareceu em 3 questdes: 3, 14 e
17. Os descritores da Matriz, D1 e D2, sdo considerados mais elementares, pois abordam o
conceito de numero por meio da assimilacdo do sistema de numeragdo decimal, sendo que a
crianga, quando necessita associar numericamente um conjunto de objetos, evidencia a
contagem e associa a denominacdo do numero a sua representacdo simbolica, respeitando seu
valor posicional. Isso vai ao encontro da afirmacéo de Vergnaud (2009), de que a nogéo de
namero compreende o estudo de conjuntos e suas relagfes, onde 0 nimero manterd uma relacéo
de correspondéncia entre o0 conjunto e seus objetos.

O D3, que se refere a resolver problemas por meio da aplicagédo das ideias que preparam

para a multiplicacdo e a divis&o, foi avaliado nas questes de numeros 6 e 13. O eixo NUmeros
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e Operac0es foi 0 mais avaliado no Teste 1, sendo que seis questdes tiveram seu foco no D1,
ligado ao significado dos nimeros e suas representagdes. O restante delas voltou-se para as
operacoes.

O 2° Eixo — Geometria, foi avaliado nas questdes 2 e 10 desse teste. O D4, que se refere
a reconhecer as representacoes das figuras geomeétricas, foi o foco das duas questdes.

O eixo das Grandezas e Medidas foi abordado em cinco questdes: 1, 5, 8, 16 e 19. O D5
foi avaliado em cada uma das cinco questdes, sendo seu propoésito identificar, comparar,
relacionar e ordenar grandezas.

O 4° Eixo - Tratamento da Informacéo, apareceu em duas questdes: 15 e 18. O descritor
avaliado nas duas questdes foi o D6: ler e interpretar dados em gréficos, tabelas e textos.

O panorama das questBes e seus descritores permite uma visdo detalhada para a
identificacdo das habilidades avaliadas no Teste 1.

Para a elaboracdo da Tabela 1, utilizamos o programa SPSS — Statistical Package for
Social Sciences, versdo 13.0, para encontrar a média aritmética. A média aritmética serviu para
identificarmos a quantidade média de acertos do Teste 1 (obtida mediante a soma da quantidade

de acertos em cada teste preenchido, dividida pelo nimero total de testes investigados).

Tabela 1- Média de acertos no Teste 1 da Provinha Brasil de Matematica, 2015.
Minimo | Maximo | Média de Acertos | Desvio Padrao

N° de acertos 6,00 20,00 16,33 2,63
Fonte: a pesquisa.

A média aritmética de 16,33 mostra que o niUmero minimo de acertos no Teste 1 6 e 0
nimero maximo, 20. Os testes foram estratificados em dois grupos distintos: Grupo 1 — aqueles
que tiveram seu nimero total de acertos inferior a média geral de acertos da amostra (16,33
acertos), apontados como os Abaixo da Média e o Grupo 2 - aqueles que tiveram seu numero
total de acertos superior a média geral da amostra, descritos como os Acima da Média.

Nas Tabelas 2, 3, 4 e 5, apresentamos a comparagdo entre esses dois grupos, de acordo
com o desempenho. Em cada tabela, relacionamos as questdes e os eixos envolvidos.

Para melhor compreensdo sobre as tabelas em que estdo relacionados os acertos e 0s
erros das questdes, destacamos como n o numero de alunos e N como o total e/ou parte da

amostra que respondeu a questao.
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Grupos
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média | Acima da Média
Quest&o?’ | Classificacdo | Resposta n % n % NZ28 %
3B Média Erro 28 14,6% 3 1,4% 31 7,8%
Acerto 164 | 854% | 204 | 98,6% 368 92,2%
4C Meédia Erro 32 16,8% 1 0,5% 33 8,3%
Acerto 159 | 832% | 206 | 99,5% 365 91,7%
6B Muito Dificil Erro 95 50,5% 123 31,1%
Acerto 93 49,5% 272 68,9%
7A Muito Dificil Erro 118 62,1% 163 41,2%
Acerto 72 379% | 161 | 782% 233 58,8%
9D Facil Erro 10 5,2% - - 10 2,5%
Acerto 184 | 948% | 206 | 100,0% 390 97,5%
11C Facil Erro 8 4,1% - - 8 2,0%
Acerto 185 | 959% | 207 | 100,0% 392 98,0%
12A Média Erro 49 25,3% 17 8,2% 66 16,5%
Acerto 145 | 747% | 190 | 91,8% 335 83,5%
13B Muito Dificil Erro 109 | 56,8% 132 33,2%
Acerto 83 432% | 183 266 66,8%
14D Muito Dificil Erro 164 86,3% 235 59,6%
Acerto 13,7% 65,2% 159 40,4%
17B Dificil Erro 16 7,8% 128 32,7%
Acerto 76 404% | 188 | 92,2% 264 67,3%
20C Facil Erro 9 4,7% - - 9 2,3%
Acerto 183 | 953% | 206 | 100,0% 389 97,7%

Fonte: a pesquisa.

Na Tabela 2, podemos verificar o nimero de acertos e de erros Acima ou Abaixo da

Média de cada questdo. Nessa tabela, foram relacionadas as questfes que estdo envolvidas no

1° Eixo — NUmeros e Operacoes.

O Quadro 7 permite uma melhor compreenséo sobre a classificagdo das questdes, que

foram consideradas, nesta pesquisa, como “muito dificil”, “dificil”, “média” ou de “facil”

realizacdo, frente aos percentuais de erros e acertos nas respostas das questdes, 0s quais estdo

destacados nas Tabelas 2, 3, 4 e 5, que se referem ao Teste 1.

27 O numero se refere a questdo e a letra maitscula, a alternativa correta.

28 Para algumas questdes, observamos tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
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Quadro 7 - Classificacdo das questfes.

MEDIA | Percentual de erro acima de 10%, considerando o desempenho Abaixo da Média.

EACIL | Percentual de erro abaixo de 10%, considerando o desempenho Abaixo da Média.

Fonte: a pesquisa.

As questdes destacadas, nas Tabelas 2, 3, 4 e 5, foram classificadas como muito dificeis,
aquelas que apresentaram um percentual de erro acima de 10% no desempenho Acima da
Média. As questdes consideradas como dificeis sdo as que se destacam na porcentagem de erro
acima de 50% no desempenho Abaixo da Média. As questdes médias sdo as que apresentam
um percentual de erro acima de 10%, considerando o desempenho Abaixo da Média. E as
questBes consideradas como faceis sdo as que apresentaram seu percentual de erro abaixo de
10% nas questdes respondidas de desempenho Abaixo da Média.

Na Tabela 2, que se refere ao 1° Eixo - Numeros e Operacdes, destacam-se as questdes
de numeros 6, 7, 13 e 14, pois as mesmas tiveram um percentual de erro acima de 10% até
mesmo para aqueles que tiveram seu desempenho Acima da Média. Isso caracteriza essas
questdes como as muito dificeis da prova.

A questdo de nimero 17, também do eixo NUmeros e OperacOes, apresentou um
percentual de 59,6% de erro para o grupo Abaixo da Média, caracterizando-se, assim, pela
pesquisa, como uma questdo dificil.

As questdes 3, 4 e 12, deste eixo, sdo as consideradas como médias, pois o percentual
de erro foi de acima de 10%, com seu desempenho Abaixo da Média. Dentre as consideradas
como faceis, destacamos as questdes de numeros 9, 11 e 20, pois nelas o percentual de erro foi
abaixo de 10%, com seu desempenho Abaixo da Media.

A Tabela 3 descreve o desempenho dos grupos e quais as questdes que estdo envolvidas

no 2° Eixo — Geometria.

Tabela 3 - Desempenho no eixo Geometria. Teste 1, 2015.

Grupos
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média | Acima da Média
Questdo | Classificacdo | Resposta n % n % N %
2B Facil Erro 4 2,1% 1 0,5% 5 1,2%
Acerto 190 97,9% 206 99,5% 396 98,8%
10C Fécil Erro 6 3,1% 1 0,5% 7 1,7%
Acerto 188 96,9% 206 99,5% 394 98,3%

Fonte: a pesquisa.
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No eixo relacionado a Geometria, 0s conteudos abordados foram apresentados apenas
nas questdes 2 e 10. Em ambas as questfes, o percentual de erro foi inferior a 10% para o
desempenho Abaixo da Média e, para esta pesquisa, consideramos as questdes como faceis.

O 3° Eixo — Grandezas e Medidas faz a comparacéo entre o Grupo 1 e o Grupo 2 na
Tabela 4:

Tabela 4 - Desempenho no eixo Grandezas e Medidas. Teste 1, 2015.

Grupos
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média Acima da Média
Questdo | Classificacédo | Resposta n % n % N2° %
1B Facil Erro 1 0,5% 1 0,5% 2 0,5%
Acerto 193 99,5% 206 99,5% 399 99,5%
5C Muito Dificil Erro 118 62,4% 154 39,9%
Acerto 71 37,6% 161 81,7% 232 60,1%
8D Facil Erro 9 4,7% 2 1,0% 11 2,8%
Acerto 184 95,3% 201 99,0% 385 97,2%
16C Muito Dificil Erro 135 73,0% 180 46,3%
Acerto 50 27,0% 159 77,9% 209 53,7%
19C Facil Erro 15 7,8% 1 0,5% 16 4,0%
Acerto 178 92,2% 206 99,5% 384 96,0%

Fonte: A pesquisa.

Ao se tratar da Tabela 4, destacamos as questfes 5 e 16, consideradas como questdes
muito dificeis, visto que o percentual foi acima de 10% no grupo de erro dos Acima da Média.
Ja as questdes 1, 8 e 19 foram consideradas como faceis, pois o percentual de erro encontrado
foi menor de 10% no grupo dos Abaixo da Média.

Quanto ao 4° Eixo — Tratamento da Informacdo, apresentamos, na Tabela 5, o

desempenho entre 0s grupos e as questdes relacionadas a esse eixo.

Tabela 5 - Desempenho no eixo Tratamento da Informagéo. Teste 1, 2015.

Grupos
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média Acima da Média
Questéo | Classificagdo | Resposta n % n % N30 %
15B Média Erro 31 16,1% 4 1,9% 35 8,8%
Acerto 162 83,9% 202 98,1% 364 91,2%
18C Meédia Erro 43 22,3% 5 2,4% 48 12,0%
Acerto 150 77,7% 202 97,6% 352 88,0%

Fonte: a pesquisa.

29 Para algumas questdes sdo observados tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
%0 Para algumas questdes sdo observados tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
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Apontamos, na Tabela 5, as questdes 15 e 18, apenas consideradas como médias, pois
apresentaram percentual de erro acima de 10% nas que tiveram seu desempenho Abaixo da
Média.

5.1.1.1 Discusséo dos Resultados do Teste 1

No Teste 1 de 2015, as questdes que se apresentaram como faceis, ou seja, aquelas que
tiveram o maior numero de acertos, sdo classificadas, nos eixos tematicos de NUmeros e
Operacdes, Geometria e Grandezas e Medidas, como questdes faceis pela pesquisa.

Em relacdo ao 1° Eixo — NUmeros e Operacdes, destacamos as questdes de n®9, n° 11 e
an® 20. Podemos verificar que as questdes n° 9 e n® 20 avaliaram a mesma habilidade indicada
no Descritor 1 (D1), que é mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcdo do
significado dos numeros e suas representacdes. Ressaltamos que ha uma subdivisdo dentro

desse descritor. Vejamos, na Figura 12, as questfes 9 e 20.

Figura 12 - Questdo n° 9, Questdo n° 11 e Questao n° 20, Teste 1 — 2015.
Questdo n° 9 - Carla usa um armario para guardar seus livros de histéria. Marque um X no quadradinho que
indica o nimero de livros que Carla tem no armério.

w 12

® [13

© [15

Questdo n° 20 - Veja as canetas que Licia comprou. Fagca um X no quadradinho que representa o nimero de

canetas que Lucia comprou.
/ / w 03
=
® 4

ﬁ = © 7
J

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 16, 18 e 27).
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As questdes n° 9 e n° 20 estdo relacionadas ao descritor D1 (mobilizar ideias, conceitos
e estruturas relacionadas a construcdo do significado dos nimeros e suas representacdes).
Entretanto, 0 D1.1 € a sua subdivisdo que busca avaliar a capacidade de associacédo entre a
contagem de uma colecéo de objetos. A Questdo n°9 avalia a habilidade de associar a contagem
de colecbes de objetos, apresentados de forma organizada, no caso as prateleiras, a
representacdo numérica das respectivas quantidades, indicando o numeral que corresponde a
quantidade de elementos apresentados a partir da contagem por pequenos grupos.

Na questdo n® 09, 390 testes preenchidos apresentaram a resposta correta (D),
relacionando a quantidade de elementos ao numeral correspondente. Segundo o Guia de
Aplicacdo (BRASIL, 2015b), as criangas que erraram a questdo, possivelmente, consideraram
apenas a quantidade de livros presentes em uma das prateleiras ou o nimero de prateleiras e
ndo o namero de livros, ou essas criancas, talvez, ndo conseguiram realizar a contagem.

Ja a Questdo n° 20, também relacionada ao descritor D1.1, avalia a habilidade de
associar a contagem de colecbes de objetos, apresentados de forma desorganizada, a
representacdo numérica. Nessa questdo, 396 testes preenchidos apresentaram corretamente a
alternativa (C). Segundo 0 mesmo guia, as criancas que nao acertaram a questao, possivelmente
ndo consolidaram a habilidade de associar a contagem de uma colecdo a sua representacdo
numerica.

A Questdo de n° 11 tem como referéncia o descritor D1.3, pretendendo avaliar a
habilidade de comparar e ordenar quantidades pela contagem, identificando a imagem que
apresenta a maior quantidade de objetos, apresentados desordenadamente. Nessa questdo esta
inserido o conceito de ordem, pois, além de fazer a contagem e associa-la a respectiva
representacdo numérica, o aluno ainda deve identificar a maior quantidade, podendo, também,
se apoiar na percepgdo espacial da figura, isto é, pode acontecer a representacdo numérica sem
fazer a contagem apenas visualmente. A alternativa correta (C) foi selecionada por 392
estudantes, que, conforme o Guia de Aplicacdo, conseguem contar, ordenar os resultados e
depois associar os resultados com as representacées disponiveis (BRASIL, 2015b).

Em relacdo ao 2° Eixo — Geometria, as questdes que apresentaram mais acertos
avaliaram o D4, relacionado & habilidade de reconhecer as representacbes de figuras

geométricas. Mostramos, na Figura 13, as questdes que se referem a esse eixo:
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Figura 13 - Questdo n° 2 e Questdo n° 10, Teste 1 — 2015.
Questdo n° 2 — Veja o boneco que Alice recortou. Faca um X no quadradinho que indica a figura que tem o
mesmo formato do chapéu do boneco.

3 O
~ Wt/ﬁ‘
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Questdo n° 10 — Veja a forma do chapéu do palhago. Marque um X no quadradinho que indica a figura
geométrica que lembra a forma do chapéu do palhaco.

w

(8)

O
© O
O
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 9 e 17).

[

A Questdo n° 2 solicita identificar figuras geométricas planas, o que é avaliado pelo
descritor D4.1, que trata de reconhecer as representacdes de figuras geométricas planas de
objetos. Dos 401 testes preenchidos, 396 assinalavam corretamente a alternativa (B) e
identificavam o triangulo entre a representacdo de outras figuras geométricas planas (BRASIL,
2015b).

Segundo Mandarino (2011), atividades como as apresentadas nas questdes de nimero 2
e 10 sdo as voltadas para o desenvolvimento do pensamento geomeétrico, enfatizando as
habilidades que as criancas possam ter em reconhecer suas propriedades, representacdes e a
construcdo de figuras geométricas (MANDARINO, 2011, p. 35).

A habilidade D4.2 estd sendo avaliada na Questdo n° 10, em que deveriam ser
reconhecidas as representacdes de figuras que correspondam a objetos do mundo real, porém,
agora, sdo as figuras geométricas espaciais, que devem ser associadas a representacdes de
alguns solidos geométricos. Entre os participantes, 394 alunos marcaram a alternativa (C),
reconhecendo corretamente o cone como a representacdo geométrica de um chapéu de palhacgo
(BRASIL, 2015b). Podemos, na Questdo n° 10, considerar que a crianga talvez ndo tenha
considerado a figura como a ideia proposta pela questéo de ser um chapéu de relacionar com o
cone. Podemos também considerar a figura como um pedaco de pizza, por exemplo, ou também
considerando que tem aparéncia de setor circular e, sendo assim, pode confundir o pensamento

da crianca.
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No 3° Eixo — Grandezas e Medidas, as questdes n° 1, 8 e 19 estdo relacionadas ao D5
que avalia as habilidades de identificar, comparar e relacionar grandezas. As questdes estdo

apresentadas na Figura 14.

Figura 14 - Questdo n° 1, Questdo n° 8 e Questdo n° 19, Teste 1 — 2015.
Questdo n° 1 — Claudia tem quatro irmdos: Aldo, Bruno, Carlos e Daniel. Marque um X no quadradinho que
indica o irmdo mais alto de Claudia.

A

(B)
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Questdo n° 19 — Carlos quer comprar um trenzinho que custa 10 reais. Faca um X no quadradinho que indica
guanto custa o trenzinho.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 8, 15 e 26).

Na Questdo n° 1, os alunos deveriam identificar, comparar, relacionar e ordenar
grandezas, comparando e ordenando as alturas dos garotos da imagem. Nos testes preenchidos,
399 marcaram a alternativa correta (B), realizando adequadamente a comparagdo entre as
alturas, e identificaram corretamente o garoto mais alto (BRASIL, 2015b).

A Questdo n° 8, assim como a n°1, avalia a habilidade indicada pelo descritor D5.1 ao
estabelecer comparacgdo entre as alturas das bonecas da imagem. Nessa questdo, 385 testes
preenchidos apresentaram a alternativa correta, neste caso, a alternativa (D), reconhecendo a
boneca mais baixa entre as demais (BRASIL, 2015b).

Em relacdo as questdes de n° 1 e de n° 8, podemos considerar que a crianga pode ter

realizado apenas a visualizacdo das imagens para apontar o irmdo mais alto ou simplesmente a
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boneca mais baixa, sem necessariamente identificar, comparar, relacionar e ordenar as
grandezas descritas pelo descritor.

Na Questdo n° 19, o descritor D5.2 avalia a habilidade de identificar, comparar,
relacionar e ordenar grandezas, mas o foco estd na competéncia de identificar e relacionar
cédulas do sistema monetério brasileiro. Dos testes respondidos, 384 marcaram a alternativa
(C), demonstrando que sdo capazes de fazer a associacao entre o valor da cédula de dez reais e
o0 valor a ser pago pelo bem a ser comprado (BRASIL, 2015b).

Assim sendo, no Teste 1 de 2015, verificamos que as questdes apresentadas como faceis,
segundo nossa analise, podem ser consideradas como ja compreendidas, pelo menos nas
situacOes propostas. Assim sendo, os descritores consolidados s&o:

e associar a contagem de cole¢cdes de objetos a representacdo numérica das suas
respectivas quantidades;

e comparar quantidades pela contagem para identificar igualdade;

e identificar figuras planas;

e reconhecer as representacdes de figuras geométricas espaciais;

e comparar e ordenar comprimentos;

e identificar cédulas.

Relacionamos, na sequéncia, as questdes, que na pesquisa, foram consideradas como
questBes médias, isto €, o percentual de erro foi de acima de 10%, com seu desempenho Abaixo
da Média. Dessa forma, apresentamos as questdes 3, 4 e 12 na Figura 15, que se referem ao 1°

Eixo — NUmeros e Operacdes.
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Figura 15 - Questdo n° 3, Questdo n° 4 e Questdo n°® 12, Teste 1 — 2015.

bombons ela ainda tem.

mae de Gustavo.

calcado.

Questdo n° 3 — Magali ganhou 7 bombons. Ela comeu 2. Marque um X no quadradinho que indica quantos

Questdo n° 4 — A méae de Gustavo tem trinta e cinco anos. Faca um X no quadradinho que indica a idade da

Questdo n® 12 — Veja a numeracao dos calcados. Marque um X o quadradinho que mostra o nimero do maior
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 10, 11 e 19).

No 1° Eixo — NUmeros e Operacdes, destacamos as questdes de nameros 3, 4 e 12. A

Questdo n° 3 esta relacionada ao descritor D2.1, que avalia a habilidade de resolucdo de

problemas de retirar quantidades, sem o apoio de imagem. E considerada pela pesquisa como

uma questdo média, pois 14,6%, representando o grupo Abaixo da Média, erraram a questdo.

Possivelmente, essas criancas fizeram a escolha de uma opc¢do que apresentava informacgoes

presentes no enunciado ou, provavelmente, pensaram na acao de juntar as duas quantidades

presentes no enunciado (BRASIL, 2015b). As 368 criancas que acertaram a questdo

provavelmente compreenderam que se tratava da acdo de retirar e efetuaram a subtragéo 7 — 2

=5 de maneira correta. Ao que se refere a acdo de retirar quantidades, Justo et al., (2015),

apoiada nas ideias de Vergnaud (1990), considera que:

[...] as estruturas aditivas sdo compostas por conceitos e/ou relacdes de cardinalidade
que indicam o nimero ou quantidade dos elementos constituintes de um conjunto,
transformacéo temporal onde ha um estado inicial que sofre uma modificacdo e chega-
se a um estado final [...]. QUSTO, et al., 2015, p. 137).

Essa questdo apresenta-se como um problema de transformacéo situacéo inicial sobre

uma mudanca e transforma-se em uma situagao final em decorréncia da perda de quantidade.
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A Questdo n° 4 diz respeito ao D1.2 e tem o propdsito de avaliar o descritor que relaciona
a capacidade de associar a denominagdo do nimero a sua respectiva representacéo simbolica e,
nesse caso, a ordem das dezenas. Os 365 alunos que acertaram a questdo ndo necessariamente
reconheceram a notacdo posicional até a dezena, entretanto 32 criancgas, representando 16,8%,
que sdo as do grupo Abaixo da Média, erraram a questdo. Segundo o guia, identificaram apenas
a quantidade de dezenas do nimero ou reconheceram apenas o algarismo das unidades ou
inverteram a ordem dos algarismos do numero (BRASIL, 2015b).

Kamii (2014, p. 21) aponta que “[...] ¢ impossivel aprender cada namero [...] através da
abstracdo empirica a partir de conjuntos de objetos ou figuras! Os nimeros sdo aprendidos pela
abstracdo reflexiva, a medida que a crianca constroi relagdes”. Para Vergnaud (2009), a nogao
de namero esta compreendida no estudo de conjuntos e suas relagdes, sendo que o numero
mantera uma relacao de correspondéncia entre o conjunto e seus objetos. Dessa forma, Carvalho
(2014) considera que “o sistema de numeragédo decimal utiliza a base dez como medida para
considerar as diferentes ordens (unidade, dezena, centena, etc.) que 0s ndmeros possam
apresentar no exercicio da contagem” (CARVALHO, 2014, p. 115).

A Questdo n° 12 esta relacionada ao descritor D1.4, que avalia a habilidade de comparar
NUmeros Naturais, identificando o maior nimero dentre um conjunto de nimeros. Assim, as
335 criangas que acertaram essa questdo compreenderam o que o descritor pretendia avaliar.
Entretanto, a questdo considerada como média pela pesquisa identifica que as 49 criancas
(refere-se aos 25,3% do grupo Abaixo da Média) que erraram a alternativa ndo atribuiram o
significado ao enunciado, sendo assim, pode ser que nao tenham realizado a comparagéo entre
0s numeros. Os descritores D1 e D2, da Matriz de Referéncia, sdo considerados mais
elementares. Ambos abordam o conceito de nimero por meio da assimilacdo pela crianca,
guando a mesma precisa associar numericamente um conjunto de objetos, corroborando a
contagem e associando a denominagdo do nimero com a representacéo simbolica, respeitando
o valor posicional no sistema de numeragédo decimal, utilizando a base dez como medida.

Do 2° Eixo — Geometria, e do 3° Eixo — Grandezas e Medidas, ndo foram apresentadas
questbes no Teste 1.

As Questdes de n° 15 e n° 18 estdo relacionadas ao 4° eixo, que se refere ao Tratamento

da Informacdo, apresentadas na Figura 16.
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Figura 16 - Questdo n° 3, Questdo n° 4 e Questdo n°® 12, Teste 1 — 2015.
Questéo n° 15 — Veja as frutas preferidas dos alunos do segundo ano. Faca um X no quadradinho que recebeu
mais votos.
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Questéo n° 18 — Veja o gréafico que mostra a quantidade de brinquedos vendidos por uma loja. Faga um X no
quadradinho que indica o brinquedo menos vendido pela loja.

BRINQUEDOS VENDIDOS PELA LOJA
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 22 e 25).

Ambas foram consideradas, pela pesquisa, como questdes médias na resolucao, pois o
percentual de erro foi de 16,1% e 22,3%, respectivamente, no grupo dos Abaixo da Média. Nas
duas questdes, destaca-se 0 mesmo descritor, 0 D6, ler e interpretar dados em gréaficos, tabelas
e textos. Porém, na Questdo 15, explora o D6.1 que tem como habilidade identificar a maior
frequéncia apresentada na tabela com uma entrada, envolvendo duas categorias: nimeros e
imagens. A Questdo n° 18 se refere ao D6.2, que avalia a habilidade de identificar a maior
frequéncia apresentada em um grafico de colunas, identificando, assim, o brinquedo menos
vendido pela loja. As 43 criancas que erraram a questao, possivelmente, ainda ndo consolidaram
essa habilidade destacada na questédo (BRASIL, 2015b).

Verificamos, no Teste 1 de 2015, que os descritores das questdes consideradas médias
foram:

e resolver problemas de subtracdo que demandam acGes de retirar quantidades;

e associar a denominagdo do numero a respectiva representacdo simbolica, isto e,
reconhecer a escrita numérica por meio de algarismos arabicos, sendo que a crianga precisa
entender como funciona o sistema de numeracédo decimal,

e ordenar NUmeros Naturais, identificando o maior deles;
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e identificar informacdes apresentadas em graficos de colunas, de maneira que o aluno
identifique a menor frequéncia e a maior frequéncia.

Os descritores presentes nas questfes, consideradas por esta pesquisa como médias,
devem ser retomados, no curriculo escolar, a fim de que as criangas possam consolidar
conceitos ainda ndo bem compreendidos e/ou possibilitando que busquem novas estratégias
para a compreensdo desses conceitos.

Percebemos que, ao realizarmos os levantamentos quantitativos no Teste 1, apenas uma
questdo foi considerada como dificil, n°® 17, que esta relacionada ao 1° Eixo — NUmeros e
Operacges. Essa questdo cujo descritor é o D2.2, avalia resolver problemas com Numeros
Naturais, envolvendo diferentes significados da subtracdo, que demandam as a¢6es de comparar
e completar quantidades. Para essa questao, o problema aborda a ideia de completar, pois sofre
alteracdo, remetendo a ideia de “quanto falta”. A seguir, apresentamos, na Figura 17, a Questao
n®17.

Figura 17 - Questdo n°® 17, Teste 1 — 2015.
Questdo n° 17 — Observe os 5 feijdes. Faca um X no quadradinho que representa a quantidade de gréos que
faltam para completar 12 grdos de feijéo.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matemética (BRASIL, 2015b, p. 24).

A questdo abordada apresenta uma diferenca de percentual de erros com o grupo Acima
da Média muito grande, isto é, 59,6% de erro para o grupo Abaixo da Média, contra 7,8% de
erro do grupo Acima da Média, por isso a questdo foi classificada como dificil. Esse percentual
foi o maior encontrado, em relacéo ao erro, no grupo dos alunos Abaixo da Média dentre todas
as questdes da Provinha. As 128 criangas que erraram a questdo, possivelmente, escolheram um
dos valores presentes no enunciado do item ou, provavelmente, adicionaram as duas
quantidades do problema, ao invés de subtrai-las. As 264 que acertaram a questdo,
possivelmente, resolveram o problema que demandava a acdo de completar quantidades ou
realizaram a subtracdo (BRASIL, 2015b).

Os PCN (BRASIL, 1997) apontam que resolver problemas é uma possibilidade em

‘fazer Matematica’, nao de forma a fazer exercicios repetitivos, considerados como os de
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fixacdo, em que o professor elabora uma lista para serem resolvidos ap6s a conclusdo de um
determinado conteudo. Diante disso, Vergnaud (1990) coloca em evidéncia que os problemas
matematicos devam estar vinculados a um determinado contexto, para que o0 aluno necessite
desenvolver estratégias capazes de leva-lo a uma solucéo. O autor, frente a teoria dos campos
conceituais, observa que as situagOes auxiliam nos esquemas mentais, dando significado aos
conceitos matematicos que sdo constituidos de processos que, por sua vez, S0 progressivos,
longos e complexos.

Para a pesquisadora Justo (2009, p. 37), a davida gque as criancas apresentam ao resolver

um determinado problema, e questionar, se ¢ de “mais... ou de menos?”:

[...] surge no raciocinio das criancas pelo trabalho de construcdo desse campo
conceitual, no qual a adicdo e a subtracdo encontram-se profundamente imbricadas,
em que relacBes, esquemas, operagdes, estruturas operatdrias, propriedades e
invaridveis sdo construidas num constante ir e vir (JUSTO, 2009, p. 37).

Frente aos seus conhecimentos, a pesquisadora defende que a aprendizagem pode estar
presente na relacdo entre como se ensina e como se aprende (JUSTO, 2009, p. 38).

Pillatieri (2013) pontua que, para que as criangas possam se apropriar da aprendizagem,
0s professores precisam “[...] criar situagdes problematizadoras que levem a refletir, interagir,
argumentar, levantar, expor e validar hipoteses [...]”, sendo esse um possivel caminho para a
construcdo de novos conhecimentos (PILLATIERI, 2013, p. 42).

Apresentamos, na sequéncia desta pesquisa, as questdes consideradas como muito
dificeis no Teste 1 de 2015, ou seja, aquelas que tiveram o menor nimero de acertos.
Destacamos aqui as questdes relacionadas ao 1° Eixo — Numeros e Operacdes e ao 3° Eixo —
Grandezas e Medidas. Iniciamos com as questbes relacionadas ao 1° Eixo — Numero e

Operag0es na Figura 18.
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Figura 18 - Questdo n° 6, Questdo n° 7, Questdo n° 13 e Questao n° 14, Teste 1 — 2015.
Questdo n° 6 — Caio distribuira igualmente 8 bombons em 2 saquinhos. Faga um X no quadradinho que indica
quantos bombons serdo colocados em cada saquinho.
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Questdo n° 7 — Veja a quantidade de bombons que cada crian¢a ganhou. Faca um X no quadradinho que mostra
a crianca que ganhou mais bombons.
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Questdo n® 13 — Veja a caixa de bombons. Rita ganhou 2 caixas iguais a essa, com 6 bombons cada uma. Faca
um X no quadradinho que representa o nimero total de bombons que Rita recebeu.
w 114
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Questdo n° 14 — Observe a quantidade de patas da aranha e do besouro. Faga um X no quadradinho que
representa a quantidade de patas que a aranha tem a mais que o besouro.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Provinha Brasil de Matematica (BRASIL, 2015b, p. 13, 14, 20 e 21).

No que diz respeito & Questdo n° 6, a mesma avaliou o D3, apontando a habilidade em
resolver problemas por meio das ideias que preparam para a multiplicacdo e a diviséo.
Pontualmente, essa questdo esta relacionado ao D3.2, especificamente por resolver problema
com Numeros Naturais, envolvendo a operacédo de divisdo com a ideia da reparticdo (BRASIL,
2015b). Essas ideias, tanto da divisdo como as da multiplicacdo, estimam habilidades mais
complexas do que as que sdo apresentadas nas relacdes aditivas. Segundo Vergnaud (2009), ha
possibilidades em pensar na multiplicagcdo, de forma que a crianga a perceba como uma adi¢éo
reiterada, na qual o multiplicando é uma medida e o multiplicador é o operador. Diante disso,
apenas nessa questao, 272 alunos dos 401 acertaram a alternativa correta B.

A Questdo n° 7 pretendia avaliar a habilidade de comparar quantidades pela contagem,
para identificar aquela que possuia mais objetos, conforme avalia o descritor D1. Mais

especificamente, a questdo objetivava identificar como os alunos estabeleciam as comparacdes
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entre as quantidades, conforme apontado no D1.3, se contavam efetivamente os objetos
representados ou faziam comparagdes apenas visuais (BRASIL, 2015b). Assim, nessa quest&o,
apenas 233 testes preenchidos marcaram a alternativa correta (A). Como os alunos ja haviam
acertado macicamente a Questdo n° 11 e a Questdo n° 8, infere-se que aqueles que erraram
fizeram uma comparagéo visual entre as colunas de bombons, sem ter feito uso da contagem.

A Questdo n° 13 refere-se ao descritor D3, que avalia a capacidade de resolver
problemas por meio da aplicacdo de procedimentos que preparam para a multiplicacdo, como
adicdo de parcelas iguais (D3.1). Dos resultados considerados, 266 testes preenchidos
assinalavam a alternativa correta (B), demonstrando que conseguiram realizar uma soma de
parcelas iguais. As demais criangas podem né&o ter considerado a possibilidade de contar duas
vezes a quantidade de bombons fazendo o uso da mesma figura (BRASIL, 2015b).

A Questdo n° 14 esta relacionada ao D2, resolver problemas por meio da adi¢cdo ou
subtracdo, especificamente, 0 D2.2 em que a habilidade em destaque era a de resolver
problemas que implicam na comparacao de quantidades, remetendo a ideia de “quantidade de
patas que a aranha tem a mais que o besouro”. Um total de 159 testes acertaram a questao,
marcando a alternativa correta (D). As criancas que erraram a questao, possivelmente, focaram-
se a0 numero de patas da aranha, ou ao nimero de patas do besouro, ou equivocaram-se ao
comparar a diferenca entre 0 numero de patas dos animais presentes na questdo (BRASIL,
2015b).

A dificuldade apresentada em problemas que envolvem a comparacdo de quantidades ja
foi discutida em pesquisas que tratam do campo conceitual aditivo (JUSTO, 2009). A solucéo
para esse tipo de problema envolve a competéncia da contagem de conjuntos distintos de
objetos e depois determinar a diferenca entre eles. Logo, acreditamos que esses estudantes
foram capazes de realizar habilidades avaliadas, isoladamente, em questdes anteriores, como
contagem e comparagdo, mas ainda ndo articularam essas habilidades numa situacdo de
comparacdo de quantidades. Entendemos essa questdo exige um pensamento matematico mais
complexo e, dessa forma, podemos considerar que ela ¢, de fato, mais dificil para criancas nessa
etapa escolar.

Identificamos que as questbes relacionadas no 2° Eixo — Geometria, ndo foram
destacadas como muito dificeis no Teste 1.

Em relacdo ao 3° Eixo — Grandezas e Medidas, destacamos, nesse teste, as questdes de
nameros 5 e 16 como muito dificeis, pela pesquisa. Vejamos as questdes na Figura 19:
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Figura 19 - Questdo n°5 e Questdo n° 16, Teste 1 — 2015.

Questdo n° 5 — Veja o relégio de Lucas. Marque um X no quadradinho que indica o horario marcado no relégio
de Lucas.

w O <11 HORAS.
J{-_:ﬂﬁ | O <30 MINUTOS.
© O <11 HORAS E 30 MINUTOS.

o O €30 HORAS E 11 MINUTOS.

Questdo n° 16 — Veja as cédulas. Elas representam a quantia que Malu tem. Faga um X no quadradinho que
mostra a mesma quantia que Malu tem.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicagdo Provinha Brasil de Mateméatica (BRASIL, 2015b, p. 12 e 16).

A Questdo n° 5 pretendia avaliar a habilidade de identificar a hora marcada em um
relogio digital, destacando o descritor D5, que pretende identificar, comparar, relacionar e
ordenar tempo em diferentes sistemas de medidas, mais expressivamente com o D5.3, que
identifica a marcacao de horas cheias e fragdes de 30 minutos em relégios digitais. Diante disso,
observamos que 154 testes preenchidos erraram a questdo na qual a resposta correta. Sobre as
alternativas erradas, o Guia de Aplicacdo (2015b) considera que, possivelmente, as criancas
somente realizaram a leitura da hora inteira, ou somente realizaram a leitura dos minutos ou
provavelmente inverteram a leitura dos nimeros que marcaram horas e minutos (BRASIL,
2015b, p. 12).

Silva et al., (2016) consideram que o tempo que a PBM aborda é o normativo, com 0
uso de unidades de medidas padronizadas, sendo a grandeza tratada apenas como leitura e

relogios digitais e analdgicos. Os autores afirmam, em suas pesquisas, que:

para as criancgas que frequentam o 2° do Ciclo de Alfabetizacdo (expectativa de idade
de 7 anos), a duragdo de tempo é uma grandeza muito dificil [...] o tempo é um
conceito muito mais complexo, pois a duragdo de um intervalo ndo é uma grandeza
que se apoia sobre um objeto ou caracteristica material, mas sobre um fenémeno do
mundo fisico (SILVA et al., 2016, p 731).
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Conforme o descritor D5.3, cuja habilidade se destaca em identificar, comparar,
relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medidas, a medida do tempo exige mais
do que a comparacdo entre objetos, mas o estabelecimento de pontos de referéncia e da
compreensdo das relacBes intrinsecas existentes entre o reldgio digital e a escrita da hora
marcada (SILVA et al., 2016).

Em se tratando da Questdo n° 16, que pretendia identificar e relacionar cédulas e moedas
descrita no D5, apontada a habilidade de identificar a cédula que corresponde a um determinado
valor, ou ainda a troca de uma ou mais cédulas por outras cédulas menores, ou a troca de uma
moeda por moedas de valores menores, considerando os seus valores como descrito no D5.2,
verificamos que 180 criangas ndo marcaram a alternativa correta, demonstrando, conforme o
guia, ndo terem consolidado a habilidade de fazer correspondéncia entre as cédulas do sistema
monetario brasileiro (BRASIL, 2015b). N&o necessariamente a crianca tenha feito a
correspondéncia entre as cédulas, podendo nédo ter compreendido a composic¢do aditiva de um
namero, que pode ser decomposto em diferentes adi¢cbes de nimeros menores.

Mandarino (2011) faz uma articulagcdo do sistema monetario com o campo numérico, a
qual considera que, ao fazermos essa articulacdo possibilitamos que os alunos superem suas
dificuldades com as propriedades do sistema decimal de numeracéo.

Vergnaud (2009) considera importante ressaltar que a pratica em medir confere aos
nameros algo sem igual, isto é, a partir da necessidade que os nameros indicam, suas
representacdes sao pertinentes de relacbes, propor¢oes, operacdes e outras consideracdes. Para
0 pesquisador, as grandezas sdo as caracteristicas de um objeto, que podem ser contadas ou
medidas, sendo por meio da contagem que a medi¢cdo ocorre. A medida pode ser descrita de
duas formas: direta, para a qual utilizamos um instrumento para manifestar determinada
medida, tendo assim a padronizagdo como o sistema métrico decimal (metro, litro, etc.), e
indireta, em que a nocdo de medida é composta por requisitos necessarios sobre o0s
conhecimentos de area, volume, etc.

Verificamos, no Teste 1 de 2015, que os descritores presentes nas questdes que se
apresentaram como muito dificeis foram:

e resolver problemas com Numeros Naturais que envolvam as ideias da diviséo
relacionada a ideia de reparticao;

e comparar quantidades pela contagem, para identificar desigualdade numérica;

e resolver problemas por meio da aplicacdo de procedimentos que preparam para a

multiplicacdo, como a soma de parcelas iguais;
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e resolver problemas de adicdo que envolvem a comparacdo de quantidades,
remetendo a ideia de “quanto tem a mais”;

e identificar e relacionar tempo em diferentes sistemas de medidas, isto é, realizar a
leitura correta do tempo no reldgio digital;

e identificar e relacionar cédulas que correspondem a de uma ou mais cédulas por

outras cédulas menores, considerando os seus valores.

5.1.2 Resultados do Teste 2

Diante dos objetivos propostos pela pesquisa, analisamos as questdes e 0s descritores
matematicos apresentados nos resultados do Teste 2, o qual ocorreu em novembro de 2015.

As questOes foram estruturadas por eixos e, em cada um deles, estdo relacionados 0s
descritores (D). O Quadro 8 expde os eixos e 0s descritores que foram relacionados a cada

questdo do Teste 2 realizado em 2015:
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Quadro 8 - Teste 2 da Provinha Brasil de Matematica: questdes, eixos e descritores, 2015.

QUESTOES EIXOS DESCRITORES
19 Eixo D’l Mobilizar ideias, cqnceitos e estrutu~ras relacionadas a construcéo do significado dos
Questio 1 NGMeros e nameros e suas respectivas representacdes. )
~ D1.1 Associar a contagem de colegOes de objetos a representagdo numérica das suas
Operagdes - h
respectivas quantidades.
4° Eixo D6 Ler e interpretar dados em gréficos, tabelas e textos.
Questdo 2 Tratamento da | D6.2 Identificar informagdes apresentadas em graficos de colunas.
Informagéo
1° Eixo D1 Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcéo do significado dos
Questéo 3 NUmeros e nUmeros e suas respectivas representagoes.
Operagdes D1.4 Comparar ou ordenar Nimeros Naturais.
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢do ou subtracéo.
Questdo 4 NUmeros e D2.1 Resolver problemas que demandam as a¢Ges de juntar, separar, acrescentar e retirar
Operacoes quantidades.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 5 Grandezase | D5.2 Identificar e relacionar cédulas e moedas.
Medidas
1° Eixo D1 Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcéo do significado dos
Questdo 6 Numeros e numeros e suas respectivas representacoes.
Operagdes D1.4 Comparar ou ordenar NUmeros Naturais.
10 Eixo D,l Mobilizar ideias, concei}os e estruturas relacionadas a construgdo do significado dos
Questio 7 NGmeros e nameros e suas representagdes. o
Operacdes D1..3 Comparar ou _ordenar quantidades pela contagem para identificar igualdade ou
desigualdade numérica.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 8 Grandezase | D5.3 Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de
Medidas medida.
1° Eixo D3 Resolver problemas por meio da aplicagdo das ideias que preparam para a
Questéo 9 NUmeros e multiplicaco e a divis&o.
Operagdes D3.1 Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagéo.
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢do ou subtrag&o.
Questédo 10 Numeros e D2.1 Resolver problemas que demandam as a¢Ges de juntar, separar, acrescentar e retirar
Operagdes quantidades.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questdo 11 Grandezase | D5.2 Identificar e relacionar cédulas e moedas.
Medidas
= 2° Eixo D4 Reconhecer as representages de figuras geométricas.
Questdo 12 - ~ ) - ..
Geometria D4.2 Reconhecer as representagdes de figuras geométricas espaciais.
1° Eixo D2 Resolver problemas por meio da adi¢do ou subtragdo.
Questédo 13 NUmeros e D2.2 Resolver problemas que demandam as agdes de comparar e completar quantidades.
Operagdes
4° Eixo D6 Ler e interpretar dados em gréficos, tabelas e textos.
Questédo 14 Tratamento da | D6.2 Identificar informagdes apresentadas em graficos de colunas.
Informacao
1° Eixo D3 Resolver problemas por meio da aplicacdo das ideias que preparam para a
Questédo 15 NUmeros e multiplicacdo e a divisdo.
Operagdes D3.1 Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagao.
Questio 16 20 Eixo_ D4 Reconh_e_cer as representa(;(")e_s de figuras geométricas.
Geometria D4.1 Identificar figuras geométricas planas.
1° Eixo D3 Resolver problemas por meio da aplicacdo das ideias que preparam para a
Questdo 17 NUmeros e multiplicacdo e a divisdo.
Operagdes D3.2 Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao.
1° Eixo D1 Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcao do significado dos
Questédo 18 NUmeros e nUmeros e suas respectivas representagoes.
Operagdes D1.2 Associar a denominagdo do nimero a sua respectiva representacdo simhbolica.
19 Eixo D,l Mobilizar ideias, co_nceitos e estrutu~ras relacionadas a construgdo do significado dos
Questio 19 NGMeros e nameros e suas respectivas representacdes. _
~ D1.1 Associar a contagem de colegdes de objetos a representacdo numérica das suas
Operagdes . .
respectivas quantidades.
3° Eixo D5 Identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas.
Questédo 20 Grandezase | D5.1 Comparar e ordenar comprimentos.
Medidas

Fonte: elaborado a partir do Guia de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados (BRASIL, 20153, p. 16-20).
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Identificando as questdes e 0s eixos, conforme apresenta o Quadro 8, verificamos que 0
1° Eixo, com a tematica NUmeros e Operacdes, foi 0 que apresentou mais questdes no Teste 2,
assim como no Teste 1. O Grafico (Figura 20) mostra a quantidade de questdes que estdo

relacionadas em cada eixo tematico na Provinha Brasil de Matematica.

Figura 20 - Grafico da Frequéncia de quantidade de questfes em cada eixo — Teste 2, 2015.

14

NUmeros e Operacdes Geometria Grandezas e Medidas Tratamento da
Informac&o

QUANTIDADE DE QUESTOES
-
N

[y
o N OB OO 00 O

EIXOS

Fonte: a pesquisa.

O 1° Eixo - Numeros e Operacdes foi avaliado em 12 questdes. Podemos observar que
o D1, que visa mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcdo do significado
dos nimeros e suas representacdes, esteve presente em 6 questdes: 1, 3, 6, 7, 18 e 19, conforme
esta descrito no Quadro 9. O D2, que aborda resolver problemas por meio da adi¢do ou
subtracdo, apareceu em 3 questdes: 4, 10 e 13. J& 0 D3, que se refere a resolver problemas por
meio da aplicacdo das ideias que preparam para a multiplicacdo e a divisdo, foi avaliado em 3
questdes, 9, 15 e 17. Esse € 0 eixo mais avaliado no Teste 2, sendo que metade das 12 questdes
teve seu foco no D1, ligado ao significado dos nimeros e suas representacdes. A outra metade
delas voltou-se para as operacdes.

O 2°Eixo — Geometria, foi avaliado nas questdes 12 e 16 desse teste. O D4, que se refere
a reconhecer as representacOes das figuras geométricas, foi o foco das 2 questdes.

O 3°Eixo - Grandezas e Medidas, foi abordado em 4 questdes: 5, 8, 11 e 20. O D5, cujo
seu proposito € identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas, foi avaliado em cada uma
das quatro questoes.

O 4° Eixo - Tratamento da Informacdo, apareceu em 2 questdes: 2 e 14. Avaliado nas

duas questdes foi 0 D6: ler e interpretar dados em graficos, tabelas e textos.
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O panorama das questdes e seus descritores permite uma visdo detalhada para a
identificacdo das habilidades avaliadas no Teste 2. Essa identificacdo pode auxiliar a pratica
pedagdgica do professor no planejamento de suas acbes, ao avaliar quais habilidades
matematicas ainda precisam ser trabalhadas. Assim, € possivel planejar as acdes pedagogicas
para o préximo ano letivo.

Para tragar um panorama das questdes, no Teste 2 da Provinha Brasil de Matemaética de
2015, classificamos as questdes como “muito dificil”, “dificil”, “média” ou de “facil”, frente
aos percentuais de erro apresentados nas respostas do Teste 2. Para essa classificacdo,
utilizamos o mesmo programa do Teste 1, o SPSS — Statistical Package for Social Sciences,
versdo 13.0, com o intuito de identificar a média de acertos do Teste 2. A seguir, a Tabela 6

descreve a média de acertos do Teste 2.

Tabela 6 - Anélise da média de acertos. Teste 2 Provinha Brasil de Matemética, 2015.
Minimo | Maximo | Média de Acertos | Desvio Padréo

N° de acertos 3,00 20,00 15,13 3,52
Fonte: a pesquisa.

A média de acerto de 15,13 apresentada no Teste 2, mostra que 0 numero minimo de
acertos foi de 3 e 0 nimero maximo, 20, conforme a Tabela 6. Os testes foram estratificados
em dois grupos distintos, sendo o Grupo 1 — aqueles que tiveram seu nimero total de acertos
inferior a média geral da amostra (15,13 acertos), apontados como Abaixo da Média, e o0 Grupo
2 - aqueles que tiveram seu nimero total de acertos superior a média geral da amostra, descritos
como Acima da Média.

O Quadro 9 nos permite uma melhor compreensdo sobre a classificagdo das questdes, a

mesma utilizada no Teste 1.

Quadro 9 - Classificagdo das questdes.

Percentual de erro acima de 10%, considerando o desempenho Abaixo da Média.
FACIL | Percentual de erro abaixo de 10%, considerando o desempenho Abaixo da Média.
Fonte: a pesquisa.

Nas Tabelas 7, 8, 9 e 10, a seguir, apresentamos a comparacao entre esses dois grupos,
de acordo com a média de desempenho. Em cada tabela, relacionamos as questdes e 0s eixos

envolvidos. Para melhor compreenséo sobre as tabelas, destacamos como n o nimero de alunos
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que responderam a questdo (tanto os que acertaram como 0s que erraram) € N, o nimero total
de alunos da amostra. Foram desconsiderados nas Tabelas 7, 8, 9 e 10, 0 numero de questbes
que ndo foram respondidas pelos alunos.

Na Tabela 7, foram relacionadas as questdes que estdo envolvidas no 1° Eixo — NUmeros

e Operagdes. Podemos verificar o nimero de acertos e de erros, Acima ou Abaixo da Média, de

cada questao.
Tabela 7 - Desempenho no eixo Numeros e Operagdes. Teste 2, 2015.
Classificacao
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média | Acima da Média
Questdo | Classificacdo | Resposta n % n % N3? %
1A Facil Erro 8 4,8% 3 1,7% 1 3,2%
Acerto 159 952% | 173 | 98,3% 332 96,8%
3B Meédia Erro 27 16,4% 4 2,3% 31 9,1%
Acerto 138 83,6% | 172 | 97,7% 310 90,9%
4C Meédia Erro 25 15,0% 5 2,9% 30 8,8%
Acerto 142 85,0% | 170 | 97,1% 312 91,2%
6C | Muito Dificil | Erro 120 | 755% [EANIISORN 14 43,0%
Acerto 39 245% | 152 | 86,4% 191 57,0%
7D Média Erro 55 33,3% 4 2,3% 59 17,3%
Acerto 110 66,7% | 172 | 97,7% 282 82,7%
9B Muito Dificil Erro 115 69,3% 145 42,4%
Acerto 51 30,7% | 146 | 83,0% 197 57,6%
10C Meédia Erro 32 19,5% 3 1,7% 35 10,3%
Acerto 132 80,5% | 173 | 98,3% 305 89,7%
13D Muito Dificil Erro 116 70,7% 142 41,9%
Acerto 48 29,3% | 149 | 85,1% 197 58,1%
15C Muito Dificil Erro 108 65,9% 146 43,1%
Acerto 56 34,1% | 137 | 78,3% 193 56,9%
17C Média Erro 30 18,3% - - 30 8,8%
Acerto 134 81,7% | 176 | 100,0% 310 91,2%
18A Muito Dificil Erro 87 52,4% 113 33,1%
Acerto 79 476% | 149 | 851% 228 66,9%
19B Média Erro 36 21,6% 5 2,8% 41 12,0%
Acerto 131 784% | 171 | 97,2% 302 88,0%

Fonte: a pesquisa.

Na Tabela 7, podemos verificar, em relacdo aos percentuais de erros e acertos das
questdes, quais questbes sdo faceis, médias, dificeis ou muito dificeis. Destacamos, na mesma
tabela, as questdes de nimeros 6, 9, 13, 15 e 18, pois as mesmas tiveram um percentual de erro
acima de 10% no grupo de erro dos Acima da Média — isso caracteriza que essas questdes sdo

muito dificeis no teste no eixo NUumeros e Operacdes.

31 Para algumas questdes, observamos tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
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As questdes 3, 4, 7, 10, 17 e 19 foram consideradas médias, pois o percentual de erro
foi acima de 10%, no grupo de desempenho Abaixo da Média. Dentre a considerada como féacil,
destacamos a questdo de nimero 1, pois nela o percentual de erro foi abaixo de 10% no grupo
de desempenho Abaixo da Média.

O desempenho, no eixo da Geometria, estd indicado na Tabela 8, onde destacamos as

questdes relacionadas nessa tematica.

Tabela 8 - Desempenho no eixo Geometria. Teste 2, 2015.

Classificacdo
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média Acima da Média
Questdo | Classificacdo | Resposta n % n % N3? %
12C Facil Erro 7 4,2% - - 7 2,0%
Acerto 159 95,8% 176 100% 335 98,0%
16C Meédia Erro 38 23,0% 9 5,1% 47 13,8%
Acerto 127 77,0% 166 94,9% 293 86,2%

Fonte: a pesquisa.

No eixo relacionado a Geometria, os conteidos abordados foram apresentados apenas
nas questdes 12 e 16. Na Questdo n° 12, verificamos que o percentual de erro foi inferior a 10%
para o grupo de desempenho Abaixo da Média e, nessa andlise, consideramos como questao
facil. No entanto, a Questdo n° 16 apresenta o percentual de erro acima de 10%, no grupo de
desempenho Abaixo da Média, caracterizando, dessa forma, uma questdo meédia para a
resolucéo.

A Tabela 9 apresenta a comparagdo entre o Grupo 1 e o Grupo 2 nas questdes

relacionadas ao 3° Eixo, que se refere as Grandezas e Medidas.

32 Para algumas questdes, observamos tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
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Classificacao
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média Acima da Média
Questdo | Classificacdo | Resposta n % N33 %
5B Muito Dificil Erro 115 69,3% 148 43,4%
Acerto 51 307% | 142 193 | 56,6%
8B Muito Dificil Erro 154 93,3% 264 77,4%
Acerto 11 6,7% 66 37,5% 77 22,6%
11D Meédia Erro 65 39,9% 4 2,3% 69 20,4%
Acerto 98 60,1% 172 97,7% 270 79,6%
20C Facil Erro 9 5,4% - - 9 2,6%
Acerto 157 94,6% 176 | 100,0% 333 97,4%

Fonte: a pesquisa.

Ao tratar da Tabela 9, destacamos as questdes 5 e 8, consideradas como questdes muito

dificeis, visto que o percentual foi acima de 10% no grupo de erro dos Acima da Média. J4 a
questdo 11 foi considerada como média, porque o percentual foi acima dos 10%, no grupo de
erro dos Abaixo da Média, e a questdo 20 foi considerada como facil, pois o percentual
encontrado foi menor de 10% no grupo dos Abaixo da Média.

Quanto ao 4° Eixo — Tratamento da Informacdo, apresentamos a Tabela 10, que também

traz a comparacgéo entre 0s grupos e as questdes relacionadas a esse eixo.

Tabela 10 - Desempenho no eixo Tratamento da Informacéo. Teste 2, 2015.

Classificacdo
Grupo 1 Grupo 2 Total
Abaixo da Média | Acima da Média
Questdo | Classificacdo | Resposta n % n % N34 %
2B Facil Erro 18 0,8% 2 1,1% 20 5,8%
Acerto 148 9,2% 174 98,9% 322 94,2%
14B Muito Dificil Erro 103 2,0% 134 39,3%
Acerto 63 8,0% 144 82,3% 207 60,7%

Fonte: a pesquisa.

Apontamos a Questdo n° 14, a qual foi considerada como muito dificil, visto que o
percentual foi acima de 10% no grupo de erro dos Acima da Media. Ja a questdo n° 2 foi
considerada como facil, pois foi aquela que apresentou um percentual de erro acima de 10% no

grupo de alunos Abaixo da Média.

33 Para algumas questdes, observamos tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
3 Para algumas questdes, observamos tamanhos de amostra distintos, ja que foram deixadas em branco.
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Diante disso, verificamos que, das 20 questfes do Teste 2 envolvendo os eixos NUmeros
e Operagdes, Grandezas e Medidas, Geometria e Tratamento da Informacéo, apenas 4 foram
classificadas faceis, correspondendo a 20% do teste; 8 foram classificadas como questdes
médias, representando, assim, 40% das questdes e 8 foram classificadas como muito dificeis,

totalizando 40% das questfes. Notamos também que, no Teste 2, ndo houve questdes dificeis.

5.1.2.1 Discussdo dos Resultados do Teste 2

A anélise qualitativa considerou que parte das habilidades apresentadas da Matriz de
Referéncia foram abordadas nos testes, assim como, em algumas questdes, se repetem as
mesmas habilidades, tanto no Teste 1 como no Teste 2. Ressaltamos que ha uma subdivisao
dentro de um mesmo descritor relacionado ao mesmo eixo. Destacamos, a seguir, as questdes
consideradas como faceis, organizadas conforme os eixos da Matriz de Referéncia de Avaliacédo
em Matemaética da Provinha Brasil.

Em relacdo ao 1° Eixo — NUmeros e Operagdes, apresentamos, a seguir, na Figura 21, a

Questdo n° 1.

Figura 21 - Questdo n° 1, Provinha Brasil, 2015.

Questdo n° 1 — Observe os passarinhos. Faga um X no quadradinho que indica a quantidade de passarinhos
T S P P w0
S
© [112
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 8).

A questdo avaliou a habilidade indicada no D1, que é mobilizar ideias, conceitos e
estruturas relacionadas a construgéo do significado dos nimeros e suas representacdes. Nessa
questdo, apenas 11 testes preenchidos, dos 343, erraram a questdo. Podemos considerar que 0s
alunos cometeram algum erro na contagem ou contaram apenas linha ou coluna
respectivamente (BRASIL, 2015b). A questdo esta relacionada ao descritor D1.1, que busca
avaliar a capacidade de associagdo entre a contagem de uma colecdo de objetos e a
representacdo numérica de suas respectivas quantidades.

No 2° Eixo — Geometria, apresentamos, a seguir, na Figura 22, a Questdo n° 12.
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Figura 22 - Questdo n° 12, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n® 12 — Observe atentamente o sorvete que Ana ganhou. Faca um X no quadradinho da figura
geométrica que mais se parece com a casquinha do sorvete de Ana.

© []

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 19).

Considerada uma questdo facil, pois a pesquisa identificou que dos 343 testes
preenchidos, 335 acertaram a Questdo n°® 12, 7 erraram e apenas um teste ndo estava assinalado,
deixando a questdo em branco. Possivelmente, as criancas que erraram a questdo, assim como
aquela que ndo respondeu, ndo identificaram a representacdo da figura geométrica espacial, no
caso, 0 cone, ao objeto do mundo fisico, o sorvete, como solicitado na questdo avaliada
(BRASIL, 2015b).

No que se refere ao 3° Eixo — Grandezas e Medidas, destacamos, na Figura 23, a Questao
n° 20.

Figura 23 - Questdo n° 20, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n® 20 - Ajude os irmdos jacarés a descobrir quem tem a cauda mais comprida. Faga um X no
quadradinho do nome do jacaré que tem a cauda mais comprida.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 27).
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Analisando a Questdo n° 20, considerada como facil pela pesquisa, destacamos o0 D5.1
que compara e ordena comprimentos a partir da situacao que envolve desenhos de personagens
para estabelecer comparativamente o maior e o menor. Notamos que, nessa questdo, 0

professor, além de ler a questdo, também faz a leitura das alternativas, as quais estdo indicadas
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pelo megafone. Identificamos que 333 testes preenchidos acertaram a questdo, 9 erraram e
apenas um teste ndo estava respondida a questdo. As criangas que erraram ou aquela que néo
respondeu a questdo, possivelmente, se equivocaram com o conceito do mais comprido ou
talvez ndo realizaram a comparagdo dos comprimentos corretamente (BRASIL, 2015b).

Em relacdo ao 4° Eixo — Tratamento da Informacé&o, destacamos, na Figura 24, a Questéo

ne 2.

Figura 24 - Questdo n° 20, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n° 2 — Veja, no gréfico, o lazer preferido dos alunos do 3° ano B. Faga um X no quadradinho que indica
o0 lazer de que a turma do 3° ano B mais gosta.

LAZER PREFERIDO DOS ALUNOS DO 3° ANO B

w TV
s [ JOGOS
E o [J CINEMA

v JOGOS CINEMA OUTROS o [J] OUTROS

Fonte: adaptado do Guia de Aplicagdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 9).

Na Questdo n° 2, a PBM pretendeu avaliar o descritor D6.2, que se refere ao eixo
Tratamento da Informacdo. A habilidade de ler as informacdes, apresentada no grafico de
colunas, identifica a maior frequéncia, a partir da leitura do gréafico, constatando que os 323
testes preenchidos estavam corretos e que, nos 20 que estavam errados, possivelmente, 0s
alunos confundiram os termos maior com menor frequéncia (BRASIL, 2015b).

Para a pesquisa, também no Teste 2, foram considerados os descritores das questdes
como féaceis, ou seja, ja pareciam ter sido compreendidas, pelo menos nas situagdes propostas,
as seguintes habilidades:

e associar a contagem de colegdes de objetos a representacdo numérica das suas
respectivas quantidades;

e reconhecer as representacGes de figuras geométricas espaciais em situagfes que
solicitem associar objetos do mundo fisico a representacdes de alguns sélidos geométricos;

 identificar e ordenar comprimentos a partir de situagdes que envolvam desenhos, para

estabelecer comparativamente o maior.
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As questdes a seguir sdo as consideradas, pela pesquisa, médias. Apresentamos, na
sequéncia, as questdes médias, isto &, as que apresentaram percentual de erro acima de 10% no
Grupo de desempenho Abaixo da Média de 16,33% de acertos.

No 1° Eixo — Numeros e Operaces, destacamos, na Figura 25, as questdes de nimeros

3,4,7,10e 17 e, na Figura 26, a Questao n° 19 desse mesmo eixo.

Figura 25 - Questdo n° 3, Questdo n° 4, Questdo n° 7, Questdo n°® 10 e Questdo n° 17, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n° 3 — Marcelo esta participando de um jogo de bingo. Veja a cartela que ele tem. Faca um X no
quadradinho que indica o maior nimero da cartela de Marcelo.

17 [ 16 | 13 @w [ 17
19 (14| 18 © 19
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Questdo n° 4 - Observe a quantidade de lapis que Marina tinha. Ela deu 4 lapis para sua irma. Fa¢a um X no
quadradinho que indica com quantos lapis Marina ainda ficou.
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Questdo n° 7 - No zooldgico, ha animais de varios tipos: elefantes, cobras, leGes e girafas. Marque um X no
quadradinho que indica o animal que esta em menor quantidade.
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Questdo n° 10 — Ana colocou 12 flores em um vaso. No dia seguinte, 2 dessas flores murcharam. Marque um X
no quadradinho que indica quantas flores ainda est&o boas.
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Questdo n° 17 — O aquério de Dani tem 10 peixes. Dani dara a metade dos seus peixes para sua avo. Faga um X
no quadradinho que indica com quantos peixes Dani ficara.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicagdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 10,11 14, 17 e 24).
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Na Figura 25, esta destacada a Questdo n° 3, que avalia o descritor D1.4, cuja habilidade
é comparar ou ordenar os Nameros Naturais presentes na cartela. Os testes preenchidos errados
(31) e aqueles onde ndo marcaram nenhuma alternativa (2), indicam trés possibilidades:
observaram 0s primeiros numeros presentes na cartela, e ndo estabeleceram comparagdo com
0s demais numeros; provavelmente, confundiram maior com menor ou observaram o Gltimo
nimero da cartela. Entretanto, 310 criangas acertaram a alternativa, identificando o maior
namero entre 0 11 e 19 (BRASIL, 2015b).

As questdes 4 e 10 se referem ao mesmo descritor 0 D2, cuja habilidade esperada é a de
resolver problemas que demandam as acGes de juntar, separar, acrescentar ou retirar
quantidades. Apresentamos, na Figura 20, as questdes 4 e 10.

O descritor D2.1 esteve presente, nas questdes 4 e 10, que avaliaram a habilidade de
resolver problemas que demandassem a acdo de retirar quantidades. Na Questdo n° 4, 30 testes
foram preenchidos com a alternativa errada e 312 estavam certos. Ja na Questdo n° 10, 35 testes
estavam preenchidos com a alternativa errada e 305 acertaram a alternativa. Para ambas as
questdes, as criangas que erraram, provavelmente, se equivocaram na quantificacdo do restante
ou ndo compreenderam o problema e apenas reconheceram a quantidade total, podendo, ainda,
ter identificado a quantidade retirada. Acreditamos que as criangas que acertaram as questdes,
compreenderam os problemas, retiraram, corretamente, e quantificaram o solicitado (BRASIL,
2015b).

O descritor D1.3 esteve presente nas questdes 7 e 19, cuja habilidade era comparar ou
ordenar quantidades pela contagem, para identificar igualdade ou desigualdade numérica. Na
Questdo n° 7, em 282 testes preenchidos, as criangas quantificaram, pela contagem, cada uma
das espécies, comparando as quantidades e identificando a menor. Entretanto, 59 deles nédo
quantificaram corretamente ou n&o realizaram a comparacao devida proposta pelo problema.

Em se tratando da Questdo n° 17, na qual estd presente o D3.2, que considera a
habilidade de resolver problemas por meio da aplicacéo das ideias que preparam para a divisao,
310 criangas solucionaram o problema envolvendo o conceito de “metade”, 30 testes estavam
errados e 3 foram deixados em branco. Os testes preenchidos que foram assinalados
erradamente, provavelmente, contaram apenas o total de peixes presentes no aquario ou,
confundiram com o conceito de metade com o dobro ou, ainda, pode ser que eles tenham
relacionado a palavra “metade” ao nimero 2 (BRASIL, 2015b).

A seguir, apresentamos, a Questdo n° 19, conforme Figura 26.
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Figura 26 - Questdo n° 19, Provinha Brasil, 2015.
Questéo n° 19 — Veja, na tabela, as roupas que uma loja vendeu durante a semana. Faga um X no quadradinho
que mostra a peca de roupa mais vendida.

PECA DE ROUPA | QUANTIDADE

1
P
12 D5
©) ll’ "

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 26).

Na Figura 26, destacamos a Questdo n° 19, na qual 302 alunos acertaram, 0s quais
compararam as quantidades presentes, na segunda coluna da tabela, e identificaram a peca de
roupa mais vendida. Das 343 criancas que realizaram esse teste, 41 delas ndo identificaram,
corretamente, as informacdes da tabela ou ndo compararam, adequadamente, as quantidades
apresentadas (BRASIL, 2015b).

No 2° Eixo — Geometria, apresentamos, na Figura 26, a Questao n° 16.

Figura 27 - Questdo n° 16, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n° 16 — Veja a bandeira do estado de Minas Gerais. Fa¢a um X no quadradinho da figura geométrica
gue esta no meio da bandeira.

@ [ ¢<» CIRCULO
® [ ¢» LOSANGO
© [0 ¢» TRIANGULO
© [ ¢» RETANGULO

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 23).

As criangas que identificaram o triangulo, na imagem da bandeira, abordado no descritor
D4.1, que avaliou a habilidade de identificar figuras geométricas planas, representam um total
de 293 testes preenchidos, em que acertaram a questdo. Porém, 47 criancas erraram e 3 ndo
assinalaram a questdo. Sendo assim, ndo identificaram o triangulo presente na bandeira
(BRASIL, 2015b).

Quanto ao 3° Eixo — Grandezas e Medidas, apresentamos a Questdo n°® 11, que aborda o

descritor D5.2, o qual identifica e relaciona cédulas e moedas, conforme a Figura 27.
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Figura 28 - Questdo n° 11, Provinha Brasil, 2015.
Questdo n° 11 — Veja a cédula que Pedro tem. Faga um X no quadradinho que indica 0 mesmo valor da cédula
de Pedro.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 18).

(D)

O descritor D5.2 pretendeu avaliar, nessa questdo, a habilidade de identificar e
relacionar cédulas do sistema monetario brasileiro. Os testes preenchidos com a alternativa
correta, sendo eles 270, mostraram que os alunos reconhecem a decomposic¢ao de uma nota de
20 reais por duas de 10 reais. Porém, os 69 que erraram e 0s 4 que deixaram em branco a
questdo, provavelmente, confundiram as notas ou ndo consolidaram a habilidade de fazer
correspondéncia entre as cédulas do sistema monetéario brasileiro (BRASIL, 2015b).

No 4° Eixo — Tratamento da Informacdo, ndo houve questdes médias no Teste 2.

Verificamos, no Teste 2 de 2015, que os descritores das questdes médias, presentes nesta
pesquisa, foram:

e mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcao do significado dos
nameros e suas representacdes, referindo-se em comparar ou ordenar Numeros Naturais, visto
gue a crianga, numa certa sequéncia de nameros, deve identificar o menor e/ou 0 maior presente
na situacao;

e resolver problemas com Numeros Naturais, envolvendo diferentes significados da
subtracdo que demandam acgdes de retirar quantidades;

e resolver problemas por meio da aplicagéo das ideias que preparam para a diviséo,
sendo que a crianga deve compreender 0s conceitos de metade;

e identificar as representacdes de figuras geométricas planas que solicitem a indicacéo
dos nomes da figura, presentes num determinado contexto;

e identificar e relacionar cédulas do sistema monetario brasileiro, que correspondam a
um determinado valor, pela troca de uma cédula por outras cédulas de menor valor;

e identificar informacdes apresentadas, em graficos de colunas, de maneira que o aluno
identifique a maior frequéncia.

Ao analisar o Teste 2, constatamos que ndo houve questao considerada como dificil.

Apresentamos, na sequéncia, as questdes que revelaram serem muito dificeis, no Teste
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2 de 2015, ou seja, aquelas que tiveram o menor nimero de acertos. Destacamos, aqui, as
questdes relacionadas ao 1° Eixo — Numeros e Operacdes, ao 3° Eixo — Grandezas e Medidas e
ao 4° Eixo — Tratamento da Informacdo. Iniciamos com as questdes relacionadas ao 1° Eixo —

Numero e Operacdes na Figura 28.

Figura 29 - Questdo n° 6, Questdo n°® 9, Questdo n° 13, Questdo n° 15 e Questdo n° 18, Provinha Brasil,
2015.

Questdo n° 6 — Veja as garrafinhas do jogo de boliche. Faga um X no quadradinho do nimero que completa

essa sequéncia.
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Questdo n° 9 — Veja as formigas que os alunos juntaram para a aula de Ciéncias. Marque um X no quadradinho
que indica quantos pares de formigas eles juntaram.
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Questdo n° 13 — José e Maria colecionam livros. Observe a quantidade de livros de José. Maria tem 8 livros a
mais que José. Marque um X no quadradinho do total de livros que Maria tem.

w [16
® [18
© M1

© [] 14

Questdo n° 15 — Veja os doces que Carina fez para a festa da escola. Sara fez o dobro dessa quantidade de
doces. Faga um X no quadradinho que representa o total de doces que Sara fez.
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Questdo n° 18 — Mauro estava contando suas bolas de gude e viu que tinha, no total, sessenta e sete. Faga um
X no quadradinho que indica a quantidade de bolas de gude de Mauro.

w [167
® [J76
© [J 607
© [ 706

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 13, 16, 20, 22 e 25).



101

A Questdo n° 6 avalia a habilidade do D1, no qual é destacado o D1.4, ordenar NUmeros
Naturais, onde deveria ser indicado o numeral que estava faltando na sequéncia. Nessa questéo,
considerada muito dificil, apenas 191 testes preenchidos acertaram a alternativa (C) e, 8, dos
343 testes, deixaram a questdo em branco. As criangas que erraram a questdo, possivelmente,
ndo inferiram que os nimeros estavam em sequéncia de 3 em 3 e marcaram 0 nimero seguinte
ao 9 ou, provavelmente, escolheram os numeros 11 e 13, por serem numeros entre 0 9 e 0 15
(BRASIL, 2015b).

O descritor D3.1 esteve presente nas questdes de n® 9 e n° 15, ainda se referindo as
questdes muito dificeis, e ambas avaliam a mesma habilidade de resolver problemas por meio
da aplicacdo das ideias que preparam para a multiplicacao.

A Questdo n° 9 apresentou, como resultado de que 197 testes preenchidos como erro, 0
gue nos leva a pensar que o aluno pode ter associado o termo “pares” com o proprio numero 2
ou, provavelmente contou as 12 formigas e retirou um par, ou ainda, pode ser que alguns alunos
apenas tenham quantificado o total de formigas (BRASIL, 2015b).

Cento e noventa e trés criancas, no teste, erraram a Questdo n® 15, provavelmente,
porque realizaram apenas a contagem dos doces ou, possivelmente, confundiram com o
conceito de dobro com o de metade, ou ainda confundiram com o conceito de triplo (BRASIL,
2015b). Nessa questéo, apenas 4 testes preenchidos ndo assinalaram nenhuma das alternativas.

A ideia de multiplicacédo, presente na Questdo n° 15, esté vinculada ao conhecimento do
termo “dobro”, o que ndo avalia a ideia de “acdo reiterada”, trabalhada nas escolas com a
utilizacdo do material concreto, conforme os entendimentos apresentados por Vergnaud (2009).
O autor considera que a dificuldade em realizar a questdo se torna mais complexa, visto que
pouco mais da metade das criancas ndo avaliou a operagdo multiplicativa de dobro
(VERGNAUD, 2009).

No que diz respeito ao D2, que pretende resolver problemas por meio da adi¢do ou
subtracdo, a Questdo n° 13 aborda esse descritor, porém visa solucionar o problema que
demanda a acdo de comparar quantidades, ndo com o intuito de resolver calculos, mas
solucionar situagbes-problemas frente a um contexto concreto que utilize suas proprias
estratégias de resolucéo.

A Questdo n° 13 esta apoiada ao D2.2 com a proposta de resolver problemas por meio
da adicdo, que demanda a acdo de acrescentar quantidades. Verificamos que, alem dos 142
testes preenchidos em que erraram a questdo, os quais possivelmente consideraram apenas a

guantidade de livros que a imagem apresentou ou apenas a quantidade de livros que Maria tinha
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ou ainda apenas uma pilha e adicionaram essa quantidade com a de Maria (BRASIL, 2015b),
54 testes preenchidos ndo responderam a quest&o.

Quanto a Questdo n° 18, também considerada pela pesquisa como muito dificil,
destacamos o D1.2, que pretende associar a denominacdo do numero a sua respectiva
representacdo simbolica. Devemos esclarecer que todas as questdes, tanto do Teste 1 como no
Teste 2, sdo lidas pelo professor da avaliagdo, assim como, os testes podem apresentar ou nao
imagens as quais podem servir de auxilio na observacao e realizacdo da questdo (BRASIL,
2015b). Essa foi uma questdo a qual ndo apresentou imagem. Dos 113 testes preenchidos em
que houve erro na questdo, dois ndo assinalaram nenhuma alternativa, provavelmente ainda néo
compreenderam o valor posicional dos algarismos ou representam 0 nimero com dezena e
unidade assim como se leem: “60 e 7” ou também fazem a leitura invertida dos algarismos
(BRASIL, 2015b).

Dessa maneira, consideramos a importancia de trabalharmos, de forma clara e
sistematica, o principio posicional do sistema de numeracdo decimal, pesquisado por
Agranionih (2008). Fuson apud Agranionih (2008) destaca que “A concep¢do de dezenas e
unidades se caracteriza, pela separacdo das séries de dez, no nome do nimero, e pelo principio
de uma relagdo entre cada parte do numero, separadamente, a quantidade que ela se refere”
(AGRANIONIH, 2008, p. 93).

Quanto ao 2° Eixo — Geometria, ndo houve questdes consideradas muito dificeis no
Testes 2.

Em relacdo ao 3° Eixo — Grandezas e Medidas, apresentamos, a seguir, as questdes 5 e
8, que se referem ao mesmo descritor, 0 D5, que avalia a habilidade de identificar, comparar,
relacionar e ordenar grandezas.

A Questdo n° 5 se refere ao descritor D5.2, que identifica e relaciona cédula a moedas
que correspondem a um determinado valor. A seguir, na Figura 29, apresentamos as questfes

de nimeros 5 e 8.
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Figura 30 - Questdo n°5 e Questao n° 8, Provinha Brasil — 2015.
Questdo 5 — Observe a cédula. Faga um X no quadradinho ao lado do conjunto de moedas que tem 0 mesmo
valor de dois reais.

}(“j REPUBLICA FEDERATIVA DO BRAS @

‘.\;\.{

® |

© |

&/, REATS )~ / o
I

Questdo n° 8 — Veja no reldgio o horario que Lucas acordou. Faga um X no quadradinho que indica o outro
rel6gio que marca o horéario que Lucas acordou.
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicac@o Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 12 e 15).

A Questdo n° 5, apontada como muito dificil pela pesquisa, apresentou como o resultado
que 148 testes preenchidos realizaram, corretamente, a troca da cédula por 4 moedas de 50
centavos. As 193 criangas que erraram a questdo, possivelmente trocaram 1 Real por quatro
moedas de 25 centavos e apenas 2 crian¢as ndo realizaram a troca entre cédula e moedas
(BRASIL, 2015b).

Silva et al., (2016) consideram que as trocas entre as cédulas e moedas sdo sustentadas
pelo principio da decomposi¢do aditiva, isto €, quando a crianca troca uma cédula de R$ 2,00
por moedas, ela precisa fazer a decomposicdo em unidades menores que, somadas (as moedas),
equivalem ao valor da cédula.

Entretanto, a Questéo n° 8 aborda o D5.3 apoiada a habilidade de identificar, comparar,
relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medidas, identificando, assim, a marcacéo
de horas em reldgios digitais.

A Questdo n° 8 foi considerada muito dificil, pois apenas 77 criancas, nos testes,
relacionaram o horario registrado, no relogio analégico, com o seu correspondente no reldgio
digital, 264 erraram a questdo e 2 apresentaram a questdo em branco. Essas criancas,
provavelmente, ainda ndo dominam a leitura de horas em reldgio analdgico e/ou digital
(BRASIL, 2015b).

No 4° Eixo — Tratamento da Informac&o, destacamos a Questdo n° 14, presente na Figura

30, que abordou o descritor D6.2, o qual considerou a habilidade de ler e interpretar os dados
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no grafico de colunas, usando a situacao-problema contextualizada, identificando a informacéo
correspondente no gréfico.

Figura 31 - Questdo n° 14, Provinha Brasil — 2015.
Questdo n° 14 — Veja, no grafico, os passeios que 0os amigos de Mateus queriam fazer nas férias. Faca um X

no quadradinho que mostra o passeio que foi escolhido por apenas quatro criancas.
PASSEIOS ESCOLHIDOS
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 21).

A questdo foi considerada muito dificil, pela pesquisa, pois 207 testes preenchidos
identificaram corretamente a categoria que tem frequéncia igual a 4, conforme o solicitado no
enunciado. Porém, 134 testes preenchidos erraram a questdo e 62 deixaram em branco. As
criangas que erraram a questdo, possivelmente identificaram a frequéncia mais votada ou néo
relacionaram a frequéncia 4 como a devida informacéo (BRASIL, 2015b).

Dessa forma, podemos relacionar e apontar os descritores como meios de auxiliar aos
professores nos planejamentos de suas aulas, com o intuito de proporcionar a aprendizagem dos
conteddos matematicos ainda em construcdo. Assim, identificamos as questdes em que 0s
alunos apresentaram seus desempenhos, como: muito dificeis, dificeis, médias ou faceis.

Os dados apresentados nesta pesquisa ajudam a identificar mais claramente as questfes
muito dificeis, dificeis, médias ou faceis. Contudo, diante dessas informagbes, podemos
perceber que ndo houve questdes classificadas como dificeis, no Teste 2, isto é, aquelas que
apresentaram um percentual de erro maior que acima de 50% nos testes com desempenho
Abaixo da Média.

Verificamos, nas 20 questfes do Teste 2, envolvendo os eixos NUmeros e Operacoes,
Grandezas e Medidas, Geometria e Tratamento da Informacdo, que apenas 3 questdes foram
classificadas faceis, correspondendo a 15% do teste; 9 foram classificadas como questdes
médias, representando, assim, 45% das questdes e 8 como muito dificeis, totalizando 40% das
questbes do Teste 2.

Os descritores das questdes muito dificeis foram:
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e associar a denominacdo do nUumero a sua respectiva representacdo simbolica,
indicando o numeral que corresponde a quantidade de elementos apresentados a partir da
contagem por pequenos grupos (3 em 3);

e associar a denominacdo do numero a sua respectiva representacdo simbolica,
reconhecendo a escrita numérica, por meio de algarismos arabicos, necessitando, assim, que a
crianca entenda como funciona o sistema de numeracéo decimal;

e resolver problemas que demandam as a¢Ges de comparar quantidades, quando ha
situacles que remetem a ideia de “quanto tem a mais”;

¢ resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacéo, relacionadas as ideias
de soma de parcelas iguais;

e resolver problemas por meio da aplicagdo das ideias que preparam para a
multiplicacdo, sendo que a crianca deve compreender os conceitos de dobro;

e identificar e relacionar cédulas e moedas que correspondam a um determinado valor,
trocando uma cédula por moedas de valores menores, considerando o valor inicial;

e relacionar horarios apresentados em relogios digitais e analogicos;

e identificar informacfes apresentadas em gréaficos de colunas, usando situacdes-
problema contextualizadas, identificando apenas numa determinada frequéncia apresentada no
gréfico.

Apontamos que, desde a Educacdo Infantil, o professor pode abordar conceitos que
abrangem trés campos matematicos: “[...] o espacial, das formas, que apoiara o estudo da
geometria; 0 numeérico, das quantidades, que apoiara o estudo da aritmética; o das medidas, que
desempenhard a func¢ao de integrar a geometria com a aritmética” (LORENZATO, 2006, p. 24).
Assim, os contetdos dos descritores mais dificeis ndo deveriam ser novidade para os alunos no
2° Ano, caso esses tenham frequentado uma escola de Educacdo Infantil.

Em relagdo ao eixo Tratamento da Informacéo, podemos considerar que, segundo Bayer
e Echeveste (2015):

Trabalhar com os contelidos de Estatistica, na escola, é uma tarefa bastante prazerosa,
pois desperta no aluno a curiosidade, o interesse cientifico de uma nova descoberta.
[...] podem ser desenvolvidos em vérias atividades relacionadas ao cotidiano dos
alunos, aos seus interesses considerando sua faixa etaria [..]. (BAYER;
ECHEVESTE, 2015, p. 90).

Diante disso, Carvalho (2014) aponta, em seus estudos, que “As tabelas e graficos sao

duas das formas de esquematizar resolugfes ou parte delas, expor ideias ou informacoes
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pertinentes ao entendimento da crianca e, a0 mesmo tempo, sendo um esquema auxiliar para
ela” (CARVALHO, 2014, p. 121).

As questdes consideradas muito dificeis, cujos descritores foram apontados, nos eixos
de Numeros e Operacdes, Grandezas e Medidas e no de Tratamento da Informacao, precisam
ser retomados, para que ndo haja um acumulo de conceitos ainda ndo consolidados pelas
criancgas nesse ciclo de alfabetizacdo, devendo ser trabalhados ao longo da escolarizagéo.

Cabe ressaltar que nem todas as habilidades delineadas pelos PCN, as quais sdo
consideradas norteadoras para a elaboracdo curricular, sdo apresentadas na Matriz de
Referéncia da Provinha Brasil de Matematica, assim como, em uma questdo nao é possivel
considerar que um determinado descritor seja confiavel para que as criangas atinjam a
habilidade com sucesso.

Na secdo seguinte, apresentamos a comparacao dos resultados dos Testes 1 e 2 da PBM

e suas analises.

5.2 COMPARACAO DOS RESULTADOS DOS TESTES 1 E 2

Para a comparacdo dos resultados, foram identificadas as mesmas escolas e as mesmas
turmas presentes nos Testes 1 e 2, totalizando, dessa maneira, 6 escolas e 328 testes
comparados. Vale destacar que, nessa comparacao, foram considerados apenas os testes em que
foram assinaladas alternativas, ou seja, se alguma questdo estivesse em branco, aquele
instrumento era descartado. Nessa comparacao, analisamos as questdes e 0s descritores comuns
em ambos 0s testes, considerando o percentual de acertos das questdes.

No Quadro 10, estdo apresentados os descritores presentes nos Testes 1 e 2 e suas

respectivas questdes:
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Quadro 10 - Descritores presentes nas questdes dos Testes 1 e 2, PBM — 2015.

EIXOS DESCRITORES | TESTE 1/QUESTAO (s) | TESTE 2/QUESTAO (s)
NUmeros e Operagdes D1.1 Q9 - Q20 Q1
Ndmeros e Operacdes D1.2 Q4 Q18
Ndmeros e Operacdes D1.3 Q7-0Q11 Q7-Q19
NUmeros e Operagdes D1.4 Q12 Q3-Q6
NUmeros e Operagdes D2.1 Q3 Q4 -Q10
NUmeros e Operagdes D2.2 Q14 - Q17 Q13
NUmeros e Operagdes D3.1 Q13 Q9-Q15
NUmeros e Operagdes D3.2 Q6 Q17

Geometria D4.1 Q2 Q16
Geometria D4.2 Q10 Q12
Grandezas e Medidas D5.1 Q1-Q8 Q20
Grandezas e Medidas D5.2 Q16 - Q19 Q5-011
Grandezas e Medidas D5.3 Q5 Q8
Tratamento da Informacao D6.1 Q15 -
Tratamento da Informacao D6.2 Q18 Q2-Q14

Fonte: a pesquisa.

Analisamos os descritores presentes nos dois testes e verificamos que alguns deles
foram abordados em mais de uma quest&o, tanto no Teste 1 como no Teste 2. Por exemplo, 0s
descritores D1.1, D1.3, D1.4, D2.1, D2.2 e D3.1, os quais se referem ao eixo NUmero e
Operacdes, 0 D5.1 e 0 D5.2 se referem ao eixo das Grandezas e Medidas, e 0 D6.2, ao eixo
Tratamento da Informag&o. Vale ressaltar que o D6.1 - identificar informagdes apresentadas em
tabelas, do eixo Tratamento da Informacéo, somente esteve presente na Questdo n° 15 do Teste
1, sendo assim, ndo realizamos comparacdo com outra questdo do Teste 2, entretanto o
percentual de acertos permaneceu 0 mesmo, 92% no Teste 1.

No que diz respeito aos acertos das questdes, apresentamos, na Tabela 11, o percentual
de cada questdo dos testes. Lembramos que, nessa comparacéo, foram utilizados os resultados
de 328 testes de 6 escolas. O percentual de acerto de cada questdo serviu para a elaboracao da

Tabela 12, que sera descrita em seguida.
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Tabela 11 - Percentual de acerto por questdo — PBM, 2015.

QUESTOES TESTE 1 TESTE 2
Q1 99,7% 97,0%
Q2 99,4% 93,6%
Q3 93,5% 90,2%
Q4 90,5% 90,9%
Q5 58,8% 57,3%
Q6 68,3% 54,0%
Q7 60,3% 81,7%
Q8 96,6% 23,5%
Q9 97,5% 56,1%
Q10 98,5% 88,7%
Q11 97,8% 79,0%
Q12 83,7% 97,9%
Q13 65,5% 56,7%
Q14 43,7% 59,1%
Q15 92,0% 56,7%
Q16 52,6% 86,6%
Q17 68,0% 89,9%
Q18 89,2% 66,5%
Q19 96,6% 87,8%
Q20 96,9% 97,3%

Fonte: a pesquisa.

A Tabela 11 apresenta o percentual de acertos por questdo, visto que a compara¢do dos
resultados diz respeito aos acertos presentes nos testes. O percentual de acertos por questdo
auxilia na comparagdo entre os descritores presentes em ambos os testes, sendo assim, 0
objetivo da Tabela 11 é apresentar os dados para serem utilizados na Tabela 12.

A Tabela 12 foi elaborada a partir da média no percentual de acertos das questdes que
se referiam ao mesmo descritor. Apresentamos, nessa tabela, o percentual de acertos por

descritor.



Tabela 12 - Percentual de acertos por descritor, PBM — 2015.

DESCRITORES TESTE1 TESTE 2
D11 97,2% 97,0%
D1.2 90,5% 66,5%
D1.3 79,1% 84,8%
D14 83,7% 72,1%
D2.1 93,5% 89,8%
D2.2 55,8% 56,7%
D3.1 65,5% 56,4%
D3.2 68,3% 89,9%
D4.1 99,4% 86,6%
D4.2 98,5% 97,9%
D5.1 98,2% 97,3%
D5.2 74,6% 68,1%
D5.3 58,8% 23,5%
D6.1 92%

D6.2 89,2% 76,4%

Fonte: a pesquisa.
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Para a elaboracdo da Tabela 12, foram utilizadas as informacdes sobre as questdes e

seus descritores, presentes no Quadro 11, e 0s percentuais de acertos presentes na Tabela 11,

realizando, assim, a média de percentual, quando um mesmo descritor estava presente em duas

questdes num teste e apenas uma questdo, no outro teste, ou vice e versa. Por exemplo: o D1.1

esteve presente em duas questdes, no Teste 1, e apenas em uma questdo no Teste 2. Assim, foi

realizada uma média de acertos para o D1.1 no Teste 1, a qual estava presente nos demais

descritores com a mesma caracteristica. Da mesma forma, realizamos a média de percentual

quando o mesmo descritor esteve presente em duas questdes, tanto no Teste 1 como no Teste

2, como, por exemplo, com os descritores D1.3 e D5.2. Destacamos o descritor D6.1, que

apresentou um percentual de acertos de 92% somente no Teste 1, ndo havendo questdo

referindo-se a ele no Teste 2, sendo assim, o descritor D6.1 ndo esta destacado no Teste 2,

conforme apresentamos na Figura 31.

A seguir, apresentamos, graficamente, o percentual de acertos por descritores comuns,

como mostra a Figura 31.
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Figura 32 - Grafico do Percentual de acertos por descritores comuns presentes nos Testes 1 e 2 da PBM,
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Fonte: a pesquisa.

No Gréafico (Figura 31), apresentamos a comparacdo do percentual de acertos,
relacionando os descritores presentes nos Testes 1 e 2. Podemos identificar que, em alguns
descritores, houve um decréscimo no percentual do Teste 1 para o Teste 2, como, por exemplo,
nos seguintes descritores: no descritor D1.2, foi realizada a média de acertos no Teste 1 e, para
os descritores D1.4, D2.1, D3.1 e D6.2, as médias foram realizadas no Teste 2. Para 0s
descritores D4.1, D5.2 e D5.3 foi apresentada apenas uma questdo em cada um dos testes e
numa abordagem diferente de habilidade. As médias ocorreram, pois, em alguns casos, onde
houve duas questdes abordando 0 mesmo descritor.

Dentre os descritores que, praticamente, mantiveram o mesmo percentual de acertos
presentes em ambos 0s testes, destacamos 0s seguintes: D1.1, D2.2, D4.2 e 0 D5.1. O descritor
D4.2 esteve presente em uma Unica questdo em ambos os testes. Quanto aos demais, descritores,
foi realizada a média de acertos no Teste 1.

Em se tratando dos descritores em que houve um aumento de acertos, nessa comparacao,
destacamos os descritores D1.3, em que verificamos a média de acertos no Teste 1, e o descritor
D3.2, que esteve presente em uma questdo em ambos os testes.

Na Tabela 13, apresentamos os descritores nos quais houve um decréscimo no

percentual de acertos do Teste 1 em relagdo ao Teste 2.
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Tabela 13 - Descritores com queda no porcentual de acertos sobre as questdes, Testes 1 e Teste 2, PBM —

2015.
TESTE 1 TESTE 2

DESCRITORES | o esTAG (5) | PORCENTAGEM | (o ecras sy | PORCENTAGEM
D1.2 Q4 90,5% Q18 66,5%
D14 Q12 83,7% Q3 Q6 72,1%
D2.1 Q3 93,5% Q4 Q10 89,8%
D3.1 Q13 65,5% Q9_ Q15 56,4%
D4.1 Q2 99,4% Q16 86,6%
D5.2 Q16 - Q19 74.6% Q5 Q11 68,1%
D5.3 Q5 58,8% Q8 23,5%
D6.2 Q18 89,2% Q2 Ql4 76,4%

Fonte: a pesquisa.

Os descritores relacionados ao eixo NUmeros e OperacGes foram o0s que mais se
destacaram, sendo eles: D1.2, D1.4, D2.1 e D3.1. Sobre o eixo Grandezas e Medidas,
destacamos os descritores D5.2 e D5.3 e, para 0s eixos da Geometria e Tratamento da
Informacédo, apenas um descritor, respectivamente, D4.1 e D6.2.

Ao compararmos o resultado na Provinha Brasil de Matemaética, aplicada no ano de
2015, verificamos que um mesmo descritor, presente em apenas uma questdo, no Teste 1, foi
abordado em duas questBes, no Teste 2, podendo, dessa forma, aumentar a complexidade das
questdes, isto é, aumentar o grau de dificuldade no Teste 2, apresentando, assim, um percentual
inferior ao teste anterior, como, por exemplo, 0s descritores presentes na Tabela 13.

A seguir, apresentamos a analise comparativa das questdes agrupadas pelos mesmos
descritores. Optamos por realizar a analise comparativa, através da qual destacamos 0s
descritores que tiveram “queda” no percentual de acertos do Teste 1 para o Teste 2. A fim de
aprofundar essas analises, demonstramos, na Figura 31, o descritor D1.2 e as questdes presentes

nos Testes 1 e 2:

Figura 33 - D1.2 — Associar a denominacao do nimero a sua respectiva representacgéo simbolica, Provinha

Brasil, 2015.

TESTE 1 TESTE 2
Questdo n° 4 — A mae de Gustavo temtrinta e cinco | Questdo n° 18 — Mauro estava contando suas bolas de
anos. Faca um X no quadradinho que indica a idade | gude e viu que tinha, no total, sessenta e sete. Faca um
da mée de Gustavo. X no quadradinho que indica a quantidade de bolas de

gude de Mauro.

w 13 w [J 67

® 5 ® [J76

© [ 35 © [ 607

o [ 53 o [] 706

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 11) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 25).
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O descritor em destaque foi abordado em apenas uma questdo em cada teste.
Ressaltamos que, no Teste 1, a questdo foi considerada, pela pesquisa, como média, havendo
90,5% de acertos e, no Teste 2, foi considerada muito dificil, apresentando 66,5% de acertos.
Notamos que ambas as questdes foram elaboradas da mesma maneira, solicitando a indicacédo
da quantidade que estava sendo referida no enunciado da questdo. Entretanto, as alternativas
foram apresentadas de forma diferente nos testes, as quais levaram ao erro maior no Teste 2,
podendo ser esse um fator de dificuldade na hora de assinalar a alternativa. No Teste 2, havia
alternativas que representavam uma forma de raciocinio comum na aprendizagem inicial da
escrita numérica — 0s nimeros sdo escritos como falamos. Segundo os autores Kamii e Declark
(1986) e Kamii e Joseph (1993), a compreensédo sobre o valor posicional apresentada pelas
criancas é tardia, e elas tendem a interpretar os algarismos de forma isolada, mesmo sem terem
sido ensinadas. Para 0s autores, as criancas ainda ndo construiram o sistema de unidade sobre
0 qual se deveriam construir, por abstragéo, o sistema das dezenas.

Lerner e Sadovsky (1996) concluiram que as criancas elaboram critérios proprios para
as representacdes numéricas e que a construcao da notacdo convencional ndo segue a ordem da
sequéncia numérica. Ao pensar sobre a escrita numérica, elas descobrem que o nimero de
algarismos determina a sua magnitude e que o valor de um algarismo, no nimero, depende do
lugar que ele ocupa, como, por exemplo, ao se referir ao numero 67, a crianga escreve 60,
sabendo que 60 é maior que 7, como presente em uma alternativa da questdo n° 18 do Teste 2,
embora ainda ndo saiba escrever o nimero 67.

Para Hormaza (2005), as criangas que frequentam o 2° Ano do EF tendem a escrever
corretamente 0s nimeros entre os intervalos numéricos que constam nos conteldos a serem
aprendidos nesse periodo e podem cometer erros ao escrever niumeros do intervalo superior.

Conforme o Simulado (BRASIL, 2016), as criangas que erram a Questdo n° 18 do Teste
2, assinalando a alternativa (C), possivelmente associaram a representacdo do nimero a fala.

Em relagéo aos distratores presentes nas alternativas da Questdo n® 18 do Teste 2, 0s
mesmos podem ter confundido as criancas de forma. Segundo Lerner e Sadovsky (1996), os
estudantes, primeiramente, manipulam a escrita dos “nds” (unidade, dezena, centena, exatas) e
s mais adiante conseguem elaborar a escrita dos nimeros que estdo nos intervalos.

Diante das analises, podemos verificar que a escrita numérica realizada pelas criancas
nesse periodo de escolarizacdo pode ainda nao estar bem definida e/ou ndo compreendida no
sistema de numeragéo decimal.

Quanto ao descritor D1.4, cuja proposta é comparar ou ordenar NUimeros Naturais,

destacamos, na Figura 32, as respectivas questdes:
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Figura 34 - D1.4 — Comparar ou ordenar Numeros Naturais, Provinha Brasil, 2015.
TESTE 1 TESTE 2

Questdo n® 12 — Veja a numeracdo dos calgados. | Questdo n° 3 — Marcelo esta participando de um jogo de
Marque um X no quadradinho que mostra o nimero | bingo. Veja a cartela que ele tem. Faca um X no

do maior calcado. quadradinho que indica o maior nimero da cartela de
19 B EC T 7 Marcelo.
@ % / 17116 | 13 @ 117
1914 | 18 ® 019
© 11
12|11 |15
@ 15

Questdo n° 6 — Veja as garrafinhas do jogo de boliche.
Faca um X no quadradinho no numero que completa
essa sequéncia.

w [ 10

® [ 11
© [J12

o 13

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 19) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 10 e 13).

As questdes apresentadas, anteriormente, dizem respeito ao descritor D1.4 que,
conforme a Matriz de Referéncia para a Avaliacdo da Alfabetizacdo Matematica Inicial da
Provinha Brasil (BRASIL, 2015b, p. 17), implicam comparar ou ordenar Nimeros Naturais. A
proposta de comparar NUmeros Naturais foi abordada na Questdo n° 12 do Teste 1, com 83,7%
de acertos e, na Questdo n° 3 do Teste 2, com 90,2% de acertos, ambas apresentadas como
questBes médias. Ja a ideia de ordenar NUmeros Naturais foi apresentada na Questdo n° 6 do
Teste 2 e ¢, muito dificil, havendo 54% de acertos.

Ressaltamos que houve uma evolugdo no aumento do percentual de acertos do Teste 1
para o Teste 2 nas questdes que se referem a comparar NUmeros Naturais, entretanto, 0s 11,6%
de diferenca entre o0 Teste 1 e 0 Teste 2 foram obtidos com a ideia de ordenar o nimero na
sequéncia. Foi realizada uma média de acertos entre as duas questdes do Teste 2, assim: 90,2%
de acertos na questdo n° 3, somado com 0s 54% de acertos da Questdo n° 6, dividindo o
resultado por 2, obtendo 72,1% de acerto do D1.4, no Teste 2, explicando, assim, o baixo
percentual de acertos, no Teste 2, sendo que o objetivo do Teste 2 eram propostas questdes mais
complexas que as do Teste 1.

Conforme o comentario sobre as alternativas assinaladas erradas da Questdo n° 6,
presente no Guia de Aplicacdo (2015b), as criangas ndo compreenderam ou ndo inferiram a

sequéncia dos numeros de 3 em 3. No mesmo sentido, o Simulado (2016) destaca que 0 erro
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cometido por elas pode ter ocorrido pelo fato de ainda ndo conhecerem a sequéncia dos
Ndmeros Naturais.

Em se tratando do descritor D2.1 cuja proposta € resolver problemas que demandam as
acOes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades, demonstramos, na Figura 33, as

questdes presentes nos Testes 1 e 2.

Figura 35 - D2.1 — Resolver problemas que demandam as ac¢des de juntar, separar, acrescentar e retirar
guantidades, Provinha Brasil, 2015.
TESTE 1 TESTE 2

Questdo n® 3 — Magali ganhou 7 bombons. Ela | Questdo n° 4 - Observe a quantidade de lapis que
comeu 2. Marque um X no quadradinho que indica | Marina tinha. Ela deu 4 lapis para sua irma. Fa¢a um X

guantos bombons ela ainda tem. no quadradinho que indica com quantos lapis Marina
w ]2 ainda ficou.
® [15

007 NN N WO

o \\QE\ e

o [14

Questdo n° 10 - Ana colocou 12 flores em um vaso. No
dia seguinte, 2 dessas flores murcharam. Marque um X
no quadradinho que indica quantas flores ainda estdo
boas.

w 02
® 6
© []10

o [ 14

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 10) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 11 e 17).

As questOes presentes na Figura 34 referem-se ao descritor D2.1, cuja habilidade
proposta é resolver problemas com Numeros Naturais, envolvendo diferentes significados da
adicéo ou subtracéo e, as questdes em destaque, demandam acdes de retirar.

Em se tratando de questdes relacionadas a resolugdo de problemas com Numeros
Naturais, mais propriamente dito como os de adicdo e/ou subtracdo, cuja acdo das questdes €
retirar elementos, percebemos diferencas importantes nos rendimentos quanto a variavel

“presenca” ou ndo de uma imagem. Segundo Cémara (2013),

[...] a presenca da imagem se torna um elemento dificultador. Apesar de merecer mais
estudos aprofundados sobre a relacdo entre presenca da imagem e rendimento, a
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propria caracteristica da prova pode explicar a diferenca de rendimento (CAMARA,
2013, p 109).

O autor aponta que os alunos dessa faixa de escolaridade, na época da realiza¢do da
PBM ainda ndo estdo plenamente alfabetizados e as questdes sdo lidas pelo professor. Além
disso, os enunciados e alguns comandos ndo estdo presentes no caderno de aluno. Camara
(2013) considera que as questdes que nao apresentam imagens, mas apenas as alternativas estao
presentes nas provas dos alunos, levam os mesmos a prestar maior atencdo a leitura realizada
pelo professor, ao contrario das questdes com presenca de imagem. 1sso leva as crian¢as, muitas
vezes, a ficarem menos atentos, realizando, simplesmente, a contagem dos elementos presentes
na imagem, sem dar a devida importancia ao o que foi solicitado no enunciado da quest&o.

Em relacdo a resolucdo de problemas com NUmeros Naturais com “ideia de retirar
elementos”, Justo (2009) aponta os problemas aditivos, classificados nas seguintes categorias:

transformacéo, combinacdo, comparacéo e igualacdo. Conforme a autora:

Cada uma das quatro categorias seménticas de situaces pode identificar distintos
tipos de problemas, dependendo de que quantidade é desconhecida, ou seja, qual € o
lugar da incognita. Essas variagdes sdo importantes, porque indicam um problema
diferente, que exigira da crianca diferentes raciocinios e estratégias de solucdo
(JUSTO, 2009, p. 27).

As questdes presentes, na Figura 34, dizem respeito a problemas aditivos que, conforme
a semantica que apresentam, estdo classificados como os de transformagdo cujo valor
desconhecido é o estado final, ou seja, um problema considerado simples. De acordo com a
pesquisadora Justo (2009), “os problemas de transformacdo expressam uma acdo direta sobre
uma quantidade que causa um aumento ou um decréscimo, [...], uma situacdo inicial sofre uma
mudanga e transforma-se em uma situagdo final” (JUSTO, 2009, p.28).

Frente a essa situacédo, os problemas destacados, na Figura 33, exigem das crian¢as um
raciocinio mais adequado, ou seja, elas necessitam buscar estratégia para solucionar a questao,
uma vez que as ideias de retirar elementos, diminuindo a quantidade e encontrando um valor
desconhecido requerem, nessa fase de alfabetizacdo matematica, o dominio de calculo
numérico e as criangas ainda ndo o possuem.

As questdes do descritor D2.1 foram consideradas como médias, tanto no Teste 1 como
no Teste 2. O percentual de acerto no Teste 1 foi de 93,5% e, no Teste 2, 90,9%, na Questao n°
4, e 88,7%, na Questdo n° 10, onde, no Teste 2, realizamos a média de percentual nessas duas
questdes, obtendo, assim, a média deste descritor sendo de 89,8% no Teste 2, justificando, dessa

maneira, um percentual de acertos inferior ao Teste 1.
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O altimo descritor que sofreu um declinio em relacdo ao percentual de acerto do eixo
NUmeros e Operacgdes é o D3.1, objetivando resolver problemas que envolvam as ideias da

multiplicacdo. Apresentamos, na Figura 35, as questdes relacionadas a esse descritor.

Figura 36 - D3.1 — Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagdo, Provinha Brasil, 2015.
TESTE 1 TESTE 2

Questdo n° 13 — Veja a caixa de bombons. Rita | Questdo n°9 — Veja as formigas que os alunos juntaram
ganhou 2 caixas iguais a essa, com 6 bombons cada | para a aula de Ciéncias. Marque um X no quadradinho
uma. Faca um X no quadradinho que representa o | que indica quantos pares de formigas eles juntaram.

w [12

namero total de bombons que Rita recebeu.
é‘e é‘ﬁ’ 6’@ #ﬁ%\* #%\9)@ ® [16
O OGO ¥ %}K ¥ %% o 010

o []12

Questdo n° 15 — Veja os doces que Carina fez para a
festa da escola. Sara fez o dobro dessa quantidade de
® O 12 doces. Faga um X no quadradinho que representa o
total de doces que Sara fez.

w 14

© []6 g > — (A) D 3

o []2 W é a ® 6
- A

_2, g’%,. a © [112

w -w © [ 18

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 20) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 16 e 22).

As questdes presentes na Figura 35 estéo relacionadas ao descritor D3.1, cuja habilidade
é resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacdo. Na pesquisa realizada, as
questdes foram consideradas muito dificeis. Nessa comparacdo podemos observar, conforme o
Gréfico 3, que o descritor apresentou um decréscimo do Teste 1 para o Teste 2. A Questdo n°
13 (Teste 1) apresentou 65,5% de acertos enquanto que, nas questdes n® 9 e 15 (Teste 2), com
seus respectivos percentuais de acertos 56,1% e 56,7% realizamos a média desses percentuais,
justificando assim o0s 56,4% desse descritor no Teste 2. Ressaltamos que essas duas questoes,
n°9 e n° 15, isoladamente, possuem percentuais de acertos inferiores a Questdo n° 13 do Teste
1.

Segundo o Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados (2015a), a Questdo n° 13
esta vinculada a ideia de adicdo de parcelas iguais €, sendo assim, o préprio Guia considera que
as criancas que acertaram tenham identificado a operagdo de multiplicacdo e resolvido
corretamente o problema, ou seja: a partir dessa ideia, a escrita 2x6 aparece de forma reduzida
da escrita aditiva 6+6 (BRASIL, 20153, p.19).
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Entretanto, Nunes et al., (2009) consideram, em seus estudos, que “[...] existe uma
diferenga significativa entre adicdo e multiplicagdo — ou, de maneira mais ampla, entre o
raciocinio aditivo e o raciocinio multiplicativo” (NUNES, et al., 2009, p. 84). Os autores
apontam que o raciocinio aditivo se refere a situacdes em que o todo é igual a soma das partes,
isto é, se quisermos saber qual é o valor do todo, somamaos as partes, considerando, dessa forma,
que o invariante conceitual do raciocinio aditivo esti na relacdo parte-todo. Por outro lado,
segundo Nunes et al., (2009), o invariante conceitual, que se refere ao raciocinio multiplicativo
estd na relacdo fixa entre duas varidveis, podendo ser, por exemplo, duas grandezas ou
quantidades, nas quais as situagfes multiplicativas envolvem duas quantidades em relacdo
constante entre si (NUNES, et al., 2009, p. 84), conforme demonstra a Questdo n° 13, onde as
variaveis do problema sdo as caixas e 0 numero de bombons, a relacdo fixa entre essas variaveis,
que é 6 bombons por caixa.

Considerando que a avaliacdo da PBM tenha um limite de tempo para que as criangas
possam assinalar uma Unica alternativa, assim como ndo sao analisadas as estratégias utilizadas
pelas criancas, ficamos sem informacgdes quanto aos esquemas de acdo utilizados por elas e
confirmados nos estudos de Nunes et al., (2009), onde a maioria das criancas, nessa faixa de
idade dos 6 anos, ja sdo capazes de resolver problemas de multiplicacéo utilizando o esquema
de acéo cuja correspondéncia seja uma-a-muitos, demonstrados nos registros que realizam para
resolver determinado problema matematico, diferente da proposta apresentada pela PBM, onde
ndo sdo passiveis de identificacdo, averiguacao.

Segundo Golbert (2005), parte das criancas, principalmente as do 2° Ano do EF, estdo
comecando a construir as estruturas multiplicativas, sendo essas ainda limitadas a natureza
implicita da sequéncia numérica, ou seja, os elementos ainda ndo constituem uma unidade
composta abstrata (GOLBERT, 2005, p. 256). A autora também afirma que os esquemas
multiplicativos representam uma pequena parte da totalidade das constru¢bes matematicas,
como, por exemplo, as algébricas, de ordem e topograficas, que a crianga constrdi ao longo do
seu desenvolvimento matematico.

A Questdo n° 9 e a Questdo n° 15 do Teste 2 apresentaram, no enunciado do Guia de
Aplicagdo (2015b), os termos “quantos pares” e “o dobro”, respectivamente. Entretanto, no
Caderno do Aluno (2015c), apenas as imagens estavam disponiveis aos alunos. Visto que 0s
termos “quantos pares” ¢ “o dobro” ainda ndo séo trabalhados no 2° Ano do EF, Golbert (2005)
afirma, em sua tese, que o desenvolvimento da multiplicacdo se inicia com esquemas
relacionados as sequéncias numéricas, seguidos pelos esquemas relacionados as unidades

compostas e, por fim, os pré-multiplicativos, no caminho dos esquemas multiplicativos,
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evidenciando que “[...] a falta dos esquemas prévios compromete o surgimento dos esquemas
multiplicativos, pois a operacdo de multiplicacdo resulta de modificacbes das sequéncias de
numeros desenvolvidas pela crianga, em qualquer fase do desenvolvimento” (GOLBERT,
2005, p. 259). Confirmamos, com os estudos da pesquisadora, que a proposta da avaliacdo da
PBM ndo possibilita a identificacdo de como sdo utilizadas as estratégias das criangas na
resolucéo das questdes.

Quanto ao eixo da Geometria, destacamos, na Figura 36 o descritor D4.1, cuja
habilidade é identificar figuras geométricas planas. O percentual de acertos apresentou um
declinio de 12,8% do Teste 1 para 0 Teste 2. Vejamos as questdes que se referem a esse
descritor:

Figura 37 - D4.1 — Identificar figuras geométricas planas, Provinha Brasil, 2015.

TESTE 1 TESTE 2

Questdo n° 2 — Veja o boneco que Alice recortou. | Questdo n° 16 — Veja a bandeira do estado de Minas
Faca um X no quadradinho que indica a figura que | Gerais. Faga um X no quadradinho da figura geométrica
tem o mesmo formato do chapéu do boneco. que esta no meio da bandeira.

“o0
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= ® SR
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A [ CIRCULO
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Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 9) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 23).

Considerando que o Teste 1 foi aplicado, em abril de 2015 e o Teste 2, em novembro
do mesmo ano, podemos considerar um grau de dificuldade maior no Teste 2 do que no Teste
1, podendo estabelecer as diferengas entre as questdes dos testes para assegurar ou ndo que a
crianga, durante o Ciclo de Alfabetizagéo, tenha compreendido ou ndo determinado descritor.

Observamos que as questfes, aparentemente, tém a mesma proposta de identificar a
figura geométrica. A Questdo n° 2, considerada pela pesquisa, como uma questéo facil, 99,4%
das criancas acertaram, pois identificaram o formato do chapéu com uma das alternativas.
Entretanto, na Questdo n° 16, o percentual de acertos foi de 86,6%, sendo considerada como
media. Além do enunciado, as alternativas também foram lidas pelo professor, sendo o
percentual de acertos muito expressivo pelo grau de dificuldade apresentada na questao.

O Guia de Aplicagdo do Teste 2 (2015b) considera, em seu comentério sobre a escolha
das alternativas assinaladas erradas pelas criangas, como “ndo identificou o tridngulo na

imagem” (BRASIL, 2015b, p. 23). Entretanto, fica claro que a justificativa utilizada pelo guia
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ndo é a mais esclarecedora e adequada para as alternativas erradas, uma vez que as criangas,
nesse periodo do ciclo da alfabetizacéo, utilizam termos ndo convencionais no dia a dia, como,
por exemplo, “quadrado torto” para se referir ao losango, ou como o “retangulo cortado”
referindo-se ao triangulo (SILVA, et al., 2016, p. 322), podendo, dessa forma, ndo terem
reconhecido corretamente o nome da figura plana ou confundido com a nomenclatura utilizada
pela provinha.

Em se tratando da utilizacdo adequada sobre a linguagem convencional, os autores Silva
et al., (2016) destacam:

[...] é importante que o estudante amplie seu repertério lexical, a fim de que possa
compreender situagdes de maneira mais formal. Além disso, mais do que diferenciar
as figuras, identificar implica, também, saber usar o0 nome correto, haja vista que, no
uso social, é necessario entender e fazer-se compreender na linguagem. (SILVA, et
al., 2016, p.322).

No caso especifico dessa habilidade, a expectativa presente na PBM é que a crianga
reconheca a figura e saiba nomeé-la. Entretanto, outros termos, se ndo trabalhados em sala de
aula, acabam sendo menos familiares podendo, dessa maneira, confundi-los na hora de assinalar
a alternativa.

Concordamos com Curi (2015), sobre o uso da linguagem:

[...] é preciso usar o vocabulario especifico, uma linguagem espacial, socialmente
compreendida por todos [..]. E funcdo da escola, desde a Educacdo Infantil,
desenvolver o vocabulario préprio das relagdes do espago, fazendo-se uso de palavras
e expressdes como: a frente, atrés, abaixo, embaixo, sobre, sob, superior, [...], sentido,
direcdo, croqui, planta baixa, trajeto, itinerario, ponto de referéncia, representacao,
proporcao, entre outras (CURI, 2015, p. 104).

A autora afirma que a compreensao e 0 uso correto dessa linguagem é um dos fatores
que permitem que a crianca passe do espaco perceptivel para o espaco representativo (CURI,
2015). No mesmo sentido, Piaget e Inhelder (1993) afirmam que elas constroem as nogdes de
espaco por meio de relacBes que as conduzem a construcéo e representacdo do espaco.

Em se tratando do eixo Grandezas e Medidas, destacamos, na Figura 38, as questdes
relativas ao descritor D5.2, cuja habilidade, em evidéncia, € identificar e relacionar cédulas e

moedas. Vejamos:
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Figura 38 - D5.2 — Identificar e relacionar cédulas e moedas, Provinha Brasil, 2015.

TESTE 1

TESTE 2

Questdo n° 16 — Veja as cédulas. Elas representam a
guantia que Malu tem. Faga um X no quadradinho que
mostra a mesma quantia que Malu tem.
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Questdo n° 19 — Carlos quer comprar um trenzinho que
custa 10 reais. Faga um X no quadradinho que indica
quanto custa o trenzinho.

Questdo n® 5 — Observe a cédula. Faca um X no
guadradinho ao lado do conjunto de moedas que tem o
mesmo valor de dois reais.

Questdo n° 11 — Veja a cedula que Pedro tem. Faga um
X no quadradinho que indica 0 mesmo valor da cédula
de Pedro.

(A

(B)

©

==V

(0)

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 23 e 26) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 12 e

18).

O descritor D5 se refere ao eixo Grandeza e Medidas, cuja habilidade implica em

identificar, comparar, relacionar e ordenar grandezas. As questdes presentes na Figura 37 estdo

relacionadas ao descritor D5.2, com o proposito de identificar e relacionar cédulas.

Para ambos os testes, realizamos a média de acertos entre as questdes, pois o descritor

esteve presente em duas questdes de cada teste. Nessa comparacdo, no Teste 1, o percentual de

acerto foi de 74,6% e, no Teste 2, 68,1% dos 328 testes comparados. 1sso mostra que, que da

diferenca entre os testes, 6,5% foi o percentual decrescente no Teste 2. Entretanto, ao

analisarmos o percentual de acertos individualmente, temos: no Teste 1, na Questdo n° 16, o

percentual de 52,6%, sendo considerada uma questdo muito dificil; na Questdo n® 19, com

96,6% de acertos, a questdo foi considerada facil e, no Teste 2, Questdo n° 5, com 57,3% de

acertos, foi considerada uma questdo muito dificil e, a Questdo n° 11, com 79% de acertos, como

média.
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Segundo Silva et al., (2016), as trocas monetérias, especificamente o sistema monetério
brasileiro, implica a habilidade de saber acompanhar as mudangas culturais e sociais em que as
criancas estao inseridas. Também é preciso que elas conhecam bem o sistema monetéario, pois
lidar com dinheiro, tanto em casa como na escola, faz parte do cotidiano (SILVA et al., 2016,
p. 729). Os autores apontam que a grande dificuldade das criangas se da nas trocas entre
diferentes unidades. Assim, as trocas entre cédulas e moedas podem envolver mudangas de
unidades, ocasionando dificuldades na resolucao da atividade proposta.

Outro descritor desse mesmo eixo, Grandezas e Medidas, que também teve um
decréscimo significativo no percentual de acerto, na analise comparativa, foi o D5.3, cuja
habilidade em referéncia € identificar, comparar, relacionar e ordenar o tempo em diferentes

sistemas de medida. Vejamos, na Figura 38, as questdes que se referem ao descritor D5.3.

Figura 39 - D5.3 — Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medida,
Provinha Brasil, 2015.

TESTE 1 TESTE 2

Questdo n° 5 — Veja o reldgio de Lucas. Marque um | Questdo n°® 8 — Veja, no relgio, o horario em que
X no quadradinho que indica o horario marcado no | Lucas acordou. Faga um X no quadradinho que indica

relogio de Lucas. 0 outro reldgio que marca o horério que Lucas
w O 11 HORAS. acordou.
35 @ O 30 MINUTOS w
© O <11 HORAS E 30 MINUTOS. ® [1]07:00
@ [0 «¥30 HORAS E 11 MINUTOS. © O

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacéo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 12) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 15).

As questdes n° 5 e n® 8, presentes nos Testes 1 e 2, em toda a pesquisa, foram
identificadas como muito dificeis, conforme o percentual de acertos dos testes. Na comparagdo
néo foi diferente, pois a Questdo n° 5, Teste 1, apresentou 58,8% de acertos e a Questdo n° 8,
Teste 2, 23,5% de acertos. O descritor D5.3 foi 0 que mais teve distanciamento de percentual
de acertos entre 0 Teste 1 e 0 Teste 2, visto que, dos 328 testes comparados, 192 testes
apresentaram a alternativa correta no Teste 1 e 77 testes apresentaram a alternativa correta no
Teste 2.

Siman (2003) considera que o tempo, refere-se ao tempo cronoldgico e ao tempo dos
relogios e calendarios, sendo que a propriedade que pode ser comparada ou medida € a duracéo
dos intervalos de tempo.

As questdes da PBM de 2015 referem-se a leituras pontuais, sem a preocupacao de

medidas de intervalo de tempo, o que poderia dificultar ainda mais a resolucéo da questéo e o
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percentual de acertos. A comparacao entre as duas questdes nos permite questionar se a maior
dificuldade das criancas esta na nogdo de tempo ou na leitura de seus instrumentos de medigé&o.
Silva et al., (2016) destacam que, na PBM, a complexidade da questdo ndo se da apenas no
enunciado e a situagdo apresentada, mas também nas alternativas, “[...] pois as criangas se
valem de inumeras estratégias nas quais lidam com as opgoes disponiveis” (SILVA et al., 2016,
p. 739).

Ao verificarmos as questdes do eixo Tratamento da Informacdo, comparamos as
relacionadas ao descritor D6.2, que apresentaram 12,8% de acertos a menos no Teste 2.
Vejamos, na Figura 39, as questbes que se referem a esse descritor, que visa identificar
informacdes apresentadas em graficos de colunas.

Figura 40 - D6.2 — Identificar informacdes apresentadas em gréficos de colunas, Provinha Brasil, 2015.
TESTE 1 TESTE 2

Questdo n°® 18 — Veja o grafico que mostra a | Questdo n° 2 — Veja, no grafico, o lazer preferido dos

quantidade de brinquedos vendidos por uma loja. | alunos do 3° ano B. Faga um X no quadradinho que

Faca um X no quadradinho que indica o brinquedo | indica o lazer de que a turma do 3° ano B mais gosta.

menos vendido pela loja.

LAZER PREFERIDO DOS ALUNOS DO 3° ANO B

BRINQUEDOS VENDIDOS PELA LOJA

@ 0TV

® [ JOGOS
E © [J CINEMA

v JOGOS CINEMA ouTrROs @) [] QUTROS

Questdo n° 14 — Veja, no grafico, os passeios que 0s
amigos de Mateus queriam fazer nas férias. Faca um X
no quadradinho que mostra o passeio que foi escolhido
por apenas quatro criangas.

PASSEIOS ESCOLHIDOS

n [ CINEMA

® [ MUSEU

o O PRAIA
o [ ZOOLOGICO

S
40

CINEMA MUSEU PRAIA ZOOLOGIC

Fonte: adaptado do Guia de Aplicacdo Teste 1 (BRASIL, 2015b, p. 25) e Teste 2 (BRASIL, 2015b, p. 9 e 21).

As guestdes de numeros 18, 2 e 14, presentes na Figura 39, sdo do eixo Tratamento da
Informacéo e, ao longo da pesquisa, foram classificadas como média, facil e muito dificil,
sucessivamente. O percentual de acertos da Questdo n° 18 foi de 88,2% do Teste 1, enquanto

que o percentual de acertos da Questao n° 2 foi de 93,6% e da Questdo n° 14, de 59,1% do Teste
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2. Como no Teste 2 o descritor D6.2 esteve presente em duas questdes, foi realizada a média de
acertos, passando a ser 76,4%.

Ao realizarmos a comparacéo, percebemos que, na Questdo n° 14 do Teste 2, conforme
a elaboracdo do item, a expressdo solicitada, o passeio que foi escolhido por apenas quatro
criancas, pode ter confundido as criancas, pois assinalando a mais votada ou ndo relacionaram
a frequéncia quatro com a devida categoria (BRASIL, 2015b, p. 21). A questdo pode ser
considerada, comparativamente com as demais, como mais complexa para as criancas, de
maneira que elas deveriam verificar a frequéncia solicitada na questdo (passeio escolhido por
apenas quatro criancgas), pois nas questdes de numeros 18 (Teste 1) e 2 (Teste 2) existe apenas
a identificacdo, nos graficos, do brinquedo mais vendido e o lazer que mais gosta,
respectivamente,

Silva (2016) considera importante que o professor promova o desenvolvimento do
pensamento estatistico de seus alunos, de maneira que eles possam escolher um tema que
tenham sentido para uma pesquisa escolar. Isso promove, dessa forma, a elaboracdo de
perguntas, promovendo uma postura investigativa critica das criangas, incentivando-as a
observarem, registrarem e elaborarem instrumentos de coleta de dados e, diante das respostas
realizarem conexdes com as perguntas que norteiam os dados coletados (SILVA, 2016).

A partir da comparacéo realizada entre as questdes do Teste 1 e do Teste 2 da Provinha
Brasil de Matematica, realizada em 2015, foi possivel perceber que os descritores presentes no
Teste 1 foram abordados, também, no Teste 2. Como excec¢do, destacamos o descritor D6.1-
identificar informacGes apresentadas em tabelas, o qual se refere ao eixo Tratamento da
Informac&o, que esteve presente apenas em uma questéo do Teste 1.

Além disso, os descritores que foram mais evidenciados nos dois testes sdo 0s
relacionados ao eixo NUmeros e Operagdes, como por exemplo, as questdes presentes na Figura
31 e as questdes da Figura 34, que foram abordadas de maneira diferente no enunciado e/ou nas
alternativas, podendo confundir no momento de marcar a alternativa.

Os descritores que, nessa comparacdo dos Testes 1 e 2, se destacaram sendo
considerados como os mais dificeis de serem respondidos, foram 0s do eixo NUmeros e
Operag0es. Destacamos 0 D2.2 — resolver problemas que demandam as a¢des de comparar e
completar quantidades e o0 D3.1 — resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicagéo,
e 0 do eixo Grandezas e Medidas, sendo o descritor D5.3 — identificar, comparar, relacionar e

ordenar tempo em diferentes sistemas de medidas. Consideramos as questdes relacionadas ao
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descritor D2.2 se apresentaram, ao longo da pesquisa, como Q14 (T1)* muito dificil, Q17 (T1)
% dificil e Q13 (T2)%" muito dificil. As questdes referentes ao D3.1 se apresentaram como Q13
(T1)% muito dificil, Q9 (T2)*° e Q15 (T2)*° também muito dificeis. As questdes relacionadas ao
descritor D5.3 se apresentaram como Q5 (T1)*! e Q8(T2)*? muito dificeis.

Os descritores em que houve uma ‘queda’ no percentual de acertos, nessa comparagéo,
s80 0s do eixo NUmero e Operagdes D1.2 — associar a denominagdo do nimero a sua respectiva
representacdo simbdlica e 0 D1.4 — comparar e ordenar NUmeros Naturais, do eixo Geometria
0 D4.1 —identificar e relacionar figuras geométricas planas ao que se refere do eixo Grandezas
e Medidas D5.3 - identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo, em diferentes sistemas de
medidas, e o0 do eixo Tratamento da Informacgdo D6.2 — identificar informagdes apresentadas
em graficos de colunas. Observamos que, as questdes relacionadas, o descritor D1.2 esteve
presente nas questdes Q4 (T1) **muito dificil e na Q18 (T2)* como média; 0 D1.4 esteve
presente nas questdes Q12 (T1)* média, Q3 (T2) “média, e Q6 (T2) *’muito dificil. O descritor
D6.2 foi identificado nas questdes Q18 (T1)*8, média, nas questdes Q2 (T2)*, facil, e Q14
(T2)*°, muito dificil.

No entanto, o descritor D5.3 - identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em
diferentes sistemas de medidas, como vimos no Gréfico 3, é apontado como um descritor muito
dificil, pois apresentou o percentual de acertos muito baixo em toda a pesquisa, assim como
uma ‘queda’ de 35,3% de acertos do Teste 1 para o Teste 2. Esse descritor deveria ser retomado
no Ciclo de Alfabetizacdo e ao longo da escolarizacdo, para a criancga esclarecer e compreender
a leitura de tempo em diferentes sistemas de medida,.com diversas formas de leitura de tempo,

assim como a utilizacdo de instrumentos de medida variados

35 Q14 (T1) — Questdo n° 14 (Teste 1).
36 Q17 (T1) — Questdo n° 17 (Teste 1).
37.Q13 (T2) — Questdo n° 13 (Teste 2).
38 Q13 (T1) — Questdo n° 13 (Teste 1).
39.Q9 (T2) — Questdo n° 9 (Teste 2).
40Q15 (T2) — Questdo n° 15 (Teste 2).
41 Q5 (T1) — Questdo n° 5 (Teste 1).

42 Q8(T2) — Questdo n° 8 (Teste2).

4 Q4 (T1) — Questdo n° 4 (Teste 1).

4 Q18 (T2) — Questdo n° 18 (Teste 2).
45 Q12 (T1) — Questdo n° 12 (Teste 1).
4 Q3 (T2) — Questdo n° 3 (Teste 2).
47.Q6 (T2) — Questdo n° 6 (Teste 2).

4 Q18 (T1) — Questdo n° 18 (Teste 1).
49 Q2 (T2) — Questdo n° 2 (Teste 2).

0 Q14 (T2) —Questdo n° 14 (Teste 2).
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Identificamos, nesta comparacéo, o descritor D3.2 — resolver problemas que envolvam
as ideias da divisdo do eixo NUmeros e Operacéo, que esteve presente nas questdes Q6 (T1),
considerada como muito dificil e, na Q17 (T2)%, considerada como média. O descritor
apresentou um aumento de 21,6% de acertos do Teste 1 para o Teste 2, demonstrando, dessa
forma, a compreensao dessa habilidade.

Apresentamos os descritores que tinham uma diferenga no percentual de acertos inferior
a 10% entre os testes, tanto para ‘aumento’ como para ‘queda’, como descritores faceis, na
comparacdo dos resultados, isto €, o percentual praticamente ndo teve muita alteracdo.
Destacamos, assim, os descritores do eixo Numeros e OperacGes: D1.1 — associar a contagem
de colegBes de objetos a representacdo numérica das suas respectivas quantidades, D1.3 —
comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar igualdade ou desigualdade
numérica, D2.1 — resolver problemas que demandam as a¢des de juntar, separar, acrescentar e
retirar quantidades; do eixo Geometria: D4.2 — reconhecer as representagdes de figuras
geométricas espaciais e do eixo Grandezas e Medidas, o D5.1 — comparar e ordenar
comprimentos e 0 D5.2 — identificar e relacionar cédulas e moedas.

Assim, os descritores presentes na comparagdo entre os testes, frente aos resultados
desta pesquisa, ainda precisam ser retomados ao longo do ensino do Ciclo de Alfabetizacéo,

assim como no decorrer do Ensino Fundamental.

51 Q6 (T1) — Questdo n° 6 (Teste 1).
2 Q17 (T2) — Questdo n° 17 (Teste 2).



CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da Provinha Brasil de Matemética, os professores podem realizar um
diagnostico imediato e mais preciso da aprendizagem do aluno, tanto individualmente, como
também da sua turma. A Provinha Brasil permite identificar se 0s descritores estdo
compreendidos ou ainda se encontram em desenvolvimento. Ao analisar as questdes com maior
indice de acerto e aquelas nas quais os alunos tiveram menor indice de erro, € possivel
identificar quais descritores e quais habilidades vinculadas aqueles conteidos presentes no teste
foram desenvolvidos pelos alunos na realizacdo dos testes. Além disso, é possivel conjecturar
explicagOes para os erros cometidos pelos estudantes. Esteban (2012) considera que, sendo uma
avaliacdo aplicada pelo proprio regente da turma, essa pode subsidiar a acdo pedagdgica e
possibilitar a percepcdo, a compreensdo e o fortalecimento dos diversos processos de
aprendizagem.

Um dos elementos que podem contribuir para propiciar o surgimento de resisténcias ou
ma compreensdo das avaliacfes é a demora na divulgacdo dos resultados. O grande intervalo
de tempo entre a aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo e a divulgacao e acesso aos resultados
dificulta e limita o seu uso com finalidade pedagdgica, uma vez que, quando os resultados
chegam a ser divulgados, os alunos ja estdo em outra série e, muito provavelmente, o professor
ja seré outro. Situacdes como essas podem instigar os professores a se questionarem sobre a
finalidade e a eficacia dessas avaliacdes.

Entretanto, obter um diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem e planejar
intervencOes pedagogicas, a partir dos resultados da Provinha, ainda ndo parecem ser objetivos
viaveis, uma vez que os resultados sdo tabulados pelos professores das escolas sem que esses
saibam como utilizar tais resultados. Por exemplo, o acerto em uma dada questdo é um
indicativo de que o aluno sabe o contetdo presente naquela questdo especifica, mas é necessario
que os descritores e suas habilidades sejam retomadas pelo professor para melhor compreensao
do aluno no seu processo de alfabetizacdo. Para isso, professor necessitaria ter um
conhecimento aprofundado de como se aprende e como se ensina matematica (JUSTO, 2004),
além de considerar outras questdes relacionadas aquele conceito matematico, para poder
interpretar os resultados.

Investigar as questdes e os descritores da Provinha Brasil de Matematica que se
apresentaram como mais faceis e mais dificeis, no ano de 2015, trouxe resultados os quais nos

permitiram apontar a incidéncia de acertos dos testes, visto que as questdes consideradas em
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toda a pesquisa como féceis e como as mais dificeis também foram apresentadas na comparagao
dos resultados.

Assim, identificamos como descritores faceis os que se referem a associar a contagem
de colecBes de objetos a representacdo numérica das suas respectivas quantidades, comparar ou
ordenar quantidades pela contagem, para identificar igualdade ou desigualdade numérica,
resolver problemas que demandam as a¢Ges de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades,
reconhecer as representacdes de figuras geométricas espaciais, comparar e ordenar
comprimentos e identificar e relacionar cédulas e moedas.

Os descritores considerados como os mais dificeis, identificados por esta pesquisa, sdo
os relacionados a resolucdo de problemas que demandam as acGes de comparar e completar
guantidades, resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacdo, identificagdo,
comparacao, relacao e ordenacao do tempo em diferentes sistemas de medidas, além de associar
a denominacdo do nimero a sua respectiva representacdo simbolica, comparar e ordenar
Numeros Naturais, identificar figuras geométricas planas e identificar informacdes
apresentadas em graficos de colunas.

Consideramos importante continuar promovendo a aproximacao entre a politica de
avaliacdo externa e a apropriacdo dos resultados por escolas e professores, uma vez que a
avaliacdo ndo € apenas um conjunto de técnicas para o levantamento de informacdes, mas um
momento de reflex&o sobre os sistemas ou redes educacionais.

A nossa investigacdo tratou das questfes, de forma que pontuamos as dificuldades ou
facilidades que as mesmas provocaram, como, por exemplo, nas questdes as quais as
alternativas possivelmente confundiram os alunos na representacéo da escrita (Questéo n° 18,
Teste 2), a presenca ou ndo de imagens (Questdo n° 3, Teste 1), como também na interpretacao
do enunciado da questdo quando ha situacdes que remetam a ideia de “quanto falta” (Questao
n°® 17, Teste 1), “quanto tem a mais” (Questdo n° 13, Teste 2) e¢/ou identificar a frequéncia
solicitada na questdo (Questéo n° 14, Teste 2). Afirmamos e comentamos sobre como a questao
pode levar a escolha de uma determinada alternativa.

O trabalho permitiu a identificacdo das questdes como faceis, médias, dificeis e muito
dificeis ap0s o levantamento das respostas erradas ou corretas. No entanto, essa classificagdo
ndo pode ser considerada como dificuldade ou facilidade dos alunos nos conceitos matematicos
envolvidos nas questdes. Enfatizamos que, em nossa pesquisa, foram consideradas as questdes
dos testes, isto €, a nossa investigacdo ndo pode afirmar, pelos resultados da Provinha Brasil de
Matematica, que as questdes as quais apresentaram maior numero de erros estdo relacionadas

as dificuldades que os alunos possuem. Dessa forma, outras investigaces sd@o necessarias para
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analisar se as questdes apresentadas como mais dificeis correspondem a maior dificuldade dos
alunos em relacéo as habilidades matematicas avaliadas ou se a dificuldade esta vinculada a
formulacédo das questdes.

Entende-se que os resultados da Provinha Brasil de Matematica podem ser Uteis para o
planejamento de formagdo continuada de professores, a fim de analisarem e discutirem, 0s
resultados, para a tomada de decisdes sobre o trabalho pedagdgico. Frente aos resultados desta
avaliacdo, ressaltamos a sua importancia na acdo pedagdgica e que seus dados ndo sdo
relevantes para o INEP, mas sim para o professor, coordenador e escola.

Diante disso fazemos os seguintes questionamentos: O que fazer com esses resultados?
Como a professora investigadora pode contribuir e/ou colaborar com esses resultados frente a
formacéo continuada de professores? Como apresentar as informacdes para o grupo docente e
para gestores no trabalho pedagdgico? InquietacGes e reflexdes como essas surgiram no
decorrer das analises dos resultados para futura formagdo pedagdgica de professores do ciclo
de alfabetizagéo.

A pesquisa possibilitou identificar descritores que necessitam de maior atencdo dos
docentes em seus planejamentos para classes de alfabetizacdo. Foi possivel conjecturar
explicacBes para os erros cometidos pelos estudantes, podendo subsidiar a acdo pedagdgica e 0
fortalecimento de diversos processos de aprendizagem.
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Caroia} Prolessonja),

O InsShue: Nacional de Estudes & Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira {Inep), por meio
da Direforia de Avallagao da Educacao Bdsica (Dach} & com o apoio da Secretaria de Educaglo
Basica {SEH) do Ministéno da Educagao (MEC) e de universidades que integram a Rede Macional
de Formagao Continuada de: Professores da Educagdo Basica do MEC, implementou, em 2008, a
Avaliagao da Alabatizacao infantil = Frovinha Brasil

Tratzese de um insfrumenio de avaliacho aphcado, reo inicks & no lermimo do ano ketvo, oom
a finalidade de sundliar professores & gesiones a monilorarem os processos de desenvolvimenio da
afabetiracao oferecda nas escolas plblicas brasieiras. importante destacar que a aplcagso da
Provinha Erasi & opcional  fica a criléno de cada Secretana de Educagdo.

Este documenio que vook tem em mios visa olerecer as crientagiles gerals sobre a aplicagao
do Cadema do Aluno, referenie & primeira etapa da Provinha Srasil, a ser realizada no pimein
semesire do ano letivo de 2015.

Com a intufo de: omar mais objetivo o instnumental dessa avalagao, o kit da Provinha Brasil
foi reformulaca em 2011, & o nimena de documenics foi reduzida, sendo composio, nesta sdiclo,
por trés documentos: Gula de Aplicagic; Caderno do Alung; Gula de Cormegiio o IntorpretagSo
dos Resultados. Imporianie ressaliar que os projessores & 3 equips esoolar precisam conheoer
fodos os dooumenios que compdss o kY para compreender a metodologia da avalacio, bem como
seLs ohjetheos.

Esla primeira edigho, 3 ser efdetusda no inikda do ana letive, tem como princpal chjetio realizar
o disgndsico dos niveis de atabelizacio dos alunos apis um ano de estudos, de maneim gue as.
informagbes resultanies possam orentar o rabalhe do professor e dos gesiores a0 longo do ane.
& segunda edigho, que serd realizada no final do ano letiva, possibifara uma comparaglo com os
resuliados oblidos no prmero momento da avalacio.

Messe conlexio, os objelivos da primeira edigdo da Provinha Brasil s3a;
1) avallar o nitvel de alfabetizacdo dos alunos. R Inlcio 30 SEgURC0 anD e Esoolarzataog

i} aperfeigoar os planejamenios & a execupso das praticas pedagbgicas a parir do diagnasico
da nivel de alfabetizacdo dos alunos; &

iii) oferecer subsidios para fonmulagio de politices de alfabeSzacso.

== BRASIL 2015

-

1 cOMO APLICAR A PROVINHA BRASIL?

£ fundamertal que os professores, em espedal aqueles das bermas que participam da
aaaliapsa, rednam-se par organizar o dia da apicagso do heste, mancando uma data, para que
fodas as turmas do segunde ano da escola tagam o eske ne mesmoe dia, a fim de assegurar a
padronizacko da aplcacda.

I QUAIS ALUNOS PARTICIPAM DA PROVINHA BRASIL?

i Provinha Brasil dewe ser aplicada a todos o5 alunos mainculados no segunda ano
de escolarizagda. Assim, a definiglo dos alunos gue farko o jeste independe da rajeionia escolar
indhvidual. O foco da avalacdo esta na coninbuigao da educacan formal para a alfabetizagda.

I como E © TESTE DA PROVINHA BRASIL 20157

O lesie que cada aluno repsberd & composio por
« uma guestio-exempio, para cnentaros alunos sobee cOMmo desverdo responder ao iesie;

« 20 guesiides de moltipla escolha, com quairo akernativas cada’.

Fara enlender a forma de apcagao, vooé deve conhecer os inés Spos de eruncdado das
queshibes:

Tipe 1 = To@imenie lidas pelo(a) professoraliaplicadorna): quesites oujos enunoiados
& abernativas dewemn ser iolalmenie ldos por voci.

Tipo 2 = Parcialmente lidas poioda) professorfajiaplicadona): quesshes Nas quas
wooE lerd apenas os enunciados. ou um dedes, ou, ainda, o lexio para acompanhamenio
peios alunos.

Dl_h-ﬂﬁ- todas as vezss gue o Gnunciado da GuUEsaD siou 38

Tipo 3 = Lidas pelos alunos individualmsenis: quesibes em que vook apenas deverd
orierTiar 30 alunos que leiam sozinhos os fexios, oS enunciados & as abernativas.

| = Jigh 30, o imele s comzasia por H-@d-.l:h'ln-—mﬁmlm ciminar & avieneka 48 proes,
o ecuciia do sdTes de Jeasian Fucs rsis inlorrepien, segerimon & ke do Gais de Comecia & Inispesgio dom
Famuitszoa.
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e, de realizar a aplicaco, recomenda-se uma lkeitura cawlekosa de iodas as quesibes e de
seus difsrenies enundados. Nesse momenio, & mportanie consultar o Cadern o do Alunc, visualizando

ey e s S — [ O S Ha realizagio do exemple, observe os seguinies procedimentos:
mmmm:mmmmmmmnrnMMm
para oriemiddos a responder ao lesie. Duranie esse exercicio, & mporiante ssclarecer minucicsamenie: + Leia o enuncisdo da guesto e ressalle gue vocl repeira a lefora duas senes,
o5 procedimenios necessanos para responder o cada quesstio, explicando aos alunos que esse & o
mmtm:mmm:q&.mﬂp{mkzltﬂm # Leia o srunciadn da quesin mais veres, c3so necessinio, porém, avise aos sunes que,
quands iniciarem o lesie, voo& s podera repetir 3 IBRura duss veres.
.BDHEI;AHDGAAFLIGM;AD + Esclanega gue ewisie apenas uma resposta cometa para cada questiio.
o a sles 1 MarCarEm "L " apenas &m um dradinhio, aguele Fver a resposia
+ Molive os alunos a fazerem o fesie. Explique que eles vao fazer uma atividacde difereme e que, :'IEIMI.EH;F:'HEHIIHpmhunm“:_ qua e
para compreendé-la, & NECESSAND QUE SJam alertaments indas as suas anentapbes.
+ Disfribua o cademo de leste para os alunos. « Enquanio os alunos esperam os demais colegas lerminarem de responder, wook pode: detcs-

ka5 colonr o desenhos oo puesia.
+ Pera aos alunos Que SSCIEVAm O Nome na linha que consta na capa do cadema.

5

+ Caso haja 5 que ai ; difculdade em a . quee wook Cinoule enire as carieras & venfique s os alunos compreenderam que deserdo manoar o =X

° para somente &M un quadradinho.
+ Diga aps alunos que =4 abram o caderno guando vood pedi que o fagam. « Aphsa resclugdodo exempio, lerd inidoa apicagdo do tesie. fsise 205 alunos que aathddade
ird comegar.

+ Pem aos alunos para abeiem a primedra pagina do cademo e aguarniansm a sua orentagio
para mudar de pagina.
« s onentacbes e esplicagiies que se fizerem necessanas deverdo ser olerecidas seEMpre para
+ A pnimeira pagina oo feste oo aluna fem um exemplo de Quesian. Aprovels ESSE momento o conjunio da burma, a fim de ndo privilegiar um aluno em defrimentio de ourn.
para ensina<dos a responder ao este.
« Lembre-se de gue &3¢ & 0 momento para esdarecer odas as dovidas dos alunos.

Dwrante a aplicacso da questio-saemplo, lembre 208 alunos que eles deverdo
responder s0zinhios, sem dizer a resposta em woz alta ou tentar wer a resposta 4o colaga.
tenham respondide o que RS0 PASSEM para a pagina seguinte antes de reccbarem sow
padico para fazé-io.

Diga aos alumos gue, se nac souberem a resposia, nac devem marcar o K",
podendo deixar a guestdo em branco.
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- Questdo-exemplo

[ Este & 0 oxemplo gue esta no foste dos alunos @ vocé deverd resclwé-lo jurio com eles. |

Professor{a)Malicador(a): |sa para o= slunos SOMENTE as instuegies em que
aparess o megalone. Repita & leilura, Ao mddms, duss veses.

Perceba que, neste Spo de quesiso, wook NAQ deverd ler as opgies. de resposta para 05 alunos,
pois nelas nda aparece o megatone.

.{3" Veja na figura os ursinhos que Patricia tern am seu quarto.
o o o
L+ N 7 W
[ e ) L )

¥ Faga um X no quadradinho que indica quantos ursinhos Patricia tern.

w [ s
w7
[ 8
o [J e

Eﬂrﬁqm se todos o8 alunos compreenderam como devem marcar a rupuu.]

PRCAINH

oo BrasiL 2015

—

) Questio 1

FrofessanaliApiicadarnia); kia para o2 alunas SOMENTE a5 inslrugies e que sparece
o magalone. Repita a leilura, no mdximo, duss vezes.

¥ Claudia tem quatro irmaos: Aldo, Bruno, Carlos ¢ Daniel.

Emmmmamuwmmmmw
et a5 affenes dog & e i O e e o altirnatiaa (B 2 h 1L ]
Ermadﬂwapﬂwepmmmrmmunﬂmﬂm
aiffurs. O shuno fadt aisimiing & altersatig [4] podle er cossidirad & prisia infdndo apresemnads fa
OGEM L0 & MO oS, 0 Slud i fou & aiernatie (] CORSROL 0 SOVOD Aais Bale destne
ﬁMmMMummﬁs&mﬁuh{mﬁﬂn#nﬂquWu
aitemativa fY, il o SiTmo Ganiie & imagess Cms & s afm.
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B Questio 2 0 Questio 3

Profiessaria)ifplicadar(a): leis para os alunas SOMENTE as insirugfies em que aparecs
o megafone. Repita & leilura, no misimo, duss veoes.

Prefessanaliiplicadan(s): leia para s aluras SOMENTE as instrugBes emque aparece
o megalone. Repita a leflura, no maxime, duas vezes.

¥ vija o boneco que Alice recortou. ¥ Magali ganhou 7 bambons. Ela comeu 2.

4¥ Margue um X no quadradinho que indica quantos bombons ela ainda temn.

w2
1’“ Faga wm X no guadradinbo gue indica a figura gue tem o mesmo formate do
chapéu do boneca. ® 05

NDO o 07
o J9

IEFDA

o o]

® DO

Coarmiiritdrio: B3t ittt oeokt o Aobdadned b i oior fauris promiBiss @los, nesh i, o fidnguk
0 Sunid gue aiskaiou o sindrnsdvd (8] , Srdvdvmiese, ml‘l:ﬁmu ﬂ‘mﬂdﬂmﬂuﬂ'ﬁ M

geaaltieas planda. O alung que assisalog o atersanivg (4], 2 h il e o iradnged
ou S sivalos SR epglo por wisusiine o base 0o chapiu. O afues gew sssisaiog o itermaniva {7) ou & [0,
- 1 il distieguis o traingedo o urm quodhilditeno ¢ o um e aldgan.

Comistdrio: Eali inem avwaiks o habilnd o nesolug 00 o Broblimies o AT quontioadie, S & G080
o g, O alenid gui Siinaou 0 oppds (B, srowreanliei Conmiphiihaiy e 5@ DAl o Lms
U i DOV, ¢ EfEluty 0 SArapio T= 2 e 5 o formng oo, O Al g sssinaioy & allirnatie
(4] 0w o abiematia [CL i ez My i o IS peesnIes
A dnucaiks, O ol e assiaaiog a i el i A S ok R ar 6 deas
guastidadis de ssundisdia.




TOWINHA MATEAMATIC,
BrASIL 2015 = |

I Questio 4

Frofessar{allAplicadana): kia para os ahmas SOMENTE as instiugfes smque aparece
o magafone. Repils a leilura, fo mdsime, duss wezes.

{5‘ A mie de Gustavo tem trinta ¢ cinco anos.

{“ Faga um X no quadradinho que indica a idade da mde de Gustavao.

w 3
@ 15
i© O 35
o [ 53

Camimtdnio: SRt i mvali & babilided el O copecaiac g S okey o Gimitagio G mdiie
o SLAS AT AR pREIIOgDe Simbdiios, AN s, Ol & o s dedimat. O ol i SLETakY 8
aftermara [C], seEiaimests, reconteoi o Reisdo pediciosal o0F ag dezimas. O alusg S auEnalou 8
Al 4], sttt it B Aoy St 4 geaniisode e Aeaends do adrmee, O Sl gus asonaliu
o alternativa (Bl el hitesi o ik s uivdhadies, O alund gead SEsnaou 8
i fael il i o ofchein oas alpariieas do Admena

ideaTmiia T s, PROWIMH A
) m— BrasiL 2015
- Questao 5

Profiessarfa)ifplicadar(a): leia para os alunas SOMENTE as insiruglies em que aparece
o megafone. Repita a leilura, no mdxime, duas veres.

¥ voja o relégio de Lucas.

30

-i.-? Margue um X no quadradinho gue indica o hordrio marcade no relégio de
Lucas.

w [ <¥11 HORAS.
m [0 «¥30 MINUTOS.
e [0 «¥11 HORAS E 30 MINUTOS.

@ [ ¥ 30 HORAS E 11 MINUTOS.

Comiatdrin: Ee Nem oeohia o hobivdook & iinnfion” o Ron morcods &m o Akl dightal. O aunio
qu assisaiog @ aftemaniva () ddeanifoou cormensmentit 0 Rova morcods o redgh digital. O shuns que

kews o T anthen 4], Hv A & et d bars mnara. O shans Je aisinahou
5 ali [B, posshe I N P— O shuins g P PR
[, pesshvnimests, M & Hlure oo Ad ] v & A
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- Questao 7

- Questao 6

Professana)lAniicadana): leia para s aluras SOMENTE as instrugBes emque aparece Professaraiifplicadaria); kia para o2 alunas SOMENTE as instruglies em que apareos
o megalone. Repia a leflua, no mésime, duss waees. o megafons. Repita & lkilur, no madmo, duas wres.
&Y Caio distribuir iguaimente § bombons em 2 saguinhos. 4 ¥ veja a quantidade de bombans que cada crianca ganhou.

RS

N KR KW Y W oy & On ~ ﬁ#ﬁﬂﬁﬁ

¥F X adradinh indica bombons serdo colocad H“‘* "dp ## #
e e g S ez e g e o W [ 7 7

(A} D 2 ".-# Faga um X no quadradinho que mostra a crianga gue ganhou mais bombons.

® [ 4 "}D
e 6 (B EI@
o [ 8

=] I:I.

Comestdieio: STe fem ovalio o hobilso o ae it o cnh i vt i o ikt dhet sepasmie O

il qua ssinakou o alter et o B, passhel PR O i bertil s on doas Dot Campstanio: ETe iem vk & heBiliros e COmparar dednli A gk COnTager @re e ntifiear agueia
s 0w fer o corespandingia di um bombad para coda soce. O slung quit assisaloy o slermatios (AL i SEL SEEOES O MO, O kN Gead SE5In AL O SRS JAL SO, diiivalinng & hatilidad
TR BT D B T S0 S O AT o SOee O Sl L aaEineiog O QR T (O], Seksivelenante, de e PRa— O ol que acsinalou & alivrnetiva (5] ou o JCk

RN T SO i 0 AfinEe0D enlni 0 quaidase o barmibens @ 0 Adenind dir fecas. O shung S ool paceliiy Wi di 0pSes quir Ok B ok ok wris 20 SuTas, Sugerieda @ mavar
& olerrativg (0, passhe 0 ascoltey B0 A ERENIIF UM inErmagi periat no enuncinda, quostidade, O i Ju aEEneou & eltemariva (0] a8 ineks e mdkior 8 @0 qustiads, rcolfey o

.
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- Questdo 8

Professan{aliapicadona): lsia para o8 alunas SOMENTE as instrucBes &m que sparecs
o megafone. Repita a lefura, no maxima, duas vezes. D& lempo subtenls para que
as slunos cheervem a figura.

&Y Faca um X no quadradinho que mostra a boneca mais baixa.

w O

® [

Comestdia: ETe iTem svala & habildadi & cosparnir & ondhadr prmased. 0 aund Jad skinslou
ummmwmummmnnﬁmquummummm

ekt P o ook b ey o Mo o manac O oluns 5 o & altermatiea
1B conidiros #510 Boveon (080 & Mok beieg, dém abdereos o alfung dos oedras Boneoos O adluns Jue
ossiamiog o sftemani fO) podie e cofmairands o Saner mars ST L0500 AP RSasTa.

PR IMH #

TR BrASIL 2015

- Questao 9

Frohessanfa)ifpiicadar(a): leia para os alunas SOMENTE as instrugfies em que sparece
o magafone. Repita & leilura, no misdmo, duas wazes.

4 ¥ Carta usa um armario para guardar seus livros de histarias.

¥ Marque um X no quadradinhe que indica o nimero de livros que Carla tem
na armario.

w2
®m 13
© 05
o 6

Comridn: Esi M dvlis o Ml o S5E0007 Cor T & G uBaTTnas and 9 oh s O gasianga
o Sl PO AL, O U SNl SO & Geanlitend B Kirdd Ao ERentads ad Bgure. O alund
qui SN o allemiat e (A), pokEvelehnnte, Con shirou O gt O quatioadi o Bercd SRt £ uma
dias protktinas O aked gue cikEinafou o alirnethag (B, possvelsent s, JOASRMTEU & AURimo & SralihaTas
oy aFdd A d A G0 O At o Taros ol que o alter e [ICF, s vt i fekond
Ao ctageri. O aleid gus fou a altinoties (O derche i Mo et e
A arrdie,
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i

) Questio 10

Prefessanja)iiplicadan(a): leia para os alunas SOMENTE as insirugbes em que aparece
o magalone. Repita a leilura, no misime, duas wezes.

¥ Voja a forma do chapéu do palhago.

&Y Marque um X no quadradinho que indica a figura geométrica que lembra a
farma do chapéu do palhago.

w [

im [

i [

i []

[ i ik i Ayl oA ron AdRERT O S a5 e figpes “H Eipackeis
gu i o ok da i rﬂﬂahmwtmﬂuhuammm,pﬂmm
rrcanbdtiy & CONg OO0MNY O MEpRESMTOEED genaitric dit umm chaydu o polfiopo. O elung que Ssinahiu
ummmnr&.m.ﬂmmﬁwoﬂw; & &l par Sug
0 o & T, £ ol dous i i B, peisivih i o
a:mmumwwqmmmmﬂ:mm

PROVIMH S

18 Smeeiece BrRASIL 2015

P

) Questio 11

Profesaanjaiaplicadana): leia para os aluros SOMENTE as instrupfies sm que snarees
ﬂw Wlmmmum

%Y Faca um X no quadradinho da galinha que tem mais pintinhos.

]
£

o M= R

o O o

5 3

£,

Comrdrie: ESNF iae sl & habilsamdi 0 Coimgandr & Svdinidr Juodtionsis s coatages, idintificando

O A gL il A oot ol ol nos, dins ks ok i sduna que
ummnmmw desimvalnie & habildase svalisds. O aknd gud giskeaios &
by A, v coftEderou 0 Moy godaniisode g afios. O slbno e aisialou o altematia

gy o manar dane o pogsel. O afune que

(8, N e o pintihas ge
ienilo o i fieil i A & BRI 16T R0 O Ho AT ik
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M Questio 12 ) Questio 13
Frofessara)iApiicadona): leia para os aluras SOMENTE as inslrugles £ que aparecs
o megafone. Repila a leilura, no midme, duas veoes. o megaione. Repita & leilua, no masdmoe, duas wees.
4 ¥ woja a numeracio dos calgados. 4 ¥ Vija a caixa de bombons.

'l_-# Rita ganhou 2 caixas iguais a essa, com & bombons em cada uma.

{* Marque com um X o guadradinho gue moestra o namero do maior calgado. -l.-* Faca um X no quadradinho que representa ¢ ndmero total de bombons que
Rita recebeu

i [ 38
i [J 36
icy 1 28

O 14
O 12
06

o 0 19 0 2
cm:mmm:mamgmmnmummmm
oy o porcekes Aguas. Ol g kows iy i 5 oparayia de
Lt & Fo ke oV Ta et O Srobiindd. ﬂmmmmnwmmmm

Comestdain: e dteer ovalie o bobiidooky de commparar Ao Aoteras, eatifcmdo & moor mimers AdD & fickou o Aokl ol boda, ol P e 0 afune Qo
DA L EENATE O Aol O ol Qi SRRk O TRV (A diTHOfEreu Ner deRETeolD & o altesmatie (] o A ooy ek G gk S0 o dambens de uma
nmmmuummmmammmmammarmmunmm coisg F alevio e hiii o iy 0], Seashe ol U & P POl quet SRR umid

sigafiods 00 ensciach, Ao snslirando o Pl dog | informaple pReseni Ao enuncnse.
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) Questio 14

FrefessanjaiiApicadara): leia para os alunas SOMENTE a5 nslrugles emgue apaecs
o magalone. Repita a leilura, no misdime, duas weres.

4V Observe a quantidade de patas da aranha e do besoura.

%V Faca um X no quadradinho que representa a quantidade de patas que a aranta
tem a mais que o besours.

w [ 8
® 06
© O3
m [ 2

Comrstdeig: Exte e ovalo o hablidodi g Wy oriidoh o adiphe du sulsiravd gud amalvem
. R diseties. O okanes fous o aEmative (D, padsisel e o Dbl

tmummmm o, {0 e g ikou o b Tatiea AL, podsiaek e,
OBEAREE 00 ALMETD O BONE g vanka. ﬂﬁalﬂ'qnul inaioe o oin B Pk alivi@
00 ATHED - SaTEE O0 b asre, F alund qui assnakiu o ST L i S dqui a0

CoMmpaear o AREARAE SRR O AU 0F FOns IS S0 ki

29 Smsmemes BrASIL 2015

- Questao 15

Professarnalifpicadar(a): leia para os alumas SOMENTE as instrupfies em que anarecs
o megalone. Repila & leilua, no mdsime, duas vezes.

4V veja a5 frutas preferidas dos alunos do segunde ana.

G

Y
Q ]
Fl

'l_-# Faga um X no quadradinhe da fruta que recebeu mais volos.

Comentdado: Eone iam ownlio o hobddods de isentifoor mformophes agresestodon m inbele civples. O

ummmnWMﬂmmamﬂmoMMMm

Ptk o artia enirod, 5 e s ceg o q ko il Nmarﬂ,murﬂj
4 e il ok L o hatiilhae o A e o, 1 e i
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S -TREVE Y
0 Questio 16 I Questéo 17
Professor{a)/Apiicadar(a): leia para os slunos SOMENTE as instrugBes em que aparece ProfessanajiApicadar(a): keia para o8 alunas SOMENTE a5 instruglies sm que sparece
© magafone. Repita a leitura, o maxmo, duas vezes. o megafene. Repta a leilua, o masime, duas vezes,
¥ Veja 28 cédulas. Elas representam  quants que Msku tem. ¥ Observe os § grios de feijso.

¥ Faca um X no quadradinho que representa a quantidade de grios que faltam
para completar 12 grios de feijio.

O 5

2 ®m 7

© [0 12

& ""'Q'Q@f}i o O 17
A\

mm Este rem ovalio o holviidade dv identificer ¢ refocionar cédules ¢ movdes. 0 aluso que Comestdein: Ene ingm ovalie o copavidoots o risale grobiieas o ook oo sebinog e o i dhemaodiam

© O

© [

low @ ol (), pessiveh 2 @5 cfdufos 90 S5rema movetdno brasinird ¢ entendey o5 ades e ooapiitey geanndoses O akwid e aisnalu & afreraaniva (B possivalenstie, disesvalvu

Que 9 QuaNIdode representad 2or wme oddule de dez reais & uma dv Jois reats corresponde & guantidade o halvikaod svaiiodh, podkends nv il & Eveadoh compkitands & guastidade ou ralzandy uma
P do por dues cddulas de cinco ¢ umo de dois reals. O aluno que assieaiou ume das demais :mummmﬂuammwmnmmwmmwm
i o ndo wy didodo o habdidode de feer correspondinge entre oddulos do sistemo welnPs PN no drend indh do A 0 sluse g s o {0, i koo

monetdvio bhrasieio. | | % gt Pl i g s 50, o ireels d Subenakled
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I Questio 18

Prefessar(a)iApicadanz): leia para os alunos SOMENTE 25 instrugBes em que aparsce
o megafone. Repita a leilua, no masime, duss veres.

4 ¥ vieja o grafico que mostra a quantidade de bringuedos vendidos por uma loja.
BRINQUEDQS VENDIDOS PELA LOJA

= o
D A & =

%Y Faca um X no quadradinho que indica o brinqueda menos vendida pela loja.

IP'..' o

o et
w 0 0 Yy

o i

—
im [

Conmstdna: Cate inam seolia o habidads di idmnffoar o makr fregudnels sandseatods &% um grdfico
e eodungr, O siute gur sssinalog & i ) o [y hwide o hebdlirods avaliogl,
identifieans o Bringueds wmdhdd om menor ke, (3 ail inaly we oo s sitnmeth
presaraiminie, aindy akd cossaldou o hetiVoass o desnifoar infomasdes am grifitas S safingg,

28| s BrAsIL 215

) Questdo 19

Professor(a)iAplicador(a): keia para os alunos SOMENTE as instrupbes ém que aparece
o megafone. Repita a kilura, no maximo, duas vezes.

(” Carlos quer comprar um trenzinho que custa 10 reais.

Comentdrie: Este tem ovalie @ hobiWdode de ideatifcar o oidufo do si dvio brasieing que
corresgande o dez reais. O afuno que assinalow o aermetive () & o h o ofdule de ez
reais O oluno guv assindlou ume das demais atermanh ek ado 2 @3 cédulas do
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) Questso 20

Professara)Apiicadar(a): leia para os slunas SOMENTE as insirugBes emque apaecs
o megalone. Repita 8 leilura, no masimo, duas vezes.

{5‘ Wigja as canetas que Libcis comprow

| = o

{M Faga um X no quadradinho gue representa o numere de canetas que Licia
comprou.

w O3
@ [ 4
@ O7
o [ 8

Comrtdrie: Esni et ovalay o habdadook releciomada o cnsocisod o 55 0cker 0 SOATST O Lt Eaiiio

o aabyicto, o o v desvg i, & SepeERTlnphe e g S et ol cach

O mhuna gue fou & alermative (], oo chenh ko & dag 4 sug ot
% drice. O ohuns & " s devais SN maties, sl 5 ik

¥
o hedildods o ] i e it cohingdo & S it
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W Questdo 1
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WBATELBATICA T PROVINHA

BrASIL 2015 T B BrASIL 2015

M Questio 3 M Questido 4

MAGALI GANHOU T BOMBONS. ELA COMEL 2.

MARCUE UM X MO QUADRADINHO QUE INDICAQUANTOS BOMBONS
ELAAINDA TEM.

[13
]2

[15
(15

[] 35
[]7

[] 53
L]9
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St TRETE 1

M Questio 5 M Questido 6

CAID DISTRIBUIRA IGUALMENTE & BOMBONS EM 2 SAQUINHOS.
R o Y N oOm o om o gn 5w

& TN

FAGA UM X NO QUADRADINHO QUE INDICA QUANTOS BOMBONS
SERAD COLOCADOS EM CADA SAQUINHO.

[] 11 HORAS.
[] 2

[] 30 MINUTOS.
[] 4

[] 11 HORAS E 30 MINUTOS. M6

[[] 30 HORAS E 11 MINUTOS. 08
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M Questao 9 M Questdo 10
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W Questao 11
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W Questao 12
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PROVIMNHA ATERATICN BATIERATICA RO INH A

BRASIL 2015 xR D BrASIL 2015
M Questdo 13 M Questdo 14

VEJAA CAIXA DE BOMBONS. DBESERVE A QUANTIDADE DE PATAS DA ARANHA E DD BESOURO.

RITA GANHOU 2 CARAS IGUAIS A ESSA, COM 6 BOMBOMS

EM CADA UMA. FACAUM X MO QUADRADINHO QUE REPRESENTAA QUANTIDADE
DE PATAS QUE AARANHA TEM A MAIS QUE O BESOURD.

ARANHA BESOURO

FAZALUM X NO QUADRADINHO QUE REPRESENTAD NUMERD TOTAL
DE BOMBONS QUE RITA RECEBELL

] 14 L] 8
112 (16
6 03
m: L2
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M Questao 15

12
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M Questao 16

BrAsiL 2015




BrASIL 2015 cenSien il gt BraAsIL 2015
W Questao 17 M Questdo 18
OBSERVE OS 5 GRAOS DE FEIJAO. BRINQUEDOS VENDIDOS PELA LOJA

g5

FACAUM X NO QUADRADINHO QUE REPRESENTA AQUANTIDADE
DE GRAOS QUE FALTAM PARA COMPLETAR 12 GRAOS DE FEIJAO.

[]5
7
[] 12
117
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M Questdo 19 M Questao 20
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ANEXO 3 - GUIA DE APLICAGAO - MATEMATICA - TESTE 2 - 2015

PROVINHA
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Avaliando a alfabetizagao

ELABORAGAD:
Institule Hacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Andsio Teixeira (inep)
Direlona de Avalaclo da Educacio Basica (Daet)




BrAsIL 201 s

Caro{a} Professona),

@ Institvio Madonal de Estudos & Pesquisas Educacionals Anisic Texeia {Inep), par meio
da Diretoria de fvaliagio da Educagho Basica {Daeh) e oom o apoio da Secretaria de Educagin
Basica (SEB) oo Ministério da Educacio (MEC) e de universidades que imegram a Rede Nacional
de Formagao Continuada de Professones da Educacio Bdsica do MEC, implementow, em 2008,
a Avaliagio da Alfabotizacda Infantil = Prowinha Brasil.

Trata=se de um irstrumento de avallacha aplicado, na nick & nolérming do ano k3o, com a
finalidade de auxiiar professones e gesiores 3 Monloransm 0s processos de dessnvolvimeanio da
m:;lnm nas escolas plblicas brasileras. Imporfante desiacar que a aplcacdo da
Frovinha Brasil & opoional & fica a critério de cada Ssorefania de Educacao.

Esle documento gue wook iem em maos visa olerecer as cnentagiies gerais sobre a aplicagio
da Cadernc da Aluno, refenemie 3 segunda etapa da Provinha Brasi, a ser realizada no segundo
semesite do ano lethvo de 2015.

Gom o intuitc de fomar mais objetivo o instrumental dessa avaliagso, o Kit da Provimha
Brasil fol reformulado em 201, & o nimeo de dooumentos foi reduzido, sendo composio,
nesta edigso, por rés documenios: Guia de Aplicagso; Cademo do Alunc; Gula de Cornegio
lMMdequsﬂme:lmuﬂﬂr
precisam conhecer fodos 05 dooumenios que Compiem O Al DA compresnder 3 mesodologia
da avalisgla, bermn como seus abjeivos.

Esla segunda edigha, a ser efefuada ao final do ano lefivo, tem coma principal objetie
realizar a comparagio dos resuliados ablidos no pimeino momenio da avallaca, de maneira gue
a5 informagdes resullames. possam onentar o tabalho do professor £ dos gesioes.

Messe contexin, os objetivos da segunda edigio da Provinha Brasil sda:
1) araliar o nivel de alfabelizacdo dos aluncs ao kErmino do segundo ano de escolanzacda;

i} aperfeigoar as plancjamenios & a exsouclo das praficas pedagégicas a partir das resultados
choes alunos; e

iif) mierecer sunsidios para formulagsio de politicas de alfabetizagso.

4 Hecetloco ERASIL 2015

) coMO APLICAR A PROVINHA BRASIL?

£ fundamental que oz professores, em espedal aqueles das wrmas que participam da
avaliagdo, reunams5se para ofganizar o dia da apkcacda do beste, marcando una data, paraque:
fodas as turmas do sogumdo anc da escola taam o leshe no mesmo dia, a fim de assegurara
padronizacha da aplicasa.

) QUAIS ALUNOS PARTICIPAM DA PROVINHA BRASIL?

& Proviniha Brasil deve ser aplicada a lodos of alunos matriculados o Segunda ano
de escolanizagdo Assim, a definigdo dos aluncs que farSa oieste independe da rajetbna escolar
individusal. O foco da avaliagio esta na coninbuigio da educacio formal para a alfabetizaca.

I como E O TESTE DA PROVINHA BRASIL 20157

Oiesie que cada aluno receberd & composio por:
+ umna guestlosexempi, para anentar os alunos. sobne como deverdo responder a0 esie;
20 quesibes de malipla escolha, oom guate alemativas cada’.

Fara entender a forma de aplicagio, voo# deve conhecer os inés Spos de enunciado das.
quesiles:

Tipe 1 = Totaimamo lidas polo(a) professora)taplicadona): questifes cLjos emunaados
& afernativas devermn ser iolalmenie bdos por wool.

Tipo I = Parclalmente lidas peloda) professorfajaplicadona): quesides nas quaks
WOCE lerd 3penas oS Enunciaces ou umi deles, o, ainda, olexio par acompanhiamenio
pedos alunos.

ﬂWLﬂLﬁ“-mwnMﬁmm-

Tipo 3 = Lidas pelos alunas Individualmsnts: qUESIBEs &M QUE YOO DENAS SEverd
crientar 35 aluncs que leiam sazinhos 0s SEK0s, oS ENUNCiados & as alemativas.

1 = Sk SOrid, o e por 34 Com misracier @ o dn prosm,
u by do Gl da Cormessia & Inisrpreesg o Som
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Arfies. de realizar a aplicacdo, recomenda-se Uma kehura caneiesa de iodas as quesibes e de
seus diferenies eruncados. Nesss momenia, & mporianie consultar o Caderna do Aluno, visualizando

T O HERS S50 apresentados pard os aknos. Ha realizacio do exemplo, observe os seguintes procedimentos:
mmmmEMMMMWmMMMMm

para orienta-dos a responder ao lesie. Duranie esse exercioio, & mporianie esclarecer minuciosamenis: < Lea o enunciado da guestlo & ressalle gus wool repElrd a lefura duas, veres.

o5 procedimenios necsssanos para respondsr a cada questha, esplicando aos alunos que esse & o

maments de arender a responder ac leste & que, portama, elkes predsam ficar atenios. « Lela o emunciado da quesi3o Mais veres, CIso Necessin, DOPRM, QVSE 205 Slnos que,

QUaNDa INOarem o [esie, VooR S0 po3En) repelr 3 lefun duss veIes.

.CD“EG‘HM“FLE‘W « Esclansga gue existe apenas uma resposta comela para cada questic.
« [Diga a eles para marcarem um “X° apeEnas &m um quadradinha, aqusle que Bver a resposta
+  Modve os akunos a tazerem o lesie. Expligue gue eles vio fazer uma alividade diferente e que, cometa, e sem dizer a resposta em voz aka.
para compreendé-la, @ necessano que sigam alentamente jodas as suas onentagles.
+  Disinbua o caderno de fe=sie para os alunos. = Eﬂm‘hmﬂmmmhﬂbnﬂ;ﬂtﬂﬂrﬂ:mdﬂrﬂpmﬂ:“pn&ﬂb

los colonr os desenhos da guestlo.
* Pega aos alunos que escrEvam O Nomes na inha gue consta na capa do cademo.

+ Caso haja akuinos que sinda lenham dificukiade em escrever o nome, avise que vook o « Circule enire as carleras e venfique se os alunos compreenderam que deverdo mancar o 2%

ESOreverd pan eles. W
* [Diga aos alunas que 50 abram o cademo quando wook pedir gue o fagam. « Apds a resolugio do exempio, terd inloo a apicagdo do teste. foise a0s aknos que a atisidade
ira comegar.

* Pega aos alunos para abrirem a primeira paging do cademo e aguardanem a sua onentagio

I de: gt « s onentactes e explicagies gue se foerem ne o ser olereck pre para
= A primeira pagina do tesie do aluno tem um exemplo de Questla. Aprovelle Esse mamenio o conjurio da huma, a fim de ndo peiilegiar um aluno em devimenio de oo,

para ensind-|os a responder ao lesie.

« Lembre-se de gues &5 & O momenin fara esoarecsr indas. as dividss dos alunos.

h—l#&ﬂ#_l‘n__hm
inhos, sem dizer a resposta em voz alta ou tentar ver a resposta do colega.
h_ﬁtﬁww—h—m“-*
tenham respondide o que RS0 Passem para a pagina saguinte antes de receberom sau
pesdidio para faztia.
Diga aos alumos gue, s& nio souborom a resposta, mao dovem marcar o “K°,
podendo detxara guestso om branco.
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- Questdo-exemplo

[ Ests & o oxemplo que 05t3 no feste dos aluncs @ vock devora rosohe-lo jumo com slos. |

Predessoria)ifglicadan(a): lsa para os slunos SOMENTE as instrugBes em que
apareos o megalone. Repita a leilura, no médme, duas vares,

Perceba que, nese fipo de questla, vook NAD deverd ler as opgies de nesposta para o5 akunos,
pois nels ndo aparece o megatane.

{5‘ Waja na figura os wrsinhos gue Patricia ferm em seu quarto.

(=) cal=)y omlz)
(<) =)
Serez

4 ¥ Faca um X no quadradinho que indica quantas ursinhos Patricia tem.

w O s
w7
@[] e
o [ o

I:Mqui 5o todos 0% alunos compresenderam como devem marcar a erﬂl.ﬂ.:l

PROVIMNH A

Gt BrASIL 2015

- Questdo 1

Profiessaria)ifplicadar(a): leis para os alinas SOMENTE as instrughes em que sparecs
o magalone. Repita & kilura, na masimo, duss weees.

-{5‘ Observe os passarinhos.

= 2 ¥
= ¥ o =
= = = T

4 ¥ Faga um X na quadradinho que indica a quantidade de passarinhos.

w 003
m 4
iy [ 12
© 713
S

o areTRa g [0 & emedante poke 1 ol il L &R0 AD CORMSTL A0 Maar o siersarive (4] ou {B),
o i D LT O it Beafias du o Pl
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I Questdo 2

Frofessanjaiibplicadar(a): kia para os alunas SOMENTE a8 nslrugBes em que ananece
o magalone. Repta & i, o maxmne, duas wees.

£ ¥ veja no grafico o kazer preferido dos slunos do 3 ano B.
LAZER PREFERIDD DOS ALUNOS DO 3° ANO B

™ JOG0DS CINEMA OUTROE

{# Faa urn X no quadradinho que indica o lazer de gue a turma do 3 ano B mais
gqosta.

w OTV

® [ JOGOS
© [0 CINEMA
@ [0 OUTROS

i drin: Ao sidealar & alle (&) & i e | idennficd O Caligaia Som
iy fregedndin O @aviie 28 Aeiturg g grdfice o colenias. Cobe & eSfudante sidmal o alnenstive (0Y
Ol AR N £ Ll RO frihg LA G Andndy [Reguinici. N0 COS0 OV DeT MRS o SnEtieg
(A e epyda fod paia primi . Mo aliernetiea [ i A epliu g ¢ i
Contt @ g maier friguidncia.

10 Enieio BRASIL 2015

) Questdo 3

Prefessarfa)ispicadaria): lia para s ahinos SOMENTE as insiruphes em que aparece
o megafons. Repita a leilua, o maxdme, duss wees.

&Y Marcelo esta participando de um jogo de bingo. Veja a cartela que sle tem.

17 116 | 13

19114 | 18

12 111 | 15

&Y Faca um X no quadradinha que indica o maior nismero da cartela de Marcelo.

w 017
® 19
@ O 11
© [ 15

Comealdrin: O dsedantd ged disinglou & sitvmaing [B) provsvadmcste ennfoou o Adad Al
entre 11 & 19, O esudonti que Saiinakes o oMb v [4), sodsivelsd i abdensou & AR Nl
A LT, A0 HTablitdnds Comparacln cone 0 demail 0 eRLASILE Jui astieaiou & altemanive ()
e o furidiu FhaR Con ety Aumiro A aguii Jue sancou & D) arovaveimding obisreou
o (S AT A CONT.
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BrASIL 015

I Questdo 4

Profe ssarfa)ifplicadanz): kia para s aluros SOMENTE as insingBes em que aparece
o megafone. Repita & leilua, fo micme, duas wkees.

¥ observe a quantidade de lapis que Marina tinha.

NN N
\\\\\
\

¥ Eis deu 4 lapis para sua irmd.

¥ Faca um X no quadradinho que indica com quantos lapis Marina ainda ficow

w12
@ [J10
i O8
o [ 4
£ g h et psam ok o sfternatie () 2 1 CLTE e o ool e & arteou
£ et e s, axig quaenifoou o recto. i IO Lt o altermatk
[8) s arcpuaierengt i quantifeogdo do resn. & i que g i Faf e 1 Ada
compreimdiu o i 2 LT T doche redad eck A ogessls que sdsinaiou o

aitemanva {0, apenas idennfioos o quontads o fer renreda.

| e

Sara: BRASIL 2015

- Questdo 5

Professora)Apicadar(a): keia pars os alinos SOMENTE a8 instrugbes em que sparece
© megafone. Repita a leilura, no maximo, duas vezes.

(" Faga um X no quadradinho 20 lado do conjunto de moedas que tom © mesmo valor do

- SO0
- BOOD
- @OOO
- SOSS

trocou I Redl pov guatso das de 25 Mo -l Gque assinaler o atersetive (A) ou () ndo
reolizo @ roca entre cdduls ¢ moeda.
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) Questao 6

PrefessanaliAplicadar(a): leia para os alunas SOMENTE as instrugBes em que aparece
o magalone. Repita a leilura, no masime, duas. vezes.

W Voja as garrafinhas da jogo de boliche.

50000 ¢

¥ Faga um X no quadradinha do namers que completa essa sequéneia.

w 10
® O 11
@ 012
o 13

£ Ariac O o et assisalou o akterntiva () — - Bacia dag
nmmrd.:dtamlﬂ il it foiui o i f4j v i Rl g O
e dricks dat F i 3 ¢ MOAOL O FaCR SR 0\ A LN it e asskaiog o

aifrefmanv (B aw (] prosoeeimeste s mfienu gue o fegadnoks oo o 3 am 3

METEMATICE, PROWINH &
14 bsswocs BrasiL 2015

- Questao 7

Professana)ifplicadonal: leia para os alines SOMENTE as insirucfes smque apansps
o megalone. Repita & leitura, no maxime, duas vezes, D8 lsmpa para que of slunas
obserweim a hgura com alencio.

4 ¥ Mo zoolégica, ha animais de varios tipos: chefantes, cobras, ledes e girafas.

— .,.'1_._ | _mn | : :

= 236Dy %%' b ﬂ‘;ﬁ

-ai' AR o B0y &
-H' nod & i)

¥ Marque um X no quadradinho que indica o animal que esta em menor
quantidade.

u}Dé

i diri: i it by ph 1] prosareaiimd it guosniiooe Sl SosiagerT cods uima
s & spdrivs, A derinificaadio o manor O e Studanie Qe it atied
PAE mivisn quantificandn cods o pldoe, provinae e nte aRsinadou o o movar 9 usn Toadhe. O s fudoate que
sk o altemstie (B ou () sdo gusna )i D A Fali e ik
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.- Questio 8

Frofessaralifplicadan]a): kis para os alunas SOMENTE as instrugfes &m que anarece
o megafone. Repita a leilura, no mddme, duas vezes.

£ ¥ veja no relagio o horario que Lucas acardou.

{# Faga um X no quadradinho que indica o outre relégio gue marca o hordrio
gue Lucas scordow.

w [ (00:07
@ (0700
o (0712

o O |12:07
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r & O o aqui assineou @ ofn 1B o N —_— & hondro regisrad
e Arkighs s iigion com & St corTssandining ad Aaldghs digital O it Ju riakou o ol
1) pememaelenent fer o heiera correts o Ad midiead pafo iy s hevng, #has e & sdmiro

inACIID Skl SONED S ANRE0E OF faried abaoihas, O ESTaadnnte §is SEinahod O SNETThIDvE (A ou (D)
Ardaemaring i & BiTuns JaF HAThened Mokonahss Svkod sonihiiae
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- Questio 9

Profesearia)idplicadar(a): kis para os aliros SOMENTE as instrupfes em que aparece
ﬂmmlm na mdsimo, duas vezes.

S—
19 3%

1!‘ Marque um X no quadradinhe que indica quantos pares de formigas cles
juniaram.

w 2
® 6
i [ 10
m 12

[ firi: O k et asinavou & oltematie [B) o . eriendd o e par @
LTI QEATTINGS SQFLBETIEATsS O D S8 podchatis foamiar coi 10 elementas O esradlant Jud aRinslu
o iTRMa v (4] prevaviimenne COnahinns O@enas & Iamd TDOmkE " i & 500k o mimero 2. O ledants
gue skt & st [T provavilennste canlou 12 formbias @ Aefinou um pow B o ésradlanlie que
askidales d afnema v (0 apemas §uadifioou & ronsd o fevmigas.
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- Questdo 10

Professor(a)/Apicadar(s): keia para 0s alunos SOMENTE as instrugles em que sparece
0 magafone. Repita a leitura, no maximo, duas veres.

{” Ana colocou 12 flores am um vaso.

(y No dia seguinte, 2 dessas flores murcharam.

4 ¥ Margue um X no quadradinho que indica quantas flores ainda estio boas.
w 2
® 06
© 10
o [ 14

[« dvio: O K Que assnalou o affernath (C) provoveimente comgriendeu 0 probiems ¢ /etiou
corretamente 2 de 12, identificando o 10 camo resta. O = Que assinaloy & ol ove (D) modiizou

3! & um rociocinio aditha. O i Qque assinalow o ol e (A) idestificou apenes o
quontidade etiade. S5 0 etudante Que asinalou 0 alternatieg (8) pessivedm nteTEVetoY 9 dadh
retirnda como metade.
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¥ Questao 11

Professor{aMAphicadorn(s): keia para os alunos SOMENTE as instrugBes em que aparece
© magafone. Repita a leilura, no Maximo, duas vezes.

<Y Veja a cédula que Pedro tem.

[« drie: O d: Que assinalou o ofermativo (O] reconhiece o & Kdo de uma nota de
20 reais por duas de 10 renis. O o Que assinafou a ol {A) pessivel F20u umo
mulnipliceglo de 2 pov 10. 0 donte que assinefou o elrernativa (B) ivel: 110U AG SO dos
Aoras, contando 1 real o meis. O donte que assinadou @ ai e (C) iew Mo odservoy

Qque 0 Gltime noto ado ero de S Reois.
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- Questao 12

Prefessana)iAplicacdan(a): leia para os aluras SOMENTE as insirupBies em que aparece
o magafone. Repita a lkilura, no masime, duas wezes.

{5‘ Observe stentamente o sorsete que Ana ganhou.

11" Faca um X no quadradinho da figura geométrica que mais se parece com a
casquinha do sorvebs de Ana.

i [

i dria: O i gLt BELTI il T 1) i con cone s Tguro gearmdirio espacal
U A SF BOARSE S0A% O Odquitin S Sarvele. 0 sung gud ook 4], [8) ou (D) pravavelssinte ndo
ideninfieou o Bgurs peomdrncg espachal soliinoda

METEMATICE, Jrlwyt 1
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- Questio 13

ProfessanaiiApicadan(a): keia para os alunos SOMENTE as instrughes sm que aparece
o megafone. Repita a leilura, o maxime, duas veres.

4V José & Maria colecionam livros.

4 ¥ Observe a quantidade de livros de José.

¥ Maria tem 8 livros a mais que José.

{M Marque um X no quadradinho do total de livros que Maria tem.
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@ O 11
© [ 14

[ dria: i gui eisnaios o afematve [0 g ! £ e o prodd, 4-
odienoe Coffrtasnte i geennongy o ot ahe Jodd o quontised que Marks e & moaks. O éstedonte
g assraka o o et [A ] mak cheud) o geadriainas i Seent ararisasiods no
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I Questao 14

Professarfa)ifpicadana): kia para os aluras SOMENTE as inslrucles em que aparece
o megafone. Repita a leilura, no maxime, duas weres.

4 ¥ veja no grafico os passeios que os amigos de Mateus queriam fazer nas férias.
PASSEIDS ESCOLHIDOS

& M & B @ @
4 = == = = 4 =
1 I I | | |
| |

i I

| |

o

1 I I | I |
A I I | I |
1 i I I i |
| | |
i
| I |

I I I | I |
1 I I | I |
I | I | | |
1 i i | i i
1

|

/1
1 I I | | |
A i i i i i
[ [
LI B [T
4 o« w0 a

-11" Faga um X no guadradinho que mostra o passeio que foi escolhido por apenas
quatro criangas.

w [0 CINEMA

@ O MUSEU

© [0 PRAIA

@ [0 ZOOLOGICO

Cmerfanise DRl il qu e ssitakiu 0 allirnathg (8 arovdrarmd s Al e Corrtaiasle  Caligans
gquet hem fréqudnic igeal 0 4 eseol O emedanle g sSsinghau & alnemariva (D) Adealificou & @i
vetad. A O ERludnE Qo SR & altdmaliea (4] i (C) SeovdivalTieinE Al rdacknou & g
4 o d D CaTEgOIA
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I Questao 15

Professanalisphicadara): kia para s alunas SOMENTE as instrupfies em que aparece
o megafone. Repita a leilura, o maxime, duas weees.

{H Vija os doces que Carina faz para a festa da escola

{H Sara fez o dobro dessa quantidade de doces.

1’“ Faca um X no quadradinbo do nimero que representa o total de doces que
Zara fer.

w [ 3
® 6
@ 12
@ [ 18

[ ke s Tudanis g inoh K [l . shie it ki ke ey
£ el O il o il o afternatiea 5] h Kot Qpnas O O
ik I SETESITIaNE Al imdgle, O SEIudae gui Ao & SNeradTing (4 ) Broviasimenne o i
ok COM O CORSRLD O e B O Jue ailiteley & aensariva (DF donfundiu Com o conain di [
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I Questido 16

Professarja)ifplicadana): keia para o aluras SOMENTE as instrugbes em que sparscs
o megafons. Repila & lkilura, o masdmne, duas veees.

¥ Woja & bandeira do estado do Minas Gerais.

0

Q
v 9

TAMEN

11" Faga um X no quadradinho da figura geomiétrica que esti no meio da bandedra.

w [ < CIRCULO
i [0 ¢¥» LOSANGO
© O ¢» TRIANGULO
m O < RETANGULO

Emﬂnmmwrmummmmmnmamnumm
o Bandkedna. & e hoiii 3 i [AL 1B o (O el ielerinfioe & el guils A Afagem

PO I H &
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- Questdo 17

Professanalifpicadan): ki para os aluinas SOMENTE as instupdes em que sarecs
o megafone. Repita a leilura, no maximo, duas weres.

W 0 aquirio de Dani tam 10 peixes. Veja.

TN

{3‘ Dani dard a metade dos Seus peixes para sus avd

{H Faga um X no quadradinbho que indica com quantos peixes Dani ficara.

w [0 20
@ [ 10
@ 5
o 2

Camenidme D ahudasd fad dsiitalou o sitamaiieg [0 grevaaliasls corardmdiu & ading e metad ¢
POl DOFTERGRE AL & e, O ERludavili fend Sl Bu o allivaativa (8] A BT
o Tl O s s N A0 Squdi D Esfudanile que dRRngiog o aemiatied A avifundii & covaRite i
T ET 0 A A O S TLhite Gund STk F alliTra v (DY Fkasrdndu O Dalieeg T I O AdThens.2,
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) Questao 18

Frofessanjaliiplicadan(a): kia para o5 alunas SOMENTE as instroges em que anancs
o magafone. Repta & kilura, no MAmo, duas weees.

{” Mauro estava contando suas bolas de gude ¢ viu que tinha no total sessenta
aseln

¥ Faga um X no quadradinho que indica a quantidade de bolas de gude de Mauro.

w [J 67
® [ 76
@ [ 607
@ [ 706

o e O . —— Jermative 4] o . PR—— -
SR & S & Su T h bebfen. O ik que rinlos & ol e [
[ 1 akwly ade diu o valor poskoona! dos algar a i que Jou 8
i v ] A i & Al cofm desedd ¢ unkhide aeen come se A S0 e 7.0

SRR gk Ssivaiog O SNErRI VS () him O AROVERETION & AETLTD D0V SREREND O crikiadi S
eS¢ N B0 & 7 provvaletente o RETerS ineerida o akpaviimiag
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I Questdo 19

Professanjalifpicadaria): kia para o5 alinas SOMENTE as instrugSes sm que aparece
o megafone. Repita a leilura, no maxime, duas vezes.

'{m Veja na tabela &5 roupas que uma kofa vendeu durante a semana.
[PERGA 0 WA, | GisTOADE

|'i!||_
ire i

4 ¥ Faca um X no quadradinho que mostra a peca de roupa mais vendida.
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I Questao 20

Professanaiiplicadan]a): leia para e alunas SOMENTE as insinugBes em que sparece
& magalone. Repita & leilura, o MAxMG, SUas vezes.

&Y Ajude os irmios jacanés a descobrir quem tem a cauda mais comprida.

)

é%;m

F,

L
& Lintaiand
=
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¥ Faca um X no quadradinho do nome do jacar que tem a cauda mais comprida.
w [0 ¢» ZECARE

® [ <» JUCARE

©@ [ ¢ LUCACARE

© [ < MANECARE
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ANEXO 4 - CADERNO DO ALUNO - MATEMATICA — TESTE 2 - 2015
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M Questdo 7
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W Questdo 13 M Questao 14
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™ Questao 19 W Questao 20
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