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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo “investigar, a partir de um curso de
formagéo continuada em rede social, as concepgdes de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental sobre conceitos matematicos e alfabetizacdo envolvidos na
aquisicdo da Lingua Escrita. O fundamento dessa investigacao surge, pois, pouco ainda
¢ feito em relacdo a integracdo da Matematica com a Lingua Materna. Ha& um
desconhecimento de como sdo importantes os conhecimentos que a Matematica oferece
para a aquisicdo da Lingua Escrita. A tematica sobre a relacdo entre Matematica e
Alfabetizacéo € pertinente para que ocorra uma ressignificacdo de praticas docentes, que
possuem como ponto chave o desenvolvimento infantil escolar. Para contemplar a
complexidade da inter-relacdo, buscou-se a abordagem metodoldgica qualitativa como
uma possibilidade de andlise consistente dos achados. Para os professores interessados,
de forma voluntéria, foi propiciada uma formacdo continuada em ambiente virtual, para
que a tematica — Matematica e Alfabetizacdo, fosse discutida. Os sujeitos participantes
da pesquisa foram professores da Educacdo Basica, licenciandos ou licenciados em
Pedagogia e Matematica, que atuavam na rede publica e privada da regido
metropolitana de Porto Alegre. Buscou-se verificar quais sdo as concepg¢oes iniciais
evidenciadas por professores dos Anos Iniciais sobre os conceitos matematicos e o
processo de alfabetizacdo e identificar possiveis ressignificacdes de concepcles que
articulem a Matemaética a Alfabetizacdo no processo de aquisicdo da Lingua Escrita.
Identificou-se, inicialmente, que a articulacdo da Matematica com a Alfabetizacdo em
Lingua Materna estava muito ligada ao Portugués dentro da Matematica. Ao final, os
participantes comegaram a trazer em seus discursos uma nova compreensao, agora sobre
0 quanto a Matematica é base também para as questdes de forma e contetdo de
qualquer construgdo em Lingua Portuguesa. Nesse sentido, foram identificadas
ressignificacGes que articulam a Matematica a Alfabetizacdo no processo de aquisicdo

da Lingua Escrita.

Palavras-chaves: educacdo matematica; alfabetizacdo; formagdo continuada;

Facebook.



ABSTRACT

This present research has had the main goal “investigate from continued
graduation course in social net, the teacher’s fundamental learning conceptions from
Math younger learners envolved in the written language”. The goal of this research
appears, little by little, because there is a little knowledge about the connection between
Mathematics and the maternal language. There is ignorance about how important this
connection improve the written language. That’s why the relation between Literacy and
Mathematics is so essential for the real acquisition and the kid’s school development.
Filling in the inter-reelection looking for the qualitative methodology as a consistent
possibility analyses. For the interested teachers, as volunteers, happens a continued
formation in virtual environment, to these — Mathematics and Literacy have been
discussing. The participants of this research have been teachers from basic school,
graduated or not, pedagogues and Math teacher’s that have worked in private or public
schools near POA city. Sought up relation between the initial conceptions from the
basic-year-teachers in the Math process and the Literacy process and identify possible
conceptions reframing that have mixed the Literacy to Mathematics in gain of the
written language. It identified, initially that the use of Math with Literacy in mother
tongue has been connecting with Portuguese within the Mathematics, but in the end,
the participants have started bringing in their speeches new comprehension.... now,
about the importance of Math as a basis of any language including Portuguese. That’s
why it has been identified reframing that articulate The Mathematics to literacy in the

gain process of the written language.

Key words: Math education; literacy; continued education; Facebook.
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INTRODUCAO

Ser professor é mais que vocagdo: é estudo, reflexdo e imersdo real! Descobri’
Isso ao trocar minha graduacdo de Administragdo pela de Pedagogia, um pouco iludida
pela fala “vocé tem tudo para ser professora”. Ao entrar em uma sala de aula como
professora, vi que ndo tinha “nada”. Que criatividade e gostar de criangas ndo me levam
a uma prética significativa e que ela so é alicercada pela formagdo permanente.

Aliada & minha formacdo como pedagoga, tive a oportunidade de fazer parte de
um grupo de pesquisa em Alfabetizacdo. Em pouco tempo, fiz de minha orientadora de
Iniciacdo Cientifica uma grande interlocutora em minha pratica. Principalmente, por me
alertar de que ser professora € ter a sua frente, chdo fértil para pesquisas permanentes.
Muito do viés piagetiano encontrado nessa dissertacdo provém dessa interlocucéo.

Em minha apresentacéo de final de curso, pude ser avaliada por uma professora
que se tornou a continuidade desse estimulo. Ao ser convidada por ela para realizar o
processo seletivo da Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, me deparei
receosa por ser um ‘“chao” novo para mim. Porém, em pouco tempo, essa professora —
que se tornou mais tarde minha orientadora de Mestrado, mostrou-me que a Matematica
estava conectada com todas as minhas reflexdes até aquele momento, mesmo que eu
ndo percebesse.

Envolvida por estas interlocutoras e buscando encontrar a dependéncia entre
meus dois caminhos — o da Alfabetizacdo e o da Matematica, € que apresento 0s
achados dessa pesquisa. Levando em conta que, muitas vezes, os professores que
trabalham com Educacdo Infantil e Anos Iniciais nem sempre conseguem articular de
forma plena essas duas areas de conhecimento.

Parte-se do pressuposto de que a preocupacdo docente com o pleno
desenvolvimento escolar infantil denota a seriedade que envolve o fazer pedagdgico.
Essa busca se faz, colocando primeiramente, a crianga como protagonista de sua
aprendizagem. Nesse sentido, o professor age como um especialista e norteador desse

desenvolvimento.

! Optou-se por usar a 12 pessoa do singular neste trecho da introducdo, quando apresento um pouco da
minha trajetdria que justifica a minha escolha de pesquisa.



Quando uma crianca inicia sua caminhada escolar, ela interage com o mundo
letrado de forma ampla. Porém, isso ndo remete ao ponto de partida de sua interagéo,
uma vez que esta se inicia antes mesmo da entrada na escola. Purcell-Gates (2004) traz
que os interlocutores familiares possuem um papel significativo ao desenvolvimento da
escrita e da leitura, e que a escola ndo pode ignorar a aprendizagem que ocorre nos lares
das criangas antes do inicio escolar. Além disso, 0 mundo que nos cerca € constituido
dentro de uma cultura letrada e para sujeitos que a dominam.

Cada aluno traz consigo a sua visao de mundo, formada por influéncia de seus
familiares e meio ao qual pertence. Buscar unanimidades ndo é e ndo pode ser uma
meta; a escola ndo pode existir apenas para ensinar a leitura e a escrita. Ainda assim,
Machado (1998) traz que o prestigio da escrita cresceu consideravelmente desde o
século XV e que essa supervalorizacdo acaba por entender a escrita como uma atividade
béasica escolar.

No processo de aquisicdo da Lingua Escrita entende-se que tanto a familia
quanto a escola deveriam respeitar a caminhada e hipo6teses dos alunos, mesmo que
ainda ndo de forma convencional, e auxilia-los nas mais diversas etapas desse processo
de aprendizagem. E comum dentro de classes de alfabetizacdo encontrarmos alunos em
diferentes niveis de aquisicdo da Lingua Escrita e, por isso, torna-se indispensavel
pensar no papel do professor nesse processo.

Logo no inicio de sua caminhada escolar, os alunos sdo levados a construirem,
cada um, a sua percepcdo sobre a leitura e a escrita, a lectoescrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999). Alguns estudantes conseguem evoluir de um nivel de escrita a
outro de maneira bastante rapida. Outros enfrentam uma construcdo sobre os aspectos
de maneira mais lenta. Nesse processo, o professor possui um papel fundamental: o de
conhecedor e de mediador desse processo.

Conforme Machado (1998), Matematica e Lingua Materna estdo unidas de forma
intrinseca. Porém, pouco ainda, se conhece e se faz na escola, buscando a articulagéo
destas disciplinas. Ainda ha um desconhecimento em relacdo a interdependéncia da
Matematica com a Lingua Materna, o que acarreta em um trabalho com déficit em
ambas as disciplinas.

Pesquisar sobre a inter-relagdo dos conceitos matematicos e a aquisi¢do da lingua
escrita torna-se necessario, tendo em vista suprir caréncias no conhecimento de alguns
professores que auxiliam na Alfabetizacdo. Essa caréncia pode acompanhar o professor

de anos iniciais, ao longo de sua formacgdo académica, uma vez que grande parte dos



curriculos de cursos de Pedagogia disponibilizam poucas disciplinas que tratam de
didaticas especificas (GATTI, 2008). A generalizacdo do curriculo em relacdo as
didaticas acaba ndo propiciando ao pedagogo um real aprofundamento sobre a
articulacdo de diferentes conceitos e areas. Portanto, entende-se que, enquanto 0s
curriculos dos cursos de Pedagogia ndo sdo reformulados, € preciso pensar em
estratégias de formacdo continuada que favorecam essa reflexdo. Nesse sentido, a

pesquisadora nos traz que,

Na dltima década, a preocupacdo com a formacdo de professores entrou na
pauta mundial pela conjuncdo de dois movimentos: de um lado, pelas
pressbes do mundo do trabalho, que se vem estruturando em novas
condi¢cBes, num modelo informatizado e com o valor adquirido pelo
conhecimento, de outro, com a constatacdo, pelos sistemas de governo, da
extensdo assumida pelos precarios desempenhos escolares de grandes
parcelas da populagdo. Uma contradigdo e um impasse. Politicas publicas e
aces politicas movimentam-se, entdo, na direcdo de reformas curriculares e
de mudangas na formagdo dos docentes, dos formadores das novas geragdes
(GATTI, 2008, p. 62).

Atualmente, ja se fala e se busca fazer, aliando a importancia da aprendizagem
da Lingua Escrita para a aprendizagem da Matematica. E sabido que a leitura e a
interpretacdo de problemas matematicos sdo de suma importancia para a resolucdo dos
mesmos. Estudos mostram que a organizacdo semantica de um problema matematico
influencia na interpretacdo e compreensdo dos estudantes e que, em alguns casos, 0s
professores ndo possuem entendimento sobre esse fator (JUSTO; DORNELES, 2012).
A interdependéncia ainda é percebida em estudos que apresentam a Alfabetizacdo
Matematica, relacionando que ser alfabetizado em matematica € entender o que se I€ e
escreve e, ainda, o que se entende em relacdo aos conceitos matematicos (DANY LUK,
1991). Nesse sentido, sdo importantes as investigacdes sobre os atos de leitura e escrita
da linguagem matematica, ndo s em criangas, mas também em adultos em processo de
alfabetizacdo, uma vez que o percurso seguido acaba por ser semelhante (DANY LUK et
al., 2004). Estudos, como os mencionados, apresentam que a Lingua Materna influencia
no processo de aquisi¢cdo da Linguagem Matematica.

A presente pesquisa visou atentar para 0 movimento de mao dupla: o Portugués
na Matematica e a Matematica no Portugués. Ou seja, 0 movimento é justamente
pensar: quais séo as concepcdes que os professores trazem em relagdo aos conceitos

matematicos envolvidos na alfabetizag&o?



Procurando contemplar o questionamento acima referido, tracou-se um objetivo
norteador da pesquisa, sendo ele o de “Investigar, a partir de um curso de formacao
continuada em rede social, as concepgdes de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre conceitos matematicos e alfabetizacdo envolvidos na aquisicdo da
Lingua Escrita”.

Essa dissertagdo foi alicercada em trés capitulos, buscando a consisténcia das
ideias. No primeiro, traga-se um referencial tedrico envolvendo as areas de tema da
pesquisa. No segundo, apresenta-se a metodologia aplicada para o percurso da
investigacdo. No terceiro, analisam-se os dados coletados e, por fim, delineiam-se

consideracdes finais sobre a pesquisa.



1 CONCEITOS ELUCIDATIVOS

O presente capitulo visa atentar, através de uma retrospectiva elementar, 0s
conceitos gerais que direcionam essa pesquisa sendo eles divididos em trés linhas: a
Alfabetizacdo, a Matematica e a articulacdo de ambos. Significa dizer que nesse
apanhado estdo algumas conceitualiza¢Ges pertinentes a esse estudo, sendo elas, base da
reflexdo.

Tratando-se de um estudo sobre concepcdes, cabe trazer nesse momento, como
se entende este conceito. Concepcdes sdo ideias individuais que norteiam uma acao.
Concepcoes sdo as referéncias tedricas, pessoais, sociais, historicas e culturais que os
sujeitos — seres subjetivos, tomam como ideias para suas a¢fes. Portanto, no contexto

desta dissertacdo, concepcdes sdo crencas que podem ser entendidas como:

[...] as proposicdes, premissas que as pessoas tém sobre aquilo que
consideram verdadeiro. As crencas, ao contrario do conhecimento
proposicional, ndo necessitam da condicdo de verdade refutavel e cumprem
duas funcBes no processo de aprender a ensinar. Em primeiro lugar, as
crengas influenciam a forma como os professores aprendem e, em segundo
lugar, influenciam os processos de mudanca que os professores possam
encetar (RICHARDSON, 1996 apud MARCELO, 2009, p. 15).

As concepcdes que ao longo desta pesquisa serdo analisadas utilizardo como
base as ideias do referencial tedrico contido neste capitulo. Entende-se que as
concepcdes tedricas que serdo trazidas a seguir sdo a base para o0 processo de

alfabetizacéo.

1.1 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Segue uma possivel compreensdo sobre os caminhos percorridos pela crianca,
que influenciam sua alfabetizacdo. Entende-se que esse processo inicia-se antes da
entrada na escola e continua através de uma organizagao cognitiva psicogenética que €
subjetiva, mas em que os atravessamentos do professor sdo fundamentais para esse

percurso.

1.1.1 Inicio da Alfabetizacao



Quando refletimos sobre o processo de alfabetizacdo, € comum nos depararmos
com falas de professores do tipo: “sou professora alfabetizadora”, “ensinei metade da
minha turma a ler no primeiro semestre” etc. H4 um protagonismo do professor nesse
discurso. Serd que realmente o processo de alfabetizacdo somente inicia-se com a
entrada da crianca no 1° ano do Ensino Fundamental?

Ferreiro (1990) apresenta a ideia de escrita antes das letras, referindo-se ao
processo concebido pela crianca em idade pré-escolar, a partir de registros ndo
convencionados de escrita grafica. A pesquisadora entende a leitura e a escrita como
processos distintos, mas interdependentes, sendo estes processos de aprendizagem
denominados de psicologia da lectoescrita.

A lectoescrita se fundamenta no fato de que esses processos iniciam muito antes
de a crianca entrar na escola. Quando a crianga registra algum entendimento sobre o
mundo letrado estd interagindo com o mundo escrito que a cerca. Isso pode ser
percebido através da leitura e da escrita espontanea e hipotética que a crianga pequena
realiza.

Em relacdo a leitura, através do jogo simbdlico, a crianca imita o ato de ler
realizado por sua familia ou reconhece o livro como um portador de algo a ser contado
(Figura 1). Isso fica claro quando a crianga estabelece sons em seu manuseio com livros,
conversa com imagens. A medida que cresce, a crianga cria expressoes faciais a partir

das interpretacdes de imagens.



Figura 1- Bebé realizando sons de leitura ndo convencional, parecendo saber que o livro é um material a
ser lido. Fonte: Acervo pessoal da autora.

Na escrita, através de garatujas (desenhos iniciais), a crianga mostra que esta
escrevendo seu nome quando apresenta a escrita de simbolos de forma aleatoria. Assim,
ambos 0s processos iniciam quando a crianga utiliza registros ndo convencionais da
lectoescrita. Percebe-se, portanto, a leitura e a escrita, ndo como algo separado e sim
atrelado. A aproximacdo da leitura e da escrita existe, porém é percebida de maneira
distinta. A pesquisadora exemplifica:

A atividade de escrever tem um resultado observavel: uma superficie na qual
se escreve é transformada por causa dessa atividade: as marcas que disso
resultam sdo permanentes, exceto se uma outra a¢do as destrua. Ao contrario,
a atividade de ler ndo dé resultado: ela ndo introduz nenhuma modificacdo ao
objeto que acaba de ser lido. A voz pode acompanhar essa atividade, mas elas
podem também ocorrer em siléncio; quando a voz € audivel, é preciso entdo
aprender a distinguir a leitura que resulta da leitura dos outros atos de palavra
(os comentérios que podem ser feitos sobre o que acaba de ser lido e que
podem estar acompanhados de todos os outros indicadores visiveis da
atividade de leitura: olhos fixados no texto, as méos perto do texto etc.)
(FERREIRO, 1990, p. 26).



Isso significa dizer que muito antes de ser percebida por adultos, a lectoescrita ja
se faz presente nas criancas de forma ndo convencional. Sendo assim, “A aquisi¢do da
lingua materna é inegavelmente uma aquisigdo pré-escolar” (FERREIRO, 1990, p. 19).

A propria ideia a ser descrita sobre a Psicogénese da Lingua Escrita (ideia a ser
apresentada nos proximos subcapitulos) traz que esse processo possui uma logica
interna apesar das mais diversas influéncias. Sendo uma ldgica cognitiva, surge de
forma autdbnoma em reciprocidade ao meio em que se viva, a sua prépria questdo
cognitiva individual, a escola e a familia. O processo se da individualmente, na
interacdo com o mundo letrado de forma subjetiva e com o0s sujeitos desse mundo.
Estando a crianga inserida nesse contexto, o processo ndo convencional de se alfabetizar
se inicia anteriormente & escola.

A naturalidade do processo de alfabetizacdo pré-escolar se mostra na

simplicidade com que Freire traz um pouco de sua vivéncia desta etapa:

A curiosidade do menino ndo iria distorcer-se pelo simples fato de ser
exercida, no que fui mais ajudado do que desajudado por meus pais. E foi,
com eles, precisamente, em certo momento dessa rica experiéncia de
compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal compreensdo tivesse
significado malquerengas ao que ele tinha de encantadoramente misterioso,
que eu comecei a ser introduzido na leitura da palavra. A decifracdo da
palavra fluia naturalmente da “leitura” do mundo particular. Nao era algo que
se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chéo do quintal
de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo
do mundo maior dos meus pais. O chdo foi meu quadro-negro; gravetos o
meu giz (FREIRE, 2009, p. 15).

Quando a crianca ganha um brinquedo, ndo espera que o adulto explique as
regras, leia 0 manual de explicacBes e mostre seu funcionamento. Ela o explora. Na
escola, da-se 0 mesmo. Para adequacdo de conhecimento sobre 0 mundo, ndo € preciso
a imediata acdo do professor. A crianga ndo ird pensar pela primeira vez no 1° ano de
escolarizagéo.

Pensar no processo de Alfabetizacdo antes da entrada da crianca na escola é algo
atual. E sendo atual, ndo pode ser desconsiderado em pesquisas na area, hem em
propostas politicas. 1sso € uma maneira de refletir sobre os contextos sociais na

formacéo de habilidades linguisticas. Purcell-Gates nos traz que:

A escola ndo pode trabalhar de costas ao que ocorre nos lares de meninos e
meninas: sabemos cientificamente que as interagdes alfabetizadoras no seio



familiar sdo cruciais para suas aprendizagens e portanto, é necessario realizar
acOes educativas orientadas para esse fim (PURCELL-GATES, 2004, p. 29).

A crianga chega a escola, sedenta por iniciar sua vida escolar, principalmente no
que diz respeito ao aprender a ler e a escrever. As energias da escola — e em grande
parte das familias, neste contexto, também se focam nestes objetivos.

Atualmente, temos uma politica educacional nacional preocupada com a
alfabetizacdo e a aprendizagem matematica inicial — o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (BRASIL, 2012). Mas qual é essa idade?
Segundo o documento, deve ocorrer de forma basica até o 3° ano do Ensino
Fundamental.

Considera-se pertinente entender a proposta a partir dos quatro principios que

fundamentam a politica nacional do PNAIC. S&o eles:

No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, quatro principios
centrais serdo considerados ao longo do desenvolvimento do trabalho
pedagodgico: 1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um
ensino sistematico e problematizador; 2. O desenvolvimento das capacidades
de leitura e de produgdo de textos ocorre durante todo o processo de
escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educacdo Baésica,
garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a
situacBes de interacdo em que as criangas se reconhecam como protagonistas
de suas proprias histérias; 3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas
podem e devem ser apropriados pelas criangas, de modo que elas possam
ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade; 4. A
ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condi¢Bes basicas nos processos
de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2012).

Ao ser trazida a ideia de um ensino sistematico, remete-se ao ensino linear,
dentro de um esquema pré-elaborado e com etapas a serem cumpridas. Ensinar de forma
problematizadora € uma nova vertente na qual consiste em introduzir contetdos dentro
da Otica da resolucdo de problemas, como tentativa de aproximar o conhecimento
escolar ao conhecimento social necessario ao viver. A ideia da crianga como
protagonista da aprendizagem e a fungdo social da lectoescrita também sdo percebidas
nos principios. A leitura e a escrita em diferentes areas de conhecimento também séo
pensadas na proposta, assim como o cunho ludico.

Atualmente, o “Alfabetizar na Idade Certa” surge ressaltando o papel da
professora alfabetizadora que deve propiciar um ambiente sistémico e problematizador,
que contempla o manuseio a diferentes géneros textuais, que promove o0

desenvolvimento da oralidade, que proporciona um ambiente lGdico e, acima de tudo,



que valoriza o papel do aluno como o real protagonista da aprendizagem. Cabe aos
governos, alfabetizar todas as criancas até os oito anos, em Lingua Portuguesa e
Matematica, avaliando os resultados através de provas préticas do programa (BRASIL,
2012). Interessante que, apesar de possuir como principio o respeito as mais diversas
areas do conhecimento, é priorizada a alfabetizacdo da Lingua Materna e da
Matematica, deixando-se de lado a alfabetizacéo cientifica, social, tecnoldgica etc.

Através do conhecimento destes principios, surgem algumas inquietacées: 1. Os
principios devem ser levados em consideracdo na organizacdo do trabalho pedagdgico.
No entanto, em nenhum momento € trazida a ideia de que o professor considere o
percurso ja iniciado pela crianca (anteriormente a escola) no processo de alfabetizacéo;
2. E apresentada a ideia de alfabetizacdo como sendo algo complexo. Sera que, mesmo
hoje, o processo é realmente compreendido pelos professores ou seguem-se receitas pre-
concebidas sobre praticas pedagdgicas para alfabetizar? O que hoje € percebido em
propostas de formacgdo, ¢ que o tema “alfabetizacdo” ¢ de interesse dos professores,
frente ao desconhecimento que muitos possuem sobre esse processo; 3. No documento
apresenta-se a ideia de um acesso precoce a producdo escrita. Entendemos que tudo que
é percebido como precoce, fere de certa forma, um processo natural e indolor. O que €
precoce, ndo respeita a construcdo individual e sim coletiva; 4. Apesar da inclusdo da
crianga como protagonista, esta palavra no contexto dos principios ndo esta incoerente?
Acredita-se que a partir do momento em que sdo pensadas atividades para professores
realizarem com alunos de forma globalizada, o protagonismo discente deixa de existir
perante a essa generalizacdo; 5. Por fim, traz-se a ideia de interdisciplinaridade, porém,
sdo discutidas no PNAIC, apenas dois tipos de alfabetizacdo: a Matematica e a Lingua
Materna.

Nesse trajeto de avaliar de forma cronolégica — até os 8 anos ou até o 3° ano do
Ensino Fundamental, a escola corre atrés do sucesso de seus alunos para que se atinja a
essa meta. Assim, esse foco cronologico acaba dando um novo sentido a alfabetizagéo.
Percebem-se préticas pedagdgicas em que criancas — cada vez menores (muitas até
mesmo na Educacdo Infantil), aprendem letras e nimeros, sendo ensinadas de forma
exageradamente escolarizada. Com isso deixa-se em segundo plano outros saberes
necessarios a Educacdo Infantil. Essa nova maneira de alfabetizar, muitas vezes ndo
respeita a caminhada anterior que a crianca estabelece em sua vida antes da escola.

Sobre esse aprender antecedente a escola:
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Nao se trata de buscar um “novo método” que substituia os antigos. Trata-se
de recolocar, em primeiro plano, o sujeito ativo, inteligente e criador, aquele
que constréi para compreender, aquele que Piaget nos permitiu ver em acédo
em outros dominios do conhecimento (FERREIRO, 1990, p. 70).

O PNAIC é uma proposta federal que ocasionou um movimento nas acfes para a
alfabetizacdo. Apesar de existirem certas incoeréncias, é preciso dizer que esse
movimento foi pertinente e era necessario. Ha muito tempo o olhar das escolas ndo se
voltava para as praticas em alfabetizacdo. A formacdo a partir do PNAIC, apesar de
bastante pratica — com propostas de jogos, histdrias e brincadeiras, deve ser percebida
para além da aplicacdo. Como uma proposta inicial é pertinente, porém, merece ajustes
para o desenvolvimento pleno a partir dai. Um ajuste necessario é evidenciar os estudos
tedricos aos professores que muitas vezes esperam ‘“receitas prontas e unicas de
atividades” ¢ se esquecem de refletir sobre as teorias, para que, a partir delas, possam
criar suas proprias propostas que deem conta de sua realidade.

Para concluir, o ensino anterior a escola, necessita ser entendido como ponto
inicial para o desenvolvimento da lectoescrita. Segundo Purcell-Gates (2004), existem
questdes relevantes nesse entendimento uma vez que criancas aprendem em seus lares
conceitos, habilidades, atitudes que sdo relevantes; muito dessa aquisicdo ocorre de
forma n&o convencional e precisa ser favorecida sua continuidade na escola, na busca da
formalizagdo do primeiro entendimento. Esse cuidado na continuidade provoca

melhorias no rendimento escolar das criancas em fase de alfabetizacéo.

1.1.2 Psicogénese da Lingua Escrita

A contextualizacdo sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, apresentada por
Ferreiro e Teberosky (1999), é proveniente do pertencimento das autoras a escola de
Piaget. Tendo concepcdo piagetiana, utilizaram a metodologia do autor (método clinico
critico), para que, através de conversas informais, orais e com hipdteses escritas,
pudessem perceber a construgdo cognitiva que as criancas estabelecem frente ao
adquirir uma linguagem de registro escrito e de leitura.

Sobre a aprendizagem da lectoescrita, as pesquisadoras lembram que “o sujeito
que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia, e trata de resolver as interrogacdes que este mundo
provoca” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29). Dai a ideia do sujeito cognoscente
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que possui conhecimento préprio sobre as coisas, que aprende por suas acles e
articulacoes.

O entendimento ndo convencional sobre as percepcOes que as criangas trazem
sobre a lectoescrita sdo entendidas na psicogénese como um erro construtivo. Isso
salienta que, mesmo que a crianga ndo conceba a escrita de maneira formalizada e seu
entendimento ainda ndo esteja convencionalizado, ainda assim, ela mostra o percurso
inteligente que produz rumo ao entendimento convencional. Se o professor desconsidera
esse erro, ou ndo o utiliza como parte do processo, a evolucdo da crianca fica

prejudicada ou atrasada.

Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma aquisicéo, e
ndo como um dado inicial. O caminho em dire¢do a este conhecimento
objetivo ndo é linear. [...] Essa nocdo de erros construtivos € essencial. Para
uma psicologia (e uma pedagogia), associacionista, todos 0s erros se
parecem. Para uma psicologia piagetiana, é chave o poder distinguir entre os
erros, aqueles que se constituem pré-requisitos necessarios para a obtencao
da resposta correta (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 33).

Esse entendimento sobre erros sistematicos é algo sutil em que o professor
precisa ter plena sensibilidade e conhecimento. Em sala de aula, em meio as demandas
escolares, muitas vezes esse tipo de erro torna-se imperceptivel. Erros construtivos ou
hip6teses ndo convencionais levam a evolucdo reflexiva, segundo Ferreiro e Teberosky
(1999, p. 33), “estes erros sdo construtivos, ndo impedindo, mas sim permitindo o

acesso a resposta correta”.

Nosso dever, como psic6logos, é tratar de compreendé-los; o dever dos
pedagogos € leva-los em consideracdo, e ndo colocd-los no saco
indiferenciado dos erros em geral. Identificar tal tipo de erros construtivos na
génese das conceitualizagdes acerca da escrita sera um dos objetivos do
nosso trabalho. Porém, conseguir fazer com que seja aceito na pratica
pedagdgica — que tradicionalmente tem horror ao erro — a necessidade de
permitir ao sujeito passar por periodos de erro construtivo € uma tarefa de
félego, que demandard outras classes de esforcos (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 33).

Outra quebra paradigmética que o entendimento sobre a psicogénese da
aprendizagem da leitura e da escrita propiciou foi a percepcdo desse processo como
natural. Isto requer dizer que, se anteriormente, na concep¢do da alfabetizacdo
emergente, apenas as criancas com estimulos seriam alfabetizadas; a nova perspectiva

apresenta que uma crianga cognitivamente saudavel, independente da classe social,
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escola que frequente ou estimulo familiar e docente, ird apresentar progressos

psicogenéticos da lectoescrita. Ainda assim:

Quanto ao papel dos conhecimentos provenientes do meio, fica claro que se
trata de interagdes entre o individuo e o meio, onde quem impde as formas e
os limites de assimilagdo é o individuo, mas a presenca do meio é
indispensavel para a construgcdo de um conhecimento cujo valor social e
cultural ndo se pode esquecer. Como conhecer 0 nome das letras, a orientacéo
da leitura, as ac@es pertinentes exercidas sobre um texto e o contetdo préprio
de muitos textos se ndo se teve a oportunidade de ver material escrito e
presenciar atos de leitura? Nao é possivel descobrir por si certas convencdes
relativas a escrita. [...] No outro extremo, teremos as hipdteses construidas
pela crianga, as quais sdo produtos de uma elaboracdo prépria. [...] 0 meio —
ao oferecer oportunidades de confrontagdo entre hipGteses internas e
realidade externa — provoca conflitos potencialmente modificadores e
enriquecedores (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 280).

Cabe dizer que esse progresso poderd ser mais rapido em uma criangca com
sociointeracGes mais plenas, fazendo com que a evolucdo entre as fases de aquisicdo
apresentem avancos mais significativos. Se assim ndo fosse, uma crianca marginalizada,
criada em periferia, com professores pouco comprometidos, nunca aprenderia a ler e
escrever. Do outro lado, ainda que a crianca frequente a melhor escola, com estimulos

variados, possui seu tempo préprio para desenvolvimento da alfabetizacéo.

Qual é a situacdo dos meninos e meninas de ambientes menos favorecidos?
Eis uma diferenca entre a perspectiva de alfabetizacdo emergente e a
construtivista: para a primeira, a situacdo dessas criancas € de caréncia; para a
segunda, inclusive os filhos de pais analfabetos ou pouco letrados, chegam a
escola com certos conhecimentos (Ferreiro, 1997), j& que embora sé possam
contar com suas proprias agdes e relagcdes, e ndo disponham das
oportunidades sociais de escutar leitura de livros e de ter livros, também s&o
capazes de se fazer perguntas e de desenvolver ideias sobre a escrita. E
importante considerar que esse matiz com respeito a fontes de conhecimento,
porque previne contra rapidas atribuicdes de desempenhos em funcdo do
nivel econdmico. A atividade cognitiva individual muitas vezes atenua a
influéncia social (TEBEROSKY; RIBERA, 2004, p. 57).

A psicogénese estabeleceu niveis de respostas/entendimento sobre a lectoescrita,
enfatizando que, algumas vezes, essa progressdo entre niveis ndo é percebida, pois o
avanco é muito rapido; em outros momentos, corre de forma mais lenta. Entende-se que
0 avango entre niveis depende de desequilibrios e reequilibrios que podem ser
auxiliados através das interacGes. Os principios da psicogénese da lingua escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) estabelecem-se em trés eixos:
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- Nao identificar a leitura com decifrado: entendimento do processo de leitura
para além da decodifica¢do de simbolos. Compreensdo para o além do puro decifrado.

- N&o identificar a escrita com copia de um modelo: entendimento do processo
de escrita para além da reproducéo de simbolos. Compreensdo da noc¢do conceitual que
amplia esse reducionismo. Quando ocorre a escrita, ha o reflexo das hipoteses sobre
modelos ja concebidos pela comunidade escrita. Deste confronto de convencbes e
hipoteses, ha a interpretacao.

- Né&o identificar progressos na conceitualizacdo com avancos no decifrado ou na
exatiddo da copia: muito para além de decifrar ou copiar, a aquisicdo da escrita e da
leitura é uma construgdo ativa por parte do sujeito que ird apropriar-se.

A preocupagdo com a génese dos conhecimentos sobre escrita e leitura, oferece
uma tentativa de ampliar esse entendimento sobre o processo e permitir com que 0sS
professores possam, compreendendo o caminho psicogenético, reestruturar suas praticas
docentes, em prol de avancos significativos entre a premissa hipotética, da convencional

—social. Segundo Steyer (1998):

Um alfabetizador deve compreender os “comos”, os “porqués” e os
“quandos” do processo de alfabetizacdo. Deve ser um sujeito autbnomo ao
exercer a docéncia e refletir sobre ela. Deve construir o processo de
alfabetizagdo junto com seus alunos, respeitando suas individualidades como
sujeitos inscritos historicamente nas suas realidades. Se algum destes
requisitos falhar, o processo de alfabetizagdo poderé ndo ser atingido em toda
a sua plenitude. Por exemplo, se ele ndo conhecer a fundo a alfabetizacdo,
ndo compreendera os componentes do processo. Em consequéncia, perdera
sua autonomia na docéncia, além de ndo ter condi¢des de refletir sobre ela. E,
fatalmente, deixar-se-a levar por atitudes autoritarias junto aos alunos, como
forma de esconder sua incompeténcia e inseguranca (STEYER, 1998, p. 8).

Dentre as demandas complexas apresentadas para conceber 0 percurso
psicogenético, temos o professor que muitas vezes desconhece esse processo. Além
disso, enfrenta em sua sala de aula, alunos que antes de chegar a escola ja apresentam as
mais diversas hipdteses sobre a Lingua Escrita e em contrapartida, alunos que ainda
estdo em um estagio inicial de reflex&o. Alunos nos mais diversos niveis de aquisicao da
Lingua Escrita, necessitam de mediacGes de forma diferentes por parte do professor,
para que deixem de lado suas “certezas ndo convencionalizadas” e possam amplia-las
para saberes sociais. E claro que o papel do professor é complexo, mas entende-se que,

torna-se mais ainda, frente ao desconhecimento existente. O desafio para auxiliar o
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aluno na plenitude de sua Alfabetizagdo é grande, mas certamente, o conhecimento do

professor como interlocutor é essencial.

1.1.3 A continuidade atraves de Textos

Dando continuidade ao entendimento sobre o0 sujeito cognoscente que, por estar
inserido dentro de um contexto letrado, realiza hipdteses sobre a lectoescrita, é que
avangcamos no decorrer da aquisicdo da Lingua Escrita, trazendo alguns dos trajetos
realizados pelas criangas no percurso do Letramento.

A complexidade da Alfabetizacdo envolve uma progressdo na compreensao de
que: as letras possuem um som (fonética), que junto a outras letras ou ndo formam
silabas, que junto a outras silabas ou ndo formam palavras, que junto a outras palavras
formam frases e que juntas a outras frases formam textos. Essa producdo ampliada
compreende que, para além dos conceitos de ortografia, existem constru¢fes quanto a
forma da escrita.

Steyer (1998) aproximou a Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999), articulando-a a Psicogénese do Sistema Formal de Apresentacédo
Textual. Levou em conta que, para a crianga poder organizar sua escrita textual de
forma convencional, seria necessaria uma compreensdo sobre os aspectos formais da
escrita, como: pontuacdo, letras maiulsculas, segmentacdo entre palavras e frases,
margens, paragrafos, translineacao, tracado de letras e linhas e diagramacdo textual.

O sentido amplo da alfabetizacdo da-se por meio do letramento quando a
crianga, mais do que ler e escrever, se relaciona de forma autdbnoma, interpretativa e
criativa com textos, sejam produzidos por ela ou por outros autores, preocupando-se
com o outro leitor, isto é, atendo-se ao entendimento que a sociedade tera a partir de sua

producao.

Como partidaria desta visdo, isto ¢, de “letramento” (Matencio, 1994; Tfouni,
1994), acredito que um texto tem um papel importantissimo para este
processo. Assim, poderia afirmar que o objetivo da alfabetizacdo em sentido
amplo, ou do “letramento”, € o texto, isto €, que a crianga chegue a produzir
textos, dentro de uma perspectiva de “autoria” (Orlandi, 1993). Por este
motivo, ¢ importante conhecer mais profundamente o que ¢ um “texto”
(STEYER, 1998, p. 8).

Percebe-se que havendo uma psicogénese que denote o caminho a ser trilhado ao

aprender a escrita e a leitura de palavras, existe também um percurso psicogenético no
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que diz respeito a producéo e interpretacdo do sentido de um texto. A Psicogénese é
compreendida, visto anteriormente, como as relages existentes entre linguagem e
pensamento. Assim sendo, ao interagir com um texto, essa constru¢do psicoldgica e
expositiva também deve ser considerada, sendo necessaria a intervencdo de um leitor
experiente nesta construgao. Como lembram Ferreiro e Teberosky (1999, p. 65), “nao ha
uma pagina impressa que indique por onde é preciso comegar a ler e por onde ha de se
sequir. Faz falta ter-se assistido a atos de leitura — acompanhados de indicacgdes gestuais
especificas — para poder sabé-1o0”.

Portanto, sob a Gtica do letramento, o papel do adulto leitor é fundamental. E ele
que ird nortear 0s passos hipotéticos que a crianca ja realiza para que possa tornar-se
contextualizado, apreciador, criador e critico no que diz respeito a producgéo textual.

1.2 CONSTRUCAO DE CONCEITOS MATEMATICOS INICIAIS

O subcapitulo que se inicia, busca apresentar a Alfabetizacdo Matemaética e a
Numeralizagdo como um processo semelhante a Alfabetizacdo e ao Letramento, na
qual, de uma maneira hipotética, a crianca cria e recria estratégias para as aquisicoes

convencionais em torno da Matematica.

1.2.1 O processo de Numeralizacio

A Alfabetizacdo Matematica (DANYLUK, 1989) sofreu uma aproximacao as
descobertas sobre a Alfabetizacdo, tendo como uma das faces a Numeralizacdo
(NUNES; BRYANT, 1997). Compreende-se a Alfabetizagdo como o inicio para o
Letramento; de forma semelhante, compreende-se a Alfabetizacdo Matematica como o
inicio para a Numeralizacdo. Segundo Nunes e Bryant (1997), ser numeralizado

contempla uma aquisicdo que vem dos niveis mais basicos para os mais elaborados:

E ser capaz de pensar sobre e discutir relagdes numéricas e espaciais
utilizando as convengdes (ou seja, sistemas de numeracdo e medida,
terminologia como volume de area, ferramentas como calculadores e
transferidores, etc) da nossa propria cultura (NUNES; BRYANT, 1997, p.
19).

Da mesma forma, percursos hipotéticos e convencionalizados também permeiam

outras areas, como no caso da alfabetizacdo cientifica, alfabetizacdo tecnoldgica etc.
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Segundo Danyluk (1989), a busca de um entendimento sobre a escrita e a leitura faz-se

presente também no discurso matemético. Como coloca a autora:

A leitura de um texto de matematica se realiza da mesma forma que a leitura
de um discurso mostrado em um texto de lingua portuguesa ou no discurso
mostrado na tela de um pintor, ou ainda, no discurso mostrado através de
mimica que a pessoa pode usar para se comunicar. O que modifica nessas
leituras sdo os textos, as linguagens mostradas pelos diferentes discursos
(DANYLUK, 1989, p. 36).

A autora demonstra, em seus estudos, as mesmas demandas apresentadas por
Ferreiro e Teberosky (1999) quando atribui que, mais do que decodificar, & necessario
compreender a linguagem simbdlica empregada na matematica. Para Danyluk (1989), a
atividade mecénica envolvida em matematica ndo pode ser caracterizada como
compreensdo da Matematica, uma vez que “somente usar e reconhecer sinais ndo indica
que a pessoa tenha compreendido ou atribuido um significado para o mesmo”
(DANYLUK, 1989, p. 39).

Quando o contexto da aplicacdo é compreendido através do olhar do significado
matematico, segundo Danyluk (1989, p. 38), “o homem [...] enriquece seu acervo de
conhecimento, de tal forma que seja capaz de realizar transformacdes até em sua vida
cotidiana”.

Como anteriormente colocado, o processo de aquisi¢do de uma linguagem pode
ocorrer antes mesmo da entrada da crianca no espago escolar. Atualmente isso é raro,
uma vez que desde muito cedo, as criancas ja estdo inseridas dentro de ambientes
escolares. Porém, Danyluk demonstra que a Alfabetizacdo Matematica também

compreende uma esfera cognitiva natural, conforme explicita:

Creio que o ser humano tem uma tendéncia natural para o desenvolvimento
de suas aptiddes e que, na fase da alfabetizacdo, o homem deve ter a
oportunidade de se desenvolver tanto na escrita e leitura de palavras da
linguagem comum quanto nos simbolos usados na linguagem matematica
(DANYLUK, 1989, p. 44).

Segundo Nunes ¢ Bryant (1997, p. 18): “A medida que a sociedade muda, o
conceito do que ¢ ser numeralizado e alfabetizado também muda”. Sendo assim,
buscamos apenas uma das possibilidade de entendimento sobre Alfabetizacdo
Matematica e Numeralizacdo que podera ser revisto a partir de novas pesquisas.

Semelhante a Alfabetizacdo na Lingua Materna, segundo Danyluk (1989):

17



[...] a Alfabetizagdo Matematica é o trabalho que leva & compreensdo dos
contelidos matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para o
dominio da matematica. A relevancia desses conteldos deve surgir de um
estudo realizado na cultura onde a escola esta. E preciso considerar o saber
das pessoas que vem para a escola como parte da raiz do pensamento
matematico da comunidade onde essa pessoa vive bem como é necessario
levar em conta a matematica, entendida como um corpo de conhecimento
cientifico, construido pela humanidade e relevante para essa cultura
(DANYLUK, 1989, p. 119).

Existe uma articulacdo falha de se associar a l6gica como sendo pertinente
somente a Numeralizacdo, ou a movimentos ligados a Matematica. Fica claro em nossas
relacOes diarias que a logica se faz presente nos mais diversos aspectos de nossa vida, e
nas mais diferentes areas de conhecimento. Busca-se compreender que a logica existe
em mdltiplas disciplinas — das exatas as humanas, e que esse entendimento fica atrelado
de forma plena. Segundo Nunes e Bryant (1997, p. 20): “Ninguém pode chegar longe
em qualquer destes assuntos violando as regras de I6gicas. Porém, a relagdo entre logica
e matematica ¢ particularmente forte e clara”.

Como dito no subcapitulo destinado ao entendimento da Alfabetizacdo da
Lingua Materna, percebe-se que a compreensao infantil e o uso de convencdes se faz
dos niveis mais basicos para os mais elaborados. Isso também é perceptivel na
Matematica e um desses exemplos de progressdo de complexidade € em relacdo a
contagem. Nunes e Bryant (1989, p. 23), mencionam Piaget quando colocam que, “ele
alega que todos os procedimentos matematicos, do mais simples ao mais complexo,
fazem suas proprias exigéncias logicas”.

Nunes e Bryant (1997) ainda atentam para outro aspecto importante de ser

reparado:

O curioso sobre o pensamento matematico é que ele envolve um misto de
I6gica geral, que parece apelar a todos em toda parte, independentemente da
lingua falada ou da cultura, e uma outra forma de ldgica, igualmente atraente,
uma vez que vocé tenha chegado a algum acordo sobre o ponto de partida —
ou seja, que vocé tenha concordado sobre determinadas suposicfes iniciais
(axiomas, convencdes, primitivos do sistema). Uma vez que as convencdes
foram estabelecidas, por exemplo, sobre as relagdes entre diferentes unidades
em um sistema de medidas, estas relacdes especificas tornam-se logicamente
convincentes para os usudrios. Eles consideram dificil pensar em medi-la de
formas diferentes (NUNES; BRYANT, 1997, p. 25).
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Para os autores, a convencionalidade envolvida no entendimento matematico
torna-se ainda mais forte, uma vez que € globalizado. Ainda assim, € preciso levar-se
em conta o contexto cultural em que aprendizagem ocorre. De acordo com D" Ambrdsio
(1990, 2001), Etnomatematica € o programa que visa explicar os processos de geracao,
organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos sistemas culturais e as forgas
interativas que agem nos e entre 0s trés processos. Assim, torna-se necessario pensar
dentro desta convencionalidade globalizada, os grupos culturais e sociais identificaveis.

A pesquisa aqui apresentada visa atentar para 0 movimento de aproximacéo

entre Matematica e Alfabetizacéo.

1.3 ARTICULACAO DA MATEMATICA COM ALFABETIZACAO

Nesse bloco estdo algumas das articulagdes que enfatizam as relacdes entre
Matematica e Alfabetizacdo. Os achados desse apanhado de teorias, norteadas sobre o
Viés piagetiano, serviram como base para a estruturagdo do Curso de Extensdo de

Formacdo Continuada em Rede Social, que posteriormente seré evidenciado.

1.3.1 O portugués na Matematica

A evidéncia que sera dada nesse item é a importancia da compreensdo semantica
para o ensino da Matematica. Com isso, pretende-se que se perceba as necessidades de
compreensdo linguistica para a compreensdo da Matematica. 1sso é importante para que,
mais tarde, possa-se pensar no sentido contrario: a Matematica dentro da disciplina de
Portugués.

O foco deste subcapitulo tem sua raiz na Resolugdo de Problemas na
Matematica, uma vez que muitos dos professores que trabalham com esse tema acabam
expressando opinides do tipo: “Eles ndo sabem portugués?”, “Falta interpretagdo” etc.
Sabe-se que a Resolucdo de Problemas envolve diversas disciplinas, mas nesse caso,
sera atentado para o cunho matematico.

O professor deve ter consciéncia de seu papel como desafiador, uma vez que
propostas pouco complexas — e, por outro lado, muito complexas, podem ser facilmente
desconsideradas. Uma proposta mal elaborada é geradora de insatisfacfes e falta de

comprometimento discente. Por isso, pensa Justo:

[...] entendemos o papel do professor, como aquele em que cabe propor e
desafiar, é fundamental para despertar o desejo e a necessidade no aluno de
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encontrar solugdes para as questdes que SO assim passam a ter o status de
problema (JUSTO, 2009, p. 19).

Interessante pensar que o papel de conhecedor dos mais diferentes processos é
inerente & postura do professor. Esse conhecimento docente é o alicerce para que 0s
conhecimentos dos alunos sejam reequilibrados de forma plena. Reequilibrados, pois, a
pesquisadora em sua pesquisa sobre Resolucdo de Problemas Aditivos salienta que o
conhecimento sobre o processo ja inicia-se antes da escola — conforme ja visto
anteriormente sob oOtica de outros autores. Para Justo, “nos anos pré-escolares, as
criangas ja sdo capazes de resolver problemas matematicos envolvendo operagles de
adicdo e subtragdo, mesmo sem saber realiza-las formalmente” (JUSTO, 2009, p. 34).
Assim sendo, cabe mais uma vez compreender o professor como um especialista,

independentemente do nivel com o qual atue:

Sendo os professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental as primeiras pessoas que formalmente ensinam para as criangas
as primeiras nogBes matematicas, é imprescindivel que estes sejam
profissionais qualificados e que tenham uma relacdo positiva com a
disciplina, para que possam auxiliar na forte constituicio de uma
aproximacdo satisfatéria das criancas com a matematica e no
desenvolvimento dos conceitos matematicos de seus alunos. Parte-se do
pressuposto de que conhecer matemética para auxiliar o aluno a pensar
matematicamente, e encontrar caminhos para chegar a determinadas
solugdes, é tarefa do professor preparado para ser um educador matematico
(JUSTO; DORNELES, 2012, p. 92).

O conhecimento matematico € salientado durante os estudos com a pesquisa
tendo foco na Resolucdo de Problemas e é demonstrado que, muitas vezes, a falta de
preparo dos professores acaba influenciando de forma direta com que o aluno se

relaciona com a Matematica:

Curi (2004, 2008) defende que o conhecimento matematico do professor
polivalente deve ser relacionado a conceitos, a procedimentos e a atitudes em
relacdo a matematica. Ele precisa saber os significados das operagdes, suas
propriedades, a técnica operatoria e aplica-las ao resolver problemas. E
necessario que o professor desenvolva ou aprimore suas capacidades de
resolver problemas, argumentar, raciocinar e comunicar-se matematicamente.
Além disso, ele precisa estimular uma atitude positiva frente a Matematica,
para que possa ter confianca em sua capacidade de ensinar e aprender,
influenciando, dessa forma, também a aprendizagem de seus alunos (JUSTO;
DORNELES, 2012, p. 91).
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Ainda assim, pensemos em outras questdes que estdo envolvidas na construgéo
de conceitos e procedimentos em relagdo & Matemaética. No inicio deste subcapitulo, foi
salientado que percebe-se nos discursos de professores, que Matematica nem sempre é
bem compreendida em funcédo de problemas de interpretacdo na disciplina de Portugués.
Esse aspecto foi salientado na pesquisa de Justo (2009) quando posiciona-se dizendo

que:

Podemos, entdo, inferir que tanto a semantica como a posicdo da incdgnita
influenciam na construcdo do conhecimento conceitual da crianca. Esse
conhecimento interfere na escolha das estratégias para a resolucdo dos
problemas (JUSTO, 2009, p. 34).

A questdo semantica da linguagem toma seu lugar dentro da construcdo
Matematica. O cunho psicoldgico para compreensdo da Matematica, em relacdo ao

desenvolvimento de uma linguagem, também toma seu lugar:

Grande parte do trabalho de representacdo em psicologia se impulsionou pela
intencdo de elaboragdo de teorias que explicassem como as pessoas
compreendem a linguagem, como associam um significado a linguagem que
ouvem ou leem, conectando palavras e as frases a estruturas do conhecimento
ja estabelecidas (JUSTO, 2009, p. 48).

Percebe-se que a compreensdo da Matematica estd para além dessa prépria
disciplina. A compreensdo entre disciplinas fica evidente uma vez que, diferentes
linguagens sdo importantes para a construcdo de um sujeito e que muitas vezes, somente
a linguagem que contempla a aquisicdo de um conceito matematico, nao da suporte o
bastante para sua compreensao. Justo e Dorneles (2012) estudaram a resolucdo de
problemas aditivos por professores de anos iniciais e verificaram que os professores
fizeram os mesmos erros que os alunos no que se refere a interpretacdo da semantica
envolvida nos problemas.

E necessério articular linguagens. Assim sendo, nos proximos subcapitulos,
serdo apresentadas articulacbes em que a linguagem Matematica se faz necessaria
dentro dos conceitos de Aquisi¢do da Lingua Escrita, isto €, quais sdo as compreensoes

Matematicas que se comportam como impulsionadoras da Alfabetizacéo.

1.3.2 A base da articulacéo
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Pensar na escola de hoje é ter consciéncia no papel que a escrita e a leitura
possuem. Ainda assim, é necessario perceber que dentro da lectoescrita, diferentes
linguagens estdo inseridas. A linguagem Matematica é uma delas. Essa articulagdo de
compreender linguagem nas mais diversas areas € algo complexo. Muitos professores
acabam compreendendo a lingua escrita somente como a Lingua Materna. O prestigio
da escrita fica claro na ideia de Machado quando apresenta uma analise cultural de
nossa sociedade:

De uma forma ou outra, do século XV até os dias atuais, o prestigio da escrita
cresceu consideravelmente. Um observador que se restrinja a uma Vvisao
sincrénica da lingua pode ser levado a considerar secundario o papel
desempenhado pela fala, invertendo uma relacdo natural, a comecar pelo
préprio fato de serem considerados analfabetos individuos que falam com
desenvoltura, mas ndo tm o dominio da escrita (MACHADO, 1998, p. 102).

A compreensdo de conceber a leitura, a escrita e o calculo basico como
atividades basicas escolares, consistem até hoje como a razdo para a escola existir
(MACHADO, 1998). E, apesar desde tripé consistente, pouco se conhece ou se faz
buscando a articulacdo da Matematica com a Lingua Materna. Ainda de acordo com
Machado (1998, p. 15), a Matematica e a Lingua Materna, “apesar de longa convivéncia
sobre 0 mesmo teto — a escola —, permanecem estranhas uma a outra, cada uma tentando
realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de
interagdes intencionais.”. Na escola, justamente essa realidade prevalece.

Atualmente ha uma busca por professores especialistas em Matematica para ja
iniciarem a atuagdo com o0s Anos Iniciais, principalmente na rede privada. Por outro
lado, ndo existe uma real articulacdo entre o professor licenciado em Matematica e o
professor responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa (licenciado em Pedagogia).
Em escolas que ndo se apropriam dessa caracteristica de trabalho com especialistas, e
fazem com que o Pedagogo ministre a aula de Matematica, ainda assim, ndo existe uma
real aproximac&o. 1sso quer dizer que, mesmo que o professor tenha a possibilidade de
articulacdo entre as disciplinas, muitas vezes, isso ndo é realizado. Entendemos que a

falta de conhecimento docente é uma possivel resposta para o insucesso das disciplinas.

Apesar de existir a mesma falta de clareza nas finalidades do ensino de quase
todas as disciplinas, tal esclarecimento mostra-se especialmente relevante no
caso das duas disciplinas bésicas na composicdo curricular, como sdo a
Lingua Materna e a Matematica, porque elas tém valor instrumental e
constituem condicdo de possibilidade do conhecimento em qualquer assunto
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para o qual a atencdo é dirigida. Assim, os reflexos dessa falta de clareza sdo
facilmente irradiados, sendo conduzidos, como uma seiva, a todos 0s ramos
do conhecimento (MACHADO, 1998, p. 19).

Significa dizer que, apesar de muitas vezes, a falta de conhecimento docente
resultar em déficits de seus alunos, tratando-se da Matemaética e da Lingua Materna, o
resultado € ainda mais preocupante, uma vez que 0s conhecimentos articulados por
essas disciplinas, sdo inerentes ao restante do curriculo. Nunes e Bryant (1997),
colocam que, apesar da matematica ser basicamente concebida como conceitos
numericos, existe uma gama de conceitos logicos para além do numero que estdo
envolvidos das mais diversas disciplinas escolares, como proporgéo por exemplo.

O ensino, e com ele a aprendizagem, da Matematica e da Lingua Escrita estdo
atrelados plenamente pela articulacdo que o professore realiza buscando aproxima-las.
Segundo Machado (1998, p. 17), “Apesar de cultivarem searas tdo préximas, com
sementes e raizes tdo similares, o que se percebe no nivel do senso comum € uma énfase
nos aspectos que separam as duas disciplinas.”; isso fica claro quando, nas interlocugdes
dos alunos, é percebida a aula de Matematica como a aula para aprender 0s nimeros e a
aula de Portugués, como a aula para aprender as letras. Ndo havendo com isso a
articulacdo para os estudantes de que os conhecimentos numéricos e l6gicos sao
necessarios para a aquisicao da Lingua Materna; e de que as letras (escrita e leitura) sao
necessarias para a plena compreensdo da progressao complexa da Matematica. Segundo
Machado (1998), a articulagdo consistente entre a Lingua Materna e a Matematica, visa
o desenvolvimento do raciocinio. E o raciocinio é a base para a construcdo dos
conhecimentos, sejam eles provenientes da area que for.

Outra ideia que Machado (1998), defende em relacdo a interdependéncia das
disciplinas é o papel da fala na construcdo tanto da Matemética quanto da Lingua
Materna. Na Lingua Materna a ideia ja é concebida, na Matematica existe um inicio de
compreensdo. Os exemplos das relagdes da fala na construcdo Matematica ficam claras
no registro de um nimero: quando a crianga ao invés de escrever “sessenta e quatro”,
consideram a oralidade antes da escrita. Nesse percurso ao buscar escrever o namero,
valoriza a fonética apresentando a representacao “604” (60 para a oralizagdo “sessenta”
e 4 para a oralizagdo “quatro”) (SINCLAIR et al.,1990) . A mesma hipotese é utilizada
quando a crianga, ao escrever “casa”, apresenta o registro “KSA” (concebendo o K

como a oralizagdo do “ca”)(FERREIRO; TEBEROSKY, 1997). Essas hipoteses ndo
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representam a convencao, ainda assim, € 0 percurso natural que as criangas apresentam
apoiadas na fala.

Antes do registro escrito, a fala prevalece quando a crianca pequena apresenta o
entendimento tanto do alfabeto quanto da sequéncia numérica como uma simples
“musica” cantada. Ao ser solicitada que diga as letras do alfabeto, a crianca canta a
sequéncia. O mesmo acontece com 0s numeros. Muitas vezes esse entendimento é
muito valorizado pela familia e professores, e a crianga pequena acaba apresentando,
sequéncia alfabéticas e numéricas cada vez mais longas.

Cabe dizer que caso a crianga apresente dificuldades fonoaudiologicas, isso
influenciard plenamente o desenvolvimento da escrita Alfabética e Matemaética. Por
exemplo, uma crianca que na fala “PEDA”, apresenta dificuldade em pronunciar
palavras com R entre uma consoante e uma vogal (PEDRA). Possivelmente essa crianca
passe para a escrita, a mesma dificuldade. 1sso pois, ouvindo-se erroneamente, também

fara o registro de forma equivocada.

Apesar de ser tecnicamente possivel a aprendizagem da escrita como a de um
cédigo, restrito apenas a seus aspectos sintaticos com a total ignorancia dos
significados dos signos envolvidos, ndo é assim que a ela naturalmente ocorre
em qualquer lugar do mundo. Sobretudo na forma escrita, as palavras ja
nascem prenhes de significagdo. Assim, enquanto suporte de tais
significacbes, a lingua falada configura um degrau natural para a
aprendizagem do sistema de representacdo da escrita. A minimizacdo do
papel deste degrau é responsavel por grande parte das dificuldades que se
manifestam na capacidade de expressao escrita (MACHADO, 1998, p. 103).

Mesmo com essas praticas infantis sendo comuns em criancas em fase de
alfabetizacdo, muitos professores ndo concebem a articulacdo. Machado salienta o papel
do professor no processo, apresentando a metafora “Afinal, nenhum vento é capaz de
ajudar um barco cujo rumo ndo esta definido.” (MACHADO, 1998, p. 157). Significa
dizer que o desconhecimento docente acaba por deixar a crianca & margem de suas
hipoteses, dificultando o avango na complexidade das construgdes.

Outro equivoco que o autor ressalta € que, na tentativa de aproximar a
Matematica da Lingua Materna, muitos conceitos sdo banalizados. Houve uma
tendéncia de aproximar os conteidos Matematicos através de metodologias concretas.
Isso resultou em um ensino superficial dos conceitos. Essa falta de aprofundamento

também é trazida nas ideias da psicogénese da Lingua Escrita:
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Falamos de supersimplificacdo porque seguidamente se explica a prematura
aparicdo de algo porque se trata de um conteido ‘concreto’, e a tardia
aparicdo de outra conduta como requerendo ‘capacidades de abstra¢do’, ou
‘pensamento abstrato’, ou relativo a um ‘contetdo abstrato’. Se ‘concreto’ e
‘abstrato’ se reservam, respectivamente, para aquisigdes prematuras ou
tardias no curso de desenvolvimento, perdem, em consequéncia, toda a
significacdo especifica. Trata-se de uma ‘pseudo-explica¢do’, demasiado
usada nos manuais de divulgacdo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 66).

O aluno deve interagir com as disciplinas sob otica concreta e também abstrata,
sendo essa interacdo, responsabilidade do professor. I1sso porque ambas as disciplinas
(Portugués e Matematica) caminham juntas para aproximacdo e articulacdo dos
contetdos. Apesar do discurso atual para que a Matematica busque no concreto
aproximar entendimentos, ela também requer abstraces que devem ser propiciadas
pelos professores aos alunos. O uso somente de recursos concretos acaba por

desvalorizar as estruturas mentais de nossos estudantes.

1.3.3 Psicogénese da Lingua Escrita sob dtica da Matemética

Compreender o percurso psicogenético auxilia ao entendimento de que,
independentemente do estimulo que a crianca tenha em casa ou na escola, existem
estruturas cognitivas aptas ao aprender. Em criangas cognitivamente saudaveis, existe
uma pré-disposicdo a construcao de sua lingua.

Ao longo de sua alfabetizacdo, existem estdgios a serem vencidos e
desenvolvidos. Muitas vezes esse transcorrer evolutivo é rapido, outras vezes, mais
lento; é diretamente proporcional as suas interagdes com o meio e também com a
maneira em que o professor lida com a etapa. Isto é, o avanco psicogenético depende
diretamente dos desequilibrios e equilibrios pelos quais a crianca se depara. Muitos
professores atribuem a “lentiddo” nessa evolugdo a uma dificuldade do estudante, e ndo
compreendem como um processo em que 0 professor pode favorecer estratégias para
auxiliar as criangas.

A articulacdo entre Psicogénese da Lingua Escrita e a Matematica da-se
fundamentalmente sobre a Gtica piagetiana. O sujeito possui um conhecimento proprio
das coisas e aprende por seus percursos. A conexdo traz a logica do conhecimento como
base para essa articulacdo. Porém, sdo percebidas que entre Matematica e Lingua
Materna existe um distanciamento até no que diz respeito a compreensdo logica de

ambas. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999):
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Nas duas disciplinas nas quais o destino escolar da crianca de primeira série
vai ser decidido (calculo elementar e lectoescrita), muitos sdo os docentes
que se véem obrigados a uma pratica pedagOgica dissociadora; séo
piagetianos (ou tentam sé-lo) na hora da matematica; sdo associacionistas (as
vezes, sem 0 querer), na hora da leitura. Esta dissociacdo é insustentavel na
pratica, ndo somente por razdes de coeréncia pedagdgica, sendo porque sendo
sustentadas, simultaneamente, duas diferentes concepcdes da propria crianga,
concebida como criadora, ativa e inteligente na hora da matematica, e como
passiva, receptadora e ignorante na seguinte (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 31).

Essa quebra é comumente percebida na educacdo basica, quando, frente a um
desconhecimento do processo, os professores optam por estratégias para obter o sucesso
de seus alunos muitas vezes com metodologias desconectas. A partir daqui, serdo
evidenciado quais elementos da alfabetizacdo sdo inerentes aos conceitos matematicos,
a fim de oferecer um panorama geral dos caminhos articulados entre as disciplinas.

Um conceito logico que é trazido pelas criancas em fase de aquisicdo da Lingua
Materna — principalmente escrita, € o conceito de quantidades e qualidades. 1sso quer
dizer que, a crianca possui uma falsa necessidade —pseudonecessidade, de que é preciso
uma quantidade minima de letras que validem a leitura; e que, letras iguais ndo sdo
possiveis de serem lidas.

Tratando-se das hipéteses de caracteres em quantidade, essas se dividem em
constantes e variaveis. Constante, pois em determinada etapa da alfabetizacdo, a crianca
atribui uma mesma quantidade de letras a diferentes palavras, independentemente da
quantidade de silabas. A crianga ainda n&o atribui valor sonoro a palavra. Ndo importa

se € uma monossilaba, polissilaba ou uma frase, a quantidade atribuida sera a mesma.

[...] a quantidade de letras com que as palavras sdo registradas é um
‘problema’ para as criangas ¢ que elas tém duas hipoteses: uma delas é que
palavras diferentes sdo registradas com o mesmo nimero de letras (ou seja,
quantidade constante), e a outra é de que palavras diferentes sdo registradas
com quantidades diferentes de letras (ou seja, quantidade varidvel)
(STEYER, 2011, p. 75).

Em relacdo a questdo quantitativa que permeia a aquisicdo da Lingua Escrita, as
autoras trazem que, “o numero chave, em volta do qual gira a decisdo, € o trés: para a
maioria dessas criangas, um exemplo de escrita com trés caracteres identificaveis ja
pode ser lido; no entanto, com menos, torna-se ‘ilegivel’”” (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 45). Um exemplo disso é a crianga que — em determinada fase, ndo concebe a

leitura da palavra EU, pois possui poucas letras. Por isso, a crianga possui uma
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pseudonecessidade de escrever até mesmo a palavra EU, com trés letras ou mais. Essa
“falsa” compreensdo so sera desarticulada com a evolugdo desse nivel de escrita.
Concebendo a questdo qualitativa, existem concepcdes infantis que apresentam
que determinada palavra ndo é possivel de ser lida, a menos que apresente pelo menos a
variacdo de trés caracteres. Um exemplo disso é a palavra ARARA: muitas vezes a
crianca desiste de sua compreensdo pois, apesar de contemplar a questdo quantitativa,
ndo possui variagdo minima de trés caracteres — a palavra apresenta apenas duas letras
que se repetem. Ainda nesse ponto, € trazido pelas autoras que algumas vezes, existe
confusdo entre caracteres em funcdo de sua grafia. Evidencia-se a articulacdo entre

simbolos da Lingua Materna e Matemaética colocando que:

[...] um L, por exemplo, ficara no grupo das (letras) que ndo servem para ler,
pois esta identificado como 7 e, portanto, reconhecido como ndmero. O
mesmo pode acontecer devido as semelhangas do S com o 2 ou com 0 5, do
O com o zero, do E com o 3, etc (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 46).

Em relacdo as fases que permeiam essa construgdo, as autoras atribuem que na
primeira fase, as criangas que conseguem diferenciar desenho de escrita (sendo a escrita
a unido de numeros e letras, sem relacdo convencional de leitura); na segunda, as que
conseguem atribuir a diferenciacdo entre letras e nimeros (na qual as letras podem ser
lidas e os nimeros ndo); e na terceira, as que contemplam que assim como as letras, 0s

nimeros também podem ser lidos.

Isso ndo esgota, porém, o problema das relagdes entre ambos os tipos de
grafismos. Um fato notavel é que temos encontrado em muitos casos a
denominagdo ‘numero’ aplicada a letras, mas nunca o inverso (isto €, a
denominagdo ‘letra’ aplicada a numeros). Isso pareceria indicar uma
anterioridade psicogenética dos numeros enquanto formas graficas (um
problema que seria preciso estudar em detalhe). A titulo especulativo,
poderiamos encontrar razdes para isso: 0 universos grafico dos ndmeros é
mais restrito que o das letras/; utilizamos dez grafias diferentes para compor
todos os nameros, enquanto que utilizamos (em espanhol) 26 grafias
diferentes (ou 28, se contamos fi e LL) para compor todas as palavras; por
outro lado, o nome das grafias correspondentes aos nlimeros coincide com as
palavras que usamos no ato de contar (quando falamos, ndo usamos o home
das letras, mas quando contamos uma série de objetos utilizamos as palavras
‘um, dois, trés...” que nos servem também para identificar as formas graficas
dos nimeros (FERREIRO; TEBEROSKY, 2009, p. 58).
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A grafia e o registro da crianca em fase de alfabetizacéo, esta ligado ao controle
de quantidades. Em dado momento do desenvolvimento, a criangca ndo consegue
conceber que existe um tamanho delimitado através dos sons que a palavra possui. J& na
Educacao Infantil, deparamo-nos com uma escrita ndo convencional, sem controle de
quantidade, somente para mostrar sua hipotese de escrita, muitas vezes, numa tentativa
com garatujas, de escrever “emendado” (Figura 2).

Figura 2 - Escrita em que a crianca apresenta um estagio inicial do controle de quantidades. Fonte:

Psicopedg Marcio Bandeira. Disponivel em http://mabm1980.blogspot.com.br/2011/05/niveis-do-
processo-de-aquisicao-da.html
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Mais um olhar sobre a articulacdo da Matematica a Alfabetizacdo é a hipotese
unigrafica. Também é comum perceber determinada fase em que a crianca atribui
somente uma letra ao entendimento da palavra. 1sso é reforcado com a interlocucdo da
familia quando diz: “M ¢é a letra de MAMAE”. Sendo assim a crianca nio percebe
MAMAE como um conjunto de letras e fonemas, e sim como uma escrita de um dnico
caractere.

Questdes relativas ao tamanho e a quantidade de caracteres escolhidos para
representar uma palavra também sdo percebidos. Inhelder (1977) coloca que, algumas
vezes, a crianca atribuird muitas letras a uma palavra que julga grande e poucas letras a
uma palavra que julga pequena. Por exemplo: uma crianga escreve ELEFANTE com
muitas letras, pois € um animal grande e escreve FORMIGA com poucas letras, pois é

um animal pequeno. Esta hipotese esté ilustrada na Figura 3.
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Figura 3 — Charge ressaltando as hipéteses de registro infantil que consideram o tamanho ao registro.
Fonte: Armandinho. Disponivel em
https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144.113963.488356901209621/8720
27126175928/?type=3&theater
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Nesses momentos de construcdo cognitiva sobre a escrita da lingua, a crianca
precisa estar imersa em um ambiente de reflexdo, pois, com isso, suas certezas s&o
questionadas e repensadas. Uma possibilidade de comparacao de hipoteses pode ser o
uso de quadros comparativos, contagens — silabicas, fonéticas, de grafemas, e a
utilizacdo de graficos, desde a educacdo infantil. A estatistica elementar faz com que a
crianca busque perceber o olhar do outro sobre suas certezas, e desses desequilibrios,
novas possibilidades sdo apresentadas. Propostas de construcdo de gréficos a partir de
peculiaridades da turma, como por exemplo, atividades com nome dos estudantes (letras
iniciais, quantidades de silabas, letras finais etc) proporcionam que reflexdes sejam
analisadas em relacdo a semelhancas e diferencas entre os registros. Em atividades com
estatistica elementar, os graficos com a inicial do nome, por exemplo, evidenciam
diferentes sons das letras (como do A inicial do nome Ana e Adriana) assim como

poucos caracteres que sdo possiveis de serem lidos (como Ana, Ivo, lan).

Nesse momento, € interessante resgatar o importante papel do professor que
precisa ‘desiquilibrar’ essas hipoteses das criangas. Entdo, pergunto: como
podemos provocar ‘desiquilibrios’ (INHELDER; BOVET; SINCLAIR,
1977) para que as criangas evoluam em suas concepg¢des? Pode-se utilizar a
‘estatistica elementar’, que € uma proposta de atividade com criancas de
Educacdo Infantil e das Classes de Alfabetizacdo cujo objetivo é sistematizar
os conhecimentos dessas criancas e fazé-las refletir sobre os aspectos
numéricos da escrita convencional, para além de suas hipdteses (STEYER,
2011, p. 75).
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Muitas vezes, 0 professor ndo estd preparado para lidar com esses modelos ndo
convencionais. E as familias, muito menos. Quando a crianga comeca a utilizar o
registro para fazer seus desenhos, 0 minimo de semelhanca entre seu rabisco e a figura
real é supervalorizado pelos adultos ao seu redor. O mesmo ndo acontece em relacao a
linguagem escrita, seja ela Matematica ou na Lingua Materna. Os adultos ao redor, néo
aceitam da mesma forma, erros envolvidos no processo de construcao da lingua escrita,
fazendo com que a crianca copie, apague e refaca, sem que a producdo néo

convencional da crianca seja valorizada (Figura 4).

Figura 4 - Imagem ressaltando o registro ndo formal tanto no desenho quanto na escrita. Compreende-se
que muitas vezes o desenho ndo convencional é melhor aceito e até incentivado, diferentemente do
registro escrito. Fonte: Ensino, Educacéo e Reflexdo. Disponivel em
http://ensinoereflexao.blogspot.com.br/2013/05/diagnostico-e-acompanhamento-dos-niveis.html.
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O que se percebe é que as conexdes da Matematica com a Alfabetizacdo sédo
muitas, principalmente no inicio das fases do desenvolvimento da alfabetizag&o. Sabe-se
que um ndo conhecimento docente sobre o processo faz com que o estagio da crianca
em um nivel hipotético ndo convencional seja estendido ao contraponto de que uma

intervengdo docente causaria desequilibrios que facilitariam esse percurso.

1.3.4 A linguagem como notagao
Esta segéo destina-se a aprofundar o entendimento do uso de uma notacgéo para
registro escrito. Sabe-se que a linguagem matematica assim como a musical, €

compreendida como uma notag&o, pois faz uso de simbolos para seu registro. Segundo
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Dorneles (1998, p. 45), “a notacao, sem duvida, ¢ uma tarefa de correspondéncia, mas
ela depende do nivel de transformacdes internas que a crianca realiza a respeito de cada
sistema, ou esta subordina & ele”.

Cada algarismo é um ideograma. Cada algarismo corresponde a um conceito.
Néo ha ligacdo icbnica ou sonora ao conceito. Isso quer dizer que, 0 numero 1,
representa o algarismo 1. Esse numero é representado por um simbolo, um ideograma.
Cada simbolo s6 (1) ou em conjunto (11), corresponde a um conceito. No simbolo 1,
ndo havera dica de som ou representacdo sobre o conceito que permeia esse algarismo.

Em relacdo a significacdo do algarismo, ha divergéncia sobre o que é escrito e
falado. Por isso é tdo comum ver criangas escrevendo 603 — para sessenta e trés (60 e 3),
1001 — para cento e um (100 e 1). Por isso é tdo comum ouvir criangas dizendo: “vinte e
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nove, vinte e dez...”, “cem, cento ¢ dez, cento e vinte...” (Figura 5).

Figura 5 - Hipoteses de escrita numérica em relagéo a significacdo do algarismo. Fonte: Acervo pessoal
da autora.

A aproximagao existe quando pensamos que na numeragdo, um 2 significa o som

“dois”. Enquanto no alfabeto, um P ndo significa somente “P&”, mas também um
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fonema (som). Para Sinclair et al. (1990, p. 73), “Por isso, estabelecer a ligacao entre
notagdo numérica e expressao verbal nao ¢ facil para a crianga”.

Em determinada fase da alfabetizacéo, a crianca vincula o som de uma silaba ao
nome de uma letra. Essa fase é bastante comum em salas de criancas alfabetizandas:

CA=K, GA=H, TE=T (Figura 6). A crianca atribuiu 0 nome da letra ao seu som.

Figura 6 - Hipotese de escrita da crianga, em que o0 nome da letra prevalece ao som que ela possuii.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Apesar dos numeros ocuparem posi¢des infinitas, podendo ocupar o valor sonoro
da unidade, da dezena, da centena e assim por diante, Sinclair et al. (1990), apresenta
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que existe uma maior facilidade da crianca aprender as notacGes numéricas levando-se

em conta a quantidade de caracteres envolvidos.

O sistema de notacBes numéricas também se viu reduzido a uma técnica
perceptivo-motora mais facil do que a aprendizagem da escrita alfabética,
porque envolve apenas dez formas diferentes, e ainda porque essas formas
comportam a mesma morfologia basica do alfabeto (curvas, retas)
(SINCLAIR et al., 1990, p. 71)

Essa comparacdo é importante de ser pensada, uma vez que a crianga aprende
diversos modelos alfabéticos ao longo de sua vida escolar: primeiro a letra bastdo (script
mailscula), que mais tarde sera transformada em letras cursivas maiusculas e
minusculas, além das letras de imprensa que também se apresentam em minusculas
(Figura 7). Sabe-se da dificuldade das criangas ao iniciarem o uso de um novo alfabeto,
pois ¢ um mundo simbdlico novo que precisa ser agregado. Isso, definitivamente, ndo
acontece com 0s humerais, pois permanecem com a mesma simbologia dos algarismos.

Figura 7 - Desdobramento dos registros simbdlicos.
Fonte: Material elaborado pela autora.
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O estudo de Sinclair et al. (1990) buscou apresentar niveis de desenvolvimento a
partir do uso de notacbes envolvendo conceitos matematicos. Interessante pensar que
Ferreiro e Teberosky (1999) fizeram categorizagOes a partir das escritas de palavras,
Steyer (1998) fez categorizacdo através das producdes textuais, e Sinclair et al. (1990)
apresentou uma evolucdo de niveis de notagcdes envolvendo matematica e escrita
simbdlica. Segue em suma a organizacao (Figura 8):

e Nivel de notagdo 1 — “representagdo global da quantidade™;
e Nivel de notagéo 2 — “uma so figura”;

e Nivel de notagéo 3 — “correspondéncia termo a termo”;

e Nivel de notacdo 4 — “aparecimento de algarismos”;

e Nivel de notagdo 5 — “o cardinal sozinho”;

¢ Nivel de notacdo 6 — “cardinal acompanhado do nome dos objetos”

Figura 8 - Niveis desenvolvidos por Sinclair et al. (1990), para categorizar as notacOes realizadas
pelas criangas. Fonte: SINCLAIR et al, 1990.




Perceptivel que existem aproximacdes entre 0 processo de aquisicdo da Lingua
Materna e da Matematica, como visto anteriormente. O registro ndo convencional é a

base do processo, ressaltando a progressédo em torno da busca convencional da notagéo.

Sastre e Moreno (1976) mostraram que se se pedir a criancas de seis e nove
anos que simbolizem, com lapis e papel, quantidades numéricas, bem como
operacdes simples efetuadas diante delas (tirar e por, isto é, subtrair e somar),
elas usam notagBes ndo-convencionais, diferentes daquelas aprendidas na
escola. [..] Esses procedimentos sdo facilmente interpretaveis pelo
pesquisador e podem nos fornecer indicagBes interessantes sobre a
construcdo progressiva de nosso sistema de numeragdo escrita (SINCLAIR et
al., 1990, p. 75).

Compreender as aproximacdes e distanciamentos dos registros notacionais séo
necessarios para as intervengdes em sala de aula. Existem diversas hipdteses que séo
aliadas no processo de aquisicdo de uma lingua. Focando nesse processo de diferentes
sistemas de representacdes, apresenta-se uma escrita (Figura 9) em que a teoria de
Sinclair et al. (1990) fica evidente: a partir do método clinico critico piagetiano, isto é,
uma conversa informal com registro para perceber o pensamento infantil e suas
hipoteses, escreveu-se a palavra BURRO. Logo em seguida, pediu-se para que a crianca
escrevesse a palavra BURRINHO. Com isso buscou-se testar a nogdo de diminutivo
nessa fase de alfabetizacdo. Percebeu-se entdo, a aplicacdo de um conceito matematico
de conjunto. A crianga escreve BURRINHO da mesma maneira que BURRO, e explica
dizendo que “BURRINHO também ¢ BURRO”. Quer dizer que BURRINHO também

faz parte do grupo BURRO. A ideia de conjunto se sobressai a ideia fonética de escrita.

Figura 9 - Producéo da criangca em que 0s conceitos matematicos preponderam aos fonéticos.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Os professores que estdo imersos em salas de aulas de alfabetizagdo com
diferentes demandas e niveis hipotéticos, perceberiam essa linha ténue que existe entre
“o nao saber”, e “o saber um conceito que se sobressai sobre outro”? Possivelmente se
ocorresse fato semelhante em sala de aula, o professor poderia pensar que a crianca ndo
compreendeu a organizacdo fonética para escrever uma palavra, ndo percebendo com
isso, a grandiosidade e complexidade pela crianca ter compreendido um conceito
abstrato de conjunto. No processo de alfabetizacdo as linguagens e conceitos se
inbricam, um ou outro domina em dado momento. O papel do professor é estar atento a

todos essas possibilidades e valorizar a producéo inteligente e complexa dos estudantes.

1.3.5 Producdo textual e conceitos matematicos

Busca-se nesse apanhado, articular os conceitos matematicos as propostas de
producdo textual. Sendo a continuidade da Alfabetizacdo o Letramento, este visa a
interacdo do sujeito com um texto de forma autdnoma, interpretativa, criativa e
reflexiva. Isto €, é preciso que o estudante domine, sem que haja auxilio em demasia, a
maneira de organizar uma escrita, de compreendé-la, de criar suas escritas e de refletir
sobre o que I&. E um processo que se inicia na Alfabetizacio e que segue através da
articulacdo de outros sujeitos letrados que buscam auxiliar os alunos em formacao, para
que ele compreenda os aspectos convencionais de escrita e leitura de um texto.

Como dito anteriormente, sabe-se que escrever e ler um texto depende de
aspectos para além dos ortograficos e fonéticos (STEYER, 1998). Existem aspectos
formais que caracterizam um texto. Por exemplo, sabe-se que a poesia é organizada em
estrofes, a receita em blocos, um texto cientifico em paragrafos. E preciso levar em
conta os aspectos que ddo forma ao texto e que condicionam as convencdes. Esses sdo
tdo necessarios ao dominio da aquisicdo plena de uma lingua quanto 0s aspectos
fonéticos. O dominio das convencdes de um sistema formal de apresentacdo textual,
passa pela intervencao de um sujeito que o domina e que passara as “regras” adiante,

para sujeitos em formagéo.

Da esquerda para a direita e de cima para baixo. Como saber que é essa e ndo
outra a orientagio espacial da leitura? E esta uma das caracteristicas mais
arbitrérias da escrita. Nada nos surpreenderia se descobrissemos que as
criangas em fase pré-escolar ndo soubessem qual é a orientacdo correta (e
esta vez ‘correto’ € sinonimo de ‘convencionalmente correto’, ndo o
esquecamos). Para poder sabé-lo, ndo é suficiente saber o que é a esquerda e
a direita, 0 que € acima e abaixo numa pégina. Faz falta, além disso, que
algum informante tenha transmitido esta informacdo, seja verbalmente, seja

36



tendo lido textos a criancgas, enquanto assinalava com o dedo as palavras lidas
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 64).

Ainda segundo Steyer (2011, p. 128), “quando uma crianga comeca a escrever,
ela o faz a partir das suas concepgdes de como é um ‘texto’. As criangas alfabetizandas
tém, no inicio do processo de alfabetizagdo, uma concepgdo ainda incipiente [...]".
Significa dizer que provavelmente a crianca ainda ndo faca o uso de aspectos de
apresentacdo de forma como titulo, pontuacdo, segmentacdo entre as palavras,
horizontalidade, pardgrafos etc. Steyer (1998) inclusive propds em suas pesquisas, a
categorizacao dos niveis de producéo textual, dos mais basicos para os mais elaborados
— da mesma forma que Ferreiro (1990) prop6s a categorizacdo da alfabetizacdo e da
mesma forma que Sinclair et al. (1990) prop0s a categorizacdo das notacdes, todos
sobre a Otica psicogenética.

Como dito anteriormente, percebe-se uma ligacdo do Portugués na Matematica,
no que diz respeito a interpretacdo nas resolucdes de problemas. Porém cabe ressaltar a
reflexdo sobre a Matematica na producdo em Lingua Portuguesa. Os professores tém a
oportunidade de pensar nessa segunda premissa e estdo preparados para lidarem com o
desafio de inserir e considerar que conceitos matematicos facilitardo a aquisi¢do de uma
I6gica de escrita textual?

O primeiro aspecto a ser descrito ¢ o titulo. Segundo Steyer (1998, p. 293), “a
colocacdo de um titulo € um auxilio para que o leitor possa apreender mais rapidamente
o sentido de um texto”. Percebe-se uma progressao psicogenética em relagdo ao uso de
titulo, pensada pela autora e que estabelece (STEYER, 1998, p. 301):

e Casos preliminares: Nao ha colocacéo de titulo;

e Subnivel 1A: A colocacdo do titulo é determinada por
pseudonecessidades e pseudo-impossibilidades;

e Subnivel IB: Colocagéo do titulo em todas as situacfes mas sem qualquer
diferenciacédo do corpo do texto;

e Subnivel 11A: Ocorre a colocagdo de um titulo em todas as situagdes com
evidente diferenciagédo do corpo do texto.

Quando o aluno apresenta um titulo a sua producdo textual, ndo estaria utilizando
0 conceito matematico de centralidade (Figura 10)? Algo que seja no “meio”. Ou mais:
quando a professora pede para fazer o titulo de uma forma diferente, a diferenciacdo é

compreendida? E preciso uma organizacio espacial bem articulada, e desenvolver esse
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aspecto conceitual matematico é funcao do professor. Interessante pensar que o conceito
matematico pode favorecer uma construcdo textual pois muitas vezes a crianga tem
dificuldade de utilizar o titulo de forma centralizada justamente por desconhecer o
conceito de meio e central (STEYER, 1998).

Figura 10 - Utilizaco de titulo de forma convencional, levando-se em conta a centralidade e
diferenciagdo do restante do texto. Fonte: Portal do Professor. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20211
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Em relacdo a horizontalidade das linhas, diz Steyer (1998, p. 315), “€ um aspecto
importante de analisar ndo s6 do ponto de vista de que horizontalidade as criangas desta
faixa etaria conseguem, mas do que as criangas pensam sobre a horizontalidade das
linhas”. A autora também divide seus achados em niveis psicogenéticos em relacdo a
horizontalidade, porém considera-se mais elucidativo do ponto de vista Matematico, 0s
procedimento envolvidos em cada nivel. Segundo Steyer (1998) os procedimentos
adotados (que muito se relacionam com as ideias de seriagdo piagetiana) séo:

e Procedimento 1: alinhar por “pares”;
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e Procedimento 2: alinhar por “pequenas séries”;
e Procedimento 3: alinhar o texto coordenando as partes e o todo.

Um texto que é articulado de forma nédo linear, € muito comum quando
trabalhamos com producéo escrita (Figura 11). E claro, que € preciso que seja proposto
a organizacdo em um suporte sem linha. Diante dessa etapa, quais aspectos matematicos
envolvidos? Se a crianca escreve de forma ndo horizontal, de que maneira podemos
fazer com que ela evolua nos conceitos matematicos espaciais? Pensa-se que trabalhar
com 0s conceitos matematicos de reta, horizontal e vertical, € uma possibilidade de

desiquilibrar as certezas da crianga nas fases de ndo convencionalidade.

Figura 11 - O trabalho de producéo textual em folhas ndo pautadas, oferece suporte para que o professor
avalie a construgdo de seus alunos sobre horizontalidade. Fonte: A paix&o de educar. Disponivel em:
http://avezdoeducador.blogspot.com.br/2011/04/atividade-texto-oral-com-destino.html

Analisar a escrita de um texto levando-se em conta a segmentacdo entre as
palavras € um procedimento necessario em classes de alfabetizagdo. Isso pois o
professor deve estar atento aos caminhos tomados pelas criancas para chegarem ao

procedimento formal de separacdo de uma palavra e entre palavras em uma frase.

Uma das minhas maiores preocupagdes como professora alfabetizadora, era
tentar compreender como as criangas comegavam a separar as palavras.
Talvez, por esse motivo, como investigadora, eu tenha iniciado [...] com
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ditados de frases ao invés de outro procedimento qualquer, por supor que
com estes ditados eu pudesse focar minha atencdo na separacdo das palavras.
O ditado de frases permite uma boa andlise desta questdo mas ela pode ser
estudada através de outro procedimentos, como a escrita livre de um texto
[..] (STEYER, 1998, p. 342).

Além das pseudonecessidades e pseudo-impossibilidades percebidas pela
pesquisadora (STEYER, 1998) — sendo uma delas, marcar com um simbolo entre as
palavras, ainda foram percebidos procedimentos de hipersegmentacéo, isto €, separar
onde se deveria estar junto (A JUDANDO para AJUDANDO), e hipossegmentacao, isto
é, juntar onde se deveria estar separado (DENOVO para DE NOVO).

Da mesma maneira que outros aspectos formais, Steyer (1998), sintetizou a
construcdo psicogenética sobre a segmentacdo entre palavras através de uma
categorizagao:

e Casos preliminares: ndo ha qualquer tipo de separacédo entre as palavras;

e Subnivel 1A: A separacdo entre as palavras €é determinada por
pseudonecessidades e pseudo-impossibilidades;

e Subnivel IB: A crianca adota a separacdo entre as palavras, mas ainda ndo a
utiliza para todas as palavras;

e Subnivel llA: A crianca separa todas as palavras de todas as frases.

Perceber onde as palavras comecam e terminam ndo é tarefa facil para as
criancas. Segmentacbes de forma nao convencional sdo comuns em classes de
alfabetizacdo. As questfes relativas a organizacao espacial, sdo apresentadas de forma
ndo convencional nos textos dos alunos. Qual é o papel da matematica nesse
desenvolvimento? Quando a professora traz conceitos matematicos as suas explicacées,
a crianca consegue compreender essa explicacdo? Por exemplo, é preciso compreender
0 conceito de separar para se trabalhar com o espaco entre as palavras.

Outra situacdo comum e percebida é o sentido adotado para a escrita e leitura.
Trabalhar com procedimentos que envolvam conceitos matematicos espaciais € uma
demanda que nem sempre sera concluida no primeiro ano de interacdo com esses
termos, visto que muitos adultos ainda apresentam dificuldade em compreender, por

exemplo, os conceitos de direita e esquerda.

Quanto a questdo da orientacdo esquerda/direita direita/esquerda na producédo
de frases ou na direcdo do tracado das letras, hd pesquisas que constatam que
as criangas produzem “inversdes” tanto no tragado das letras (por exemplo:
LATRA ao invés de LETRA) quanto na ordem das letras dentro da palavras
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(por exemplo: ARTEL ao invés de LETRA), podendo acontecer ambas as
inversdes simultaneamente (por exemplo: ARTHL ao invés de LETRA).
Alguns professores utilizam a terminologia “escrita espelhada” para
categorizar os exemplos da escrita invertida das letras ou das palavras,
encontrados nos seus alunos. (STEYER, 1998, p. 327).

Segundo Steyer (1998, p. 26), “¢ importante conhecer as concepgdes relativas a
direcdo esquerda-direita pois sdo estas concepgdes que explicam os produtos e os
procedimentos apresentados [...]”". Nesse sentido, a organizagdo de uma escrita e leitura
esta ligada aos conceitos matematicos.

A escrita e a leitura “ao contrario” — tanto da “direita para a esquerda”, quando
de “baixo para cima”, podem surgir nas avalia¢des textuais de nossas criangas. Como
desenvolver esses conceitos matematicos? Conceitos de lateralidade sdo necessarios a
producdo e estdo envolvidos na compreensdo das criangas sobre direita, esquerda, em
cima e embaixo.

Existem outros aspectos levantados por Steyer (1998), porém optou-se por
ressaltar apenas alguns, visto sua articulagdo com a Matematica. Pensa-se que trabalhar
com 0s conceitos matematicos envolvidos em uma producdo escrita, deve ir além do
registro no papel. A verdade é que o registro no papel, é o final desse processo. E
preciso oferecer ao aluno um vasto campo para brincadeiras envolvendo os conceitos

trazidos acima, para que estes sejam compreendidos e aplicados em diferentes situacdes.

1.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Compreende-se que a formacdo continuada é a resposta para as principais
caréncias enfrentadas em sala de aula, tanto no que diz respeito ao cunho conteudista
quanto metodoldgico. Sendo assim, torna-se necessario revisitar alguns estudiosos e
pesquisadores nesta area a fim de que se percebam novas possibilidades — uma delas, a
formagé&o virtual, para que a formagéo continuada seja a realidade dos sujeitos que saem

de cursos de Graduacao.

1.4.1 Algumas caréncias e possibilidades discutidas

Conforme Gatti (2008), cursos de Graduacdo existem nos mais diversos locais, a
partir de diferentes investimentos financeiros, e em diferentes tempos de formac&o. Essa
procura e possibilidades ofertadas por um lado, descomplicam a vida de quem busca a
Graduacdo e, por outro, acabam oferecendo pouco complemento aos sujeitos que 0s

procuram formacdo plena, tanto em relacdo ao conteldo, quanto em relacdo as



metodologias. O que se vé atualmente sdo professores que trazem que sua formacgédo nao
Ihes ofereceu subsidios suficientes para que enfrentem as diversas situagdes implicitas

em sala de aula.

No Brasil, assistimos a assimilacdo dessa posicdo, porém concretamente
ampliou-se o entendimento sobre a educacdo continuada, com esta
abrangendo muitas iniciativas que, na verdade, sdo de suprimento a uma
formacdo precaria pré-servico e nem sempre Ssdo propriamente de
aprofundamento ou ampliacdo de conhecimentos. Isso responde a uma
situacdo particular nossa, pela precariedade em que se encontram 0S CUrsos
de formacdo de professores em nivel de graduacao (GATTI, 2008, p. 58).

De forma geral, a formacdo continuada que é ofertada atualmente, muitas vezes,
possui como objetivo real, suprir aspectos que deixaram lacunas na formacao inicial dos
professores. Sabe-se que propostas de formagdo continuada deveriam proporcionar o
aprimoramento e a busca por inovacgdes que servirdo como aliadas as necessidades ao
longo da trajetdria docente. Ainda assim, a preocupacdo com essa ma-formacao inicial
acaba sendo a mola propulsora pela busca de atualizacéo.

A solucdo que muitos professores enfrentam € a busca por cursos de formacao
continuada que permitam com que uma complementacdo e atualizacdo sejam
propiciadas. Ainda assim, dentro de cursos de formacdo continuada existem facetas que
devem ser consideradas.

Demandas positivas e negativas foram pesquisadas ao longo dos anos e por meio
de diversos programas de formacédo continuada. De forma geral, os alunos inseridos em
programas de formacdo docente avaliam como valiosas as iniciativas nessa area,
destacando a gratuidade, materiais oferecidos, manejo dos formadores, troca entre pares.
De outro lado, caréncias surgem como, por exemplo, dificuldades em relagcdo a pouca
infraestrutura dos locais de formacéo, lacunas no que diz respeito as questdes relativas a
alimentacéo e transporte (GATT]I, 2008).

Justo e Dorneles (2012) compreendem que a formagdo de professores estd
atrelada a capacidade permanente de reflexdo coletiva in loco, “o professor deveria estar
aprendendo sempre em seu ambiente de trabalho para compor uma equipe de
professores capazes de garantir a aprendizagem do aluno, mediante uma atuacdo
competente e compromissada” (JUSTO; DORNELES, 2012, p. 92).

Diferentes tendéncias surgem atraves do Ensino a Distancia, com interesse de
diminuir algumas das caréncias encontradas. Alegretti et al. (2012) coloca que, “A

tecnologia movel e a convergéncia das midias desterritorializaram o espago educacional
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institucionalizado” (ALEGRETTI et al., 2012, p. 55). Sendo assim, a formacéo
continuada de professores em um ambiente virtual acaba por oferecer mais comodidade
a trocas, a partir de seu préprio espaco de vivéncia, optando pela hora em que achar

mais conveniente, pois é ofertado dentro de um ambiente de escolha.

1.4.2 Redes sociais virtuais de formacéao continuada

Atualmente, surge um novo campo com vastas possibilidades para ampliar a
formacdo continuada, independentemente do nivel de formacdo. Em prol de pensar no
ensino-aprendizagem como uma perspectiva para além das caracteristicas da escola
atual e dos modelos de espacos educativos, é que surge a tendéncia educacional do
ciberespaco. Segundo Alegretti et al. (2012), o ciberespaco é reconhecido como locus
privilegiado para os processos de aquisicdo e construcdo do conhecimento.

Os avangos sociais e tecnoldgicos permitem — e clamam, que se pense a
formacdo continuada como uma possibilidade para além do ambiente fechado
tradicional de educacdo. Assim como o conhecimento esta difundido e ao alcance das
mais diversas pessoas através dos mais distintos recursos, é necessario pensar em novos

locais para a discussdo desse conhecimento.

A tecnologia mével e a convergéncia das midias desterritorializaram o espaco
educacional institucionalizado, ressignificaram os atores envolvidos na
aprendizagem, enfim a organizacdo curricular e administrativa é convidada
para um redesenho, pois os mobile como celular, iPads, iPhones trazem a
conectividade para qualquer lugar (ALEGRETTI et al., 2012, p. 55).

O potencial da conectividade se mostra, inclusive, através do surgimento de uma
teoria de aprendizagem: Conectivismo (SIEMENS, 2005). Alguns dos principios desta
linha tedrica serdo resumidos a seguir. A escolha por aprofundar apenas alguns dos
principios surge como uma tentativa de elucidar os principais itens que sdo importantes
de serem revistos a partir desta pesquisa. Sendo eles, constituidos por Siemens (2005),

como:

e A partir da diversidade de opinides, a aprendizagem se constitui;
e E compreendido que o conhecimento se estabelece continuamente, sendo preciso

cultivar e manter conexdes;
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e E fundamental desenvolver habilidades que permitam perceber conexdes entre
diferentes areas, ideias e conceitos;
e A intencdo de atualizacbes a partir de conhecimentos acurados e em dia —

currency, é essencial as aprendizagens conectivistas.

Nesta tendéncia, a utilizacdo de Rede Social para o ensino-aprendizagem é uma
possibilidade, pois oferece terreno fértil para discussées — uma vez que muitas vezes 0s
participantes se sentem mais seguros de realizarem um debate virtual expressando suas
opinides de maneira mais enfatica. Perspectiva essa que d& espago para que
aproximacg0es entre diferentes areas de reflexdo sejam aproximadas. Estas habilidades
podem ser desenvolvidas a qualquer momento, uma vez que a conectividade permite
isso. Segundo Alegretti et al. (2012):

Tratamos das redes sociais na internet (RSI) como espago coletivo e
colaborativo para a comunicagdo, troca de informagéo, aprofundamento de
um determinado tema, pesquisa, ou seja, nosso foco como educadores é a
aprendizagem (ALEGRETTI et al., 2012, p. 55).

A ideia de Cibercultura ndo é algo novo. Ja se discute essa tematica ha décadas e
ainda assim, existem receios para que a educacdo acolha de forma plena essa
transformacdo social. Acompanhar os avangos tecnoldgicos é respeitar a nova cultura
que se apresenta desde muito cedo e que, sabe-se, envolve de forma plena inclusive a
vida de adultos que ndo cresceram nesse contexto de tecnologia. Acredita-se que a
resisténcia que muitos sujeitos apresentam nos espagos escolares existe por receio. Por
outro lado, como componentes da sociedade, estamos inseridos nessa face tecnolégica e
a entende-se como pertinente. Pesquisar sobre esses impasses torna-se imprescindivel
para que se reflita sobre os desafios de ser escola nos dias de hoje. De acordo com o0s
pesquisadores Alegretti et al. (2012, p. 56): “A cibercultura [...] estd em metamorfose
com as tecnologias e se firmando como cultura do século XXI. Portanto é de grande

importancia estudar o potencial das redes sociais na Internet para a educagéo [...]”.

1.4.3 A ferramenta de aprendizagem Facebook
Com o aceite da Cibercultura e seu papel na sociedade, inclusive na escola, €

preciso compreender as demandas que essa proposta inclui. Um dos bragos da
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cibercultura é o uso da Web 2.0, para a criacdo de perfis publicos, criacdo de rede de
amigos e compartilhamento de materiais multimidias (BOLD; ELLISSON, 2007).

Um dos recursos existentes na Web 2.0, é o Facebook. Essa rede social tem
crescido nos ultimos tempos, a partir das diferentes possibilidades de interacdo que
disponibiliza. O Facebook permite a interacdo entre amigos, compartilhamento de
midias sociais, conexdo a fanpages — paginas especificas dentro de diversos assuntos
(BOZARD, 2011).

Compreender o uso do Facebook, como uma ferramenta pertinente ao ensino-
aprendizagem é uma tendéncia educacional que surge dentro de uma tentativa de
ampliar construgdes, tanto individuais quanto coletivas, dentro da possibilidade de
agregar tecnologias as demandas do curriculo. Segundo Alegretti et al. (2012):

Em nosso entendimento, o uso educacional do Facebook justifica-se,
também, pela coeréncia com as tendéncias educacionais na cibercultura:
nogdo do conhecimento como uma construgdo individual e coletiva, a
aprendizagem participativa, a autoria e coautoria, o compartilhamento, a
integracdo das tecnologias digitais ao curriculo, a comunicacdo e
aprendizagem interativas e a possibilidade de transgressdo do curriculo
escolar tradicional (ALEGRETTI et al., 2012, p. 54).

Existem potencialidades do ponto de vista pedagdgico que colocam nas redes
sociais — como o Facebook, uma forte tendéncia educacional, uma vez que a partir de
diferentes dispositivos de acesso, a educacdo acaba se moldando a novos territorios
muito além da sala de aula. O conhecimento em rede é um dos favorecimentos que

demonstra o potencial das midias de Web 2.0. Ainda de acordo com 0s pesquisadores:

[...] podemos apontar as potencialidades pedagdgicas favorecidas pela Web
2.0, como a autoria compartilhada; a construcdo coletiva de significados; a
sociabilidade (redes e comunidades virtuais); o acesso a multiplas bases de
conhecimento; o protagonismo (alunos como produtores de conteldos e co-
autores do curriculo); aumento do fluxo de signos e a comunicacao interativa,
ou seja, temos o conceito de rede que para Castells [2000] prioriza a rede
como a nova “morfologia social” modificando a logica do processo
produtivo, de poder e de cultura (ALEGRETTI et al., 2012, p. 56).

Pesquisar sobre diferentes recursos tecnologicos torna-se necessario a fim de que
se pense as necessidades da educacdo do futuro. Tratando-se de uma rede social tdo em
alta, como no caso do Facebook, torna-se ainda mais pertinente, uma vez que existem

diversas possibilidades assim como impossibilidades de que essa ferramenta possa ser

pensada a servico da educacdo. O que demonstra sua potencialidade é a grande
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quantidade de usuarios e 0 tempo que depositam estando conectado a ela. Assim como
outra rede social, existe uma questéo viciante que esta paralela a seu uso.

Em salas de aulas, é interessante perceber que muitas vezes os estudantes estéo,
em grande parte, conectados. Isso porque 0 uso do Facebook e outras ferramentas
tecnoldgicas acabam por aproximar gquem encontra-se distante e distanciar quem esta
presente. E necessario compreender as potencialidades dessa ferramenta. Uma delas
sera apresentada nos préximos capitulos a partir de uma proposta de formacéo

continuada de professores.
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2 A PESQUISA

Para a investigacdo, levou-se em conta os conceitos abordados até aqui,
principalmente em relacdo ao tipo de formacédo continuada e ao contetdo da formacéo.

O viés tecnoldgico como um recurso agregou na proposta que € evidenciada nesse
capitulo, como uma alternativa as discuss@es trazidas por Gatti (2008). Pois, ao pensar
sobre uma formacéao que acrescente maior comodidade — seja quanto ao deslocamento
ou quanto aos gastos com alimentacdo, o professor que participa da formacédo
continuada se percebe em um ambiente favoravel as aprendizagens.

Pensou-se na realizacdo da pesquisa através de uma formacdo continuada em
Curso de Extensdo em plataforma virtual, utilizando como ferramenta, a rede social
Facebook, visto a familiarizacdo dos participantes com a ferramenta, hoje tdo utilizada
para comunicagdes, compartilhamentos e relacionamentos.

A contribuicdo dessa investigacdo se justifica, pois pouco ainda é feito em
relacdo a integracdo da Matematica com a Lingua Materna ao longo da escolarizagéo.
H& um desconhecimento de como séo importantes os suportes que a Matematica oferece
para a aquisicdo da Lingua Escrita. Estudar a relacdo entre Matematica e Alfabetizacao
é pertinente para que ocorra uma ressignificacdo de praticas docentes, que possuem

como ponto chave a aprendizagem escolar.

2.1 AMETODOLOGIA DA PESQUISA
A pesquisa segue um cunho qualitativo. Apesar de também apresentar dados
quantitativos, estabeleceu-se que as analises foram norteadas em uma perspectiva

qualitativa.

2.1.1 Problema de pesquisa
Quais s@o as concepgdes que os professores trazem em relacdo aos conceitos

matematicos envolvidos na alfabetizagdo?

2.1.2 Objetivos
2.1.2.1 Objetivo geral
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Investigar, a partir de um curso de formacdo continuada em rede social, as
concepgdes de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a articulagéo
entre conceitos matematicos e alfabetizacéo.

2.1.2.2 Objetivos especificos
e Verificar quais sdo as concepcdes iniciais evidenciadas por professores
dos Anos Iniciais sobre os conceitos matematicos e 0 processo de
alfabetizacdo.
e Identificar indicios de possiveis ressignificacdes de concepc¢des que
articulem a Matemaética a Alfabetizacdo no processo de aquisi¢do da

Lingua Escrita.

2.1.3 Sujeitos

Os sujeitos participantes da pesquisa foram professores da regido metropolitana
de Porto Alegre, sendo eles da rede publica e privada. Atuavam da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio, sendo licenciandos ou licenciados em Pedagogia e Matematica.

A entrada desses participantes deu-se de forma autdbnoma a medida que os
professores se inscreviam no Curso on line. A pesquisa considerou 32 participantes para

a analise de dados.

2.1.4 Andlise de dados

Foram considerados dados da pesquisa a partir dos comentérios postados pelos
participantes durante o Curso de Extensdo no Facebook. Os dados mais representativos,
tendo em vista o tema dessa pesquisa, foram organizados em categorias a partir do

referencial tedrico desse trabalho (Figura 12):
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Figura 12 - Categorias imergentes da pesquisa. Fonte: a pesquisa.
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Como foram investigadas as concepgdes que os professores trazem em relagéo
aos conceitos matematicos e a alfabetizacdo, foram investigadas justamente as
concepgdes que os participantes trouxeram sobre a base tedrica desta pesquisa, sendo
elas as concepcdes sobre: a interdependéncia entre Matematica e Alfabetizacdo
(MACHADO, 1998; 2011), a Psicogénese da lingua escrita tendo como base o tema
(DORNELES, 1998; FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; FERREIRO, 1990;
INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1977; STEYER; 2011), a constru¢do da notacdo na
crianga (SINCLAIR et. al., 1990), e a Psicogénese do Sistema formal de apresentacdo
textual tendo como base o tema (STEYER, 1998; 2011).

Para a transcricdo, foi necessario criar uma legenda a fim de preservar os sujeitos
participantes. Desta maneira, P representa Participante e 0 nimero representa a entrada
do professor no grupo. Por exemplo, P4 foi o 4° participante a ingressar no Curso de
Extenséo.

A andlise dos dados deu-se de forma qualitativa, buscando evidenciar as
concepgdes sobre a articulacdo entre 0s conceitos matematicos envolvidos na



alfabetizacdo que os professores apresentaram em seus discursos. Além disso, foi
solicitado aos participantes que, ao final do curso, preenchessem uma avaliagédo do
Curso de Extenséo e dos materiais oferecidos.

2.2 ORGANIZACAO DA PROPOSTA DO CURSO NO FACEBOOK

A organizagéo da proposta de um Curso de Extenséo tendo como interface a rede
social Facebook buscou a comodidade dos sujeitos participantes a partir de um
ambiente virtual de facil acesso. Conforme Allegretti et al. (2012), o uso educacional do
Facebook pode ser favorecido por algumas de suas caracteristicas comunicacionais e de

interatividade, por exemplo:

facilidade de conversacdo, auxilio na diminuigdo das relac6es hierarquicas de
poder entre professor e alunos, melhora do nivel de relacionamento, suporte a
interacdo entre alunos, rompendo com o discurso limitado tipo aluno-
professor; possibilidade de substituir sistemas de gerenciamento de
aprendizagem (Learning Management System) formais como o Moodle e
Blackboard, entre outros (ALEGRETTI et al., 2012, p. 56).

Foi criado um grupo fechado, no Facebook, sob o nome de “Alfabetizac¢ao para
além das letras: revisitando conceitos matematicos necessarios em classes de
alfabetiza¢do”. A escolha por um grupo fechado deu-se para que as andlises fossem
melhor organizadas buscando-se fugir de uma participa¢do muito generalizada. O grupo
fechado favoreceu também que os sujeitos participantes se percebessem como um grupo
de estudos e de trocas, fazendo com que a cada dia, a identidade do grupo fosse melhor

constituida.

50



Figura 13 - Convite disponibilizado através de publicacdo em rede. Fonte: A pesquisa.
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Mestranda: Danielle Caregnatto
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Objetivo: Discutir a relacdo existente entre os conceitos matematicos € ¢ processo de alfabetizacao,
buscandoe concepgdes e agdesque sejam eficazes ao avanco da aprendizagem em relacéo a lingua escrita.
+ Publico alvo: Sera ofertada a participacdo para licenciandos em Matematica € em Pedagogia, e
professores deredepublica e privada.

Periodo: de 14 deabrila gdemaio de 2014.

Certificagao: 40 horas.

Modalidade: Plataforma online, via grupo fechado em Facebook. Os interessados deverdo contatar
dcaregnatto, por mensagem inbox.

Oz achados desta troca, servirdo como subsidios para o desenvolvimento da Dissermagio de Mestrade em Ensino de Ciéndias =
Matematica da mestanda poponante

O convite (Figura 13) para participagdo no evento foi langado na plataforma da
rede social e se estendeu através de compartilhamentos. Muitas pessoas mostraram seu
interesse através de comentarios solicitando a participacdo na proposta e questionando
sobre seus custos. Por ser uma formacgdo continuada gratuita, isso fez com que o
interesse para a participagdo fosse aumentado. A administracdo do grupo deu-se através
da mediadora do grupo — a autora dessa dissertacdo, que adicionava as pessoas que se
propuseram em participar da formacéo continuada.

A pégina inicial do grupo (Figura 14) se assemelhava as paginas individuais dos
sujeitos participantes do Facebook. Isso facilitou a interagdo do grupo, uma vez que o
layout ja era conhecido e explorado. Foram ofertadas as mesmas acfes de curtir,
comentar, publicar, foto/video, perguntar e arquivo. Isto é:

e Todos os participantes tinham acesso a acrescentar informacgdes ao grupo, esta ndo
era so tarefa da mediadora. Neste sentido, a mediadora também foi, de certa forma,
caracterizada como participante;



e Ao publicar, os participantes langavam suas préprias articulacfes sobre os debates;

e Ao curtir, 0 participante apontava sua apreciacao quanto aos materiais;

e Ao comentar, o participante langava seus apontamentos sobre as suas publicacgoes e
de outros participantes;

e Ao acrescentar, foto/video, o participante contribuia com materiais multimidias
pertinentes as reflexdes;

e Ao perguntar, o participante langava questionamentos a serem respondidos em
forma de férum de discussao;

e Ao acrescentar um arquivo, o participante disponibilizava um material em outro

formato — arquivo escrito, por exemplo.

Figura 14 - Layout da ferramenta virtual Facebook, a partir da criagdo de um grupo
privado. Fonte: A pesquisa.
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O curso teve a duragdo de um més, totalizando 40 horas de carga horéria. A cada
semana, materiais de estudos eram ofertados e os participantes tinham o periodo de uma
semana para realizarem suas contribui¢fes na plataforma.

Os materiais foram elaborados a partir de uma perspectiva piagetiana, buscando
autores que dialogassem dentro dessa Otica. Foram ofertados materiais divididos em

quatro blocos (Figura 15), sendo: 1* semana, as “Aproximagdes entre Matematica e
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Lingua Materna”; 2* semana, os “Conceitos matematicos a partir da Psicogénese da

Lingua Escrita”; 3* semana, as ‘“Notagdes numéricas realizadas por criangas”; e 4*

semana, os “Aspectos matematicos através dos aspectos formais de apresentacio

textual”.

Figura 15 - Materiais teéricos para estudo e discussdo, com a criacdo de album. Fonte: A pesquisa.
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O bloco “Aproximacgdes entre Matemadtica e Lingua Materna” foi organizado a

partir das ideias de Machado (1998). Essa organizacdo deu-se através da apresentacdo

de slides, com citacbes do autor. O sentido desse planejamento foi atentar para 0s

conceitos de: interdependéncia das disciplinas, desenvolvimento logico consistente,

raizes semelhantes, falta de clareza dessa articulacdo na pratica docente, as linguagens

empregadas e a definicdo de ambas das disciplinas. Ainda nesse bloco, foi ofertado um

video (Figura 16) no qual o proprio autor ressalta a banalizacdo da Matematica em sala

de aula e o quanto a busca do professor em aproximar conceitos, acaba fazendo com que

a abstracdo matematica seja posta de lado.
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Figura 16 - Postagem e discussao a partir de video. Fonte: A pesquisa.

De forma sucinta, os materiais ofertados nesse bloco foram:

e Apresentacdo de slides com as ideias de aproximacdes entre Matematica e
Lingua Materna (MACHADO, 1998);

e Link sobre a banalizacdo dos conceitos matematicos, salientando o
entendimento abstrato e concreto (MACHADO, 2011).

O professor que trabalha em classes de alfabetizacdo deve, ou pelo menos
deveria, ter clareza sobre o processo de aquisi¢do da Lingua Escrita. Por essa razéo, o
foco do segundo bloco de trabalho foi atentar sobre a perspectiva Matematica dentro da
psicogénese da Lingua Escrita. Para o planejamento tedrico desse estudo, utilizou-se as
ideias de Dorneles (1998), Ferreiro; Teberosky (1999), Ferreiro (1990), Inhelder; Bovet;
Sinclair (1977) e Steyer (2011). Através de arquivo de apresentacdo de slides, foram
discutidas as ideias do principio da psicogénese da Lingua Escrita, o controle de
quantidades nesse processo, a escrita unigrafica, hipoteses de quantidade minima,
guantidade constante e variavel, tamanho e quantidade de simbolos, papel familiar e
docente no processo da alfabetizacéo.

Além desse material de discussdo, foram anexados cinco videos sobre o

processo de Aquisicdo da Lingua Escrita demonstrando as etapas e niveis de escrita; e
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um video com uma entrevista com Emilia Ferreiro, no qual ela traz a articulacéo entre
0s tipos de representacdo, e a reflexdo-acdo docente e familiar.
De maneira geral, os materiais ofertados nesse bloco foram:
e Apresentacdo de slides com as ideias de aproximacgdes da Matemética com a
Psicogénese da Lingua escrita (DORNELES, 1998; FERREIRO; TEBEROSKY,
1999; FERREIRO, 1990; INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1977; STEYER,
2011);
e Videos sobre os niveis das fases de alfabetizacéo;

¢ Video com entrevista de Emilia Ferreiro sobre o processo de alfabetizacao;

Na terceira semana, nas “Notacdes numéricas realizadas por criangas”, foram
exploradas as teorias de Sinclair et al. (1990), através da reflexdo sobre a Lingua
Materna e a Aritmética, relacdo entre alfabeto e algarismos, e as aproximacdes entre
numeracdo e fonemas. Foram exploradas as ideias de simbolo e conjunto, sendo
discutidos como, em dado momento da aquisicdo da Lingua Escrita, os conceitos
matematicos se sobrepdem aos conceitos fonéticos da Lingua Materna. Foi promovida a
discussdo destes aspectos, através da apresentacdo de slides, articulando as ideias
tedricas e fotos com registros de criancas mostrando suas hipdteses de escrita apoiadas
em conceitos matematicos.

Em suma, o material ofertado foi uma apresentacdo de slides com as ideias de
simbolos e conjuntos através das notages numéricas (SINCLAIR et al., 1990).

Na ultima semana de discussdo, o topico “Aspectos matematicos através dos
aspectos formais de apresentacdo textual”, foi organizado através de uma abordagem
entre teodricos os aproximando dos estudos de Steyer (1998) sobre a estrutura textual
construida por criangas. Foi refletida a importancia de se trabalhar com alguns conceitos
matematicos anteriormente a construcdo textual, e o quanto esses conceitos facilitam a
construcdo textual escrita das criancas. Além da logica e sequéncia, foram discutidas a
articulacdo entre a construcdo da ideia de titulo, com conceitos matematicos de meio,
centro, entre; horizontalidade de escrita, com reta, linha, vertical, horizontal;
segmentacéo de palavras, com separar, dividir, organizagédo espacial; sentido da escrita,
com esquerda, direita, em cima, embaixo. Nesse estudo, foram articuladas fotos dos
participantes do Curso de Extensdo, em suas praticas docentes. Muitas das fotos nao
tinham a intencionalidade da discussdo da semana, mas os participantes atentaram para

a importancia de pensarem em praticas que aproximassem 0s conceitos.
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A discusséo norteou-se através do material:
e Apresentacdo de slides com os aspectos matematicos possivelmente contidos no
sistema formal de apresentacéo textual (STEYER, 1998; 2011);

O Curso “Alfabetizagdo para além das letras: revisitando conceitos matematicos
possiveis e necessarios em classes de alfabetizagdo” foi apresentado buscando através
dos discursos escritos dos participantes, suas concepcOes aliando Matemaética a
Alfabetizacdo em suas préticas diarias. E, tendo esse cunho de troca de experiéncias, 0s
participantes também poderiam realizar postagens que se relacionassem com as
discussbes. Além disso, poderiam postar imagens de suas praticas envolvidas pelas

discussoes do Curso.
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3 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados da pesquisa apresenta inicialmente as caracteristicas do grupo
evidenciadas a partir da primeira postagem no Curso. Em seguida, analisam-se 0s
discursos postados pelos participantes do Curso de Extensao, assim como seus registros
no instrumento avaliativo. Os dados foram apresentados por blocos de conteddos
discutidos a cada semana, e por fim, apresenta-se uma sintese das categorias a partir de

conceitos possivelmente ressignificados.

3.1 CARACTERIZACAO DO GRUPO

Anteriormente a primeira discussdo tedrica, foi solicitado (Figura 17) que os
participantes brevemente relatassem sobre sua formacdo e caminhada profissional.
Buscou-se deixar livre a apresentacdo, sem que fosse a forma de um questionario
fechado, uma vez que se entende que a ferramenta contempla esse tipo de acdo mais

aberta.
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Figura 17 - Explanagdo das propostas e convite para que 0s participantes se apresentassem de forma
aberta. Fonte: A pesquisa.

& Danielle Caregnatto

Bem-vindos caros colegas professares!

E com alegria gue dou inicio a0 nozso projeto de Curso de Extensdo
"alfabetizagio para além das letras: revisitando concetos matematicos
possiveis & necessarios em classes de alfsbetizacio”, PPGECIM-
ULBRA,.

Saliento que todos os materiaiz organizados por mim, s&o0 ezcolhidos
dentro de wms concepcio piagetiane. Sendo assim, oz autores & textos
gue trago, conversam plenamente com a3 ideias de Piaget. & medida gque
vocEs forem atravessados pelas reflexdes, peco gue tecam
comentarios que servirdo como base de nozsa dizcussdo. Abordo izso0
[pois, j& que o curso estd sendo promovido dentro do Faceboak - em um
modeln 100% EAD, torna-ze indizpensavel gue vocés escrevam as falas
gque teriam em encontros presenciais. Abaixo sequem, brevemente, oz
azsuntos gue serdo tratados em nossos encontros;

12 semans: aproximagies tedricas da Matematica e Lingua Materna.

27 zemans; peicogénese da Lingua Escrita.

3? semana; concepgdes referentes s ideias de conjurtos & simbolos.

47 zemans; Matematica nas produgdes textuais.

Coledas, entendo os compromissos de cada um. Sendo assim, irei
propor materiaiz diddticos: esguemas de livros & attigos lidos, videos,
imagens. lzso para que Nao seja canzativa a leitura de algum material
gxtenso, & para gue possamos nos ater na dizcussdo sohre o tdpico. Se
wocds 2 interessarem, a bibliografia completa serd dizponibiizada no
material. D= materisis serdo postados na seqgunda, para gque vocés
tenham ao longo da semana para analizarem e comentarem. Figquem &
vontade para acrescentarem no grupo materiais perinentes.

Mozza semana inicia na proxima seqgunda-feira (1404, mas para irmos
nos "aguecenda”, vamos realizar uma breve apresentacao, para termos
conhecimento da caminhads de cada um na Educacio.

&0 final do periodo, combinaremos a melhor maneira de entrega dos
certificados.

Desejo gue nosso encontro seja proveitoso, que possamos trocar
experigncias em prol de um trabalho de qualidade dentro de nossas
pratices docentes. Um grande abraco, Danielle Caregrstto.

Ao ofertar o curso, 36 pessoas se interessaram em ingressar no grupo fechado,
sendo 20 destas inseridas no inicio do curso, trés na segunda semana, seis na terceira
semana, trés na quarta semana e, ainda, quatro pessoas se interessaram em participar

mesmo quando o curso j& havia sido concluido (Grafico 1).



Entrada no Grupo
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semana semana semana ao término

Gréfico 1: Namero de participantes que ingressaram ao longo do Curso.

Para esses quatro ultimos interessados, foi proporcionada somente a
possibilidade de interagir com os materiais e discussdes ja realizadas, uma vez que 0s
periodos para interacfes ja haviam sido finalizados. Assim, estes ultimos integrantes
ndo fizeram parte da coleta de dados desta pesquisa.

Dos 36 participantes do curso, apenas dois eram licenciados em Matemaética e o
restante, em Pedagogia. Este dado parece denotar que ha pouco interesse de licenciados
em Mateméatica em relacdo ao nivel de ensino dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Este fato vai ao encontro daquilo que Gatti e Nunes (2009) também
constataram ao analisar cursos de licenciatura, entre eles, de Matematica e Pedagogia.
Em seu estudo, as pesquisadoras verificaram que o percentual de disciplinas, na
Licenciatura em Matematica, ligadas a modalidades (como EJA e Educacgdo Especial) e
nivel de ensino especificos (como Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, por exemplo) era de, apenas, 0,7%.

Apresenta-se, a partir de agora, trechos dos discursos postados® pelos
participantes (P), para que se possa compreender as expectativas dos sujeitos. Ao serem

solicitados para que se apresentassem de forma informal, algumas situagdes ja surgiram:

P4 — Espero que o curso seja bem bacana, uma proposta nova para mim, que normalmente faco cursos

no Moodle.

2 Os comentarios dos participantes foram transcritos, passando por correcio ortografica.
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P3 — Sinto minhas a¢des muito proximas da teoria.

P5 — Durante a graduacao tive muitas disciplinas de céalculos, geometrias, algebras enfim, me formei
sabendo pouco sobre essa fase da crianca — alfabetizacdo até o 5° ano, o que chamamos de fundamental
1. Me sinto insegura para lidar com essa faixa etaria e assumindo 5 turmas para ensinar somente
matematica, resolvi uma especializacdo em Psicopedagogia. [...] Estou muito feliz em participar desse
grupo e aprender mais sobre essa fase tdo linda e marcante na vida de nossos pequenos — a

alfabetizacéo.

P6 — Espero que possamas, juntos, construir novas aprendizagens.

P7 — Nunca trabalhei com alfabetiza¢&o, meu chdo é matematica.

P8 — Espero aprender muito com vocés também, durante nossos estudos.

P2 — Aceito desafios, como o de lecionar nesse século. A matematica nesse sentido, s6 pode agregar
instigando a ver o @bvio e o ndo muito ébvio, ambos importantes e necessarios para entendermos a (s)

légica (s) dos outros. [...] Quero contribuir, aprender.
P9 — O processo de alfabetizacdo € encantador e cheio de desafios!

P2 - Parabenizo desde ja a utilizagdo desta ferramenta tecnol6gica para nos aproximar deste tema tdo

interessante.

J& na primeira proposta, situacdes surgem que devem ser refletidas. Foi trazido
diversas vezes por diferentes sujeitos o quanto uma formacdo continuada favorece a
construcdo coletiva, o aprender juntos (P5, P6, P8); percebe-se que é trazido um
entendimento sobre a aproximacao entre teoria para que a pratica seja significativa (P3);
mostram-se quebras entre os entendimentos e articulagbes sobre Matematica com
Alfabetizacdo (P5, P7); coloca-se sobre o desafio que € o de fazer educacéo (P2, P9); e,
ainda, coloca-se sobre a escolha da ferramenta virtual para o Curso de Formagéo
Continuada (P4, P2). Aprender mais € uma expectativa. Nesse momento nenhuma

concepcao se evidencia em relacédo a articulacéo entre a Matematica e a Alfabetizacéo.

3.2 INTERACOES QUANTITATIVAS DOS SUJEITOS
No decorrer das 40h do curso, materiais de diversos tipos foram ofertados,

possibilitando a interacdo dos participantes. Ao fazer um comentario, o participante
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incluia-se na discussdo sobre conceitos em foco, discutindo com os colegas suas
concepcodes sobre a teoria e suas articulagdes em sala de aula com criangas.

Durante as quatro semanas de duracdo do Curso, as interacOes entre oS
participantes (principalmente, curtidas e comentarios), se mantiveram constantes em
numero de interacdes. Percebeu-se que ndo houve um material especifico que gerou
uma discussdo mais intensa. Todas as semanas foram produtivas no sentindo de nimero
de interacOes, sendo que as discussdes permaneceram plenas e constantes ao longo do
Curso.

Na primeira semana de estudo, com 0 tema “Matematica e Lingua Materna”,
houve 16 slides de discussao ofertados e 61 registros de a¢Ges do grupo (comentéarios e
curtidas); na segunda semana, ‘“Psicogénese e concep¢des matematicas”, houve 17
slides de discussdo e 121 registros de acBes do grupo (comentarios e curtidas); na
terceira semana, “Nota¢do numérica”, houve 9 slides ofertados e 60 registros de acdes
do grupo (comentarios e curtidas); na quarta semana “Aspectos Textuais”, ofertaram-se
21 slides de estudos e realizacdo de 145 acBes do grupo (comentérios e curtidas).
Dividindo-se as agdes por slides ofertados, encontramos que o0s estudos ofereceram

discusses e participacéo ativa ao longo do més, conforme indicado no Grafico 2.
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Grafico 2 - Grafico sobre as interagdes do grupo em relagdo aos materiais ofertados.

Entretanto, de modo semelhante a Ferreira, Machado e Romanowski (2013),

encontramos niveis diferentes de interacdo entre os participantes e a formadora, assim



como na interagdo com o0s materiais postados. Entendemos como curtidas 0s acessos a
sala sem outro tipo de participacdo e, como comentarios, tanto manifestacdes breves
como depoimentos e analises mais longas e aprofundadas. Também ocorreram
postagens de novos questionamentos, contribuicdes e situacles praticas.

Por meio das postagens realizadas no Facebook, os participantes do curso,
virtualmente, realizaram interacbes com os demais colegas, visualizaram as postagens
do material do curso e os comentérios dos demais participantes, como ainda
comentaram algumas situacOes praticas postadas, expressando o seu entendimento e
suas dificuldades. Nestes momentos, a formadora também realizou mediacdes, curtiu
comentarios e postagens de contribui¢fes dos cursistas, complementou proposicoes e
indicou outras referéncias.

Destaca-se que a ferramenta virtual utilizada favoreceu uma participacdo pro-
ativa e autbnoma dos professores cursistas (Grafico 3). Das 36 publicacdes realizadas,
14 partiram da mediadora do grupo, enquanto 22 foram compartilhadas pelos
participantes, mostrando que estes tinham dominio sobre esta ferramenta virtual e,
sobretudo, evidenciando uma interacdo entre o grupo e a formadora que proporcionou a
articulacdo dos conceitos trabalhados a postagem de préaticas realizadas pelos
participantes. Do total dessas contribui¢des, cinco foram referentes a convites para
formaces continuadas envolvendo as areas contempladas de alfabetizacdo, letramento e
alfabetizacdo matematica; 17 foram registros fotograficos de momentos de sala de aula,
como uma tentativa de aproximar conceitos da pratica; nove foram videos postados com
a intencdo de ilustrar conceitos apresentados; e cinco foram estudos tedricos em forma

de apresentacdo de slides com material e artigos cientificos inseridos.
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Gréfico 3 - ContribuicGes do grupo, tanto da mediadora quanto dos participantes.

3.3 INTERACOES QUALITATIVAS DOS SUJEITOS

Com a inclusédo dos participantes no Curso de Extens&o, alguns discursos foram

percebidos. A medida que novas discussdes iam sendo propiciadas, os participantes

buscavam, através dos comentarios, expor um pouco de sua realidade e seu

entendimento sobre os processos apresentados. Dentro de um demanda grande de

comentarios, alguns foram destacados. A escolha se deu dentro de uma analise

qualitativa, sendo trazidos os comentarios considerados mais relevantes a luz do corpo

tedrico deste trabalho. Os autores que compuseram 0 corpo tedrico desta pesquisa estdo

evidenciados abaixo (Figura 18):
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Figura 18 - Esquema construido evidenciando os principais autores que contribuiram com o corpo teérico
dessa pesquisa. Todos eles utilizaram-se das ideias piagetianas para construgdo de suas teorias. Fonte: A
pesquisa.
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3.3.1 Semana 1: Interdependéncia

Nos estudos desta primeira semana, 0s seguintes topicos foram levantados de
maneira significativa: interdisciplinaridade, oralidade e ensino a partir do concreto.
Machado (1998) trouxe que a Lingua Materna e a Matemaética estdo unidas de forma

intrinseca e, em diversos momentos, apresenta algumas reflexdes sobre essa conexao.

H4, porém, um fato notavel de natureza surpreendente: mesmo no tempo em
que se dizia que as pessoas iam a escola para aprender a ‘ler, escrever e
contar’, o ensino da Matemadtica e da Lingua Materna nunca se articularam
para uma agdo conjunta, nunca explicitaram sendo relagGes triviais de
interdependéncia. E como se as duas disciplinas, apesar de longa convivéncia
sobre 0 mesmo teto — a escola -, permanecessem estranhas uma & outra, cada
uma tentando realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as
possibilidades de interagdes intencionais (MACHADO, 1998, p. 15).

Frente a essa falta de articulacdo trazida na fala de Machado (1998), surgiu a
discussdo sobre interdisciplinaridade. Pensar de forma interdisciplinar é algo complexo,
dado a um curriculo tdo compartimentado através de disciplinas. Ainda assim, é um
discurso muito ouvido nas escolas. Frente a isso, algumas falas dos participantes
obtiveram destaque:

e Concepcoes de interdisciplinaridade: Matematica e Alfabetizacdo se articulam
pela interdisciplinaridade.



P1: Através desta discussdo, estou tendo a oportunidade de relembrar um periodo muito feliz da minha
caminhada na alfabetizagcdo. Em meados de 2006/2007 [...] trabalhdvamos em um sistema "bilingue",
onde eu tinha 12 horas em cada uma das turmas de 1° ano. Tinhamos um livro de Portugués e a apostila
da XXXXX. Um material rico neste "entrelace” que aborda o texto que tu propdes. Porém, neste periodo
curto acontecia a alfabetiza¢cdo, minha colega e parceira do Inglés me dava o maior apoio e me ajudava
a dar conta do material, pois tinhamos que dar conta de dois volumes durante o ano. O material era
o6timo e trabalhava através de jogos, construcdes de regras, e muita escrita para relatar aquilo que era

trabalhado na proposta dos jogos. [...]

P3: Penso que todos os saberes tém a mesma importancia e que devemos derrubar as fronteiras entre as
disciplinas. Cada momento em sala deve ser apresentado, ou lancado pesquisas de uma forma que
alunos aprendam para dar sentido ao conhecimento de mundo. Que eles possam ser 0s protagonistas das
descobertas e aproximem as mesmas para relacionar frente as situacfes que venham se apresentar no
dia adia. [...]

e Concepcdo de que a articulacdo entre Matematica e Lingua Materna se da pela

integracdo de conteldos.

P11: Realmente sdo grandes os desafios de se integrar contelidos e matérias que achamos ndo serem

afins, porém a partir da leitura e entrevista proposta, vemos que ¢ bastante possivel essa integragao.

P4: [...] Hoje eu trabalho com curriculo e procuro sempre realizar atividades que possam perpassar 0s
diferentes conteidos do curriculo, plano de estudo, do ano em que sou regente. A questdo fica muito a
cargo de professores que ainda ndo conseguem perceber isso, pois nGs precisamos ter o pensamento
interdisciplinar para poder propor atividades interdisciplinares. Nossa visdo de educagéo precisa estar
intencionalmente ligada a uma perspectiva complexa do mundo, que usamos 0 que aprendemos na

matematica em diferentes locais da nossa vida. [...]

P6: Com base na leitura do slide, penso que é possivel sim articular as duas disciplinas visto que as
atividades trabalhadas em lingua materna objetivam-se a desenvolver no aluno, assim como, articular a
fala e escrita, a capacidade de interpretar textos e diferentes problemas que convergem ao ensino da
matematica. Acredito que a habilidade de resolver um problema matematico estd interligada a
capacidade de raciocinio légico matematico, bem como, a habilidade de interpretacédo. Nesse sentido,
acredito que é possivel trabalhar de forma contextualizada o ensino das duas disciplinas, oferecendo aos
educandos possibilidades de criar, discutir, elaborar estratégias e levantamento das hipdteses a partir de

um texto ou problema matematico.

e Concepcdo de que Matematica e Lingua Materna se articulam pela contextualizacdo das

duas disciplinas.
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P2: Em tempos de "aprovacéo automatica até o 3° ano (e aumentando...)", parece uma caridade urgente
a de nds, professores, nos educarmos para educar assim, como estamos aqui dizendo, de forma
interdisciplinar. Vejo alunos e profs. perdidos em tentativas desarticuladas, inexpressivas, buscando
sanar lacunas de aprendizagem em MAT e LP em 4° e 5° anos! Um exemplo pratico: substitui uma aula
(5° ano) e comentava sobre uma palavra "derivar de outra" e, mesmo ap0s dar exemplos, inclusive o do
texto que liam naquele momento, olhavam com ar de "estou voando"; ap6s, fiz um desenho de conjunto,
raciocinando em termos de "inclusdo" ou "estar contido em", para alguns, ainda continuou sofrido. Seria

algo assim, o que pretendemos refletir aqui? Abraco.

e Concepcdo de que Matemética e Alfabetizacdo se articulam na resolugdo de

conflitos.

P9: Acredito que articulacdo entre as disciplinas de Lingua materna e Matematica é possivel. Ao ler esse
slide a primeira lembranca que me ocorreu foi uma aula na graduacdo, referente a disciplina de
matematica nos anos iniciais, onde a professora nos solicitou um trabalho que atribuia a escolha de um
livro de literatura (ndo podendo ser os ja direcionados aos trabalhos matematicos - A casa sonolenta, o
grande rabanete, etc), mas optando por literaturas diversas e a partir destas, realizarmos atividades e
jogos que desenvolvessem o ensino da matemética interligado com a lingua materna. Foi uma proposta

desafiadora e muito significativa!

Algumas situacbes foram percebidas a partir das falas sobre
interdisciplinaridade. A primeira questdo é uma ressignificacdo com a proposta da
semana. P11 e P6 colocam que uma mudanca de pensamento foi favorecida a partir da
leitura e da visualizacdo do video de entrevista. P11 diz que existem inimeros desafios
em “integrar disciplinas que achamos ndo serem afins”, mostrando, assim, que apesar de
saber do discurso interdisciplinar nas escolas, esta tarefa ainda é ardua.

Outros professores ainda articulam as praticas em relacdo a escrita em Lingua
Materna de uma atividade matematica. P1 coloca que durante suas aulas, a
interdisciplinaridade dava-se em escrever a regra de um jogo matematico. Mostra com
iSSO a percepcdo de que existe muito do Portugués na Matematica, porém essa pesquisa
visa atentar para 0 movimento contréario. Ainda de acordo com P1, P9 afirma que uma
pratica significativa interdisciplinar seria o estudo de conceitos matematicos a partir de
livros de literatura.

As politicas publicas, foram ressaltadas no discurso do P2 quando 0 mesmo

coloca que, com a aprovacdo automatica até o 3° ano, agregou-se em tentativas
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desarticuladas de sanar lacunas tanto do ensino da Matematica quanto no da Lingua
Portuguesa.

Interessante quando o P6 apresenta, em um primeiro momento de sua fala, que a
capacidade interpretativa e a ldgica sdo inerentes a resolucdo de um problema
matematico. Mais tarde, 0 mesmo participante traz que a resolucdo de problemas esta
para além da Matematica.

P3 e P4 colocam sobre as dificuldades de realizarem um trabalho
interdisciplinar, uma vez que existem fronteiras sélidas entre as disciplinas (P3), que
muitas vezes para que se proponham atividades interdisciplinares é necessario que o
pensamento do professor esteja articulado desta maneira (P4), que as resolucbes das
situacOes-problema, nas quais os alunos deveriam estar se preparando ao longo da
escolarizacdo, deveriam servir para relacionar conteddos (P4).

Em relacdo ao segundo tema trazido nesta primeira semana — a oralidade como
degrau para a escrita, este gerou alguns discursos entre 0s que concordavam com a
premissa de Machado (1998) em que o autor afirmou que a oralidade funciona como
suporte para as questdes de registro escrito, e 0s que ndo concordavam com essa

articulacao.

P12: Na verdade n&o é bem isso que acontece, ultimamente temos muitos casos de criangas que estdo

chegando ao 5° ano sem saber se expressar oralmente, verbalmente e também na escrita.

P13: Com certeza meninas! Por isso a importancia e a necessidade de se trabalhar a expresséo, a

articulacéo labial e a oralidade desde a Educacéo Infantil!

P6: [...] muitos alunos chegam na educacdo infantil sem saber expressar-se através da oralidade, e
qguando vamos trabalhar a escrita principalmente nos anos iniciais, vemos uma grande dificuldade dos
alunos em expressar suas ideias através da escrita, penso porque muitos ndo possuem pais leitores e
poucos tem contato com materiais escritos antes de chegarem na escola. [...] Acredito que a
alfabetizacdo matemaética também deve proporcionar aos alunos a expressao de suas ideias a partir dos

conceitos trabalhados em sala de aula.

e Concepcdo de que Matemaética e Alfabetizacdo podem se articular na expressdo

de ideias através da oralidade.

P8: Concordo com sua colocagdo XXXXX, também acredito na importancia de se trabalhar com

diferentes portadores de texto. Muitas criangas s6 encontram este estimulo, em relacdo a leitura, no
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ambiente escolar e isso acontece na rede privada também. Acredito que desde a Educacdo Infantil a

oralidade deve ser incentivada e valorizada.

P5: Me deparo com essa mesma angustia ultimamente, pois recebo alunos no 8° e 9° anos com essa
mesma dificuldade...ndo sabem se expressar oralmente, verbalmente e principalmente na escrita. Com
certeza a base inicial foi precaria, muitas vezes os alunos nao séo instigados a pensar nas séries iniciais,

mas sim a repetir informagdes!

P3: Acredito que o ato de compelir e supervalorizar o0 momento da escrita vai muito da maneira que o
educador se posiciona frente ao que acredita de significativo referente ao nivel que seu aluno se
encontra. Acredito sim que o educador deva inspirar seus alunos com aulas com diferentes tipos de
apresentacGes de recursos orais e textuais. A cada desafio langado questionamentos devem ser
realizados de maneira gradual num nivel de exigéncias em que seu aluno se sinta desafiado e valorizado.
Nos dltimos 5 anos permaneci em turmas de 1° anos e todas as atividades que eram langadas em que eles
eram pro ativos acrescentou muito para um conhecimento de mundo e as areas a serem desenvolvidas,
permaneciam entrelacadas e a aprendizagem referente a lingua escrita se fortificava a cada intervengao
referentes aos temas abordados.

e Concepcdo de que Matematica e Alfabetizacdo se articulam na resolugdo de
problemas.

P7: Em relagdo as perguntas para reflexdo, como profe de Mateméatica, entendo que quando um aluno
resolve um problema ele estd utilizando a lingua escrita para expressar-se e est4 apropriando-se da
linguagem matematica, para efetuar a resposta. Em relacdo a oralidade ele precisa ir mais além, pois
precisa abstrair o significado da palavra cinco, por exemplo: cinco (por extenso), 5 (como simbolo) e 5

(representacdo de quantidades).

e Concepcdo de que Matematica e Alfabetizacdo se articulam na producdo de

textos matematicos.

P6: Penso que a oralidade no ensino da matematica se apoia no que diz respeito a elaboracdo de
conceitos sobre a compreensdo de um conteddo ou tema trabalhado, a articulagdo de um conceito na
vida prética, o ato de expressar-se e fazer-se entender ao elaborar uma questdo. Quanto a lingua escrita,
claro se o educador trabalhar de forma contextualizada, é possivel pedir que os alunos escrevam suas
hipdteses sobre um contetdo, redijam pequenas histdrias matematicas, etc. Assim é possivel que se
trabalhe a producao de textos de forma articulada com a matematica.

P4: Em meu trabalho usei essa definicdo para numeramento: [...] se refere ao conjunto de habilidades,
crencas, sentimentos e disposi¢cbes para manipular, de forma auténoma, situacfes cotidianas que

envolvem ndmeros e dados quantitativos. O que envolve, além de habilidades de letramento e de
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habilidades matematicas, a aptiddo para usa-las, em combinacdo e com adequacdo, quando uma

situacdo a requer. (Toledo, p. 7)

Machado (1998) disse que a medida que o estudante se estabelece em relacdo a
sua oralidade, a sua escrita também passa por modifica¢des. E o ciclo continua quando a
oralidade que antes era realizada de maneira basica é entdo progressivamente melhorada
a partir de suas escritas e leituras.

Muitos participantes ndo concordaram com a premissa, porém de certa forma
ressaltam o ciclo que Machado apresentou. Por exemplo, o P12 e P5 colocam que em
séries de alunos maiores ndo percebem consisténcia oral nem escrita. Imediatamente
outros participantes trazem que uma possibilidade dessas lacunas é a falta de articulagéo
dos professores em desenvolver a oralidade desde turmas mais iniciais de escolarizacao.
A base precaria de estimulo docente faz com que as lacunas orais ndo sejam sanadas e,
com isso, tornem-se também lacunas na expressao escrita.

O papel do professor como estimulador da oralidade se da nas falas do P3, P13,
P6, e P8, sendo que os trés ultimos colocam o papel da Educacdo Infantil como
primordial no processo de expressao oral além de trazerem que a falta de articulagdo e
estimulo familiar deve se tornar preocupagdo nos Anos Iniciais. O P3 ressalta o papel do
professor em propor atividades progressivamente mais complexas em que o aluno seja
pré-ativo nas resolucdes.

P7, P6 e P4 trazem algumas distancias na articulagdo evidenciando o contexto da
matematica. P7 coloca que entre a escrita matematica e a oralidade matematica alguns
simbolos podem ter significados diferentes dependendo da situacdo. P6 traz que é
necessario que a crianca busque oralizar conceitos matematicos para que possa também
criar suas escritas matematicas, por exemplo, em forma de uma histéria matematica.
Mais uma vez é notado que o percurso contrario fica distante e que somente sdo
percebidas articulagfes em que o Portugués esta presente em atividades matematicas.
Essa foi uma concepcdo importante ressaltada. 1sso pois busca-se compreender néo isso,
mas a Matematica na Alfabetizagcdo. Por sua vez, o P4 articula essa compreensdo de
conceitos matematicos com o conceito de Numeramento em que situacfes matematicas
séo propostas em situacdes do dia-a-dia para aproximar os estudos da pratica.

O video em que Machado (2011) apresenta algumas reflexdes sobre o concreto e
0 abstrato também alavancou uma série de discursos e relatos de praticas. No video o

autor coloca que muitas vezes, no anseio de aproximar a Matematica do dia-a-dia dos
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alunos, o professor acaba favorecendo muitas praticas concretas e poucas abstratas,
fazendo com que o aluno com o passar do tempo ndo consiga transpor o concreto ao
abstrato, ocasionando, com isso, um conhecimento raso dos conceitos matematicos. O
autor coloca que o processo de ensino-aprendizagem deve propor praticas abstratas que
deem progressdo da complexidade de conceitos e evitam a banalizacdo da Matematica.
Com isso, estruturas mentais sdo desenvolvidas sendo essas estruturas essenciais ndo so
para a Matematica, mas também para todas as reflexGes independentemente da
disciplina envolvida. Sobre isso os participantes julgam que:

e Concepcéo de que o concreto antecede o abstrato.
P1 - Esta questdo da "abstracao" ¢ mesmo interessante! Com os pequenos falamos tanto na importancia
do concreto, na constru¢do dos conceitos... Mas como utilizar aquilo que construimos para uma futura
abstracdo? Ele fala de "reencantar" a Matemética, puxa! Me tocou fundo isto, quero mesmo refletir

muito sobre isto!

P11 - Também fiquei pensativa quanto a questdo do abstrato, ja que muitas vezes nos preocupamos na
utilizacdo de materiais concretos... e 0 abstrato em que momento devemos utiliza-los? O concreto até

quando se faz necessario? Dlvidas que pairam sobre minha cabeca neste momento....

P3 -[..] Neste mesmo tempo em que a lingua materna esta sendo vivenciada, estdo inseridos
intrinsecamente todos 0s conceitos basicos da matemética como nocdo de espaco, tempo, tamanho,
lugar, posi¢do, distancia, forma, quantidade, direco, atributos entre outros. Este olhar amplo vai abrir
um leque de possibilidades permitindo com que tenham uma compreens@o de mundo de uma forma mais
rica e concreta. As criancas estdo o tempo todo em busca de desafios, enfrentando situa¢es problemas,
tendo que colocar em pratica o raciocinio l6gico para solucionar problemas que aparecem. Resolvem
diariamente situagdes que se apresentam, em busca da exploracdo de mundo que o cerca tanto através de

suas percepgdes e/ou criando hip6teses, baseados em erros e acertos. [...]

e Concepcdo de que a articulacdo se da para além da escrita de nimeros.

P6 - Muito interessante as colocacdes do Professor. Acredito que as reflexdes dele nos levam a refletir
sobre as atuais metodologias do ensino da matemética nos anos iniciais provocando-nos a mudar
algumas posturas e praticas. [...] Por que nos dedicamos tanto a alfabetizacdo pensando em
metodologias ludicas e fantasiosas para chamar a atencao dos alunos e quanto a alfabetizagdo numérica
poucos recursos sdo utilizados, ficando apenas o uso de material concreto, abacos, formas geométricas e
outros? Acredito que a lingua materna na matematica, vA& muito além de escrever os nimeros por
extenso, ou coisas desse tipo, na verdade essa € uma inquietacdo que eu tenho enquanto educadora. As
colocacdes do Professor Nilson me provocaram muito, principalmente quanto a questdo da ludicidade

sob o ponto de vista do encantamento dos alunos pela matematica.
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e Concepcdo de que a articulacdo se da por meio da literatura infantil e tabuada.

P5 - Projeto: "Feira das Multiplica¢des", turminha do 2°ano: A Feira das MultiplicacGes foi elaborada a
partir do livro “Onde estdo as Multiplica¢des”, de Luzia Faraco Ramos Faifi, tendo como critério
principal a visualizacdo da tabuada no dia a dia, favorecendo a constru¢cdo dos conhecimentos. A
pesquisa foi desenvolvida durante as aulas de matematica da turma, onde a realizacdo ocorreu durante 2
meses de aula. Antes de apresentar qualquer tipo de conceito de tabuada, foi apresentado aos alunos os
slides do livro citado anteriormente, que relata a dificuldade de uma menina em aprender a tabuada, e a
mesma pede ajuda para sua colega. Essa colega mostra, de uma maneira muito facil, a tabuada na ida e
vinda da escola. O livro encerra a histdria com uma feira de multiplicacfes na escola. Assim, os alunos
puderam analisar a cada slide a tabuada no seu dia a dia, entendendo o processo, construindo o
raciocinio e percebendo que é a soma de parcelas iguais. Ap6s essa percep¢do dos alunos ficou mais
facil introduzir a tabuada, apresentar a simbologia, realizar atividades e concluir o contelido. E é dessa
mesma maneira que é aplicada com a turma do 2° ano, finalizando a pesquisa com a Feira das
MultiplicacGes, onde cada aluno demonstrou atraves de uma cole¢do, jogo, usando a criatividade e o
raciocinio para apresentar uma multiplicagdo. Para essa Feira foram convidados os pais dos alunos e

também outras escolas para prestigiarem o evento. [...]

P5 - Trabalhando simetria com o 1° Ano: A simetria esta presente em nosso cotidiano e na natureza, seja
nas asas de uma borboleta ou na folha de uma arvore. O principal objetivo é dar um sentido mais formal
e ludico na geometria, despertando no aluno o interesse e 0 gosto pela matematica, fazendo uma

aprendizagem mais significativa. Trabalho com tinta témpera e papel... [...]

As reflexdes dos participantes se deram a partir de discursos trazendo
aproximacg0es entre o concreto e o abstrato. Pelo que trazem, é forte dentro do ensino-
aprendizagem a necessidade de se trabalhar a partir de materiais concretos o0s conceitos
abstratos e algumas vezes, esse conhecimento inicial ndo € transposto ao abstrato. Fica
claro nos discursos do P1, P11 e P6 que as reflexdes trazidas no video séo inquietacdes
novas, pois muitas vezes o foco principalmente do ensino de alunos de Educacdo
Infantil e Anos Iniciais € a preocupacdo de aproximar conceitos através do uso de
recursos concretos.

Ainda nesse sentido, o P6 coloca que, muitas vezes, o foco na alfabetizacdo da
lingua materna faz com que as articulagdes na Matemaética fiquem inconsistentes. Existe
uma reflex&@o nas ideias de Machado (1997), trazendo que 0 ndo conhecimento da unido

entre disciplinas acabam por trazer déficits as areas especificas.
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P3 traz em sua fala uma articulacdo do movimento contrario — a Matematica na
Lingua Materna, foco desta pesquisa, trazendo que existem diversos conceitos
matematicos que sdo necessarios as construcdes em Lingua Materna, principalmente no
que diz respeito a resolucdo de problemas cotidianos, da vivéncia infantil.

Finalizando a reflexdo sobre a conexéo entre o concreto e abstrato, P5 apresenta
algumas préticas realizadas com alunos de Anos Iniciais, com foco na introducéo a
multiplicacdo e simetria. O participante apresenta que seu trabalho foca introducdo
concreta e ap0Os essa aproximacdo, conceitos abstratos sdo inseridos as ideias iniciais.

Nesse sentido, o concreto oferece subsidio a reflexdo abstrata.

3.3.2 Semana 2: Psicogénese da Lingua Escrita

Ao longo da segunda semana de discussdo, as ideias evidenciadas foram as
relativas ao processo da alfabetizacdo sobre a dtica da Psicogénese (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999). Porém, o foco principal sobre esse estudo, foi a articulacdo
destas ideias com o olhar da Matematica. Perceberam-se algumas concepgdes trazidas
nas falas dos participantes que permearam as nogcbes em relacdo a prontiddo versus
lentiddo para aprender, nogdes sobre 0s conceitos de quantidades na alfabetizacdo, papel
do professor e pensamento hipotético.

Em relacdo a aprendizagem para além da questdo cronoldgica, foi apresentada a
ideia de que cada sujeito traz suas subjetividades ao processo de alfabetizacdo e que, em
alguns casos, apesar da mesma idade, alguns estudantes possuem um avang¢o mais lento

e outros mais rpidos. Isso ficou evidenciado nas associa¢des dos participantes:

P2 — [...] relato sobre a filha: noto uma grande diferenca entre os conhecimentos matematicos dela...
sinais fortes da necessidade de formacdo continuada aos profes. Ela, até 0 momento, ndo teve uma
professora que curtia mesmo ensinar por meio da matematica e a matematica em si. Lamentével, pois
eles ndo tém chances (até o governo assim determinal). Mas, luto contra o "santo de casa..." e procuro

ensina-la. (até com método repetitivo, [...] a prontiddo atende bem a atual exigéncia escolar).

P3 - [...] Lentid&o x dificuldades dos alunos. Este é realmente um momento em que o educador precisa
estar atento as etapas em que as criangas se encontram. Perceber que tipos de atividades precisam ser
oferecidas, para que contribuam para que haja o conflito e as descobertas de novos desafios. A
dificuldade de leitura desse processo esta no educador e ndo no aluno... Sempre dizem que é errando que
se aprende, e eu acredito que é na corre¢do dos nossos erros que aprendemos [...] Aprender a amar a
matematica depende de como ela é apresentada nos primeiros anos de estudo. Quanto mais seguro o

aluno se sentir com nmeros, maior sera sua paixao por eles e melhor desempenho ele tera no futuro.
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O que se percebe € que o processo de aprender algo novo estd ligado a um
tempo. Na escola é notdério que as aprendizagens que demandam maior tempo, sao
percebidas como algo relativo a dificuldades e ndo a processos naturais que demandam
tempos diferentes, justamente por se tratarem de sujeitos aprendentes diferentes.

A compreensdo de que as aprendizagens necessitam de maior tempo dependendo
do sujeito, passa muito pela ideia do professor perceber esse processo. Por isso, ao
mesmo tempo em que é trazida nos discursos que a prontidao ou lentiddo ao aprender
sdo uma realidade na escola, a figura do professor como conhecedor desse processo
também toma seu lugar. Ao mesmo tempo, percebe-se nas falas do P2 e P3 é que o
professor que procura formagdes continuadas busca compreender suas lacunas como
professor e compreender 0s processos por detréds das aprendizagens, sdo professores que
fardo a diferenca na aprendizagem de seus alunos. P3 ainda traz a nogéo de erro
construtivo em que o equivoco do aluno serve como um sinalizador para as futuras
propostas dos professores. P3 liga a Matematica diretamente a aprendizagem dos
nameros, demonstrando o quanto isso é forte dentro da cultura da Matematica, fazendo
com que os demais conceitos para além do nimero acabem ndo sendo percebidos.

A quantificacdo nas hipdteses de escrita € uma questdo presente no processo de
alfabetizacdo. Ele se mostra quando a crianca utiliza, de forma ndo convencional,
conceitos matematicos de quantidades, como, por exemplo: escrever com a quantidade
de letras equivalentes ao tamanho da palavra, utilizar um nimero minimo de caracteres
por considerar que ndo existe a possibilidade de uma palavra ser escrita com um nimero
baixo de letras, escrever sem controle de caracteres etc. Nesse sentido, os participantes

trazem:

e Concepcdo de que a articulacdo se da pela escrita.
P3 - [...] estamos proporcionando a exploragdo de espaco, distancia, criatividade e motricidade. O que é
um pré-requisito bem bésico na Ed. Infantil... Proporcionar situacdes de escrita. E tentando escrever que

aprendemos escrever, interligando disciplinas.

P8 - Presencio muito isso na Educagdo Infantil. E fantastico ver os avangos das criancas quando

estimuladas a escreverem. Processo encantador!

P3 - Hipdteses que precisam ser consideradas e valorizadas.

73



P5 - Como profe somente de matematica no 1° ano, procuro trabalhar com a escrita dos nimeros
associando quantidade e também simbologia... € me deparei com uma situagdo parecida com a do slide,
onde eles estavam escrevendo os nimeros e um aluno ao escrever o nimero dez, colocou vérias letras até
ter 10 letrinhas para a escrita dez.....achei o0 maximo, pois ele néo estava escrevendo certo ainda, mas

com certeza a quantidade associada com a simbologia estava certissima!

P3 - A nossa recompensa sao as tentativas e hipéteses que conseguem formular em tdo pouco tempo!

Essas surpresas é que nos motivam.

P8 — Meninas, é verdade! Essa fase é fascinante e ao mesmo tempo me leva a refletir sobre importancia

da quantificacao...

A palavra-chave destas participacGes € a hipotese. P3 e P8 trazem em seus
discursos que a questdo hipotética ndo convencional € fortemente perceptivel na
Educagdo Infantil. P3 ressalta em diversos momentos a necessidade de considerar as
hipoteses dos estudantes e perceber seus avangos mesmo que pequenos. Sobre o
processo de alfabetizacdo levando em conta a quantificacdo matematica, P5 coloca que
em sua vivéncia percebe momentos em que a quantificacdo matematica de termo-a-
termo prevalece sobre a questdo fonética de escrita. Quando diz que seu aluno para
escrever a palavra DEZ utilizou dez letras, relacionou essa representacdo a
quantificacdo. P8 também coloca que torna-se importante pensar sobre o conceito de
quantificacao.

Além de poderem refletir com os slides tedricos sobre a Psicogénese da Lingua
Escrita, os participantes puderam trocar seus achados através de um video de Emilia
Ferreiro, no qual a autora ressalta a importancia do respeito ao pensamento nao

convencional dos alunos.

P1- Neste video me chamou a aten¢do a seguinte fala da autora: "quando a crianca comeca a falar, ndo

exigimos a perfeicdo desde o inicio, e j& com a escrita sim, é exigido perfeicdo desde o comeco."

P5 - Me fez refletir sobre minha pratica em sala de aula com o 1° ano, a respeito da simbologia dos

nameros, onde quero a perfeicao dos alunos....me senti muito "inquieta” com a fala da Emilia Ferreiro!

P8 - Amei a fala da autora! Concordo com vocés meninas em relacdo as muitas reflexdes que surgem,
apesar de ja estudarmos em nossa formacdo académica o processo da alfabetizacdo e de também

vivenciarmos o mesmo em sala de aula, temos sempre que nos desequilibrarmos realmente, sempre
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refletir, pois temos muito ainda a aprender! Eu estou adorando relembrar e poder aprender com as

experiéncias de todos neste curso! Otimos materiais!

Apesar do respeito as “hipdteses infantis” ser um discurso “pedagogicamente
correto”, muitas vezes na pratica isso ndo ¢ percebido. Quando isso acontece — um
destoar entre o discurso e a pratica, 0s participantes se tornam incomodados ou
inquietos. P5 coloca que, principalmente nas aulas de Matematica, exige que seus
alunos se expressem com numeros convencionais — mais uma vez a ideia da matematica
estar ligada somente aos algarismos. A fala de P8 coloca algo que foi pensado na hora
de elaborar o Curso de Extensdo: nenhum dos conhecimentos apresentados durante a
formagdo seria novo, e sim “relembrados”, pois muitas vezes no fazer pedagdgico o
discurso correto sobressai a pratica significativa. P8 coloca que é importante que o
professor se defronte com reflexfes antigas para que possa se reorganizar, relembrar
teorias e fazer com que isso siga o reflexo na pratica.

Ainda sobre hipoteses, os participantes colocam que o caminho, mesmo que nédo
convencional, deve ser respeitado. Em dado momento da semana, discutiu-se as
comparagOes entre um desenho ndo convencional e uma escrita — tanto em Lingua
Materna quanto em Matematica, também de forma ndo convencional. A seguir 0s

discursos apresentados:

P2 - Minhas memorias de "pais de alunos" é de que, até aos desenhos, as reacbes eram de "ai, 0 que é
isso?", "Por que esta professora ta feliz ao ver este desenho?" e por ai vai. Sem comunidade convivendo
na escola, se valendo apenas do proprio sistema de valores, os pais deixam muito a desejar, como

parceiro nas aprendizagens, especialmente, nos anos iniciais.

P1 - Puxa!l! Eu ndo me sinto incomodada, pelo contrario! Vibro a cada avalia¢do da escrita dos meus
alunos. Anoto tudo, e o mais incrivel, & quando repito a avaliacdo e percebo avangos, mesmo que sejam

imperceptiveis aos olhos de todos. Amo!!!

P14 - Acredito que este desconforto dos pais estd ligada a ndo informagéo. Cabe aos alfabetizadores

ajudar estes pais a compreenderem este universo fantastico da aquisicéo da leitura e escrita.

As falas apresentadas mostram que mais uma vez o professor deve mediar 0s
conflitos entre as aprendizagens e a familia, fazendo com que os pais percebam que o
caminho hipotético € um percurso inteligente que se tornara futuramente uma ideia

convencional. P2 relata que a expressdo do aluno através de um desenho ou escrita que
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ndo é compreendido pela familia, torna-se alvo de criticas. P1 coloca que mesmo que 0s
pais ndo compreendam o0s avancos é papel do professor perceber o menor dos avangos e
vibrar com eles. E ainda, P14 coloca que o professor deve argumentar o caminho
hipotético das criancas fazendo com que os pais compreendam esse trajeto natural.

O ensino-aprendizagem passa por planejamentos de especialistas — no caso do
professor, que por conhecer o0s processos envolvidos, participa através de propostas de
interacdo e desequilibrios. Essas atividades deverdo fazer com que os alunos se
reconstruam e avancem em suas construgdes. Nesse sentido, os participantes colocam

que:

P3 —[...] A motivacao, a forma simples de apresentacéo e a oportunidade de proporcionar que os alunos
sejam protagonistas de suas aprendizagens através de atuacdo nos projetos realizados em sala, com

certeza fardo que tenham vontade de fazerem os registros.

e Concepcéo de que a Alfabetizacdo inicia em casa.

P8 - Creio que ndo podemos esquecer também que em casa a crianca tem os primeiros estimulos ao
mundo das letras, o que visa a importancia de ter familiares que estimulem o habito de ler. A motivagdo
a leitura é um conjunto, uma parceria entre casa e escola [...] Uma de minhas professoras queria que
escrevesse sobre o meu animal de estimacdo, sendo que morava em apartamento e meu animal era

imaginario [...].

P2 - Querer escrever: por necessidade: para registro significativo de evento/tarefa realizada
(observacdo da natureza, dos murais/paredes da escola, receita, confec¢éo de jogo...); por curiosidade:
"escreva como voceé faria...". Me faz pensar também que escrever é um ato artistico (auto expressao),

histérico e politico.

Entende-se que para a crianga avance em sua alfabetizacdo é necessario que
participe de préaticas que tenham como caracteristica a leitura e a escrita. Ainda assim, é
preciso que as praticas surjam de um interesse infantil e que o aluno tenha vontade de
realizar o registo. O que se vé em algumas praticas é que muitas vezes os professores
ndo levam em consideracdo essa necessidade de registrar seu mundo e acabam
propondo atividades que néo ressaltam o interesse dos alunos.

Indo ao encontro dessa perspectiva, P3 e P2 trazem em suas falas a compreenséo
de que as atividades propostas devem levar em conta as subjetividades dos sujeitos. P8

também coloca sobre suas experiéncias de escrita enquanto crianga — com a realizacéo
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de atividades sem significacdo. Porém, o que chama a atencédo na fala do P8 é que relata
sobre a aprendizagem anterior a escola, assunto que foi desenvolvido no corpo tedrico
desta pesquisa.

Pensar sobre um planejamento de propostas coerentes, faz com que seja
evidenciado o respeito as individualidades dos alunos. O que é levantado nessa reflexdo
é principalmente: por ser a sala de aula um ambiente heterogéneo, o professor deve
levar em conta essa diversidade em seus alunos e fazer com que esta seja favoravel aos

avancos na aprendizagem.

P3 - Acredito que eu tenha esse olhar devido em momentos de reflexdes, permitir que alunos se
desestabilizem em momentos reflexivos dentro de grupos, pois criangas reunidas de forma heterogénea
trocam informagdes de mais diversas apresentacdes. E o importante é dar espaco para que o aluno possa

colocar suas ideias ao grande grupo e se fundamentar a forma que pensa.

P8 - Concordo XXXXX com sua colocacdo, a troca de experiéncia entre os educandos é um momento
impar na aprendizagem e que nos trds muitos pontos positivos. Mas também fico me questionando se por
lei as turmas de alfabetizacdo tivessem um numero x de aluno menor que atualmente, ser4 que o
educador ndo teria uma mediacdo mais aprimorada? Ou se conservasse 0 nimero de educandos e

tivessem dois educadores por turmas... S&o inquietagdes...

P5 — [...] Muitas vezes fico pensando sobre a quantidade de alunos por turma na alfabetizacdo, a
gualidade se perde com a quantidade.. e quanto ao nivel dos alunos que entram na
alfabetizac@o? Alguns com uma caminhada escolar na Educagdo Infantil, onde ja conhecem a rotina
escolar e habitos na sala de aula, mas est4d cada vez maior (pelo menos na minha vivéncia de

alfabetizacdo) alunos que nunca estiveram numa sala de aula e iniciam sua caminhada no 1° ano.....[...]

P2 - Isso que d&, ndo trabalham em grupos... neles, muitas respostas partem das boquinhas deles, mas o
nosso ouvido tem que estar a mil, em tudo ao mesmo tempo, mas é tri bom. Enquanto introduzo um
argumento, outro aluno discorda de mim e explica melhor do que eu, do jeitinho que o colega precisava
ouvir... Dali, prossigo a desafiar o registro (so pra me certificar de que comegou a entender, e se 0 que

me ajudou sabe realmente sobre o que disse...). Téo divertido!

A ideia do trabalho em grupo fica fortemente evidenciada nas ideias de P2, que
relata que uma explicacdo que parte do proprio colega, muitas vezes &€ melhor
compreendida que as dadas pelo professor. Possivelmente pelo fato do colega apresentar
o mesmo discurso infantil. A mesma inquietacdo é trazida nas falas de P3 e P8

mostrando que a troca entre 0s colegas deve ser proporcionada uma vez que destas
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trocas, as novas construcdes sdo elaboradas. P8 e P5 apontam uma reflexdo sobre a
quantidade de alunos por série e 0 nivel de maturidade que estes chegam ao primeiro
ano.

A semana de estudo é concluida com o surgimento de concepc¢es trazidas ao
longo das reflexdes, que dizem respeito ao papel do professor, pensamento hipotético,

pensamento quantificavel.

3.3.3 Semana 3: Notagdes numericas

A 3% semana de estudo, favoreceu a continuidade da alfabetizacdo, levando em
conta o registro numérico, pois entende-se que esse registro matematicos também
possui conexdes com a escrita em lingua materna. 1sso pois, algumas situages que sao
exemplificadas com registros matematicos semelhantemente sdo percebidas na escrita
de palavras.

A discussdo da semana transitou sobre temas importantes de serem refletidos
como: a aprendizagem antes da entrada na escola, a importancia de colocar o0s

conteddos dentro de uma linha histdrica, e a construcao de algarismos e fonemas.

e Concepcdo de que o aprendizado informal se concretiza na escola.

P8 - Na minha visdo a alfabetizacdo comeca no aprendizado informal e se concretiza na escola, pois
como explicariamos a leitura de marcas e o reconhecimento de letras anteriormente ao periodo escolar

das criancas que ndo frequentam a Educacéo Infantil...

P3 - Como ja vimos, a lingua materna é desenvolvida desde o nascimento e a alfabetizagdo mesmo antes
da crianga estar na escola vai se desenvolvendo com o contato com falas e textos que sdo usados na
sociedade. As criangas vivem em ambientes que possuem recursos onde existem a presenca de ndmeros e
materiais com escritas, assim ja fazem parte de um ambiente alfabetizador. E simplesmente por fazer
parte deste meio, e conforme a fase em que se encontram vao se apropriando da mesma, construindo de
inicio um repertério de associacdo e depois com indagacdes e curiosidades aprendizagens véo
acontecendo. Na primeira infancia isso ocorre essencialmente com brincadeiras. As brincadeiras
educativas sdo um exemplo de como é possivel oferecer as criancas atividades que conduzem a
determinadas aprendizagens. Para que se crie uma boa relagdo com o aprendizado, 0 basico é que isso
seja feito com prazer, tanto daquele que ensina quanto ao que aprende. Cabe sim a escola, a
acomodacao desses saberes, orientando através de atividades ltdicas a construcdo tanto da escrita como

a do numeral.
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E not6rio que a discussdo sobre as aprendizagens antes da escola toma seu lugar.
Da mesma forma, as hipoteses ndo convencionais sdo percebidas como o inicio das
aprendizagens informais. P8 e P3 colocam que em raz&o de varios conhecimentos serem
iniciados antes da entrada da crianca na escola, esses devem ser valorizados, e aos
poucos, a escola deve tomar seu lugar de socializar saberes, fazendo com que as
convencgOes sejam apresentadas e refletidas em busca da fungdo social das
aprendizagens.

A busca por esse entendimento convencional se apoia na percepcdo de que as
convencdes existem para facilitar a vida dos seres humanos. Nesse sentido, coloca-se
que existe uma necessidade de apresentar aos alunos a historia dos conceitos
matematicos, bem como o motivo de certas convengdes buscando evitar equivocos entre
0s sujeitos. Essa discussdo entra na reflexdo sobre notac6es pois entende-se que a escrita

numérica é alicercada por uma necessidade social.

P3 — [...] € necessario que a crianca saiba quando e como surgiu a necessidade de contar e de como
eram feitos esses registros. Para sobreviver, 0 homem teve que encontrar novas formas de vida para
controlar seus bens. [...] € necessario para que as criangas incorporem os conceitos matematicos e,
possam construir uma logica, de maneira sélida, tornando-se capazes de raciocinar logicamente
situacBes ou tarefas que se apresentam no seu cotidiano. Precisamos expandir o conhecimento dos
alunos na area da matematica, familiarizando-os a cerca da importancia dos nimeros no dia a dia, sua
utilizacdo e representacdo a partir de observac@es, construcdo e utilizacdo de varios instrumentos de

calcular.

P5 - Sempre no 1° ano, ao introduzir os algarismos e suas quantidades, inicio com a historia da
matematica, [...] procuro também perguntar a eles como fariam para saber sua idade, peso, altura, como
comprariam algo que gostassem, enfim, colocando exemplos do cotidiano deles para que sintam nas suas

vidas a importancia da matematica.

Fica claro nas falas de P3 e P5 que é comum fazer a associagdo ao ensino dos
algarismos com a historia da matematica fazendo com que as criancas percebam a
necessidade de convencionalizar certos processos, mostrando que antes de existir um
senso comum, houve situagBes que necessitavam da criacdo de registros unicos. 1sso
fica percebido quando as criangas percebem a gama de situacOes diarias em que 0S

algarismos séo percebidos.

P5 - Fazendo um viés com o cotidiano dos alunos, a aprendizagem se torna mais significativa. [...]

Mostrando a eles a importancia dos nimeros no dia a dia: apds aprendermos a simbologia e quantidade

79



dos nimeros de 0 até 9, lancei um desafio para eles, que foi brincar de amarelinha na quadra da escola,
mas essa amarelinha tinha algumas regras, ao lancar a pedrinha eles deveriam falar em voz alta que
nimero era aquele para a turma, sé continuaria a jogar se acertasse 0 nimero, ap6s dizer qual era o
namero deveria pular a amarelinha e falando em voz alta a sequéncia do nimero na ordem crescente (na
ida) e na ordem decrescente (na volta), [...]JQuando acabassem teriam que colocar na sua mao a
quantidade de palitos no qual sua pedrinha havia caido e se concluisse tudo isso a equipe ganhava
ponto....ainda no final na sala de aula, ap6s fazerem o desenho da brincadeira, ainda fizemos a "soma"
informalmente, para ver qual equipe havia ganhado...claro que levei 4 periodos para brincar e registrar
a brincadeira.

P4 - Nao costumo trabalhar diretamente o 0 com meus alunos, introduzo ele posteriormente mais para o
final do ano um trabalho maior sobre, pois toda a contagem social comeca pelo 1, e algumas criangas
quando em materiais de contagem expostos na sala e sem conhecer bem 0s nimeros, 0 que é meu caso,
tenho alunos com extrema dificuldade, contam o 0 como se fosse o 1. [...] primeiro eu fago muita

contagem oral, contamos tudo, fazemos jogos na fila de contar e construimos primeiro o até 0 10 [...]

P15 - Costumo construir os numerais juntamente com os alunos, pois assim o0s nimeros e quantidades

sdo apresentados juntos [...].

Os participantes colocam sobre a importancia da introdugdo dos algarismos,
levando em conta propostas ludicas envolvendo contagem oral e simbolica, ordenacao e
agrupamentos. A criacdo de brincadeiras, desafios e materiais concretos sdo estratégias
para a compreensdo dos algarismos. P5 coloca que proporciona reflexdes de 0 a 9,
seguido do contraponto de P4 o qual diz que costuma apresentar o algarismo 0 somente
ao final do ano letivo por acreditar que o zero prejudica na compreensdo oral da
contagem. Ainda assim, diz que costuma apresentar os algarismos do 1 ao 10 — sendo o
10 constituido também pelo algarismo 0. P15 coloca que sua estratégia € a construcao
do algarismo juntamente com a quantidade.

Ao conhecer um signo matematico — como no caso, os algarismos, é necessario
gue o estudante construa uma compreensdo sobre o significado do nimero. Isso pois,
um algarismo ndo é somente um desenho e sim apresenta diferentes significagdes

dependendo da situacao.

P3 - Para dar significacdo ao algarismo, precisamos tracar e desenvolver objetivos que reforcem o
significado de Sistema de Numeracao explorando situagdes do dia a dia que envolvam leituras e escritas
de nimeros com a apresentacdo de varios instrumentos de célculos usados pelo homem ao longo dos
tempos; como também trabalhar a decomposi¢do numérica até a ordem de milhar se a faixa etaria

permitir fazendo uso dos materiais concretos e pedagdgicos para registro de numerais.
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P5 - Concordo com vocé XXXXX tem que ser trabalhado com os alunos a composicéo e decomposicdo
dos nlmeros, assim como o Sistema de Numeracdo Decimal, uma maneira bem pratica de fazer isso é
utilizando o abaco, assim a visualizacdo deles se torna mais facil, compreendendo que no nimero 603 o
valor posicional do algarismo 6 é de 6 centenas = 600, e que o algarismo O significa que ndo temos
nenhum valor para a posi¢édo da dezena...e assim por diante. Inclusive nas minhas avaliagdes, coloco um

abaco preenchido para que os alunos escrevam o nimero em algarismos e letras.

Percebe-se nas falas de P3 e P5 indicios de que ao se explorar um algarismo €
necessario contextualiza-lo a partir de situacdes problemas. Essa € uma concepgao
pertinente, porém percebe-se claramente, que as exemplificagbes do uso da Matematica
permanecem no campo da matematica, como no uso de um abaco (P5). Da mesma
forma, a Alfabetizacdo permanece articulado ao ensino da matematica quando é
colocado que as propostas que envolvem a escrita do nimero em algarismos e letras
(P5). Nota-se o pensamento contrdrio — da Matemaética dentro do Portugués, é um
percurso sofrido que nem sempre € exemplificado pelos participantes.

Uma vez apresentada a ideia de algarismo, que representa um simbolo e um
conceito, é possivel que se apresente a ideia de fonema, que semelhantemente, também

trata-se de um simbolo juntamente com um conceito — o0 som.

P11 - Percebo este fato em minha sala de aula.

P5 - Mas se a0 mesmo tempo que vocé apresentar o numeral 100, trabalhar posicdo numeral CDU ( com
abaco ) ou outro instrumento que a crianga visualize, esse tipo de problema 1001, ndo ocorrera, pois a
crianga percebera que cada algarismo tem seu lugar para a formacéo do todo.

P6 - Percebi essa questdo com alguns alunos do meu 4°ano. O aluno fazia a notagdo numérica bem como
no exemplo, entdo resolvi reforgar ainda mais trabalhando com a posi¢do do numeral no abaco,
mostrando que cada nimero ocupa o lugar de "um zero" no dbaco. Foi muito interessante, pois o0 aluno
estava incomodado com a escrita dele, ele sabia que estava errado, utilizei a inquietacdo dele para

questionar o porqué ele escrevia dessa forma. Foi muito interessante e no final ele conseguiu entender!

Nesse momento da discussao, apresentou-se como comum a ideia do estudante
apoiar-se somente na fonética do nimero para registra-lo. Assim, torna-se percebido o
numero 1001 (ser registrado a partir do nimero “Cento ¢ um”), isso por a crian¢a em

um primeiro momento compreende o 100 como algo estavel e unico. P11 e P6 colocam
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que a situacdo é facilmente percebida nas turmas, inclusive em turmas de alunos
maiores.

Em contrapartida, P5 coloca que para que isso ndo aconteca é possivel trabalhar
com o numeral através de um instrumento de posicdo. A ideia da semana foi articulada
com exemplos que o mesmo acontece também em Lingua Materna, quando a crianca
atribui o valor fonético para o registro — por exemplo, KVALO para CAVALO). Ainda

assim, nenhum dos participantes argumentou semelhangas entre 0s processos.

3.3.4 Semana 4: Aspectos matematicos de um texto

As reflexdes desta semana de estudo visavam aprimorar o olhar dos participantes
para 0s aspectos matematicos gerais envoltos em uma producao textual. Como visto nos
ultimos trés subcapitulos da analise, € comum perceber escritas em lingua materna de
propostas matematicas, porém desenvolver aspectos matematicos em propostas de
Lingua Portuguesa é algo néo tdo facilmente trazido.

Ao final do curso, isto é, na quarta semana — sem que articulagdes sobre esse
movimento contrario foi evidenciado plenamente mesmo com materiais que levavam a
essa reflexdo, foi necessario explorar abertamente o assunto. Uma primeira ideia trazida
foi justamente que os participantes pudessem argumentar sobre como colocam em

pratica a Matematica nas propostas de Alfabetizacdo de Lingua Materna.

P3 - Sim. Sempre consegui fazer este link, pois acredito que a linguagem esta inserida em todos os tipos
de leituras das disciplinas. [...] Varios aspectos estdo intrinsecos ao fazermos uma produgdo textual.
Partes de uma produgéo, como: titulo, inicio, meio e fim. O espago e o tipo de letra que vai ser utilizado
para o registro da mesma. Letras mailsculas (grande), letras mindsculas (pequenas) ou até o proprio
tracado da letra (ora em cima, ora embaixo). O relato de uma situagdo que envolve tempo, lugar, espaco,

quantidades e muitos outros conceitos matematicos.

P3 trouxe em seu posicionamento alguns dos aspectos que seriam trabalhados ao
longo do material disponibilizado. Esse foi o primeiro comentario da postagem. Nao se
sabe se de maneira introdutoria, o participante trouxe algumas concepcbes ou se
interagiu com todo o material disponibilizado e apds escreveu este comentario. O que
fica perceptivel é que compreende que diversos conceitos matematicos compdem uma
producéo de texto. Eles podem ser considerados quanto a forma, mostrando aspectos da

forma de um texto — como escritas em cima, embaixo, letras grandes ou pequenas, como
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também aspectos matematicos para além da forma — sendo eles inerentes ao conteudo

da escrita: coeréncia, légica, sequéncia de fatores.

P6 - Acredito que os aspectos mencionados sdo também aqueles modelos de textos que os alunos ja
possuem a partir dos suportes de textos trabalhados em sala de aula. O aluno ja possui uma concep¢ao
do formato de um texto, sabe que precisa usar letras para escrever, que a escrita comeca de um lado da

folha, até mesmo a nogdo de segmentagéo e espagamento entre palavras.

Semelhantemente, P6 também argumenta sua fala e trazendo alguns aspectos
matematicos sobre tipo de letra, sentido da escrita, espacos entre as palavras. O
participante coloca também que por ser um estudo sobre aspectos formais de escrita, é
pertinente pensar sobre géneros textuais que norteiam as escolhas dos alunos. Acredita-
se que P6 confundiu-se entre géneros textuais e suportes de textos. Entende-se suporte
de texto, qualquer material que apresente escrita textual. Género textual diz respeito a
uma caracteristica de escrita em consonancia a funcédo social da escrita. Isto €, entre uma
receita e uma narrativa, a estrutura formal é diferente. Segundo P6, o aluno constroi sua
concepgdo sobre o formato de um texto, a medida que diferentes géneros séo

trabalhados em sala de aula.

P8 - Mais uma vez confirmamos que hd interdisciplinaridade entre contetdos e que devemos sempre
estar atentos as mesmas para g a aprendizagem realmente venha ocorrer de forma plena.

Era esperado que se tratando de um estudo exemplificado sobre articulacbes
entre Matematica e Lingua Materna, que mais uma vez fosse abordada a ideia de
interdisciplinaridade. As discussdes continuam a partir das apresentacfes sobre alguns
dos aspectos formais de um texto. No caso da centralizacdo, de que maneira conceitos
matematicos de centro, meio, metade podem ser propiciados em sala de aula? As

brincadeiras tornam-se exemplos frequentes nos discursos.

P3 —[...] Mas como nosso amigo XXXXX sempre salienta trabalhar antes a oralidade, através de muitas
situagdes do cotidiano desde o convivio familiar como no escolar. Em muitas situagGes rotineiras e em
brincadeiras educativas, sdo apresentadas as mesmas onde eles — como diz Piaget sobre a constru¢do do
conhecimento — vao assimilando, acomodando criando esquemas e equilibrando no meio em que vive.
Simulando situagdes e apresentando diversas brincadeiras permitira que ele chegue ao conceito de

centralidade. Sim. Muitas vezes a falha é dos professores que exigem dos seus alunos o que ainda nao
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exploraram e vivenciaram..[...] Conceitos basicos e atributos devem estar inseridos em nossos objetivos
através das atividades permanentes.

Essa dissertacdo traz em seu corpo teorico autores que dialogam diretamente
com as ideias piagetianas, e, apesar do proprio Piaget ndo estar presente nos conceitos
elucidativos do capitulo 1, todos os autores trazidos nessa pesquisa utilizaram-se de seus
estudos como referéncia. P3 coloca que é importe que o aluno tenha a possibilidade de
se reequilibrar atraves da construcdo de novos esquemas. Nesse sentido coloca que
muitos professores exigem construgdes nunca antes exploradas pelas criancgas. E mais,
que por ndo conhecerem 0s aspectos matematicos presentes nas construces ndo

compreendem os caminhos que os alunos transitam.

P6 - Que interessante provocagdo! Muito bom!

P2 - Humm, me provocou... pensando...

Ao longo do estudo da semana, muitas colocacbes semelhantes a fala de P6 e P2
surgiram. Pensa-se que é o reflexo de uma discussdo que ndo faz-se plenamente
presente, uma vez que pensar na matematica dentro de um texto é algo a ser provocado,
evidenciado. Muitas vezes os professores trabalham producdo textual de maneira
desarticulada, utilizando em suas explicacBes conceitos matematicos sem que seja
propiciada a reflexdo sobre esses conceitos. Um dos conceitos matematicos presente em
uma producdo textual é o de reta, pois é necessario que a escrita seja horizontal

seguindo um sentido. Sobre isso:

P3 - Eu sempre trabalhei através da brincadeira Vivo ou Morto, este aspecto de horizontalidade.
Substituia Vivo por posicéo vertical e Morto pela posicéo horizontal. Existem muitas atividades ludicas
gue envolvem este aspecto matematico que podem ser vividos pelos alunos, para que ao serem desafiados
em situacdes de escrita ja tenham uma nogao de como fazerem os registros. Também educadores a cada
situacao apresentada devem fazer relagBes com conceitos que vao surgindo dia a dia. [...] Acredito que o
espaco que o aluno se utiliza deve ser trabalhado e respeitado primeiramente pelo professor. E muito
importante um espaco livre a ser dado ao aluno, de diversos tamanhos, espessuras, e aos poucos ir
delimitando os mesmos conforme a percepcao da capacidade individual de cada um.
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P6 - Penso que a nocdo de classificacéo e seriacdo, através do trabalho com conjuntos, colecdes, etc. As

questBes de lateralidade e organizacéo espacial ja dao conta desse tipo de escrita.

Surge mais uma vez o ludico como forte evidéncia de reflexdo. As brincadeiras
podem ser trabalhadas juntamente com o ambiente. Em relacdo as brincadeiras,
proporcionar jogos em que 0s conceitos matematicos sejam contemplados, fazendo com
que através da descontracdo situagdes de aprendizagem sejam favorecidas (P3). E
necessario fazer com que toda a situacdo seja articulada sobre o viés matematico,
levantando ao ambiente da crian¢ca momentos que envolvam questdes espaciais (P6). O
espaco também € levado em conta no momento de segmentar palavras, seja através de

um espaco em branco ou através da translineacgéo.

P6 - Tenho alunos no 4° ano que durante uma atividade de producao textual ou em escritas espontaneas
ainda apresentam essa dificuldade na escrita. Percebo que alguns alunos que tém dificuldade em realizar

as divisdes, também apresentam essa dificuldade de espacamento entre as palavras.

P2 - E "comuns" ndo é igual a "normal-que bonitinho-depois, como tempo, ele aprende que n&o é assim".

Depois, quando? [...]

Durante a discussdao da semana levou-se em conta que as construcdes nao
convencionais das criancas sobre o sistema formal de apresentacdo textual vdo ao
encontro de uma psicogénese. E, assim sendo, seguem um percurso natural que deve ser
respeitado, porém o professor pode auxiliar fazendo com que o caminho entre a hipdtese
e a convencdo seja reduzido. P6 coloca que apesar disso, alunos de 4° ano ainda néo
compreendem de maneira convencional a segmentacéo entre as palavras. Interessante o
que foi trazido pelo participante “Percebo que alguns alunos que tém dificuldade em
realizar as divisdes, também apresentam essa dificuldade de espacamento entre as
palavras”. Acredita-se que essa aproximacdo foi realizada uma vez que o termo dividir
estd presente na ideia de segmentacdo. Entdo foi lancado o questionamento: como
ensinar Matematica para alem do papel? Isto €, alem dos registros escritos, em que

outros momentos as reflexdes sobre a Matematica podem ser favorecidas?

"on

P2 - So brincadeirinha, é que os termos "em cima", "embaixo”... também sdo explorados na apreciagdo
da paisagem, na construcdo do conceito de lugar (objeto ou classe "do meio", "em frente a"...) enfim, e 14
onde lecionava com 0 XXXXX, a paisagem era de arrasar... Bem, referi & linguagem também, s6 que

lembrei da contribuicéo de outra ciéncia. (bah, me fiz entender?).
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P6 - Acredito que esses conceitos comecam ser trabalhados la na Educacéo Infantil utilizando o corpo.
As atividades de recreacdo que permeiam o uso do corpo para pular, correr, contar, atividades que
trabalham lateralidade, centralidade, etc. Depois no Ensino Fundamental deve ser investido com mais
énfase ainda nas atividades de motricidade ampla, culminando com o ensino da Geografia, com o
trabalho com pequenos mapas registros espontaneos que apontam pequenas distancias percorridas pelos

alunos, bem como, legendas e pequenos graficos.

P3 - De muitas formas: Contagem e registro de pontos em jogos competitivos, registro de quantidades de
objetos ou fatos apresentados, Historias seriadas, construcdo de conjuntos com caracteristicas que
compdem o préprio aluno, Existem muitas formas, porém todas elas devem ser acompanhadas de

registros combinados anteriormente utilizando diversos materiais concretos. [...]

As falas acima sugiram de uma reflexdo sobre Matematica, porém a Geografia
também fez-se presente. Interessante pensar que nas primeiras semanas do Curso, 0s
participantes apresentavam dificuldades em exemplificar a interdisciplinaridade. Nesse
momento de discussdo, colocou-se que 0s conceitos de Geografia auxiliam a
Matematica, que por sua vez auxilia na construcdo da alfabetizacdo em Lingua Materna.
P2 coloca que ao observar uma paisagem, o aluno pode refletir sobre os conceitos de
longe, perto, ao lado, em frente, distancia etc. P6 coloca que desde a Educacdo Infantil
0s conceitos espaciais devem se fazer presentes, além de serem evidenciados nos Anos
Iniciais com auxilio da Geografia. P3 continua contribuindo colocando sobre a
Matematica presente em jogos, registros, situacdes orais.

Pensou-se ao final do Curso de Extensdo, apresentar algumas ideias de
atividades que foram realizadas pelos participantes, que mesmo ndo tendo énfase em
explorar conceitos Matematicos, evidenciavam alguns conceitos. A primeira foto foi o
registro de uma brincadeira na qual P4 esticava uma corda amarrada em um pilar, e as

criangas deveriam seguir o comando de passar por cima, por baixo etc.

P2 - Ai, é o que referia... e trabalhar com este colega ndo é mole ndo. Ele faz o que tem de fazer, € eu

precisava criar e muito, pra contribuir também, com as crian¢as amadas.

P3 - Vivenciar as atividades que levam a uma aprendizagem rapida e consistente. Logo conseguem fazer
a correspondéncia do que foi vivido com o que esta sendo apresentado em sala ou com as situacfes do

cotidiano.
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P2 e P3 colocam sobre a necessidade de propostas praticas de vivéncias. P3
apresenta a ideia de que a medida que as criangas interagem com situacdes de
aprendizagens em suas brincadeiras, conseguem transpor esses aprendizados a sala de
aula. Outra pratica que foi discutida foi uma brincadeira de pular amarelinha, através do

registro fotogréafico de P5.

P2 - Gosto MUITO!! O "recorte™" ndo deve ser vivenciado s6 com tesoura no papel. Cantigas de roda,

com entra e sai. Brincadeiras que a crianga passa e recorta em definitivo uma fileira de colegas.

P3 - Muito legal a construcéo que os alunos fazem e as conclusdes que chegam. Se pararmos para ouvi-
los, muitas vezes o que ndo parece ter correspondéncia na nossa visdo. [...] O raciocinio que fazem

muitas vezes nos surpreendem.

P2 apresenta que delimitar um espaco seja ele para recorte ou outro, nao
necessita ser feito apenas com papel. Apresenta que em muitas brincadeiras 0s conceitos
de dentro, fora e linha podem ser propiciados. P3 sugere que o pensamento infantil
remete a um raciocinio unico, que muitas vezes ndo é bem compreendido pelos adultos.

Outra proposta de P4 foi refletida. Nessa, o participante realiza um circuito de
bancos retangulares no qual as criangas deveriam andar em reta, passar por cima, por

baixo etc. Ele mesmo explica:

P4 - Ali era para eles irem passando de um lado para o outro, depois se arrastarem por baixo, depois

deslizar por cima.

P3 - Oportunidades muito ricas. Mas para quem n&o tem conhecimento dos objetivos que podem ser

alcancados com esta proposta, dispensa. Infelizmente ainda muitos dispensam no meio educativo.

O comentério de P3 foi pertinente pois traz uma reflexdo sobre a realidade
educacional em que muitos professores por desconhecerem a proporcdo de uma simples
brincadeira, deixam de realiza-1a colocando com desculpas “as criangas ficam agitadas”,
“levam muito tempo” ou até mesmo “s6 brincar leva tempo, prefiro realizar exercicios
em sala”. Essa ¢ uma fala globalizada e muitas vezes, atividades que propdem

movimento ficam a cargo do professor de Educacéo Fisica.
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A reflex@o seguinte abarcou conceitos de linhas e retas. Trata-se de um tabuleiro
desenhado no chdo com diversos circulos em linha nos quais os alunos devem seguir a

sequéncia. A proposta foi realizada por P1, que explica:

P1 - Meus amados! Turma de 3 anos explorando o "patio grande"” da escola. Neste dia a proposta era
brincar neste espaco (imenso, para eles) mas sem sair das proximidades da professora. Logo, se
colocaram sobre os jogos pintados no chdo. Neste que aparece ai, cada um escolheu uma cor e pulavam
de um em um até o final da reta. Eles so show!!!

P8- Maravilhoso, utilizar o corpo para desde cedo explorar conceitos matematicos. Parabéns
Professoral

P3 - Bem legal esse tipo de atividade. Realmente tem muitas brincadeiras: Mamae posso ir?, Batalha

Naval, Jogo de Bingo, Chefe manda e muitos outros.

P1 apresenta sua pratica com criancas de 3 anos. Coloca-se as nogbes de que o
corpo da crianga deve ser estimulado em ambientes que favorecam as construcoes
amplamente (P8). Também foram colocados exemplos de outras brincadeiras que
proporcionam construgdes matematicas (P3). Ainda em relacdo as praticas que
favorecem construcdes matematicas para a leitura e escrita, foi trazido através de
registro fotografico mais uma préatica de P1, na qual o participante explora a leitura de
livros de literatura através dos proprios suportes.

Importante perceber que os comentarios sdo referentes a uma leitura de histéria
com o livro. Isso pois, quando o professor conta uma histéria com o livro, a crianca
interage com os conceitos de linha, sequéncia, antes e depois, direita e esquerda, em
cima e embaixo, etc. Essa reflexdo acaba ndo acontecendo da mesma forma quando a

professora conta a historia sem o suporte do livro.

P2 — [...] Semana passada, utilizei livro da XXXXX composto de duas historias escritas de forma
invertida, tendo ambas seu fim no CENTRO, no MEIO dele, e ainda com direito a um dos finais ter o

texto concéntrico, em espiral, como preferir (se ndo me atrapalhei com os termos... texto em “caracol™).

P3 - Além dos livros contribuirem para a apresentacdo de conceitos matematicos, ajudam alunos
descobrirem uma diversidade de situacdes enriquecedoras e também a simular e reproduzir momentos

em sua vida com mais criatividade.
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P2 coloca sobre a diversidade de formato de historias que atualmente apresentam
diferentes maneira de explorar a linearidade — horizontalidade. P3 apresenta que além
da construcdo de conceitos matematicos quanto a forma, os livros contribuem para um
aumento de repertdrio das criancas.

Ao final de discussdo foi solicitado para que os participantes comentassem
algum outro conceito matematico pertinente a escrita de um texto, e que ndo tivesse sido
abordado na semana. Pensa-se que o estudo abrangeu de forma plena pois apenas um

comentario foi realizado.

P3 - Talvez o conceito de correspondéncia existente entre nimeros, quantidades, conjuntos, operagdes e
relacdo, como citei nos exemplos de construcdo de histéria mateméticas relacionando local com o
produto. Pois tem a ver com as etapas da alfabetizacdo na constru¢éo de cada fase que o aluno se
encontra.

Para P3 o0 conceito matematico de correspondéncia esta relacionado a escrita de
um texto. Porém pensa-se que esse exemplo ndo esta ligado a apresentacdo formal de

escrita textual e sim ao seu contetdo.

3.3.5 Concepcodes ao longo da Formacao
Durante as quatro semanas de discussdes, diversas situacBes surgiram
demonstrando um pouco das concepc¢des dos participantes em relacdo a tematica do

curso. Pela consisténcia das trocas, 0 grupo se constituiu como conhecedor das teorias e

como professores reflexivos na postura de aproxima-las de suas praticas. Seguem

abaixo algumas concepcdes gerais que foram compreendidas através dos discursos dos
participantes:

e Interdisciplinaridade: Pensar em um processo de ensino e aprendizagem levando
em conta aproximacao entre as disciplinas é algo complexo, uma vez que ainda
existem territorios fortemente estabelecidos em disciplinas. A organizacdo escolar
segmentada em disciplinas faz com que o professor ndo conceba um ensino
diferente a ndo ser o compartimentado. Algumas tentativas sdo explorar jogos e
desafios matematicos e registra-los a partir da Lingua Escrita, porém um movimento
de aproximar conceitos matematicos as demais disciplinas — inclusive a
Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, ndo é percebida. Preparar o aluno para a

resolucéo de problemas envolvendo diferentes conceitos € algo trazido, assim como
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0 papel do professor em propor praticas interdisciplinares. O problema frente a isso
— e que muitas vezes impede a real aplicacdo, é que os professores apresentam
dificuldades em articular um pensamento interdisciplinar as suas praticas, muitas
vezes guiados pelos modelos que os proprios professores tiveram enquanto alunos.
Oralidade: Os participantes colocam que a fala é importante para a construgcdo da
Lingua Escrita, porém, muitas vezes, déficits em desenvolver a oralidade em Anos
iniciais de escolarizagdo acompanham o estudante ao longo dos anos. Muitas
situacgdes trazidas apresentam que os alunos de Anos Finais apresentam dificuldades
em se expressarem oralmente, e essa dificuldade verbal acarreta em dificuldades de
registro escrito.

Concreto X Abstrato: Nos discursos fica claro que existe uma real preocupacdo em
aproximar 0s conceitos matematicos as praticas concretas e que em alguns
momentos, a progressdo dos conceitos através de construgdes abstratas acaba por
ndo acontecer. O foco fica na necessidade de aproximar conceitos matematicos a
realidade principalmente dos alunos pequenos. Essa aproximacdo se da na
introducdo de conceitos a serem desenvolvidos e na resolucdo de problemas. Foi
colocado que propostas partir do concreto faz com que o aluno compreenda seu
mundo.

Papel do professor: é compreendido que existe um percurso anterior a escola.
Justamente por isso, coloca-se que é essencial que o professor aproxime as familias
de suas praticas, colaborando para que os pais e demais responsavel compreendam
0S percursos que serdo encaminhados ao longo dos anos de alfabetizacdo. Além
disso, trazem que muitas vezes uma sala de aula com muitos alunos prejudica no
andamento de propostas significativas.

Pensamento hipotético: de fato essa construcdo ndo convencional faz parte de um
processo natural de crescimento dos conhecimentos. E necessario atentar as familias
esse percurso inteligente que as criancas fazem, pois muitas vezes o erro é o inicio
do trajeto de uma construgdo convencional. As hipdteses dos alunos servem como
sinalizador para que o professor compreenda onde deve intensificar os estudos e
atividades. Algumas vezes, por serem sujeitos com construcfes distintas, o0s
estudantes apresentam percursos mais lentos ou mais rapidos, ndo estando este

tempo ligado diretamente a uma dificuldade de aprendizagem. Mas que, apesar
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disso, turmas com criancas em diferentes niveis e que trabalham em grupo, auxiliam
para que os colegas desenvolvam suas hipoteses iniciais.

Pensamento sobre quantificacdo: em dado momento da alfabetizacdo, o pensamento
sobre a quantificagdo sobressai ao conhecimento fonético. Muitas vezes as criangas
trazem em suas construcdes relacdes entre a simbologia e a quantidade de caracteres
necessarios ao registo de determinado simbolo. E percebido que o professor deve se
posicionar como conhecedor deste processo e auxiliar os alunos para que possam
reconstruir suas certezas e avancarem tanto nas construcdes da Matematica quanto
da Lingua Escrita.

Contexto social: uma das nocGes trazidas nesse sentido é a da aprendizagem antes
da escola. Assim, torna-se necessario aproximar os saberes prévios em contextos
sociais, fazendo com que o aluno perceba que as convencOes articuladas pela
sociedade, partiram de uma necessidade histérica, que permanece em constante
movimento. Torna-se generalizada a ideia de que é necessario apresentar 0s
conceitos matematicos numa perspectiva social, aproximando conceitos as situacoes
diarias.

Algarismos: é importante apresentar a necessidade de criacdo de um sistema
simbolico unico. Pelos algarismos apresentarem uma representacdo e também um
significado, é pertinente o trabalho com o0s nimeros e também com suas
quantidades, fazendo com que as criangas percebam que um algarismo pode
representar diferentes quantidades a partir de sua posicdo numérica. Percebe-se que
muitos estudantes apoiam-se em situacdo fonéticas para a escrita, e alguns
participantes colocaram que trabalhar com quadro de valor posicional e utilizacéo de
material concreto — como &baco, auxilia nesse processo.

Fonemas: as letras sdo representadas por signos e também significados sonoros
dependendo de seu posicionamento, semelhantemente a ideia de algarismo. Ainda
assim, n&o foi articulada nenhuma aproximagao entre os participantes, ficando claro
gue o movimento Portugués presente na Matematica ocorre de maneira mais visivel
— diversos professores apresentam a ideia de representar um ndmero com palavras.
Em contrapartida, a Matemética no Portugués, ainda na terceira semana, ndo é

articulada de maneira exemplificada.
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e Linguagem: toda a linguagem, sendo ela Matemaética ou em Lingua Materna, faz
parte de uma construcdo cognitiva e por isso seguem processos de evolucdo. A
alfabetizacdo envolve ambas as disciplinas

e Aspectos matematicos de forma: sdo aspectos que compdem um texto no que diz
respeito a forma. Alguns aspectos formais de producdo textual que fazem relagdo
com a matema@tica sdo a horizontalidade, centralidade, tamanho de letras, divisdo do
texto em paragrafos, sentido de escrita entre outros.

e Aspectos matematicos de conteudo: sdo aspectos que refletem uma logica sequencial
de fatos. Quando o estudante apresenta em sua construcdo, uma sequéncia de
acontecimentos ld6gicos, coeréncia temporal, causalidade, esta de certa forma,
aplicando construgdes matematicas. Esses aspectos so sdo percebidos apos leitura e
compreenséo do texto pelo leitor.

e SituagBes de aprendizagem Matemética: foram trazidas ideias sobre ludicidade e
interpretacdo de momentos cotidianos sobre o viés da Matematica. Existem
situacOes bésicas de exploracdo cotidiana de acontecimentos sobre oOtica da
Matematica que podem ser evidenciados nas vivéncias das criancas desde a
Educacao Infantil. Ainda nesse sentido, os participantes acrescentam que favorecer
esses momentos vai muito além de exercicios utilizando registro escrito. H4 uma
vasta possibilidade de reflexdo através da experiéncia. As fotos utilizadas para
reflexdo — fotos das préprias praticas dos participantes, ressaltaram as possibilidades

desta intervencéo.

3.4 AVALIACAO DA PROPOSTA

Solicitou-se ao final do Curso de Extensdo, que cada um dos participantes
respondesse a um questionario avaliativo, como forma de perceber as colaboragdes que
0 curso proporcionou. Toda a formacéo foi realizada no Facebook, desde a apresentagéo
aos participantes até os estudos tedricos. Porém, esse questionario foi enviado por e-
mail aos participantes para que as respostas ndo fossem socializadas.

De todos os questionarios avaliativos enviados, apenas cinco participantes
retornaram com sua avaliacdo, mesmo que isso fosse necessario para a entrega do
certificado da formacdo. Quer dizer, apenas o0s participantes que finalizassem a
avaliacdo receberiam o certificado. Ainda assim, apenas cinco encaminharam. Uma

possibilidade para que isso acontecesse, foi justamente ser um pedido fora do ambiente
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virtual Facebook, fazendo com que houvesse uma quebra de interacéo virtual. Fica claro
dentro dessa perspectiva, que a certificagdo ndo foi um item motivacional. Muitos dos
participantes se propuseram a participar pelo fator da troca de experiéncias e
possibilidade de novos aprendizados.

Em relacdo aos questionarios entregues, alguns aspectos foram evidenciados
pelos participantes, sendo estes aspectos solicitados através de perguntas. A primeira
questdo foi “Em relacdo ao Curso, estabeleca uma escala para a opcao feita em
participar dessa formacdo. Sendo 1 o fator mais motivacional e 6 o fator menos
motivacional:”. Um dos questionarios foi desconsiderado pois o participante nao
assinalou uma escala numérica e sim uma marcacdo de itens. Os itens eram: “Tematica
do Curso ser pertinente” — esse item foi apontado como fator mais motivacional. Pensa-
se que o item mais motivador foi compreendido como tanto pois conforme ja dito
anteriormente, € uma articulacdo relativamente nova, que deve ser propiciada em
diversos momentos futuros de formacdo continuada, uma vez que a tendéncia
educacional e as propostas politicas educacionais estdo preocupadas com essa tematica;
“Comodidade em um Curso 100% EAD” — foi apontado como segundo fator
motivacional. Notou-se nas falas que muitas vezes um curso de formacéo continuada é
repensado a partir da quantidade de encontros de discussdo. Pensa-se também que o
fator EAD aliado com a possibilidade de ser uma formacéo gratuita gerou ainda mais
interesses; “Formagdo continuada” — foi apontado como fator motivacional mediano;
“Tempo destinado a formagao” — foi apontado como segundo fator menos motivacional;
os fatores menos motivacionais foram “Sua facilidade em j& conhecer a midia
Facebook” e “Possibilidade de troca entre diferentes realidades”.

O que pode ser percebido é que o tema do Curso chamou bastante atencéo,
mesmo que durante 0 curso muitos participantes terem apontado ja conhecerem e
aplicarem a proposta em suas praticas. Entende-se que ser um curso virtual a distancia
também fez com que a proposta fosse aceita de maneira ativa.

Em relacdo aos materiais ofertados durante o curso e o posicionamento da
mediadora do grupo, os itens foram avaliados de maneira positiva, ndo sendo apontados
déficits nem de materiais nem por parte da mediadora.

Como aspecto positivo a formacdo, constatou-se o aparecimento de duas
questdes envolvendo a ferramenta do Curso. P4 coloca que “Algo importante foi a
possibilidade em trabalhar e acompanhar as discussdes de varios locais pela

comodidade de ter os aplicativos do Facebook em meu celular” e P10 acrescenta que
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“Percebi que com a ferramenta EAD, as pessoas podiam interagir em seu tempo livre,
proporcionando uma reflexdo mais séria e profunda. Nem todos se envolveram nas

discussdes, mas essa ¢ uma opgao deles, ndo envolve a mediadora”.

3.5 FORMACOES COMPLEMENTARES AO CURSO

Foram compartilhados, durante o curso, cinco convites para participacfes em
formagdes continuadas presenciais. Do total destes convites, dois partiram de
participantes do grupo. Isso quer dizer que, durante o tempo de duracdo do curso,
tivemos a oportunidade de discutir, virtualmente e presencialmente, durante a realizacdo
destes eventos presenciais de formacdo, dos quais alguns componentes do grupo
também participaram. Um destes eventos foi referente a area de alfabetizacdo
matematica (Figura 19) e outro foi um encontro que tratou dos desafios do professor na

contemporaneidade.
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Figura 19 - Curso de Alfabetizacdo em Matematica, no qual parte do grupo teve a oportunidade de se
encontrar presencialmente. Fonte: acervo pessoal da autora.

Estes dois eventos também contribuiram para as reflexdes realizadas na
plataforma quando os que deles participaram trouxeram discussdes dos temas abordados
nessas duas possibilidades presenciais de formagao continuada.

95



CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que a proposta dessa pesquisa tornou-se, com o passar do tempo,
cada vez mais interessante. Investigar, a partir de um curso de formagéo continuada em
rede social, as concepgOes de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre conceitos matematicos e alfabetizacdo envolvidos na aquisi¢cdo da Lingua Escrita
faz com que a cada situacdo trazida pelo grupo de participantes, novas possibilidades
fossem agregadas nos caminhos que a pesquisa tomou. Pensa-se que isso € inerente
quando se propde pesquisar situactes de ensino e aprendizagem que envolvam pessoas,
sendo essas pessoas professores ou estudantes.

Nesse caminho, percepcOes relativas as concepcdes que os professores trazem
sobre a tematica foram levantadas, bem como em relagdo ao recurso de formacgao
continuada através do Facebook.

Sobre as concepcdes dos participantes — todos professores, é essencial uma
reflexdo para que possa-se pensar sobre a pratica na Educacdo atual. Muito se fala sobre
estratégias de ensino e aprendizagem e todas elas estdo ligadas intrinsecamente as
bagagens tedricas e ideoldgicas que constituem os professores. Cada um desses sujeitos,
com suas vivéncias, seus estudos e sua realidade interagem quase que diariamente com
estudantes que também possuem uma caminhada que deve ser respeitada.

Por isso, o fio condutor dos estudos abrangeu também a reflexdo sobre a
psicogénese (alfabetizacdo, matematica, textos), pois, apesar de serem elementos tdo
diferentes em suas subjetividades, existe um percurso semelhante de construcdo das
aprendizagens e que deve ser do conhecimento de todos que estdo envoltos na
Educacao.

A pesquisa possibilitou pensar um pouco mais sobre uma ferramenta
popularizada e que apesar de ndo ser estudada a fundo nessa dissertagdo, serviu como
plano para a proposta: a formacdo continuada em Facebook. Pensa-se que um dos
aspectos pertinente de uma proposta nesse ambiente é a possibilidade das pessoas
interagirem a seu tempo. Hoje é comum ver pessoas que passam grande parte do seu dia
conectadas na rede social Facebook e essa € uma possibilidade que deve ser
contemplada em propostas inovadoras de formagdo. Por ser uma possibilidade recente
deve ser investigada em pesquisas futuras pois existem inimeras demandas a serem

estudadas.
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Uma dessas demandas e que muito inquietou nessa pesquisa, foi pensar até que
ponto as interagOes entre os sujeitos foram imparciais. Imparciais no sentido de que,
pelos materiais estarem a disposi¢do durante uma semana e cada participante poder se
apropriar melhor das ideias para s6 depois tecer seu comentario sobre, muitas vezes
prevaleceu um discurso “pedagogicamente correto”. Quer dizer, falaram 0 que era
esperado ouvir. Toda a articulagdo escrita passa por isso, uma reflexdo mais profunda,
porém, que nem sempre serd a explanagdo verdadeira da realidade. Por outro lado, a
escrita requer uma organizacdo de pensamento, de reflexdo aprofundada das ideias.
Nesse sentido, as discussfes se mantiveram em um nivel alto de ponderacdo. Se a
mesma pesquisa fosse ofertada em um ambiente presencial, outros discursos surgiriam?
Certamente, novas pesquisas podem contribuir com esse olhar.

Sobre quais sdo as concepgfes que os professores trazem em relacdo aos
conceitos matematicos envolvidos na alfabetizacéo, apresentou-se ao longo desse estudo
alguns dos aspectos relevantes a articulacdo, que apesar de ndo estarem explicitos nos
discursos dos participantes, se complementam a partir das ideias dos autores utilizados
na pesquisa.

Verificar quais sdo as concepcdes iniciais evidenciadas por professores dos Anos
Iniciais sobre os conceitos matematicos e o processo de alfabetizacdo, foi um dos
objetivos especificos e para ele foram apresentadas concepc¢des mais abrangentes em
Educacdo como interdisciplinaridade, papel do professor e contexto social, que fazem
parte das inquietacBes de qualquer professor. E, respondendo a questdo de pesquisa, as
concepgbes que estdo envolvidas na Alfabetizacdo e na Matematica e que se
complementam podem ser destacadas como: construgdo da oralidade, vinculagéo
concreto e abstrato, pensamento hipotético, pensamento quantificavel, algarismo e
fonema, linguagens, aspectos matematicos de forma e de conteldo e situacGes de
aprendizagem da Matematica.

Identificar possiveis ressignificacdes de concepcdes que articulem a Matematica
a Alfabetizacdo no processo de aquisicdo da Lingua Escrita, foi outro objetivo
especifico e para ele identificou-se que a articulagio da Matematica com a
Alfabetizacdo em Lingua Materna estava muito ligada ao Portugués dentro da
Matematica. Quer dizer: as préaticas de articulacdo ficavam muito mais ligadas a escrita
de um jogo matematico, a construcdo de um problema matematico, a escrita por extenso
dos numerais. Ao final da discussédo, mostrou-se outra possibilidade nesse caminho. Os

participantes comecgaram a trazer em seus discursos uma nova compreensao, agora sobre
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0 quanto a Matematica € base também para as questdes de forma e contetdo de muitas
construgcdes em Lingua Portuguesa. Nesse sentido, foram identificadas ressignificacdes
que articulam a Matematica a Alfabetizacdo no processo de aquisi¢do da Lingua Escrita.

Pensa-se que o corpo tedrico dessa dissertacdo é um material rico para estudo de
outros professores, por isso, 0 grupo continua aberto mesmo depois de quase um ano.
Isso para que outros interessados possam interagir com as ideias e com outros colegas
ainda que essas discussdes — nesse momento, ndo sirvam para analise. Acredita-se que a
tematica pertinente do Curso de Formacédo aliada ao recurso Facebook faz com que
ainda hoje, novos professores sejam inseridos no grupo. Professores que ndo estdo
interessados em certificacdo, e sim em expansdo de suas estratégias e melhoria na
qualidade da Educacéo de seus alunos. Em novembro de 2014, uma interacdo de um
desses “novos participantes” chamou a ateng¢ao. A professora comentou no grupo do
Curso “por favor, preciso muito participar, o ano esta acabando e estou desesperada
com a alfabetizagdo de meus alunos”. Enquanto apelos nesse sentido continuarem
existindo, haverdo amplas possibilidades de pesquisa nessa area. Aliar, nessa formacao
continuada, Matematica e Alfabetizacdo foi uma alegria! Espera-se que esse deleite
tenha feito diferenca na pratica dos professores participantes e que tenha refletido na

aprendizagem dos estudantes que, indiretamente, também participaram dessa pesquisa.
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APENDICES

Seguem o0s materiais produzidos para a reflexdo no Curso de Extensao

“Alfabetizagdo para além das letras: revisitando conceitos matematicos possiveis e

b

necessarios em classes de alfabetizagdo”.

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

Discussao a partir de trecho do

O intuito dessa apresentacio é oferecer
subsidios para que possamos refletir
acerca_ das ideias do autor, buscando
conexdes entre Matemidtica e Lingua
Materna.

livro
o , Nince e Hoctck MACHADO, N. J. Matemdtica e linguia
Matematica e Llngua e atemdtica e lingua
M IINCUA MATERNA materna: analise de wma inpregnacdo
M i de gt qiiitusct, Sdo Paulo: Cortez, 1998.
Mestranda: Danielle Caregnatto
2014/1
Impregnagao Mitua Interdependéncia

* “Entre a Matemdtica e a Lingua Materna
existe uma relagio de impregnacio mutua.
Ao considerarem-se estes dois temas
enquanto componentes curriculares, tal
impregnagdo se revela através de um
paralelismo nas fungdes que desempenham,
uma complementaridade nas metas que
perseguem, uma imbricagdo nas questoes

* “Ha, porém, um fato notdvel de natureza
surpreendente: mesmo no tempo em que se dizia
que as pessoas iam a escola para aprender a ‘ler,
escrever e contar’, o ensino da Matemitica e da
Lingua Materna nunca se articularam para uma
agdo conjunta, nunca explicitaram sendo relagdes
triviais de interdependéncia. E como se as duas
disciplinas, apesar de longa convivéncia sobre o
mesmo teto — a escola - , permanecessem
estranhas uma a outra, cada uma tentando
realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo

bésicas relativas ao ensino de ambas.” (p. 10) e e e e s e
intencionais.” (p. 15)
Desenvolvimento do Raciocinio Raizes Semelhantes
* “A questdo fundamental, no entanto, nao » “Apesar de cultivarem searas tdo

é a precedéncia ou de preponderancia,
mas sim, a articulagao consistente entre a
Lingua Materna e a Matematica, tendo em
vista, o desenvolvimento do raciocinio.”

(¢.17)

proximas, com sementes e raizes tdo
similares, o que se percebe no nivel do
senso comum € uma énfase nos aspectos
que separam as duas disciplinas, em
detrimento, ao que tudo indica, sobretudo
da Matematica.” (p. | 7)




Falta Clareza

“Apesar de existir a mesma falta de clareza
nas finalidades do ensino de quase todas as
disciplinas, tal esclarecimento mostra-se
especialmente relevante no caso das duas
disciplinas basicas na composi¢do curricular,
como sdo a Lingua Materna e a Matematica,
porque elas tém valor instrumental e
constituem condicio de possibilidade do
conhecimento em qualquer assunto para o
qual a atencgdo € dirigida. Assim, os reflexos
dessa falta de clareza sdo facilmente
irradiados, sendo conduzidos, como uma
seiva, a todos os ramos do conhecimento.”

(¢ 19)

Duas vertentes da Matematica

»“[...]as razdes que a Matematica é
ensinada nas escolas, constituindo,
conjuntamente, as duas vertentes basicas
do discurso sobre a justificativa da
presenga desta disciplina no curriculo.
Uma delas refere-se as aplicagdes praticas
da  Matematica; a outra associa
automaticamente o seu ensino com o
desenvolvimento do raciocinio.” (p. 65)

Definicao de Lingua Materna

» “Estamos designando por Lingua Materna
a primeira lingua aprendida, que coincide
quase sempre, em nOSSO €aso, com O
portugués.” (p.91)

Linguagens

» “E verdade que, em todo o mundo, a forma oral
da lingua € um suporte de significado natural e
insubstituivel para o aprendizado da escrita.
[..JNdo segue dai, no entanto que a escrita
apenas codifique ou vise perpetuar a fala; ela
também representa, instaura, cria ou constroi
novos niveis de significados, novos objetivos,
inacessiveis a fala. Tal como o significado da
pintura ndo se restringe a, bem se revela
plenamente em simulagdes de fotografias, as
fungdes da escrita ndo se confundem com a de
um mero registrados da fala, com um gravador.”
(P-94)

Lingua oral e escrita

* “Ndo sdo dois sistemas alternativos, mas um sé
sistema que se erige a partir das relagdes de troca e
interdependéncia entre as duas vertentes — a oral e a
escrita. Ndo obstante do fato de, na escala do tempo,
a escrita constitui-se sempre em segundo lugar, ela
nido pode ser tratada secundariamente apenas como
um cdédigo de transcrigdo. E precisamente pelo fato
de a construgio do sistema s6 se complementar
com o desenvolvimento da dupla capacidade de
expressdo, tanto na forma oral — aprendida muito
antes do ingresso na escola — quanto na forma escrita
— cujo aprendizado é, em geral, intra-escolar, — que,
em todo o mundo, a ndo-habilitagdo para a escrita
conduz 3 classificagdo de analfabetos para individuos
plenamente capazes de falar” (p.95)

Prestigio da escrita

°

“De uma forma ou outra, do século XV ate
os dias atuais, o prestigio da escrita cresceu
consideravelmente. Um observador que se
restrinja a uma visdo sincronica da lingua
pode ser levado a considerar secundario o
papel desempenhado pela fala, invertendo
uma relagdo natural, a comegar pelo préprio
fato de serem considerados analfabetos
individuos que falam com desenvoltura, mas
ndo tém o dominio da escrita” (p. 102)
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Escrita como atividade basica
escolar

» “Em particular, no que se refere a Lingua
Materna, os fatos de os alunos chegarem
a escola expressando-se oralmente sem
dificuldades, no exercicio de suas
atividades cotidianas, parece compelir
ainda mais a supervalorizacdo da escrita

Oral como degrau para a escrita

» “Apesar de ser tecnicamente possivel a
aprendizagem da escrita como a de um cddigo,
restrito apenas a seus aspectos sintaticos com a
total ignordncia dos significados dos signos
envolvidos, ndo € assim que a ela naturalmente
ocorre em qualquer lugar do mundo. Sobretudo
na forma escrita, as palavras ja nascem prenhes de
significagdo. Assim, enquanto suporte de tais
significagdes, a lingua falada configura um degrau

como produto basico da atividade natural para a apre_ndizager.n. do §istema de
os representagdo da escrita. A minimizagio do papel
escolar” (p. 103) deste degrau é responsavel por grande parte das
dificuldades que se manifestam na capacidade de
expressdo escrita.” (p. 103 e 104)
Ciclo do letramento
—— o “AFINAL, NENHUM
*“E inegavel que o passo inicial, no

caminho para a alfabetizagdo é dado pela
fala, vindo a escrita agregar-se a ela;
posteriormente, no  entanto, apos
depuragdes sucessivas, é a escrita que
passa a orientar a fala, completando o
ciclo de um processo de transformagdes
sucessivas, em permanente
desenvolvimento.” (p.104)

VENTO E CAPAZ DE
AJUDAR UM BARCO CUJO
RUMO NAO ESTA
DEFINIDO.” (MACHADO,
1998, P. 157)

000®9 & T i
PPG ECIM @ ”lBM Nesse material foi articulada a ideia de alguns livros que
1A DE PO GRADUS UN;\;E;SIDADE LUTERANA DO BRASIL vocés poderdo buscar para a uma leituramais aprofundada.
5 Ch i ~
Ideias basicas da Psicogenese da
, . A =
LI ngua escrlta € poss“lels relagoes DORNELES, Beatriz Vargas. Contribuicdes da Epistemologia genética para o
com a m ate m éti ca entendimento da construcdo numérica e da escrita alfabética iniciais.
In_DORNELES, Beatriz Vargas. Escrita e nimero — relacgbes iniciais. Porto
Alegre: Artmed, 1998.
FERREIRO, Emilia. A escrita antes das letras. In_SINCLAIR, Hermine. A producio
de notagdes na crianca. S3o Paulo: Cortez, 1990.
STEYER, Vivian Edite. Estatistica elementar e alfabetizacdo: explorando as
N s i
Mcceantha zntelle fareanatto quantidades. In_STEYER, Vivian Edite. O processo de alfabetizacao — Teoria e
5014/
ZaLpat pratica. Canoas: Ed. ULBRA, 2011.
W I\ b
a N A
Principio” da Psicogénese Quantidade
- . Tigs:
® Antes de iniciarmos, precisamos relembrar que *E  muito comum em nossas pratica,
independentemente do estimulo que a crianga tenha em principalmente em Ll'ngua Materna na escrita
casa ou na escola, existem estruturas cognitivas aptas ao livre, perguntas do u'Po:
aprender. E que ao longo de sua alfabetizacio, existem " ; -
i 5 y , ? ® “Quantas linhas professora?
estagios a serem vencidos e desenvolvidos. Muitas vezes
ey i :
esse transcorrer evolutivo ¢ rapido, outras vezes, mais *“Ta bom assim? (referindo-se ao tamanho do
lento; dependendo da maneira em que a professora lida texto)
com a etapa. Muitos professores atribuem a “lentidao” ® “Precisa de mais linhas?”
nesse evolugio a uma dificuldade do aluno, e nio
compreendem como um processo em que o professor
pode articular estratégias para auxiliar os alunos.
\ |\ )
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= a4 R
Controle de quantidade Escrita Unigrafica
* Ja na Educacio Infantil, deparamo-nos com uma escrita ® Também é comum perceber determinada fase em
nao convencional,sem controle de quantidade,somente que a crianca atribui somente 1 letra ao
para mostrar sua hipétese de escrita, muitas vezes, numa entendimento da palavra. Isso ¢ reforcado com a
: ; " »
tentativa com garatujas, de escrever “emendado”. - terlocugio i avitlia quan, s diss
Wy ooy STH WA * M é aletra de MAMAE.
Wmm)”*’“’"’ seocs B 8
M CALSIIA 5! ~ ) . _ -
3 P Sendo assim a crianca nao percebe MAMAE
W"'@ \M"’”— como um conjunto de letras e fonemas, e sim
WM’ como uma escrita Llnigréﬁ,gg.
N I\ A
4 Ve I
Hipotese de quantidade minima Quantidade constante e variavel
® Essa escrita logo da lugar ao nivel pré-silabico, em que a * Constante pois, em determinada etapa da alfabetizagiio, a crianga
crianca atribui uma quantidade minima de caracteres a atribui uma mesma quantidade de letras a diferentes palavras,
ot 3 5 independentemente da quantidade de silabas. A crianca ainda nio
serem utilizados. Ferreiro, percebeu que essa quantidade X p 5
. i K - atribui valor sonoro a palavra.
minima ¢ de 3 letras. Uma crianga n3o percebe uma o % s ’
g o P ® Nao importa se ¢ uma monossilaba, polissilaba ou uma frase, a
palavra, no nivel pré-silabico, com menos de 3 letrinhas. quantidade atribuida serd a mesma
® Por isso, a crianca possui uma Pseudonecessidade de “[-.]a quantidade de letras com que as palavras sio registradas ¢ um ‘problema’
_ : para as criangas e que elas tém duas hipoteses: uma delas é que palavras
escrever até mesmo a palavra EU, por exemplo, com o S ] 3 :

; erentes sio registradas com o mesmo nimero de letras (ou seja, quantidade
trés letras ou mais. Essa “falsa” compreensﬁo sO sera constante), e a outra ¢ de que palavras diferentes sio registradas com
desarticulada com a evolugio desse nivel de escrita. ‘21‘8";';““13‘1"-55) diferentes de letras (ou seja, quantidade varidvel).” (STEYER,

p-7
- I\ J
7 |/~ N
) ¢ “Nesse momento, ¢ interessante resgatar o importante
Tamanho e qua ntidade papel do professor que precisa ‘desiquilibrar’ essas
® Inhelder (1977), atribui que muitas vezes, a hipé)teses das criancas. Entdo, pergunto:  como
crianca atribuira muitas letras a uma palavra que podemos provocar ‘desiquilibrios’ (INHELDER;
julga grande, e poucas letras a uma palavra que BOVET; SINCLAIR, 1977) para que as criangas
J“lga pequena. Exemplo: evoluam em suas concepgées? Pode-se utilizar a
‘estatistica elementar’, que é uma proposta de
¢ Escrever ELEFANTE com muitas letras pois € atividade com criancas de Educacio Infantil e das
um animal grande. Classes de Alfabetizagdo cujo objetivo ¢ sistematizar os
® Escrever FORMIGA com poucas letras pois ¢ conhecimentos dessas criancas e fazé-las refletir sobre
um animal pequeno. os aspectos numéricos da escrita convencional, para
alem de suas hipoteses.” (STEYER, 2011, p. 75)
N NI\ J
s N7 ~
Professores: Escrita
¢ Por que nos e a familia nos sentimos tio Drgulhosos em Perceber os ®“A notagéo, sem dﬁvida, ¢ uma tarefa de
primeiros desenhos dos alunos, mesmo ainda nio de forma convencional. E Rt ;
. - 8 5 v a correspondéncia, mas ela depende do nivel de
nos sentimos tio incomodados com as primeira hipoteses de escrita, ao
ponto de cogitar, muitas vezes, dificuldade para aprender dessa crianca? tranSfonna(,:oes mternas que a crianca realiza a
respeito de cada sistema, ou esta subordina a ele”
DORNELES, 1998, p. 45
ALEE ((usimse) ( ’ 33 )
EEJ- ( FormisA) L
/A (uveso) ® Nossas propostas estimulam a crianca ao querer
(P (8% )
PAIEF — Gromsa picou ST GSCreVen!
\ U\ %
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a I
Ndmero e letras Adiantaremos...
¢ “[...] Ferreiro e Teberosky (1991), estabelecem tres momentos ® Focando nesse processo de diferentes sistemas de
importantes no processo de relacio e de discriminagio entre letras representagdes, apresento uma escrita para refletirmos:
e numeros. Num primeiro momento, letras e numeros

confundem-se, devido as suas semelhancas graficas [...] Num
segundo momento, ha uma diferenciacio entre letras e nimeros
devido as suas funcdes distintas: niimeros servem para contar
letras para ler. Num terceiro momento, recria-se a confusio entre
os dois, quando a crianca descobre que tanto os nimeros quanto as
letras podem ser lidos. Esse problema s6 se resolve na medida em
que a crianga se da conta de que os numeros sio escritos num
sistema de representacio diferente do sistema alfabetico utilizado
para as palavras.” (DORNELES, 1998, p. 46)

N J

[ . . . . N ” N
A partir do metodo clinico critico Sera que em sala de aula,
piagetiano conseguimos ter esse olhar?
® Eu escrevi uma palavra: BURRO, e logo em seguida, pedi ® Com muitos alunos em sala e em diferentes

para que escrevesse a palavra BURRINHO. Com isso

queria testar 2 noggo de dimimutivo nesse fase de niveis do processo, muitas vezes nos foge

alfabetiza¢3o. Deparei-me entio com a aplicagdo de um essa construgdo conceitual matematica, e
ks o T e estagnamos na ideia de que a crianga possuiu
BURRINHO da mesma maneira que BURRO, e explica g ¥ naidelade q anga poss

dizendo que “BURRINHO também é BURRO”. Quer dificuldade para compreender a aula ou

dizer que BURRINHO também faz parte do grupo
BURRO. Ideia de conjunto que se sobressai a ideia
fonética de escrita.

determinado contetido.

® Quem nos traz essa teoria € Sinclair (1990).

o |\ )
i m 00020 & I BRA
PPGECIM &
A discussao continua na proxima S UNIERSIDADE LUTERANADO BRASIL
semana. A 5 )
Discussao a partir de
Estudaremos a teoria de Sinclir que da t h d zt I
continuidade ao entendimento sobre o rec (3 0 Capll .u o
atravessamento dd I1latellléﬁca na escrita. A n Otacao n u m e rl Ca n a
crianca
pu

000P0
PPGECIM

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

trecho do capitulo numerica na crianca. lR: =
A pa p : SINCLAIR, HERMINETA producac de
L acaolnume”ca AL notacdes na crianca. Sao Paulo: Ed.
crianca Cortez, 1990.
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Linguagem e aritmética

» Cabe a escola, a tarefa de ensinar a escrita.
» Ha diferencas entre o ensino de nimeros e
alfabeto:
- A crianca ja fala sua lingua, cabe a escola, a
transposicdo do falado para o escrito.

- Elas ainda ndo sabem calcular, mesmo conhecendo os
nlimeros muitas vezes por um ensino informal.

Numeracao escrita

» Cada algarismo é um ideograma.
Cada algarismo corresponde a um conceito.
- Ndo ha ligagdo iconica ou sonora ao conceito.

- Isso quer dizer:

O namero 1, representa o algarismo 1. Esse namero é
representado por um simbolo, um ideograma. Cada
simbolo s6 (1) ou em conjunto (11), corresponde a um
conceito. No simbolo 1, ndo havera dica de som ou
representacdo sobre o conceito que permeia esse
algarismo.

Mais sobre fonemas...

» Na numeracdo um 2 significa o som “dois”.

» Enquanto no alfabeto, um P, ndo significa
somente “P&”, mas também um fonema
(som).

“Por isso, estabelecer a ligacdo entre notacao
numérica e expressao verbal ndo é facil para a
crianca.” (SINCLAIR, 1990, p. 73)

Comum também na matematica

» Quando a crianca ja conhece o numeral
100, como um simbolo. As ideias de
“cento e um”, surgirdo a partir desse
simbolo.

100 = cem
1001 = cento e um

A crianca atribui o nome do nimero ao seu
som.

» Em relacdo aos nimeros, é necessario o ensino escrito de
10 algarismos, ja com o alfabeto, faz-se o uso de 27
simbolos. Por vezes, os 27 simbolos ainda se multiplicam
em 68, em funcdo das diferentes fontes de escrita.
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Significacdao do algarismo

» Ha divergéncia sobre o que é escrito e falado.
» Por isso é tdo comum ver criancgas
escrevendo:
- 603 - para sessenta e trés (60 e 3).
1001 - para cento e um (100e 1).
» Por isso é tdo comum ouvir criancas dizendo:
“vinte e nove, vinte e dez..."
- “cem, cento e dez, cento e vinte...”

Escrita de fonemag

+ Em determinada fase da
alfabetizacdo, a crianca
vincula ao som da letra, seu
nome. Essa fase é bastante
comum em nossas salas:

- CA=K
GA=H
TE=T

A crianca atribuio nome da
letraao seusom.

00000
PPGECIM £

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

Conceitos Matematicos:
aspectos gerais de um texto.

Mestranda: Danielle Caregnatto
2014/1
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VOCE JA PAROU PARA
PENSAR DE QUE
MANEIRA A MATEMATICA
ATRAVESSA NOSSAS
PROPOSTAS DE

O

forma

STEYER (2011), TRAZ QUE
PRODUZIRUMTEXTO E MAIS
QUE ORTOGRAFIA,UMAVEZ
QUE DIVERSOSASPECTOS

PRODUGCAOTEXTUAL? DE FORMA,SAO LEVADOS EM
CONTA NA HORADE
PENSARESCRITA.
; » Quando o aluno
TlTU LO apresenta um titulo a x
sua produgdo textual, TlTU LO

ndo estaria utilizando
o conceito de
centralidade? Algo
que seja no “meio”. E
preciso uma
organizagio espacial
bem articulada, e
desenvolver esse
aspecto matemadtico
é fungio do
professor.

J& pararam para pensar que muitas vezes a crianga
tem dificuldade de utilizar o titulo centralizado por
uma falta de conhecimento de um conceito
matematico?

O QUE E MEIO?
O QUE CENTRAL?
O QUE E ENTRE?

HORIZONTALIDADE

» Um texto que é
articulado de forma
nao linear, é muito
comum quando
trabalhamos com
produgio escrita. E
claro, em um suporte
sem linha. Diante
dessa etapa, quais
aspectos
matematicos
envolvidos?

HORIZONTALIDADE

Se a crianga escreve de forma ndo horizontal, de que
maneira podemos fazer com que ela evolua nos
conceitos matemiticos envolvidos?

O QUE E UMA RETA?

O QUE E ESCREVER RETO? |
SERA QUE PEDIR A PRODUCAO
EM FOLHAS PAUTADAS E
RESPEITAR O DESENVOLVIMENTO
MATEMATICO DESSAS CRIANCAS?

» Perceber onde as
palavras comegam
e terminam ndo é
tarefa facil para as

criangas.
Segmentagoes de
forma nao
convencional sao
comuns em
classes de
alfabetizagao.

SEGMENTACAO

ARSTA

SEGMENTAGAO

As questdes relativas a organizagdo espacial, sdo
apresentadas de forma ndo convencional nos textos
dos alunos. Qual é o papel da matemitica nesse
desenvolvimento?

O QUE E SEPARAR?

O QUE E DIVIDIR?

COMO TRABALHAR COM
ESPACO ENTRE AS PALAVRAS?
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SENTIDO DA ESCRITA

* Apresentar a
escrita espelhada,
uma vez que a
convengao nos
mostra o sentido
“da esquerda para
a direita, de cima
para baixo”. Isso
também aplica-se
a leitura.

_
U9 MiZan iy

T 00Nl wu3n23
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SENTIDO DA ESCRITA

A escrita ao contrario, tanto da “direita para a esquerda”,
quando de “baixo para cima” podem surgir nas avaliagdes
textuais de nossas criangas . Como desenvolver esses
conceitos matematicos? Conceitos de lateralidade tio
necessarios & produgdo...

O QUE E DIREITA?

O QUE E ESQUERDA!?
O QUE E EM CIMA?
O QUE E EMBAIXO?

ESQUECENDO O
SUPORTE PAPEL, DE QUE
MANEIRA PODERIAMOS
PROPICIAR A
APRENDIZAGEM DESSES
CONCEITOS
MATEMATICOS PARA
DEPOIS SERVIREM DE
FERRAMENTA PARA A
LINGUA ESCRITA?

Vamos trabalhar a nogio de MEIO no que diz
respeito ao texto, Passar no meio da corda.
Trabalhar a questio EM CIMA - EMBAIXO, para
propiciar a escrita de forma convencional.

Professora Lisiane Murlick

Trabalhar o conceito
DENTRO - FORA, para |
escrever dentro da linha
e desenvolvera
HORIZONTALIDADE
da escrita.

Professora Lisiane Murlick

Conceito de
DIVIDIR, na
questdo de
hiposegmentacdes
ou

hipersegmentacdes
das palavras.

Trabalhar a questio da RETA, em relagio a
horizontalidade de uma escrita.

Professor Leo Rocha

Conceito matematico de LINHA sendo explorado
desde cedo.
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A seguir, a proposta de questionario avaliativo enviado aos participantes da

pesquisa.

Professora Simone Notti

EAOS MUITOS OUTROS PROFESSORES QUE REALIZAM
TRABALHOS SEMELHANTES OU DIVERSOS,
EXPLORANDO QUESTOES MATEMATICAS EM
DIFERENTES NIVEIS DE ENSINO:

> SINTAM-SE

HOMENAGEADOS
ATRAVES DAS PRATICAS
DESSES COLEGAS!

Através dos livros, explorara escrita da
ESQUERDA para a DIREITA, de CIMA para
BAIXO.

Professor Silvia Pires

ACREDITAM EXISTIR
OUTROS CONCEITOS
MATEMATICOS QUE
FICARAM DE FORA DESSE
MATERIAL? COMO A
MATEMATICA DE INSERE
NESSE PANORAMA DA
PRODUCAOTEXTUAL?
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PPG ECIM

Curso de Extensao

Mestranda: Danielle Caregnatto

Prezado colega:
O presente questionario é parte integrante de minha dissertacdo de
Mestrado. Gostaria da sua colaboracéo, respondendo as questdes aqui formuladas.

Desde ja, agradeco muito.

1. Dados de identificacao:

Nome:
ldade:
Cidade:

2. Formacéo:

( ) Magistério

( ) Superior. Curso: Pedagogia

() Pés-graduacdo Lato Sensu. Curso: Alfabetizacdo (2012) e Midias na
educacéo (Em curso)

( )PoOs-graduacdo Stricto Sensu. Curso: Mestrado Gestdo Educacional (Em

curso)

3. Tempo de experiéncia nos anos iniciais:

( ) Com experiéncia de 1-5 anos.
( ) Com experiéncia de 6-10 anos.
( ) Com experiéncia maior de 11 anos.

( ) Sem experiéncia.



4. Em relacdo ao Curso, estabeleca uma escala para a op¢éo feita em participar
dessa formacéo. Sendo 1 o fator mais motivacional e 6 o fator menos
motivacional:

( ) Sua facilidade em j& conhecer a midia Facebook.
( ) Temaética do Curso ser pertinente.

( ) Possibilidade de troca entre diferentes realidades.
( ) Formacéo continuada.

( ) Comodidade em um Curso, 100% EAD.

() Tempo destinado a formagcéo.

5. Em relacdo aos materiais propiciados durante o curso, marque a melhor opgéo:

Concordo Concordo | Indeciso | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

Os materiais propiciados
em laminas foram
organizados de maneira
clara.

Os autores abordados
foram relevantes.

Os assuntos abordados
mostraram coeréncia.

O volume de material
disponibilizado por semana
foi pertinente.

Os videos propostos
complementaram os
estudos.

As discussdes mediadas
entre os colegas foram
complementares a reflexao.

Os materiais propostos
aproximaram teorias as
préaticas.

As reflexdes propostas
provocaram mudancas
conceituais em minha

pratica.

O estudo propiciado foi
uma reflex@o nova para
mim.

6. Em relagdo a mediadora do Curso de Extenséo:
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Concordo Concordo | Indeciso | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

Cumpriu 0s prazos
estabelecidos.

Demonstrou conhecimento
frente aos conteudos.

Mostrou disponibilidade
em atender as demandas.

Organizava as discussoes
atraves da mediacdo dos
comentarios.

7. Conte com suas palavras, 0s aspectos positivos e/ou negativos do Curso de
Extenséo propiciado:

8. Escreva concepgdes/ideias surgidas atraves dos estudos no Curso:

9. Estabeleca uma escala de 1 a 4, a semana que mais agregou conhecimento
relativo ao tema foco do Curso. Sendo 1 a semana mais pertinente e 4 a menos:

( ) 1@ semana: ArticulacGes entre Matematica e Lingua Materna
() 22 semana: Psicogénese da Lingua Escrita sob dtica da Matematica
( ) 32 semana: Aquisicdo das notagdes numéricas, simbolos e conjuntos

( ) 4% semana: Producdo Textual e conceitos matematicos



