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RESUMO

Na sociedade contemporanea, onde o0s estudantes convivem e fazem uso
cotidianamente dos produtos da ciéncia e da tecnologia, €& inegavel a
responsabilidade da escola em possibilitar 0 acesso e o dominio do conhecimento
cientifico e tecnoldgico aos alunos. Entretanto, para que essa aquisicao nao se torne
apenas acumulo de informacg@es e, se constitua de fato em uma apropriacéo critica e
reflexiva, sdo necessarias praticas pedagoégicas no ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino fundamental que tenham como prioridade a participacéo
ativa da crianca durante o processo de aquisi¢cdo do conhecimento, por meio de um
ensino desafiador, que contribua de fato para a formacgéo de individuos autbnomos,
criticos e participativos. Dessa forma, compreende-se que o0 ato de ensinar exige,
além do dominio de conteudos cientificos e pedagdgicos, os saberes praticos e 0s
valores proprios do modo de fazer e de ser de cada professor, como fundamentais
para enfrentar os desafios das situagOes cotidianas escolares. Diante disso,
acredita-se que a mobilizacdo dos saberes docentes, a partir de um processo
reflexivo e dialético, pode contribuir para a constru¢do de praticas educativas mais
dindmicas e desafiadoras. Assim, a partir desses pressupostos foi proposto o
problema deste trabalho: de que forma os saberes docentes podem contribuir para a
superacao das praticas pedagdgicas tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais
nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para melhor direcionar o caminho
percorrido no desenvolvimento da pesquisa e, para poder responder a problematica
estabelecida, a pesquisa objetivou investigar de que forma os saberes docentes
podem contribuir para a superacdo das praticas pedagodgicas tradicionais na
disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para que
tal objetivo fosse alcancado e o problema respondido, executou-se uma pesquisa de
natureza descritiva, sendo sua forma de abordagem qualitativa, por meio de um
estudo de campo. Para coleta de dados, foi aplicado um questionario a uma amostra
de 31 professores e, gravada uma entrevista com cinco sujeitos da mesma, um de
cada ano de ensino de cinco escolas municipais de Boa Vista-RR. Levando-se em
consideracao os objetivos especificos da pesquisa, os dados foram organizados em
categorias e analisados conforme o método de Analise de Conteudo. Os resultados
revelaram que o0s saberes docentes mobilizados na acdo educativa, podem
contribuir para a superacdo das praticas pedagodgicas tradicionais na disciplina de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, € preciso
considerar fatores que sé&o determinantes na constituicdo e re/construcdo desses
saberes, como a formacéo inicial, que apesar de ainda ser incipiente contribui para a
construgdo dos primeiros saberes tedrico-metodologicos dos professores. A
formacao continua, que de acordo com os resultados, possibilita aos professores, ao
longo de sua carreira, refletirem sobre suas concepcdes e suas praticas para
consequentemente aperfeicoa-la, renova-las ou mesmo refutd-las em prol de
praticas mais estimulantes e desafiadoras para os alunos.

Palavras-chave: Saberes Docentes, Ciéncias Naturais, Ensino Fundamental,
Prética pedagogica.



ABSTRACT

In contemporary society, where students live and make daily use of science and
technology products, is undeniable the responsibility of the school in providing
access and domain of scientific and technological knowledge to students. However,
for this acquisition does not become just accumulating information and, in fact
constitutes a critical and reflective appropriation are necessary pedagogical practices
in the teaching of Natural Sciences in the early years of elementary education with a
priority focus on active participation of the child during the process of acquiring
knowledge through challenging academics, which in fact contributes to the formation
of autonomous, critical and engaged individuals. Thus, it is understood that the act of
teaching requires, beyond the realm of scientific and pedagogical content knowledge
and the practical values of their own way of doing and being of each teacher as key
to meeting the challenges of school everyday situations. Therefore, it is believed that
the mobilization of teaching knowledge, from a reflexive and dialectical process, can
contribute to the building of more dynamic and challenging educational practices.
Thus, based on these assumptions was proposed this paper the problem: how the
teachers’ knowledge can contribute to overcoming the traditional pedagogical
practices in the discipline of natural science in the early years of Elementary School?
To better direct the path of research and development, to respond to the problem
established, the study investigated how the teachers’ knowledge can contribute to
overcoming the traditional pedagogical practices in the discipline of Natural Sciences
in the early years of Elementary School. For this objective to be achieved and
answered the problem, it was made a research of descriptive nature, through a
qualitative approach, in a field study. For data collection, a questionnaire to a sample
of 31 teachers was applied and recorded an interview with the same five subjects,
one from each year of teaching five public schools in Boa Vista-RR. Taking into
account the specific objectives of the research, the data were organized into
categories and analyzed according to the method of content analysis. The results
revealed that teacher knowledge mobilized in educational activities, may contribute to
overcoming the traditional pedagogical practices in the discipline of natural science in
the early years of Elementary School. However, one must consider factors that are
determinants in the creation and re / construction of such knowledge, as the initial
training, which although still incipient contributes to the construction of the first
theoretical and methodological knowledge of teachers. Continuous training, which
according to the results, enables teachers, throughout his career, reflecting on their
conceptions and their practices accordingly to improve it, to renew them or refute
them in favor of more stimulating and challenging practices for students.

Key words: Teachers’ Knowledge, Natural Sciences, Elementary School,
Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria do ensino de Ciéncias, tem se discutido e
empreendidos esforgos por parte de estudiosos, pesquisadores e educadores da
area, por meio de estudos e pesquisas, para fazer com que o ensino de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental deixe de ser concebido apenas como
memorizacdo. Esse fato traz implicacdes diretas nas praticas pedagoégicas dos
professores, pois exige mudancas das mesmas.

No entanto, percebe-se ainda hoje, a dificuldade que muitos professores
tém, ao tentarem inovar as metodologias nessa disciplina e assim tornar o ensino
de Ciéncias Naturais mais desafiador, interessante e significativo para os alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nos ultimos anos, pesquisas tém comprovado e reconhecido a existéncia
de saberes especificos da profissdo docente, sua importancia e implicacdo na
pratica pedagogica dos professores. Saberes adquiridos, constituidos e
re/construidos por eles, tanto no processo de formacg&do quanto no proprio exercicio
cotidiano de suas atividades.

Dessa forma, se reconheceu a necessidade de aprofundar os estudos
sobre a importancia e as contribuicbes dos saberes docentes para o0 ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que fez surgir o
interesse de se realizar um estudo investigativo sobre o tema, deixando clara, na
medida do possivel essa relagdo e, assim contribuir para o aprimoramento do
ensino dessa disciplina no municipio de Boa Vista-RR, onde se desenvolveu a
pesquisa.

Sendo assim, o0 presente trabalho de pesquisa teve o proposito de
responder ao seguinte problema: de que forma os saberes docentes podem
contribuir para a superacdo das praticas pedagoégicas tradicionais na disciplina de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Considerando o problema acima, a hipétese foi assim definida: os saberes
provenientes da formacéao inicial, da formagé&o continuada e da experiéncia docente

podem contribuir para a superacdo das préticas pedagodgicas tradicionais na
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disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando
efetivamente a formacdo de cidaddos atuantes e criticos, numa sociedade em
constantes transformacdes. A construcdo da hip6tese objetivou a delimitacdo do
tema e uma melhor conducgéo da pesquisa.

Dessa forma, o presente estudo foi organizado em quatro capitulos, a
saber:

O primeiro capitulo trata da natureza do objeto de pesquisa, sendo o
mesmo, responsavel por apresentar os elementos que alicercaram a construcdo do
trabalho de pesquisa. Esta constituido pela contextualizacdo do objeto da mesma,
permitindo dessa forma, identifica-lo, situa-lo e problematiza-lo dentro do contexto
em que foi investigado.

O segundo capitulo € responsavel por apresentar o referencial teérico do
trabalho a luz das discussdes, pesquisas e estudos realizados pelos estudiosos e
pesquisadores da area. No mesmo procura-se destacar a relacdo dos saberes
docentes com o ensino de Ciéncias Naturais nos anos inicias do ensino
fundamental e os elementos que estdo envolvidos nessa relagcdo, como a formacao
inicial e a formacéo continuada dos professores.

No terceiro capitulo apresenta-se a metodologia da pesquisa, enfatizando a
sua natureza, as técnicas utilizadas para coleta dos dados que permitiram a
realizacdo da pesquisa no campo na qual se desenvolveu. Apresenta ainda, 0
meétodo adotado para que fosse possivel a organizacdo e a analise dos dados.

O quarto capitulo € responsavel pela organizacdo, analise e interpretacao
dos dados coletados na pesquisa de acordo com o método adotado para tal fim e
discutidos a luz do referencial tedrico aportado.

Esperara-se assim, gque os elementos aqui apresentados possam contribuir
de forma significativa para o aprofundamento de debates e reflexdes sobre a
tematica em questao, por parte da comunidade académica e de profissionais que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, lembrando que o presente estudo
propde apenas algumas possibilidades de discusséo, diante de tantas outras que

podem e devem ser consideradas.
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CAPITULO 1- CARACTERIZACAO DA PESQUISA

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Diversas pesquisas, nos ultimos anos, tém comprovado a importancia dos
saberes dos professores e sua implicacdo na pratica pedagoégica. Tais saberes
trazem em si as marcas do trabalho docente, e, ndo sdo somente utilizados como
um meio no trabalho, mas séo produzidos e modelados no e pelo trabalho.

Nesse contexto, acredita-se, que os professores sdo agentes produtores de
saberes, que vao sendo adquiridos e construidos ao logo de sua trajetéria
académica e profissional, e, quando mobilizados, refletem na pratica pedagdgica,
podendo subsidia-la a favor de sua transformacéao.

Nesse sentido este trabalho buscou responder a seguinte problematica: de
gue forma os saberes docentes podem contribuir para a superacdo das praticas
pedagdgicas tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do

Ensino Fundamental?

1.2 TEMA

Saberes Docentes e o Ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

1.3 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE PESQUISA

A educacéao escolar, ao longo de sua histéria, sempre esteve vinculada ao
contexto econdémico, politico, cientifico e social das sociedades. Desse modo, estes
contextos incidem diretamente no processo educativo, exigindo dele mudancas no
seu curriculo e na forma de ensinar para que possa se adequar as novas
demandas.

Nesse contexto, a percepcdo, as praticas pedagogicas e o0 curriculo
referente ao ensino de Ciéncias Naturais, vém sendo modificados

sistematicamente nas escolas em busca de novos caminhos para o
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desenvolvimento dessa disciplina, que ao longo da sua curta histéria na educacéo
fundamental tem sido conduzida por diferentes tendéncias, que ainda hoje estao
presentes na sala de aula (BRASIL, 2001).

Desse modo, diversos foram 0s projetos e propostas para a transformagéo
do ensino de Ciéncias, entretanto, fatores como a deficiente formacéao cientifica e
pedagdgica dos professores, a falta de condi¢cdes objetivas de trabalho, politicas
educacionais contraditérias, a incongruéncia entre os projetos e a realidade da sala
de aula, dentre outros, contribuiram para que essas propostas ndo fossem
efetivadas (KRASILCHIK, 1987).

Ainda hoje, percebe-se o distanciamento entre as propostas de ensino para
a disciplina de Ciéncias Naturais defendidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais e por estudiosos e pesquisadores da area e as possibilidades de torna-
las concretas. [...] “a apropriagdo, a reconstrucido e o debate sistematico dos
resultados de pesquisa na sala de aula e na pratica docente dos professores dos
trés niveis sdo sofriveis” (DELIZOICQV et al., 2007, p. 40). Conforme os autores ha
dificuldades de aproximacao entre esses dois polos ainda bastante distanciados.

Em consequéncia, a disciplina de Ciéncias Naturais nos primeiros anos do
Ensino Fundamental tem se caracterizado, de modo geral, por um ensino
descontextualizado, baseado somente no livro didatico e na memorizacdo de
informacdes, fruto do que tem sido denominado de senso comum pedagdgico
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003; DELIZOICOV et al., 2011). Este, relacionado com
0 pressuposto de que a apropriacdo de conhecimentos ocorre pela mera
transmissdo mecanica de informacfes, sendo priorizados, assim, apenas 0S
conteudos tradicionalmente explorados e tendo a exposi¢cdo oral como principal
estratégia de ensino (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007) o que inibi a formagéo de
individuos criticos, criativos, reflexivos e participativos.

Santos (2007) corrobora essa afirmacdo ao enfatizar que o ensino de
ciéncias, em geral, ocorre de maneira totalmente descontextualizada, por meio da
resolucdo ritualistica de exercicios e problemas escolares que ndo exigem
compreensao conceitual mais ampla. Essa forma de ensino leva os professores a
trabalhar os conteudos da disciplina de modo desinteressante e nem sempre
adequado, provocando assim, o distanciamento entre a ciéncia e o cotidiano do

aluno.
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S&a0 muitas as causas, apresentadas por diferentes autores, das limitacoes,
deficiéncias e dificuldades dos professores para ensinar Ciéncias Naturais,
principalmente no ensino fundamental. Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012)
apontam a inseguranca dos professores para desenvolverem um trabalho
sistematizado, em razdo de sua precaria formacao docente, no que se refere ao
dominio conceitual em ciéncias.

Bizzo (2007) destaca a falta de compreensédo de certos conceitos
cientificos, impressos em livros didaticos, em razdo de serem sinteses de varias
explicacbes e conceitos, e, que ndo fazem sentido sozinhos, isolados. Algumas
vezes para simplificar tais conceitos, os materiais didaticos acabam por distorcé-los
dando a impressdo de que podem ser facilmente compreensiveis ou aumentando
seu grau de dificuldade.

E possivel constatar, diante do exposto, que muitas insuficiéncias
necessitam ainda ser superadas, visando garantir uma educacdo cientifica de
qualidade. O ensino de Ciéncias Naturais deve estar associado a realidade dos
alunos, e o enfoque interdisciplinar e problematizador deve ser a base do ensino
dessa disciplina. Nesse sentido as aulas devem ser o espaco privilegiado para que
alunos e professores possam desenvolver as noc¢des e ideias que tém do mundo a
seu redor e de si préprios como agentes transformadores de sua realidade.

Na sociedade contemporanea, onde os estudantes convivem e fazem uso
cotidianamente dos produtos da ciéncia e da tecnologia, € inegavel a
responsabilidade da escola em possibilitar-lhe o acesso e o dominio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Entretanto, ndo se trata apenas de acumulo
de informacdes, mas, de uma apropriacao critica, que se incorpore no universo das
representagdes sociais e se constitua como cultura pelos estudantes (DELIZOICOV
et al., 2011).

Percebe-se assim, o importante papel do ensino de ciéncias atualmente,
pois pode proporcionar aos alunos conhecimentos necessarios para compreensao,
interpretacdo e transformacdo de sua realidade. O acesso ao conhecimento
cientifico hoje, € uma necessidade, uma vez que a ciéncia e a tecnologia estédo
cada vez mais presentes no cotidiano dos alunos.

Atendendo a necessidade de mudancas no curriculo e na pratica

pedagdgica dos professores da area, o Ministério da Educacgéo publicou em 1997
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os Parametros Curriculares Nacionais. Esses documentos tracam diretrizes para a
construgdo curricular do Ensino Fundamental e Médio nas escolas brasileiras.
Dentre as diversas orientacdes apresentadas pelos Parametros destacam-se as
referentes as metodologias de ensino e de aprendizagem.

De acordo com a meta proposta pelo PCN de Ciéncias Naturais para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001), trata-se de apresentar a
Ciéncia como um conhecimento que ajuda a compreender o mundo e suas
transformacdes, que colabora para o reconhecimento do homem como parte do
universo e como individuo. Um conhecimento que contribui para a aquisicdo de
uma postura questionadora, critica e reflexiva acerca das diferentes questdes que
envolvem a relacéo entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia.

Krasilchik e Marandino (2007, p.19) afirmam que h& certo consenso entre
professores e pesquisadores da area que o ensino de ciéncias tem como uma de
suas principais fungdes a “formacao do cidadao cientificamente alfabetizado, capaz
de ndo so identificar o vocabulario da ciéncia, mas também de compreender
conceitos e utiliza-los para enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano”.

O ensino de ciéncias deve ser prioridade de todas as escolas, as quais
devem investir na formacdo de uma populacdo consciente e critica diante das
escolhas e decisdes a serem tomadas (KRASILCHIK, 1996). Portanto, as praticas
pedagdgicas no ensino de Ciéncias devem primar, ndo somente pela aquisicdo de
habilidades cognitivas, mas também para o desenvolvimento de valores e atitudes,
e assim, contribuir para o exercicio da cidadania (TRIVELATO; SILVA, 2011).

O PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2001) preconiza que “é papel da
escola e do professor estimular os alunos a perguntarem e a buscarem respostas
sobre a vida humana, sobre 0os ambientes e recursos tecnolégicos que fazem parte
do cotidiano”. Tal tarefa tem se constituido em um desafio para o professor e para
os profissionais da area, tanto que ao longo das ultimas décadas, o ensino de
Ciéncias tem sofrido tentativas de renovacado, na busca de novos caminhos para a
superacao do ensino tradicionalmente realizado.

Em vista disso, debates, pesquisas e estudos relacionados ao ensino de
Ciéncias tém se intensificado no Brasil, constituindo-se em amplo campo de
estudos, como os de Krasilchik (1987); Delizoicov e Angotti (2000); Galiazzi (2003)
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Teixeira (2006) Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007; 2011); Santos e Greca
(2011); Cachapuz, Gil-Pérez et al. (2011), dentre outros.

Dentre esses trabalhos destacam-se também obras que apresentam
propostas de metodologias mais ativas e dindmicas relacionados ao ensino de
Ciéncias, como as de Bizzo (2007); Nardi (2010); Trivelato e Silva (2011); Carvalho
et al. (2006; 2013), dentre outras. Toda essa producéo tem o intuito de melhorar e
fortalecer o ensino dessa area tanto no Ensino Fundamental, quanto no Médio e no
Superior, mais especificamente na formacao de professores.

Delizoicov et al. (2011), ressaltam que essas investigacdes vém sendo
realizadas desde meados da segunda metade do século XX, entretanto, os autores
advertem que ainda ha dificuldades de aproximacdo entre os resultados obtidos e
seu impacto na pratica pedagdgica dos professores de Ciéncias.

Desse modo, o PCN de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental
orienta, para a organizacdo curricular e para o planejamento dessa disciplina,
priorizando a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a organizacao
dos conteudos em blocos teméaticos, a problematizacdo dos conteudos, a
observacéo, a experimentacao e a elaboracdo de projetos. Essa forma de trabalho
contribui para planejar e organizar 0 ensino de maneira contextualizada e
interdisciplinar, visando a formacao cientifica e a formacgéo para a cidadania.

Nessa perspectiva, Delizoicov et al. (2011) propdem uma abordagem
tematica dos conhecimentos cientificos que priorize situacfes significativas para os
alunos, em detrimento a uma abordagem conceitual. Em relacdo a pratica
pedagdgica os autores defendem uma abordagem didatica problematizadora, tanto
dos conhecimentos prévios dos alunos, quanto dos conhecimentos cientificos.

Schwartzman e Christophe (2009) constataram em seus estudos, que o
ensino por meio de questdes e problemas, da experimentagéo pratica e do trabalho
em grupo, torna-se muito mais motivador para alunos e professores, principalmente
nos anos iniciais, do que os métodos tradicionais. Dessa forma, os professores
podem propor projetos de investigacdo para dar maior sentido aos contetdos
abordados e recomendar uso de sites e blogs como ferramentas na busca de
informacdes (SOARES et al., 2013).

E dever da escola, desenvolver a¢des para que os alunos saibam onde e

como buscar informacdes que necessitam. Nesse sentido, oS espagos como
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museus, zooldgicos, parques, fabricas, alguns programas de televisdo, a Internet,
além de bibliotecas escolares e publicas, e as atividades pedagdgicas realizadas
nestes espacos, como aulas préaticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por
exemplo, poderdao enriquecer ainda mais o conhecimento dos alunos e promover
uma aprendizagem significativa (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Os professores de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino
Fundamental devem primar, em suas aulas, por metodologias e estratégias que
possibilitem e motivem a participacdo ativa dos alunos, desafiando, sempre sua
inteligéncia no processo de aquisicdo de conhecimentos em diversos e diferentes
contextos, potencializando dessa forma, sua aprendizagem.

Considerando que o ensino é uma atividade complexa, constituida por
diferentes dimensodes que subsidiam as decisdes, a forma de atuagédo do professor,
sua relacdo com os alunos e com o conhecimento a ser ensinado, fica evidente, a
necessidade de um repertério de saberes que sdo fundamentais para que 0s
professores desenvolvam uma prética pedagdgica competente.

Dessa forma, Gauthier et al. (1998, p. 28) concebem o0 ensino “como a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias de sua situacdo concreta de
ensino”. Nessa mesma direcdo, Tardif (2008) declara que o saber dos professores
¢ plural, pois envolve conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos. E
também temporal, pois € adquirido ao longo da histéria de vida e da carreira
profissional do professor.

Esses saberes, que constituem o universo profissional dos professores, sao
especificos, mobilizados, utilizados e produzidos por eles no desenvolvimento de
suas tarefas cotidianas. Portanto, acredita-se que o0s saberes docentes podem
contribuir significativamente para um ensino de Ciéncias Naturais mais dinamico e

desafiador, que realmente possibilite ao aluno ser sujeito de sua aprendizagem.
1.4 HIPOTESE
Os saberes provenientes da formacéo inicial, da formacao continuada e da

experiéncia docente contribuem para a superacdo das praticas pedagogicas

tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, buscando efetivamente a formacédo de cidadaos atuantes e criticos,

numa sociedade em constantes transformagoes.

1.5 OBJETIVOS

Para melhor direcionar o caminho percorrido no desenvolvimento da
pesquisa para poder responder a problematica estabelecida, foram propostos os

objetivos a seguir explicitados:

1.5.1 Objetivo Geral

Investigar de que forma os saberes docentes podem contribuir para a
superacao das préticas pedagdgicas tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.5.2 Objetivos Especificos

eAnalisar a percepgdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais;

e |dentificar a metodologia desenvolvida nas aulas de Ciéncias Naturais;

eEstabelecer relacbes entre o tempo de servico, as concepcles, a
metodologia e a formacao inicial e continuada dos professores dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

2.1 OS SABERES DOCENTES E SUA CONTRIBUIC}AO PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nenhum professor chega a sala de aula ou a escola desprovido de
saberes. O professor € um profissional, e como tal necessita de conhecimentos,
saberes e competéncias necessarias ao exercicio da docéncia. Tais saberes se
constituem em diferentes momentos da vida pessoal e profissional do professor e
séo eles que alicercam a pratica docente (TARDIF, 2008).

Os saberes docentes e a pratica pedagdgica mantém uma relacdo de
interdependéncia, pois no exercicio de sua profissdo, os professores mobilizam
seus diferentes saberes ao mesmo tempo em que, estes sdo utilizados e
re/construidos dentro de um contexto especifico de trabalho e em funcdo de
situacdes que cotidianamente se apresentam no cenario escolar (TARDIF, 2008).

Além do mais, a sociedade contemporanea exige que o individuo detenha
uma gama de informacdes para realizar tarefas cotidianas, opcdes de consumo,
inserir-se no mundo de trabalho, interpretar e avaliar informacdes cientificas e
interferir em decisGes politicas a respeito de investimentos a pesquisa e ao
desenvolvimento de tecnologias e suas aplicacfes (BRASIL, 2001).

Entretanto, mesmo convivendo e fazendo uso de vérios e diferentes
produtos tecnolégicos e cientificos, os individuos ndo costumam refletir sobre os
processos de criacdo, producédo e distribuicdo desses produtos e, pela falta de
informacdes, ndo exercem opc¢des autdbnomas, subordinando-se as regras do
mercado e dos meios de comunicacdo, 0 que impede 0 exercicio da cidadania
critica e consciente (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, acredita-se que o0s saberes dos professores, tém um
importante papel para o avan¢o da disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, pois € com base no dominio desses saberes que o0s professores
poderdo tornar o ensino dessa disciplina mais dinamico, problematizador e
contextualizado, por meio de uma pratica fundamentada na concepcéao de Ciéncia

como atividade humana, social e historicamente construida e, assim, possibilitar ao
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aluno que desenvolva “competéncias que lhe permitam compreender o mundo e
atuar como individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza
cientifica e tecnoldgica (BRASIL, 2001, p. 32)".

Assim, o presente capitulo apresenta o aporte tedrico que fundamenta este
trabalho, trazendo como foco a relacdo entre saberes docentes e ensino, assim
como a categorizacdo desses saberes na perspectiva de Tardif (2008); Pimenta
(2008) e Gauthier et al. (1998) dentre outros. Focaliza ainda, a formacao inicial e
continuada dos professores e a constituicdo dos saberes da docéncia, assim como

0 ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.2 OS SABERES DOCENTES E SUA RELACAO COM O ENSINO

Sabe-se que 0 processo de ensino e aprendizagem é complexo, pois 0
contexto da sala de aula é dinamico, constituido de situacfes e condi¢des diversas
e geralmente adversas, objetivas e subjetivas que o envolve e de relacdes que se
estabelecem entre os diferentes sujeitos que o constitui, transformando-o em um
verdadeiro desafio para os professores.

Diante desse contexto desafiador os professores necessitam de
conhecimentos, do saber-fazer, de competéncias e habilidades que servem de
base para sua profissédo (TARDIF, 2008) a fim de cumprir com eficiéncia sua tarefa.
Dessa forma, o contexto educacional e a propria natureza da acédo docente exige,
cada vez mais, que os professores possuam um corpo de conhecimentos e
saberes na sua atuacdo profissional, os quais ele precisa mobilizar para
desenvolver a acao didatico-pedagogica.

No desenvolvimento cotidiano da atividade docente, os professores
vivenciam situagdes concretas que requerem certas habilidades, capacidade de
interpretacédo e muitas vezes certa dose de improvisagéo. Portanto, sdo os saberes
dos professores que alicercam seu trabalho e lhe ddo maior seguranca nas
tomadas de decisbes diante das situagcdes que lhes s&o apresentadas. Para
Delizoicov et al. (2011, p.15):

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos
educacionais, sensibilidade, indagacéo tedrica e criatividade para encarar
situagBes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas,
presentes nos contextos escolares e ndo escolares.
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Assim, fica entdo explicito que os saberes docentes e a pratica pedagodgica
estdo intimamente relacionados, pois € no efetivo exercicio de sua profissdo que 0s
professores mobilizam, constroem e reconstroem seus saberes, considerando as
multiplas e complexas variaveis presentes no contexto escolar e mais
especificamente na sala de aula.

Deve-se compreender que o saber dos professores mantém uma intima
relagdo com seu trabalho na escola e na sala de aula, ou seja, a utilizacdo desses
saberes se da em funcdo do seu trabalho e das situacdes, condicionamentos e
recursos ligados a ele, pois o0 saber esta a servi¢co do trabalho. Assim, as relacdes
dos professores com o0s saberes sdo mediadas pelo trabalho que lhes fornece
principios para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas (TARDIF, 2008).

Portanto, os saberes dos professores sao fundamentais para que
desenvolva sua fungcdo com competéncia, pois sd0 esses saberes que
fundamentam o trabalho docente diante do complexo contexto que € a sala de
aula. Nesse sentido Tardif (2008, p. 21) afirma que “ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transformé-lo
pelo e para o trabalho”.

Com base nas afirmacdes até aqui expostas, constata-se que a atividade
docente é bem mais complexa do que a simples tarefa de transmitir conhecimentos
ja produzidos ou a aplicacdo de modelos previamente estabelecidos, uma vez que
os professores devem dar conta da complexidade que se manifesta no contexto
das praticas concretas desenvolvida por eles, estabelecendo diferentes relacées

com seus saberes, como bem afirma Tardif (2008, p. 36):

Entretanto a relagdo dos docentes com 0s saberes ndo se reduz a uma
funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica
integra diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém
diferentes relacdes.

Diante disso, compreende-se que a atuacdo profissional dos professores
de Ciéncias na educacao basica, assim como na superior, constitui um conjunto de
saberes e praticas que ndo se reduzem a um competente dominio dos
procedimentos, conceituagdes, modelos e teorias cientificas. Assim, € preciso a
superacdo do pressuposto de que a aprendizagem € a consequéncia da mera
transmissao mecanica de informacgdes (DELIZOICOV et al., 2011).

O ensino de Ciéncias hoje deve oportunizar aos alunos o desenvolvimento

de capacidades que neles despertem a inquietagcdo diante do desconhecido,
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buscando explicacbes logicas e razoaveis, fundamentadas em elementos
concretos, para que possam desenvolver posturas criticas, julgar e tomar decisdes
(B1ZZO, 2007).

Portanto, ndo basta aos professores apenas o dominio dos conhecimentos
cientificos para transmitir aos alunos, pois o desenvolvimento da acédo pedagdgica
requer outras competéncias associadas ao saber ensinar, ou seja, outros saberes e
habilidades necessarias para que 0s mesmos consigam potencializar o processo
de aprendizagem do aluno e, por conseguinte o desenvolvimento de sua
intelectualidade. A esse respeito Carvalho e Gil-Pérez (1993) destacam que néo
basta ao professores saber, eles devem também saber fazer.

A esse respeito, Freire (1996, p. 47) destaca que um dos saberes
necessarios a docéncia é “[...] saber que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.
Nessa mesma perspectiva, Tardif (2008, p. 44) deixa claro que possuir algum
conhecimento nado é suficiente é necessario também saber ensinar, uma vez que “o
saber transmitido n&o possui, em si mesmo, nenhum valor formador; somente a
atividade de transmisséao lhe confere esse valor”.

Pimenta (2008, p. 15) também se contrapde as concepcbes que
“consideram o professor um simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ou
monitor de programas pré-elaborados”. A autora diz ainda, que na sociedade
contemporanea cada vez mais, torna-se necessario o trabalho docente para mediar
o processo de formacao da cidadania dos alunos.

Assim, cabe aos professores a tarefa, ndo s6 de possibilitar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos, como também, prepara-
los para que sejam cidadaos criticos e ativos politica, cultural e socialmente,
conforme salienta Libaneo et al. (2009, p.119) “a formagao para a cidadania critica
e participativa diz respeito a cidadaos-trabalhadores capazes de interferir
criticamente na realidade para transforma-la, e ndo apenas para integrar o mercado
de trabalho”.

E importante enfatizar que ao se atribuir esta responsabilidade
especificamente aos professores, ndo se esta eximindo de tal responsabilidade
outros segmentos e agentes que com eles atuam e aos quais, o trabalho docente

esta vinculado e depende.
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Giroux (1997, p. 161) também faz criticas a concepcédo tradicional que
considera os professores um técnico especializado cumpridor de tarefas
deliberadas por especialista. O trabalho dos professores é uma atividade intelectual
e ndo somente técnica e instrumental. Para o autor, conceber os professores como
intelectuais elucida-se a “importante ideia de que toda a atividade humana envolve
alguma forma de pensamento. Nenhuma atividade, independente do quéo
rotinizada possa se tornar, pode ser abstraida do funcionamento da mente em
algum nivel”.

Giroux (1997) propde ainda, que a funcdo dos professores, engquanto
intelectuais, deve se ocupar de uma pratica intelectual critica cotejada com os
problemas e situacdes do cotidiano. Nessa perspectiva, 0s professores devem
compreender também as circunstancias em que ocorre 0 ensino e, junto com 0s
alunos desenvolver os fundamentos para a critica e a transformacédo das praticas
sociais que se formam ao redor da escola.

Para isso, os saberes docentes, quando mobilizados e utilizados de forma
consciente, fundamentam as préaticas que caracterizam a atividade profissional e
contribuem para a superacdo das praticas baseadas na racionalidade técnica.
Nessa perspectiva, o professor deixa de ser um técnico que reproduz e transmite
saberes para adotar uma postura reflexiva e critica diante dos seus saberes, de
sua pratica e das condicdes em que ela acontece, tendo como referéncia os
saberes da profisséo.

Sob essa mesma Gtica, ao fazer referéncia a competéncia profissional dos
professores, Contreras (2002, p. 83), adverte que ela transcende o sentido
puramente técnico do recurso didatico, a vista disso deve-se falar de
“‘competéncias profissionais complexas que combinam habilidades, principios e
consciéncia do sentido e das consequéncias das praticas pedagdgicas”. Nao

obstante, o autor advoga que:

N&o se pode ter um critério sobre o valor moral ou politico de uma
determinada situacdo ou de uma atuagéo se nao se dispuser de uma base
para a analise e a valorizagdo. Como ndo se pode atuar de uma forma
coerente com o0s proprios valores ou necessidades se houver uma
caréncia de recursos e habilidades adequados a ocasido (seja para atuar
pedagogicamente na aula ou para fazé-lo em outros contextos de
planejamento ou de negociacao).

Portanto, s6 é possivel produzir juizos e tomar decisdes profissionais

quando se dispbée de um conhecimento profissional do qual se possa extrair
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reflexdes, ideias e experiéncias que servem de base para a elaboracdo de tais
decisbes. Conhecimentos estes, que nao se restringem apenas aos provenientes
das teorias cientificas, nem os compartilhados por todos os docentes, mas um
conhecimento que é em parte individual, fruto das reelaboragdes sucessivas dos
professores a partir de sua experiéncia, dos intercambios com seus pares e de
diferentes tradi¢des e posi¢cdes pedagogicas (CONTRERAS, 2002).

Trata-se entdo, de um saber singular, construido particularmente por cada
professor e, que permite formas particulares e diferentes de interpretacdo da
realidade escolar e da acdo docente para uma intervencdo adequada a cada
situacao e contexto educacional.

Assim, é imprescindivel, que se reconheca as competéncias intelectuais
dos professores, as quais transcendem as habilidades técnicas, assim como a
autonomia que esse profissional adquire na pratica e que lhes garante uma acéo
mais autdbnoma, posto que exercem a docéncia em contextos educacionais
especificos e geralmente constituidos de incertezas e singularidades, o que exige
interpretagdes, reflexdo, e tomada de deciséo.

Portanto, isso implica dizer que o ensino de ciéncias na educacéo
fundamental, deve ir muito além da mera aplicacdo pratica de estratégias de ensino
e transmissdo de conteudos escolares. Ela deve promover a participacao ativa dos
alunos no processo de aprendizagem por meio de uma prética didatico-pedagogica
problematizadora que privilegie a pesquisa e constantes desafios aos alunos para

gue possam se desenvolver em todas as suas potencialidades.

2.3 OS SABERES NECESSARIOS A PRATICA DOCENTE

E sabido que o professor tem um importante papel a desempenhar na
formacao de criangas e jovens na sociedade contemporanea, sendo assim, pairam
sobre esse profissional, muitas exigéncias e desafios, dentre eles esta a inovacao
das préaticas pedagodgicas. Para tanto, € necesséario que reflitam sobre suas
atitudes, posturas, concepgdes, seus metodos de trabalho, bem como sobre seus
saberes profissionais, pois sdo eles que direcionam e fundamentam a acao

docente.
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No que diz respeito ao papel dos professores da disciplina de Ciéncias
Naturais do Ensino Fundamental, cabe a ele intervir e orientar o caminhar do aluno
rumo a aprendizagem, por meio de situacdes interessantes, desafiadoras e
significativas que propiciem a reelaboracdo e ampliacdo dos conhecimentos
prévios, possibilitando a relacdo entre os conceitos construidos para que ele possa
organiza-los em um corpo de conhecimentos sistematizados. Dessa forma, o
ensino de Ciéncias Naturais no ensino Fundamental, ao contrério do que se pensa,
exige dos professores uma gama de saberes acerca do que e como ensinar.

E importante relatar, que os estudos sobre os saberes docentes estdo
imersos no movimento pela profissionalizacdo docente e no reconhecimento da
existéncia de saberes especificos da profissdo. Segundo Tardif (2008, p. 10), “a
partir de 1980, a questdo do saber dos professores fez surgir dezenas de milhares
de pesquisas no mundo anglo-saxao e, mais recentemente na Europa”. No Brasil,
em relacdo ao desenvolvimento do campo de pesquisa sobre os saberes docentes,
as primeiras pesquisas datam dos anos 90, sendo fortemente influenciadas pelos
estudos internacionais (CARDOSO et al., 2012).

Pimenta (2005) afirma que a formacdo identitaria dos professores é
epistemoldgica, pois reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos

especificos configurados em quatro grandes conjuntos, a saber:

Conteldos das diversas areas do saber e do ensino; conteudos didéatico-
pedagdgicos (diretamente relacionados ao campo da prética profissional);
conteddos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos (do campo
tedérico da pratica educacional); conteddos ligados a explicitagdo do
sentido da existéncia humana (individual, sensibilidade pessoal e social)
(PIMENTA, 2005, p.12).

Nessa mesma perspectiva, Imbernén (2001) enfatiza a necessidade de um
conhecimento profissional docente polivalente que compreenda diferentes ambitos:
0 sistema (em suas estruturas proprias, sintaticas, ideolégicas ou em sua
organizagéo), os problemas que dao origem a construgdo dos conhecimentos, o
pedagdgico geral, o metodolégico-curricular, o contextual e o dos proprios sujeitos
da educacdo, bem como, os conhecimentos sobre o ambito sociocultural e
sociocientifico (implicacbes sociais das ciéncias).

E possivel entdo perceber, diante do exposto, que os saberes docentes
nao se circunscrevem em uma area especifica de um conhecimento especializado,

eles se constituem a partir de diferentes objetos, aspectos e contextos relacionados
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a atividade de ensino e a individualidade de cada professor. Sdo saberes
constituidos de diferentes e variados conteudos e, estdo inseridos na multiplicidade
e complexidade caracteristicas do trabalho dos professores, subsidiando e

orientando suas ac¢des em diferentes situagdes escolares.

2.3.1 Caracterizando os saberes docentes

Como visto anteriormente, o reconhecimento da existéncia de saberes
préprios da profissdo docente, saberes estes, adquiridos e construidos pelos
professores no decorrer de sua formacédo e durante o exercicio de sua profisséo,
fez surgir diversos estudos e pesquisas na area. Um dos resultados desses
estudos é apresentado por Tardif (2000), que dentre outros aspectos, destaca as
caracteristicas dos saberes profissionais dos professores, tendo em vista que eles
provém de fontes diversas e diferentes periodos da vida do professor.

Assim, Tardif (2000) descreve os saberes docentes como sendo temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados, pois revelam “no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-
ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor também que sejam de natureza diferente” (TARDIF, 2008, p. 61).

Ao afirmar que os saberes docentes sédo temporais, significa dizer que eles
sdo adquiridos ao longo de uma vida e de uma carreira profissional. Muito do que
o professor conhece inicialmente, sobre o ensino e como ensinar é adquirido na
sua propria historia de vida, especialmente na sua vida enquanto aluno. Esses
conhecimentos também sdo adquiridos e reconstruidos ao longo de sua formacgéao
profissional e no exercicio da propria profissdo (TARDIF, 2000). A esse respeito 0
préprio autor explicita que:

De fato, em toda ocupacéo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete
a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacéo do trabalho (TARDIF, 2008, p. 57).

Pode-se entdo afirmar, conforme o autor, que a dimensdo temporal do
trabalho, € de fundamental importancia na carreira profissional do trabalhador para
a aquisicao do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de

trabalho, ou seja, na estruturacdo da prética, pois os professores aprendem a
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ensinar ensinando. Desse modo, a temporalidade € uma caracteristica dos saberes
docentes que faz com que se compreenda que, a profissionalidade dos professores
é construida ao longo do tempo.

Os saberes docentes sdo também plurais e heterogéneos, pois sdo de
diferentes naturezas e fontes variadas. No exercicio cotidiano de sua profissdo os
professores utilizam de sua cultura pessoal, dos conhecimentos especializados
adquiridos em sua formacéo inicial e continuada e, do seu préprio saber ligado ao
contexto e tradi¢cdes caracteristicas do oficio de professor, bem como de saberes
mobilizados em funcédo de diferentes objetivos de trabalho (TARDIF, 2000).

Ainda para o autor, os saberes sdo plurais e heterogéneos porque sao
ecléticos e sincréticos, eles ndo formam um corpo Unico de saberes unificados,
pelo contrério, os professores, de acordo com as necessidades, utilizam diferentes
teorias, concepcdes e técnicas no cotidiano de sua profissdo. A relacdo dos
professores “com o0s saberes ndo é de busca de coeréncia, mas de utilizacédo
integrada no trabalho, em funcdo de varios objetivos que procuram atingir
simultaneamente” (TARDIF, 2000, p. 14).

Os saberes docentes sao ainda, fortemente personalizados, uma vez que
mantém uma intima relacdo com a subjetividade de cada professor, ou seja, trata-
se de “[...] saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que é dificil
dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situacdo de trabalho” (TARDIF, 2000,
p. 15). S&do saberes ressignificados a partir das emocdes, percepcoes,
personalidade e experiéncias de cada professor, bem como do contexto no qual
esta inserido.

Considerando a dimenséao subjetiva da carreira dos professores, € possivel
compreender que os individuos atribuem sentido a sua vida profissional se dedicam
a ela e por meio de suas ac¢0es e projetos contribuem para definir e construir sua
carreira.

Por fim, os saberes docentes sao situados, visto que sdo construidos,
utilizados e ganham significados em funcéo de cada situacao e contexto particular
de trabalho o qual deve atender. As situacdes de trabalho demandam a interagao
entre alunos e professores, que devem negociar e compreender juntos o

significado de seu trabalho coletivo. Assim, os significados atribuidos pelos
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professores e pelos alunos as situacdes de ensino sdo elaborados e partilhados
dentro dessas proprias situacdes (TARDIF, 2000).

Dado o exposto, é possivel compreender que os saberes docentes
possuem diferentes caracteristicas, como constata os estudos de Tardif (2000), o
gue contribui para o reconhecimento de que a atividade docente ndo se limita a
uma atividade de reproducdo, mas de construcdo, de aprendizagens e de formacéo
constantes, em diferentes periodos e contextos de vida pessoal e profissional de

cada professor.

2.3.2 Classificando os saberes docentes

Como visto anteriormente, a competéncia profissional dos professores
perpassa pela aquisicdo e construcdo de conhecimentos cientificos préprios de sua
area de atuacdo, bem como de conhecimentos pedagogicos e praticos necessarios
a uma pratica docente eficiente.

Sendo assim, compreende-se que a atividade de ensino exige dos
professores um conjunto de saberes, constituido tanto pelos produzidos pelas
teorias cientificas quanto os saberes que produzem no exercicio da docéncia,
assim, é preciso que se reconhec¢a que a atuacdo pedagogica ndo se desenvolve
apenas com base nos conhecimentos adquiridos durante os cursos de formacéo,
mas que, ao atuar em sala de aula os professores vao construindo seus proprios
saberes.

Para Tardif (2008), o saber do professor € um saber plural, saber
constituido de diversos saberes adquiridos nas instituicbes de formacdo, na
formacado profissional, nos curriculos e na pratica cotidiana. O saber docente €,
portanto, essencialmente heterogéneo. Nesse sentido, é possivel, de acordo com o
autor, classificar os saberes docente conforme suas origens e natureza,
considerando as diferentes fontes de sua aquisicdo e as relacbes que o0s
professores estabelecem entre e com 0s seus saberes.

Deste modo, Tardif (2008) revela a existéncia de quatro tipos de saberes
proprios da profissdo docente com os quais os professores mantém diferentes

relacbes: saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da
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ideologia pedagogica), saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais.

A pluralidade dos saberes docentes e as relagbes que sédo estabelecidas
entre eles, também é foco dos estudos de Gauthier (et al., 1998). Nesse caso, 0S
autores apresentam uma classificacdo dos saberes dos professores, um pouco
mais ampla do que a classificacdo elaborada por Tardif. Os autores assim
denominam os saberes docentes: saberes disciplinares, saberes curriculares,
saberes das ciéncias da educacdo, saberes da tradicdo pedagdgica, saberes
experienciais e saberes da acéo pedagogica.

Da mesma forma, Pimenta (2008), ao tratar da construcdo da identidade
profissional dos professores e dos saberes necesséarios a docéncia, organiza 0s
‘saberes da docéncia” em trés grandes categorias: saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e os saberes pedagogicos.

A partir da classificacdo dos saberes docentes elaborada por Tardif (2008),
tentar-se-a estabelecer aspectos comuns entre sua classificacdo e as de Gauthier
(et al., 1998) e Pimenta (2008), buscando fazer uma equivaléncia entre as
categorias dos trés autores citados.

Primeiramente, Tardif (2008, p. 36) denomina de saberes da formacéao
profissional (das ciéncias da educacédo e da ideologia pedagogica) “o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdade de ciéncias da educacédo)”. Tais saberes possibilitam a
formacdo cientifica e erudita dos professores e, € no ambito institucional que a
articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se concretiza por meio da
formacao inicial e continuada, pois € no decorrer de sua formacdo que o0s
professores entram em contato com esses saberes.

Na mesma perspectiva, Pimenta (2008) denomina esses saberes de
saberes pedagdgicos. E no decorrer de sua formac&o, que os professores passam
a conhecer e a estudar teorias e modelos pedagdgicos validados cientificamente
gue futuramente deverédo orientar a agao docente, numa tentativa de articulacdo da
teoria com a pratica.

Considerando a tipologia criada por Gauthier et al. (1998), esses tipos de
saberes se assemelham ao que os autores denominam de saberes das ciéncias da

educacdo. Sao saberes adquiridos durante a formagédo ou no desenvolvimento do
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trabalho docente. Portanto, sdo saberes especificos da profissdo de professor e
desconhecidos pela maioria das pessoas comuns e por outros profissionais.

Pode-se observar a partir do exposto, que os saberes evidenciados pelos
autores citados, estdo estritamente ligados a pratica docente, servindo como
fundamento orientador da mesma, o que confirma sua importancia. No entanto, ha
muito tem se discutindo no contexto do ensino superior sobre a insuficiéncia e
deficiéncia desse nivel de ensino, na construgdo desses saberes.

No caso mais especifico dos professores de Ciéncias Natural esse fato
tem levado a uma visao simplista sobre o ensino de ciéncias. Carvalho e Gil-Pérez

(2003, p. 14 -15) assim se posicionam em relacdo ao exposto:

Pode-se chegar assim a conclusdo de que nés professores de Ciéncias,
ndo s6 carecemos de uma formacdo adequada, mas ndo somos sequer
conscientes das nossas insuficiéncias. Como consequéncia, concebe-se a
formacdo do professor como uma transmissdo de conhecimentos e
destrezas que, contudo, tém demonstrado reiteradamente suas
insuficiéncias na preparacgédo dos alunos e dos préprios professores.

A insuficiéncia e deficiéncia na formacao inicial e na formacao continuada
tem levado a falta de dominio, pelos professores, dos saberes profissionais
necessarios a uma pratica pedagdgica eficiente. De certa forma, esse fato acaba
limitando e até mesmo impedindo um ensino de Ciéncias Naturais inovador e
criativo, tornando-o, uma pratica mecanica de transmissédo de conteudos, tendo na
maioria das vezes apenas o0 livro didatico como instrumento de ensino e de
aprendizagem. Por isso € necessario se repensar a formacdao inicial e continuada
dos professores de Ciéncias Naturais.

Considerando ainda, a classificacdo dos saberes especificos da docéncia
apresentada por Tardif (2008), os saberes disciplinares também constituem o
universo didatico dos professores. Esses saberes dizem respeito as diferentes
areas do conhecimento organizados e sistematizados sob a forma de disciplinas
nas universidades, faculdades e diferentes cursos. Os saberes disciplinares (por
exemplo: matematica, histéria, literatura, etc.) surgem da tradigdo cultural e dos
grupos sociais produtores de saberes e, sdo adquiridos tanto da formacao inicial
guanto da formacao continuada dos professores.

Gauthier et al. (1998), também certificam a existéncia dos saberes
disciplinares. Para os autores, estes saberes dizem respeito a matéria a ser

ensinada. Sao saberes que ndo sdo produzidos pelos professores, mas por
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pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas. Entretanto, os
professores deles necessitam para ensinar e, pelos professores séo transformados
por meio da transposicdo didatica no contexto especifico do ensino de sua
disciplina. “De fato, ensinar exige um conhecimento do conteudo a ser transmitido,
visto que, evidentemente, ndo se pode ensinar algo cujo conteudo ndo se domina”
(GAUTHIER et al., 1998, p.29).

Pimenta (2008) também reconhece esses saberes, 0s quais denomina de
saberes do conhecimento. Nesse sentido, a autora compartilha da mesma posicao
dos autores acima citados, ao destacar que esses saberes sdo especificos de cada
area (disciplina) para a qual os professores estdo sendo formados e, os quais
deverdo conhecer profundamente para poder ensinar. A autora destaca que alunos
de licenciatura, em geral, ttm a clareza de que serdo professores de disciplinas
especificas e concordam que sem esses saberes dificilmente poderéo ensinar.

Entretanto, a autora deixa claro que esses saberes devem ser trabalhados
pelos professores de forma critica e significativa, para que os alunos possam
“trabalhar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades
para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria” (PIMENTA, 2008, p. 23).

Pesquisas tém demonstrado que esse tipo de conhecimento que o
professor possui a respeito da disciplina influi no seu ensino e na aprendizagem de
seus alunos (GAUTHIER et al., 1998). Assim sendo, se faz necessario, por parte
dos cursos de formacdo de professores e dos proprios professores, uma maior
reflexdo sobre a importancia e os significados desses saberes.

Sobre a importancia desses saberes para o ensino de Ciéncias, Carvalho e
Gil-Pérez (2003) afirmam que é consenso geral entre os professores de Ciéncias,
quando se propde a questao do que os mesmos devem “saber” e “saber fazer”, que
eles devem ter, sem duvida, um bom conhecimento da matéria a ser ensinada.
Entretanto, Carvalho e Gil-Pérez (2003) enfatizam que todos os trabalhos
investigativos existentes, constataram a caréncia de conhecimentos da mateéria, o
gue transforma os professores em um transmissor mecanico dos contetdos do livro
didatico.

E importante ressaltar que a partir das Gltimas décadas do século XX, ha

propostas de transformacdes nos objetivos da educacdo cientifica, o que

influencia na compreensdo do conceito de conteddo escolar. No Brasil, essas
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novas propostas foram apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e, refletiram toda uma discussdo internacional sobre o entendimento
desse conceito (CARVALHO, 2006).

O que a autora quer dizer, é que agora exige-se que o ensino de Ciéncias
consiga associar a dimensao conceitual da aprendizagem disciplinar a dimensao
formativa e cultural, agregando novas dimensdes ao conceito de contetdo. Propde-
se ensinar Ciéncias a partir do ensino sobre Ciéncias. Isso requer que além da
dimenséao conceitual, sejam consideradas também as dimensdes procedimentais e
atitudinais.

Dando continuidade a apresentacdo da classificacdo dos saberes
docentes, Tardif (2008, p. 38) destaca que o0s professores devem também

apropriar-se dos saberes que ele denomina de saberes curriculares:

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contelddos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita e de formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se
concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender aplicar.

O saber curricular consiste no programa de ensino, que é selecionado e
organizado pela escola, a partir dos saberes produzidos pelas ciéncias. Para poder
ensinar os professores devem, evidentemente, conhecer o programa, pois é ele
gue lhe servira de base para planejar, para avaliar. Esses programas nao sao
produzidos pelos professores, mas por técnicos funcionarios do Estado ou
especialistas das diversas disciplinas (GAUTHIER et al., 1998).

Entretanto, é fundamental que o professor no desenvolvimento de sua
atividade docente, va re/construindo esses saberes em torno da sua pratica e “a
partir das necessidades pedagdgicas postas pelo real” (PIMENTA, 2008, p. 26). A
esse respeito, ao tratar da formacdo de professores e fazendo referéncia aos
saberes pedagogicos, a autora assegura que o futuro professor “ndo pode
constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer. Nao é sendo sobre
essa base que o saber, enquanto elaboracéo tedrica se constitui” (p.25) [grifos do
autor].

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais trazem uma nova
proposta de ensino e organizacdo do curriculo para a disciplina de Ciéncias

by

Naturais no Ensino Fundamental, visando a construcdo de conhecimentos e o
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desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno “compreender o mundo
e atuar como cidaddo, utlizando conhecimentos de natureza cientifica e
tecnoldgica” (BRASIL, 2001, p. 39).

Para tanto, o documento sugere um ensino contextualizado e
interdisciplinar e, a organizacdo do curriculo escolar a partir de blocos tematicos,
sendo que em cada um destes, sdo trabalhados conceitos, procedimentos e
atitudes considerados fundamentais para a compreensao da tematica em foco.

Na mesma direcdo, Delizoicov et al. (2011) também defendem a
organizacado curricular da disciplina de Ciéncias por meio da abordagem tematica.
Dessa forma, tomando como referéncia a concepcéao dialdgica e problematizadora
do ensino de Paulo Freire, os autores propdem a estruturacdo do programa de
ensino em trés “momentos pedagogicos”.

O primeiro momento corresponde a problematizacao inicial, que consiste
em identificar e problematizar os conhecimentos que os alunos tém sobre o0s
temas. O momento maximo da problematizacdo é fazer com que o aluno sinta a
necessidade de aquisicdo de outros conhecimentos que ainda néo tem.

No segundo momento, denominado de organizacdo do conhecimento, sédo
trabalhados sistematicamente por meio de diferentes atividades, os conhecimentos
considerados necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacéo
inicial. Este momento objetiva a compreensdo cientifica, pelos alunos, das
situacBes problematizadas.

JA no terceiro e ultimo momento, identificado como aplicagcdo do
conhecimento, o aluno, de posse do conhecimento cientifico, faz uso deste para
analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais, quanto outras situacdes que nao
estdo diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que podem ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento, ou seja, para estabelecer relagcbes e fazer
generalizagoes.

Portanto, para que de fato se inove o curriculo da disciplina de Ciéncias
Naturais tornando-o mais real, mais rico, contextualizado e dindmico para que
possa promover uma aprendizagem satisfatoria dos contetdos escolares e, se
supere a forma fragmentada e descontextualizada que ele tem sido elaborado e
implementado, é necessario, aos professores, além do dominio dos saberes

especificos de sua &area de atuacdo, o dominio dos saberes curriculares.
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Finalmente, no rol dos saberes docentes de Tardif (2008, p. 38-39), estédo
ainda os saberes experienciais ou praticos que se compdem de saberes
especificos produzidos pelos proprios professores no exercicio de sua profisséo.

Gauthier et al. (1998) também fazem referéncias ao saber experiencial, o
gual diz respeito a experiéncia particular, diaria de cada professor e, que apesar de
testado permanece em segredo, restrito ao cotidiano da sala de aula.

Entretanto, a partir do momento em que se torna publico e testado por meio
das pesquisas realizadas em sala de aula, o saber experiencial se transforma em
saber da acdo pedagogica. No entanto, por pertencer a uma jurisprudéncia
particular, esse conhecimento raramente chega ao conhecimento publico para ser
testado. Gauthier et al. (1998) deixam claro que os resultados das pesquisas sobre
esse saber, poderiam contribuir enormemente para o aperfeicoamento da prética
pedagdgica.

Pimenta (2008), também faz referéncia aos saberes da experiéncia e 0s
apresenta em dois niveis. No primeiro nivel os saberes advindos da experiéncia
dos professores, enquanto aluno que foram de diferentes professores durante sua
vida escolar, bem como da experiéncia socialmente acumulada. Em outro nivel
estdo os saberes, produzidos no cotidiano da pratica docente, num processo
permanente de reflexdo mediatizada pela pratica de seus colegas de trabalhos e
textos produzidos por outros educadores.

Corroborando a afirmacéo de Gauthier et al. (998) sobre a legitimacao dos
saberes da acdo pedagogica, Pimenta (2008, p. 44) afirma que o processo de
construgcdo desse saber ainda € empirico, “faltando-lhe uma organizacao
intencional do saber que constroi. A construcdo do conhecimento requer
investigacao e sistematizacao, desenvolvidas com base metddica”.

A acdo docente nessa perspectiva tem se consolidado como tendéncia
relevante nas pesquisas em educacao, considerando a valorizacdo dos processos
de producdo/mobilizacdo dos saberes docentes, de modo especial, o0s
experienciais a partir da pratica reflexiva.

No que concerne ao ensino de Ciéncias, Carvalho (2006), afirma que
muitas pesquisas comprovaram que os alunos/professores tém ideias, atitudes e
comportamentos a respeito do ensino, herdados da época em que foram alunos e

do das aulas exclusivamente tradicionais que tiveram e ainda tém. Este fato os
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leva a terem conceitos espontaneos de ensino, adquiridos de forma natural, ndo
reflexiva e ndo critica e, que sédo verdadeiros obstaculos a renovacdo do ensino,
neste caso, mais especificamente o de Ciéncias Naturais.

Dando continuidade a classificacdo dos saberes docentes, Gauthier et al.
(1998) destacam ainda, a existéncia do saber da tradicdo pedagogica, que é uma
espécie de heranca cultural escolar, que se constitui em uma representacao
individual/particular de escola, de professor, de sala de aula, que foi determinada
antes de qualquer curso de formacdo de professores. O autor afirma que, esta
tradicdo € mais forte do que se imagina, e ao invés de ser questionada, muitas
vezes, serve de modelo para os professores.

Entretanto, Gauthier et al. (1998, p. 32) deixam claro que o saber da
tradicdo pedagogica “[...] apresenta muitas fraquezas, pois pode comportar muitos
erros. Ele serd adaptado e modificado pelo saber experiencial, e, principalmente,
validado ou néao pelo saber da agao pedagdgica”.

Observa-se entdo, que a docéncia, enquanto processo de construcédo de
saberes exige além da aquisicdo e do dominio dos conhecimentos técnico-
cientificos, os saberes praticos proprios do modo de fazer e de ser de cada
professor, pois este saber torna-se essencial para enfrentar os desafios e situacdes
concretas especificas e imprevistas que apresentam a partir das relacdes de
individuos especificos em situagfes sociais e singulares.

Entretanto se faz necessario enfatizar que os professores, durante a
mobilizacdo do saber experiencial e demais saberes, materializados na pratica
cotidiana, ndo prescindam da reflexdo critica sobre os mesmos e sobre essa
préatica, para que, dessa forma, se possa superar os paradigmas tradicionais que
ainda estdo presentes no ensino de Ciéncias Naturais e se voltem para uma agéo
docente inovadora por meio de um ensino prazeroso, interativo, dialdgico,

problematizador e investigativo.
2.4 A FORMACAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS
Atualmente é indiscutivel a importancia do ensino de Ciéncias Naturais em

todos os niveis do sistema educacional brasileiro, principalmente nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, dado as novas demandas que se impdem a sociedade
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contemporanea em vista da evolucao tecnoldgica e cientifica que tem influenciado
diretamente na relagdo do homem com o seu meio natural e social.

No que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental sua meta € apresentar a “Ciéncia como um conhecimento que
colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o
homem como parte integrante do universo e como individuo” (BRASIL, 2001, p.
23).

Todavia, o ensino de Ciéncias neste nivel de ensino, ndo pode ser pensado
como um ensino preparatorio, que somente servird para a crianca em momento
futuro. “A crianca nédo € cidada do futuro, mas ja € cidada hoje, assim, conhecer
ciéncia € ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e viabilizar
sua capacidade plena de participacao social no futuro” (BRASIL, 2001, p. 25).

No entanto, o que tem se observado é que o ensino dessa disciplina, nas
escolas brasileiras, ainda tem sido desenvolvido de forma tradicional, segundo
Ovigli e Bertucci (2009, p.196) ao enfatizarem que “o ensino de Ciéncias da
Natureza tem sido muito superficial e o professor, muitas vezes transcreve na lousa
listas de exercicios para as crian¢as estudarem para as provas escritas, cabendo a
elas decorar conceitos”.

Vérios sao os fatores que concorrem para que isso ocorra. Dentre eles, a
formacao inicial dos professores, que tem se destacado no panorama dos
problemas que vém afetando negativamente o ensino dessa disciplina, em razéo
da forma incipiente como tem acontecido. Consequentemente, os professores
acabam saindo das instituicdes superiores sem a formacao adequada para ensinar
Ciéncias Naturais, principalmente os professores que irdo atuar/atuam nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Desse modo, a préatica pedagdgica, influenciada diretamente por essa
formacéo, se concretiza em aulas predominantemente tedricas, em que prevalece

0 uso do livro didatico como unico e principal instrumento de trabalho do professor.

2.4.1 A formacao inicial dos professores que atuam nos primeiros anos do

Ensino Fundamental
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De acordo com Nascimento et al. (2010, p. 239), atualmente a formacéo de
professores é considerada uma atividade estratégica no ambito das politicas
educacionais, dado o importante papel que os professores tém a desempenhar nas
transformacdes educativas e sociais. Por isso, é imprescindivel uma sdlida
formacéo cientifica e pedagdgica desses profissionais “para o desenvolvimento dos
sistemas educativos, sendo feitos cada vez mais esforcos na tentativa de melhoria
dos processos de formacao inicial e continuada de professores no Brasil”.

Em relagdo a formacao inicial dos professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a mesma é realizada por meio dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia. Esses profissionais sdo responsaveis por todas as disciplinas do
curriculo. Sao professores polivalentes, sendo entédo sua formacgéo generalista.

Assim, esses professores necessitam dominar conhecimentos e
metodologias de areas especificas do conhecimento, uma vez que devem ministrar
todas as disciplinas que constituem o curriculo desse nivel de ensino (LIBANEO,
2002).

Delizoicov e Slongo (2011) afirmam que “n&o se espera que os docentes
dos anos iniciais sejam especialistas em cada uma das areas do conhecimento,
mas que adquiram” a ‘capacidade de situar cada disciplina, cada noc¢éo, cada
conteddo [...] ensinado de modo a promover e intensificar o desenvolvimento da
crianga” (LIMA; MAUES, 2006, p.172).

De acordo com Bizzo (2007) a formacéo inicial desses professores lhes
oferece poucas oportunidades de aprofundar os conhecimentos cientificos e
pedagdgicos especificos da area. Isso faz com que a formacao se torne insipiente.
Do mesmo modo, Gadotti (1998) enfatiza a caracteristica fragmenta dos cursos de
Pedagogia, o que acaba causando, segundo o autor, problemas nas Praticas de
Ensino.

Dessa forma, sendo a formagéo inicial insuficiente para o desenvolvimento
profissional dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
defende-se uma formacdo permanente que valorize as praticas educativas
desenvolvidas cotidianamente pelos professores nas escolas e o conhecimento
advindo dos estudos e pesquisas realizadas nas universidades, de forma que se
possa articular teoria e pratica na formacdo e na construcdo dos saberes
profissionais dos professores (NASCIMENTO et al., 2010).
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Entretanto, os autores ressaltam que apesar de todos os esforcos e, do
significativo conhecimento produzido a respeito das praticas formativas e
educativas desenvolvidas em diferentes contextos, ainda s&o evidentes as
dificuldades de implementacdo de mudancas nas propostas de formacéo dos
professores de ciéncias, especialmente porque muitos cursos de formacéao
continuam sendo desenvolvidos de modo disciplinar e essencialmente cognitivo.

Portanto, j& que a pretensdo seja que o ensino de ciéncias se efetive de
forma critica, reflexiva e problematizadora, pressupfe-se entdo que a formacao
cientifica e pedagdgica dos professores seja também pautada nesses principios, de
forma que lhes oportunize a apropriacdo de conhecimentos relevantes do ponto de
vista cientifico, social e cultural, bem como a aprendizagem, o aperfeicoamento e a
construcdo de estratégias de ensino e de aprendizagem, as possibilidades de
reconstrucao da tarefa de ensinar e motivacdo a curiosidade, a problematizacéo,
ao posicionamento critico e a participacdo democratica responsavel
(NASCIMENTO, et al., 2010).

2.4.2 A formacédo continuada dos professores de Ciéncias Naturais

A permanente busca por novos conhecimentos, a renovagcdo dos
conhecimentos ja adquiridos; o aperfeicoamento e a descoberta de novos materiais
e metodologias pedagdgicas e a reflexdo constante sobre sua pratica, por meio de
leituras, pesquisas e troca de experiéncias sobre sua atividade e as inovacdes na
area devem fazer parte da acédo pedagdgica ao longo da carreira profissional do
professor. Pois 0s saberes indispensaveis a profissdo docente ndo sédo adquiridos
somente na formacao inicial, mas fundamentalmente durante o processo de
formacgao continuada.

Portanto, € nesse processo de formacdo permanente que o professor
também se prepara para dar conta do conjunto de atividades inerentes ao seu
campo profissional e superar as dificuldades que lhes s&do apresentadas no
exercicio da de sua atividade docente, objetivando que essa formacdo esteja
voltada para o desenvolvimento de uma acdo educativa capaz de promover as
aprendizagens significativas de seus alunos, preparando-os para participarem de

forma critica, reflexiva e autbnoma da sociedade em que vivem.
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Ao longo da histéria da educacédo brasileira a compreensédo de formacéao
continua de professores vem se modificando. Dessa forma pode-se identificar
definicbes consagradas na literatura educacional brasileira, tais como treinamento,
aperfeicoamento, reciclagem, capacitacado e formacao continuada de professores,
cada uma refletindo as concepc¢des que predominaram na educacao sobre o papel
a ser desempenhado pelo professor (AMARAL, 2003).

De acordo com o autor, nas ultimas décadas a concep¢do de formacao
continuada de professores tem sofrido profundas transformagdes, com o objetivo
de se superar as formas tradicionais dessa modalidade de formacéo,
principalmente aquelas concebidas como treinamento.

Nascimento et al. (2010), relatam que a partir da década de 90, foram
realizadas diversas pesquisas nessa area, possibilitaram a constru¢cdo de uma
nova concepcao de formacao continuada, a qual a escola € o espaco privilegiado
para a realizacdo desta formacdo e considerando os processos de formacédo a
partir do reconhecimento e da valorizagdo dos saberes docentes, como também os
diferentes periodos de desenvolvimento profissional dos professores.

A maior parte dessas pesquisas e atividades relacionadas a formacéo de
professores estiveram fundamentadas numa concepc¢do critica de educacéo,
considerando a necessidade de compreender as praticas educativas em diferentes
contextos e de valorizar a capacidade dos professores de produzir conhecimentos,
sendo a reflexdo a principal base para a aprendizagem e para o desenvolvimento
profissional da docéncia (ZEICHNER, 1993 apud NASCIMENTO et al., 2010).

No que se refere as propostas de formacao continuada dos professores de
ciéncias, estas passaram a valorizar a reflexdo sobre as praticas concretas que
ocorriam no ambito escolar e sobre as articulacdes existentes entre a educacgéo e o
contexto sécio-politico-econémico.

Dessa forma, tornou-se mais evidente o compromisso social e politico dos
professores, uma vez que se fossem capazes de refletir e posicionar-se
criticamente sobre os problemas concretos, poderia vir a ser um agente de
mudancas, ainda que a atuacdo dos professores fosse condicionada pelos fatores
econdmicos, politicos e sociais, pois considerava-se que no ambito da sala de aula
prevaleceria sua autonomia, caracteristica propria e particular do trabalho docente
(NASCIMENTO et al., 2010).
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O autor relata ainda, que na década supracitada, a formacédo docente
passou a ser entendida sob a perspectiva da investigacdo, logo, para acompanhar
as rapidas transformacgfes politica, social, cientifica e tecnoldgica e realizar um
ensino coerente com as necessidades formativas dos alunos, o professor de
ciéncias deveria imergir em um processo de aprendizagem constante, apropriar-se
de conhecimentos cientifica, cultural e socialmente relevantes e posicionar-se
criticamente para poder atender as demandas educacionais.

Nessa perspectiva, Imbernon (2010, p.49) ao tratar da formacédo
permanente do professor deixa claro que deve-se “[...] adotar um conceito de
formacdo que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a
teoria” abandonando o antigo conceito de que formacé&o permanente é tao
somente a atualizagéo cientifica, didatica e psicoldgica do professor. Para o autor,
este conceito parte do principio de que o professor é construtor de conhecimentos
pedagdgicos de forma individual e coletiva.

Nesse caso, as pesquisas de Tardif (2008), constataram a existéncia dos
saberes provenientes da experiéncia cotidiana de trabalho do professor. Esses
saberes constituem o alicerce da préatica e da competéncia profissional, sendo a
experiéncia, para o professor, a condicdo para a aquisicdo e producdo de seus
préprios saberes profissionais.

Para Candau (1996) a formacgao continuada ndo pode ser considerada um
processo de acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos ou
de técnicas), mas uma atividade de reflexividade critica sobre as préticas e de
permanente reconstrucdo de uma identidade pessoal e profissional em mutua
interacao.

A partir da perspectiva apresentada pelos autores acima, € possivel
identificar quatro elementos fundamentais e, que mantém uma relacdo de
interdependéncia entre si, no processo de formacdo continuada, para melhor
compreendé-lo e, que sem eles é impossivel se discutir ou se propor essa
modalidade de formacao, sdo eles: o proprio professor, sua préatica cotidiana, seu
local de atuacéo e seus saberes.

Nesse sentido, Amaral (2003, p. 152) negando as formas tradicionais de
formacdo continua de professores, aponta como fundamental nos programas

voltados para essa modalidade de formacgdo, considerar “[...] a pratica docente
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cotidiana dos professores como ponto de partida e converté-la em problemas
significativos, refletindo sobre ela e procurando supera-la sempre que necessario e
possivel”.

O autor enfatiza ainda, que nessa concepcdo em que o professor é
concebido como um pesquisador critico-reflexivo de sua pratica pedagdgica, a aula
passa a ter uma nova configuracdo diferente da tradicional. Ela representa o
resultado das mediagOes e negociacdes realizadas pelo professor para se apropriar
dos conhecimentos disciplinares e pedagdgicos e introduzir em sua disciplina.

Assim, ao se admitir que a aula reflete direta e indiretamente as condi¢cdes
gue envolveram a sua producédo, as operacles realizadas pelo professor nesse
processo, sao consideradas de construcéo e criagdo de conhecimentos, e ndo de
mera reproducdo, imitacdo ou transposicdo. Nesse sentido, as diferencas
resultantes entre os padrfes preestabelecidos nos quais o professor se inspirou ou
mesmo idealizou, ressalvados eventuais equivocos que possa cometer, Sao
expressdes concretas de um novo saber por ele elaborado, tanto no plano
pedagdgico quanto no disciplinar (AMARAL, 2003).

Nessa perspectiva, o professor, ao se tornar agente reflexivo de sua
pratica pedagdégica, passa a buscar autonomamente subsidios teéricos e
praticos para iluminar questBes decorrentes de sua reflexdo, retornando a
novas acles, que serdo submetidas a outras reflexdes, e assim
sucessivamente. Trata-se de um processo [...] de reflexdo constante para
e sobre a ag&o educativa (AMARAL, 2003, p. 153).

Entretanto, o autor explicita que néo se trata de uma reflexdo praticada
rotineira e automaticamente pelo professor na sua atividade profissional cotidiana,
mas uma reflexdo de carater critico e sistematico amparadas em contribuicées
tedricas que possibilitem ultrapassar as interpretacdes e solucdes baseadas
exclusivamente no senso comum e nos conhecimentos prévios.

Assim, partir do reconhecimento da escola como locus privilegiado da
formacao continua dos professores € poder proporcionar processos coletivos de
reflexdo, intervencdo, sistematizagcdo e socializacdo da pratica pedagogica
concreta, ou seja é partir das necessidade reais dos professores, dos problemas
cotidianos, além de possibilitar ainda processo de pesquisa-acao (CANDAU, 1996).

Portanto, € na escola, no desenvolvimento das atividades docentes
cotidianas que os professores vao aprimorando sua formac&o. E no enfrentamento

das situagcdes complexas de ensino e de aprendizagem permeadas por
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condicionantes, que os professores constroem e reconstroem seus saberes por
meio do exercicio da reflexdo critica, consciente e sistematizada da sua propria

pratica. A esse respeito Tardif (2008, p. 234) esclarece que:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo é
somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria , mas
também um espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa
mesma pratica.

Por essa razdo, qualquer processo de formacao continuada de professores
deve ter como referéncia os saberes docentes. A importancia do reconhecimento e
valorizacdo dos saberes docentes no contexto dessa formacéo se da pelo fato de
serem um dos elementos mais facilmente identificaveis na formacédo continuada,
além de terem caracteristica marcadamente experiencial. Tais saberes nao sao
constituidos apenas de referenciais teodricos, mas, sdo saberes praticos que se
integram e tornam-se parte constituinte da pratica. Sendo com base neles que o
professor avalia o realismo das reformas e a viabilidade das propostas para o
trabalho que lhe sio feitas (GUIMARAES, 2004).

Assim, é preciso considerar que no caso especifico do professor de
Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a formacao continuada
deve contribuir para a atualizacdo de saberes ja adquiridos e a construcdo de
novos saberes pautados, sobretudo, no ato da pesquisa e da reflexdo de sua
pratica pedagdgica e nas contribuicdes proporcionadas pelas pesquisas nessa
area, objetivando o desenvolvimento de um ensino que considere além da
dimenséo conceitual, as dimensdes procedimentais e atitudinais dos conteudos.

Para Guimardes (2004) a formacéao inicial constitui-se em um processo
fundamental na construcéo da identidade profissional do professor. Entretanto, € na
formacgao continuada que essa identidade vai se consolidando. Noutras palavras, a
formacao continuada € um processo por meio do qual o professor vai construindo
saberes e formas que Ihe possibilitam produzir a propria existéncia nessa e a partir
dessa profisséo.

Considera-se, portanto, que nas condigcdes em que € realizada a formacao
inicial dos professores de Ciéncias Naturais — geralmente realizada nos cursos de
Pedagogia — que irdo atuar nos anos iniciais do Ensino fundamental, a formacéao
continuada, sob a perspectiva supracitada, torna-se um elemento de suma

importancia para a melhoria do ensino dessa disciplina.
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2.5 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS INCIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O objetivo do Ensino Fundamental no sistema educacional brasileiro é a
formacdo basica do cidaddo. Esta formacdo deve ocorrer mediante quatro
principios, conforme estabelece a LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional — Lei n°® 9.394/96, sdo eles:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lIl - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. [grifo
nosso].

Pode-se perceber no artigo supracitado, que a legislagdo nao delega esta
responsabilidade a uma disciplina especifica, pois esta € uma responsabilidade de
toda instituicdo escolar por meio das disciplinas do curriculo do ensino
fundamental. Entretanto, 0s incisos destacados apresentam conteddos
importantes, que podem e devem ser considerados na disciplina de Ciéncias
Naturais, pois esta constitui-se em um espaco privilegiado, que muito pode
contribuir por meio dos conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica que a
mesma concentra, para o desenvolvimento das competéncias acima estabelecidas.

Sendo assim, a importancia do ensino de Ciéncias é reconhecida,
atualmente, por pesquisadores e especialistas da area, que defendem a incluséo,
no curriculo e nos planejamentos escolares, de temas relacionados a Ciéncia e a
Tecnologia desde os primeiros anos do ensino fundamental, fato que ja tem
ocorrido como bem se pode perceber na proposta do Parametro Curricular
Nacional de Ciéncias Naturais para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este documento, por meio de seus objetivos, conteddos e propostas
metodoldgicas, possibilita aos alunos adquirirem competéncias para compreender
o mundo e atuar como cidadao, utilizando conhecimentos de ordem cientifica e
tecnologica, favorecendo assim uma “aprendizagem significativa do conhecimento
historicamente acumulado e a formacdo de uma concepc¢ao de Ciéncias, suas

relacbes com a Tecnologia e com a Sociedade” (BRASIL, 2001, p. 31).
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Além do mais, a sociedade contemporanea tem vivenciado nas ultimas
décadas uma vertiginosa evolucdo das ciéncias e da tecnologia. Estas estao
pressentes na vida cotidiana dos cidadaos, o que provoca diferentes demandas de
aprendizagens, acarretando importantes implicacdes para o ensino de Ciéncias
Naturais, sobretudo na forma como esse ensino deve ser desenvolvido em sala de
aula. Dessa forma, ndo se pode mais pensar na “formacédo do cidadao critico, a
margem do saber cientifico” (BRASIL, 2001).

Sendo assim, o PCN de Ciéncias Naturais recomenda a estruturagdo geral
da area para favorecer a aprendizagem significativa do conhecimento
historicamente acumulado e a formacdo de uma concepcdo de Ciéncia e sua
relacdo com a tecnologia e a sociedade, considerando os conhecimentos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, tanto do aluno quanto do
professor e da Ciéncia.

Assim, conforme o documento, “ndo se pode pretender que a estrutura das

teorias cientificas, em sua complexidade, seja a mesma que organiza o0 ensino e a
aprendizagem de Ciéncias Naturais no ensino fundamental” (BRASIL, 2001, p.31).
Nesse sentido o processo de transposicao didatica ira possibilitar a transformacao
e a reorganizacdo desses conhecimentos em saberes escolar. Entretanto as
teorias cientificas, pelos seus modelos l6gicos e categorias de raciocinio ajudam a
direcionar as investigacoes e os projetos de Ciéncias.

Outra fonte importante de conhecimentos no ensino de Ciéncias Naturais
destaca pelo PCN de Ciéncias Naturais e, que também deve ser considerada na
organizacdo do curriculo dessa area, é a Histdria das Ciéncias. Esta dimensédo do
ensino de Ciéncias pode ser trabalhada nos anos iniciais sob a forma de historia
dos ambientes e das invencdes. Também é possivel o professor abordar sobre a

histéria das ideias cientificas. Dessa forma o documento explicita que:

A histéria das idéias cientificas e a histéria das relagbes do ser humano
com seu corpo, com os ambientes e com 0s recursos naturais devem ter
lugar no ensino, para que se possa construir com os alunos uma
concepcdao interativa de Ciéncia e Tecnologia ndo-neutras, contextualizada
nas relacdes entre as sociedades humanas e a natureza (BRASIL, 2001,
p. 32).

Deve-se levar em consideracdo também, a abrangéncia e a natureza dos
objetos de estudo das Ciéncias, pois estes aspectos favorecem 0 ensino dessa

disciplina de modo dinamico e contextualizado, orientando a aprendizagem sobre
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fendbmenos da natureza, o ser humano e as tecnologias, fazendo comparacoes,
identificando as diferencas e estabelecendo as relagbes entre o passado e o
presente, entre o particular e o geral e, identificar entre os muitos elementos no
universo de conhecimentos Sao processos essenciais a estruturacdo do
pensamento, particularmente do pensamento cientifico (BRASIL, 2001, p.32).

Aspectos do desenvolvimento afetivo, dos valores e das atitudes devem
também ser considerados ao se estruturar a area de Ciéncias Naturais e assim,
oportunizar o encontro entre aluno, o professor e o mundo, considerando as
experiéncias vivenciadas pelos alunos e oferecer-lhe imagens, palavras e
proposicbes com significados que evoluam, para que possam transcender o
conhecimento intuitivo e o senso comum (BRASIL, 2001).

Para tanto, € preciso considerar que a constru¢cdo dos conhecimentos
cientificos pelos alunos ocorre gradualmente, dessa forma a intervencdo do
professor é fundamental, pois cabe a ele “selecionar, organizar e problematizar
conteldos de modo a promover um avanco no desenvolvimento intelectual do
aluno, na sua construgao social” (BRASIL, 2001, p. 33).

Conforme o PCN de Ciéncias Naturais € importante que o professor tenha
consciéncia de que o ensino de dessa disciplina ndo consiste na simples
transmissao de informacdes e apresentacao de definicdes cientificas, geralmente
distante da compreensdo dos alunos. As definicBes cientificas sdo o escopo do
ensino, a meta da aprendizagem ao longo das investiga¢des do aluno, do mesmo
gue conceitos, procedimentos e atitudes também sdo aprendidos. Para tanto, o

documento recomenda procedimentos metodologicos que permitam:

a investigacdo, a comunicacado e o debate de fatos e ideias. A observacgéo,
a experimentacdo, a comparacdo, 0 estabelecimento de relagBes entre
fatos ou fendmenos e idéias, a leitura e a escrita de textos informativos, a
organizacdo de informacbes por meio de desenhos, tabelas, gréficos,
esquemas e textos, a proposicdo de suposicdes, o confronto entre
suposicdes e entre elas e os dados obtidos por investigacdo, a proposi¢cado
e a solucéo de problemas, séo diferentes procedimentos que possibilitam
a aprendizagem (BRASIL, 2001, p.34).

Desse modo, tanto a organizacao curricular, quanto o planejamento da
disciplina de Ciéncias Naturais deve priorizar a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos e sua participacdo ativa no processo de aprendizagem, a
organizacdo dos conteudos em blocos tematicos, a problematizacdo dos

conteudos, a observacao, a experimentacao e a elaboracdo de projetos, para que o
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processo de ensino e de aprendizagem seja desenvolvido de modo patrticipativo,
contextualizado e interdisciplinar.

A esse respeito, Wilsek e Tosin (2009) afirmam que as pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias tém constatado que os alunos aprendem melhor quando
participam ativamente das atividades de ensino. Para tanto, conforme os autores é
necessarios se reelaborar os processos de ensino e de aprendizagem, que devem
acontecer desde as mudancas nos papéis do professor, como transmissor das
informacdes e o do aluno, de mero receptor, até a utilizacdo de novas metodologias
gue oportunizem o0s alunos a construir seu préprio conhecimento, sendo o
professor o mediador nesse processo.

Carvalho (2006, p. 3), corrobora esta afirmacao defendendo um ensino que
leve os estudantes a participarem da construcdo de seu contetddo conceitual
dando-lhes “oportunidade de aprenderem a argumentar e exercitar a razao, em vez
de fornecer-lhes respostas definitivas ou impor-lhes seus préprios pontos de vista
transmitindo uma viséo fechada das ciéncias”.

Lima e Maués (2006), destacam que o questionamento e a curiosidade sédo
condicBes necessarias para a aprendizagem em ciéncias, sendo esta Ultima uma
caracteristica especifica dos alunos que estdo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, essa caracteristica é a oportunidade para a incursédo
da professora na dimensdo procedimental dos conteldos escolares por meio da

investigacdo. A esse respeito Azevedo (2006) explicita que:

Utilizar atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver a
compreensao de conceitos € uma forma de levar o aluno a participar de
seu processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comecgar a
perceber e a agir sobre 0 seu objeto de estudo, relacionando o objeto com
acontecimentos e buscando as causas dessa relagdo, procurando,
portanto, uma explicacdo causal para o resultado de suas acBes e/ou
interacdes.

Para a autora, esse tipo de atividade, deve fazer sentido para o aluno,
assim, ele deve saber os motivos da investigacdo. Para tanto, € fundamental que
ela se inicie a partir de uma situagdo problema, esta também possibilita a
construgdo de hipdteses. Infere-se entdo, que todo o processo de investigagdo
desde seu inicio até sua finalizacdo, desperta a curiosidade o interesse dos alunos.
Além de “levar o aluno a refletir, discutir, explicar, relatar, o que dara ao seu
trabalho as caracteristicas de uma investigacdo cientifica” (AZEVEDO, 2006, p.
21).
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Entretanto, é preciso que os professores se atentem, para o fato de que
uma questdo s6 é um problema quando os alunos perceberem, que seus modelos
mentais ndo sdo suficientes para explica-la. A partir de entdo, os alunos podem
elaborar um novo modelo por meio de investigacdes e confrontacdo de ideias
orientadas pelo professor (BRASIL, 2001, p. 119). Dessa forma, as situacfes
problemas devem orientar e acompanhar todo o processo de investigacao,
permitindo, assim, a constru¢cdo de novos conhecimentos sobre o que esta sendo
investigado (LIMA; MAUES, 2006).

Sem duvida o PCN de Ciéncias Naturais e as muitas pesquisas e estudos
na area da Didatica das Ciéncias (CARVALHO, 2006) tém trazido muitas
contribuicdes para a transformacdo das praticas pedagdgicas e das concepcdes
dos professores sobre o ensino de Ciéncias, de modo a torna-lo mais dinamico,
interdisciplinar, motivador e menos fragmentado.

Todavia de acordo com Delizoicov et al. (2011) existe ainda muitas
dificuldades de incorporacdo dessas contribuicdes tanto nos cursos de formacéo
inicial, quanto nos cursos de formacdo continuada, o que colabora para o
distanciamento entre esses dois polos. Além do mais, Carvalho (2006, p.8) adverte
gue nenhuma mudanca educativa formal terd possibilidade de sucesso se néo
conseguir “assegurar a participagao ativa do professor, ou seja, se, da sua parte,
nao houver vontade deliberada de aceitacdo e aplicacdo dessas novas propostas
de ensino”.

E preciso entdo, que a escola e o0s professores, assim como seus
formadores tenham claro que para os alunos exercerem a cidadania € necessario
um minimo de formagdo basica em ciéncias, de modo a instrumentaliza-lo para
uma melhor compreenséo e atuagédo na sociedade em que vive.

Krasilchik e Marandino (2007, p.53) reforcam essa ideia ao afirmarem que
‘ensinar ciéncias é: estimular a atividade intelectual e social dos alunos”. Todavia, é
necessario que o professor e a escola respeitem os alunos enquanto cidadaos e os
considerem sujeitos de sua aprendizagem, e como tal, se constroem por meio da
interagdo com 0s outros e com 0 Seu meio.

Desse modo, se faz necessario que os professores reflitam sobre seus
valores, suas concepcdes, suas posturas e atitudes em relacdo aos alunos. Pois

nesse complexo contexto da sociedade atual, o papel do professor é fundamental
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para a formacao cientifica dos alunos. Assim, novos recursos e atitudes didatico-
pedagdgicas necessitam ser pensadas e efetivadas no ensino de Ciéncias Naturais
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E preciso também que as instituicbes formadoras e seus professores, bem
como os programas de formacgao continuada nessa area, repensem e transformem
seus modelos de formacado, pois como pode um professor ensinar Ciéncias por
meio da pesquisa se ele ndo foi preparado para trabalhar sob essa perspectiva. Se

ele ndo teve essa experiéncia no decorrer de sua formacéo.
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CAPITULO 3 — METODOLOGIA

3.1 DESCRICAO DA AMOSTRA

A pesquisa foi realizada em 5 escolas da rede escolar municipal de Boa
Vista-RR. Foram selecionados aleatoriamente 31 professores do Ensino
Fundamental, com idades que variam entre 22 a 54 anos de idade, sendo 5
professores do género masculino e 26 do género feminino. Dos professores que
constituem a amostra 28 possuem formacao superior em Pedagogia, 1 possui 0
Normal Superior, 1 € licenciado em Letras e 1 professor esta cursando Pedagogia.

Os 31 professores atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo
gue 6 lecionam no primeiro ano, dois no segundo ano, 10 lecionam no terceiro ano,
9 lecionam no quarto ano e 4 professores lecionam no quinto ano. Em relacao
tempo de docéncia dos professores no ensino fundamental varia entre 9 meses a
20 anos. No que concerne ao contrato de trabalho 17 dos 31 professores sdo
efetivos, ou seja, ingressaram na educacao municipal por concurso publico e 14
sdo professores temporarios, estes ingressaram por processo seletivo, pratica

muito comum no referido municipio.

3.2 CONTEXTO DAS ESCOLAS

As escolas que foram locus da pesquisa estdo localizadas da seguinte
forma no municipio de Boa Vista: uma escola na zona sul, trés escolas na zona
oeste e uma esta localizada na zona rural do municipio denominada de Monte
Cristo.

Em todas as escolas que fizeram parte da pesquisa, foi observado uma
boa estrutura fisica, sendo os prédios padronizados e bem cuidados, com no
minimo dez salas de aulas, mas ndo séo climatizadas, o que as torna bastante
guente no periodo vespertino; um banheiro para alunos e um para professores;
uma sala de professores com geladeira, televisdo, sofa e com uma grande mesa no
centro; uma copa; um refeitério; um laboratoério de informatica; uma biblioteca; uma

guadra de esporte e salas administrativas.
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3.3 PROCEDIMENTOS

Considerando o objetivo estabelecido para o trabalho de pesquisa, 0
mesmo configura-se em um estudo descritivo. Nesse sentido Gil (2011, p. 28) deixa
claro que a pesquisa descritiva tem “como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fendbmeno”. O autor salienta ainda,
gue uma das caracteristicas mais significativas da pesquisa descritiva é a utilizacédo
de técnicas padronizadas de coletas de dados, como por exemplo, 0s questionarios
e a observacao sistematica. Além de ser, juntamente com a pesquisa exploratoria,
a mais usada pelos pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica,
como foi o caso deste estudo.

No caso deste trabalho, os dados foram coletados no ambiente de trabalho
dos sujeitos pesquisados, tendo em vista a andlise de informacdes referentes a
aspectos ligados ao perfil socioeconémico e formacdo profissional, condi¢cdes
materiais de trabalho e percepc¢des dos sujeitos da pesquisa em relacdo ao tema
da mesma, denotando assim, uma pesquisa de campo, que de acordo com Chaves
(2009, p. 29) “é a que se realiza coletada de dados no ambiente natural do objeto
investigado [...] sem nenhuma alteragédo imposta pelo pesquisador [...]".

Quanto a forma de abordagem, a pesquisa foi qualitativa, por se tratar de
um estudo descritivo, no qual o objetivo ndo foi o de quantificacdo, mas de
interpretacbes dos dados coletados para poder responder ao problema da
pesquisa. A esse respeito Minayo (2008, p.21) deixa claro que, “a pesquisa
qualitativa se ocupa com um nivel de realidade ndo quantificavel”. A autora afirma
ainda que a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

Conforme Ludke e André (1986, p. 18) “O estudo qualitativo é o que se
desenvolve numa situagdo natural, & rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Ja
para Bauer (et al., 2008, p.23) a pesquisa qualitativa “lida com interpreta¢des das
realidades sociais”, para tanto necessario se faz que o pesquisador esteja em
contato direto com o fendmeno estudado.

Nesse sentido as técnicas que foram utilizadas para coleta de dados

constituiram-se em um questionario (Apéndice A), pois a amostra da pesquisa foi
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de trinta e um professores de cinco escolas municipais, e uma entrevista (Apéndice
B) estruturada realizada com cinco professores selecionados, um de cada ano de
ensino (1° ao 5° ano).

Quanto a entrevista Ludke e André (1986, p. 33) consideram, que ao lado
da observacado ela “representa um dos instrumentos basicos para a coleta de
dados”. As autoras destacam também, que a entrevista é “uma das principais
técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias
sociais”. Para elas, “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE;
ANDRE 1986, p. 34). Nesse sentido Minayo (2008, p. 64) define que a,

entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacéo verbal, e no sentido
restrito de coleta de informacgBes sobre determinado tema cientifico, é a
estratégia mais usada no processo de trabalho de campo. Entrevista &
acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de construir
informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo
entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo.

Segundo Gaskell (2008, p. 64) a entrevista qualitativa constitui-se em uma
metodologia de coleta de dados amplamente empregada nas ciéncias sociais e
empiricas. Robert Farr (1982, apud GASKELL, 2008, p.65) diz que a entrevista é
‘essencialmente uma técnica, ou método, para estabelecer ou descobrir que
existem perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatos, além daquela da pessoa
que inicia a entrevista”.

O questionario (apéndice A) foi subdividido em trés blocos, constituidos de
guestbes abertas, fechadas (dicotbmicas e de mudltipla escolha) e semiabertas.
Cada um dos blocos contemplou um aspecto da vida profissional dos professores.
O primeiro bloco contemplou aspectos socioeconémicos e formacéo profissional. O
segundo bloco considerou aspectos relacionados ao material de apoio docente
(recursos didaticos). JA4 o terceiro e ultimo bloco levou em conta aspectos
referentes as percepgdes dos professores sobre o tema da pesquisa.

Para Gil (2011) o questionario € a técnica de investigagdo constituida por
um conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o intuito de obter
diferentes informacbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente e passado
etc.
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A organizacao e a analise dos dados, haja vista a natureza da pesquisa, foi
realizada a partir do método de Andlise de Contetdo, na perspectiva de Bardin
(2011), por se considerar o mais adequado para esse tipo de estudo. Assim 0sS
dados foram organizados em categorias e subcategorias, extraidas dos
instrumentos de coleta de dados, considerando-se também o0s objetivos
estabelecidos na pesquisa.

Para Minayo (2008, p. 84) esta técnica de analise possibilita “caminhar na
descoberta do que estd por tras dos conteddos manifestos, indo além das

aparéncias do que esta sendo comunicado”.

3.4 APLICACAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Foram distribuidos, pela propria pesquisadora, cerca de 100 questionarios
entre as cinco escolas pesquisadas, desses, foram devolvidos 31, que constituiram
a amostra da pesquisa.

Os questionarios (Apéndice A) foram entregues pessoalmente pela
pesquisadora as gestoras das escolas que se responsabilizaram pela distribuicéo,
entre os professores dos turnos matutinos e vespertinos, e recolhimento dos
mesmos. Os questiondrios ficaram em média uma semana em cada escola, apos
esse periodo a pesquisadora retornou as mesmas para recolhé-los.

As entrevistas foram realizadas nas mesmas escolas nas quais foram
distribuidos os questionarios, com o0 consentimento da gestora e do professor
entrevistado. Assim, apds a autorizacao das gestoras, a pesquisadora selecionou
aleatoriamente uma professora por escola, sendo uma de cada ano de ensino. As
entrevistas foram gravadas pela prépria pesquisadora orientada por um roteiro

estruturado composto de seis questdes (Apéndice B).

3.5 ANALISE DOS RESULTADOS

Para que se pudesse organizar, analisar e interpretar satisfatoriamente os
dados coletados, haja vista a natureza da pesquisa e o volume de informacdes
obtidas, tomou-se como base a Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2011).

Assim, as categorias e suas respectivas unidades de registro foram criadas



58

levando-se em consideracdo elementos fundamentais e pertinentes ao problema e
aos objetivos da pesquisa.

Dessa forma, no primeiro momento do processo de andlise, foi realizada a
leitura “flutuante” (BARDIN, 2011, p. 122) do material (questionarios e entrevistas),
o qual foi examinado e organizado, de modo que foram selecionados apenas o0s
dados considerados significativos, os quais apresentaram conteudo relevante aos
objetivos da pesquisa e susceptiveis de fornecer informacdes sobre o problema
levantado.

No segundo momento foi realizada uma leitura mais atenta dos dados que
foram selecionados dos questionarios e escutas mais cuidadosas, no caso das
entrevistas, ocasido em que tais dados foram sendo agrupados conforme as
categorias previamente definidas e suas respectivas unidades de registro, como
bem explicita Bardin (2011, p.147) ao afirmar que o sistema de categorias pode ser
fornecido a priori e “repartem-se da melhor maneira possivel os elementos a
medida que vao sendo encontrados”. Assim, as repostas foram expressas por
namero de ocorréncias e quantificadas em porcentagem.

Como os dados adquiridos por meio da entrevista com os professores,
foram transcritos na integra houve a necessidade de se resguardar suas
identidades, dessa forma, os mesmos foram assim denominados: P1; P2; P3; P4 e
P5 (Professor 1, Professor 2, Professor 3, Professor 4 e Professor 5).

O terceiro e ultimo momento, constituiu-se do tratamento dos resultados e
interpretacdo e foi realizado a partir dos contetudos revelados no momento anterior,
no que se refere as categorias e suas unidades de registro. Dessa forma, a
interpretagao/inferéncias dos resultados foi realizada a partir do referencial tedrico
gque embasou a pesquisa, na tentativa de dar sentido a mesma e trazer respostas

ao problema levantado.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, foram organizados os dados coletados considerando-se 0s
objetivos propostos, a fim de se responder a problemética estabelecida. Dessa
forma, conforme o método de Analise de Conteudo (Bardin, 2011) escolhido para a
organizacdo e a analise dos mesmos, eles foram organizados em categorias e
suas respectivas unidades de registro, extraidas dos dois instrumentos utilizados,
sendo estas apresentadas por meio de tabelas, graficos e quadros. Nesse sentido
foram extraidos dos dados brutos apenas aqueles considerados susceptiveis de
fornecer informacdes significativas sobre a probleméatica desse estudo.

Dessa forma, os dados obtidos do questionario foram organizados nas
seguintes categorias: perfil dos professores; formacgao inicial dos professores;
formacdo continua dos professores; metodologia e percepcdo dos professores
sobre o ensino de Ciéncias Naturais. Em relacdo aos dados extraidos da
entrevista, os mesmos foram organizados nas seguintes categorias: perfil dos
entrevistados; importancia da disciplina de Ciéncias Naturais;
curriculo/metodologia; curriculo/contetdo e saberes docentes.

Primeiramente foram organizados e, em seguida analisados os dados
coletados por meio do questionario, posteriormente os dados da entrevista. Assim,
essa perspectiva possibilitou interpretar e compreender com mais exatidao os

dados coletados.

4.1 CATEGORIA 1 - PERFIL DOS PROFESSORES

Esta secdo é responsavel por apresentar o perfil dos professores que
constituiram a amostra da pesquisa, sendo entdo composta pelas seguintes
unidades de registro: faixa etéria, género, escolaridade, tempo de docéncia, ano de
atuacao, exercicio de outra atividade profissional ou em outra escola e vinculo
empregaticio. Inicialmente os resultados apresentados na tabela 1 trazem as

informacdes sobre a faixa etaria dos professores.
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4.1.1 Faixa etaria

Tabela 1

Faixa etaria dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Faixa etaria N°. de prof°®. %
Até 30 anos 6 19,4
De 31 a 35 anos 7 22,6
De 36 a 40 anos 7 22,6
De 41 a 45 anos 7 22,6

De 46 a 50 anos 2 6,4

De 51 a 55 anos 2 6,4
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Observando-se os resultados (Tabela 1), € possivel visualizar que dos 31
professores da amostra, 19,4% tem até 30 anos de idade; 22,6% tém entre 31 a 35
anos; 22,6% tém de 36 a 40 anos; 22,6% tém entre 41 e 45 anos; 6,4% estdo na
faixa etéria de 46 a 50 anos e 6,4% tém entre 51 a 55 anos. Nesse sentido,
constata-se que a maioria dos professores encontra-se entre os 31 e 45 anos de
idade.

Para Tardif (2008), a inscricdo no tempo (ndo no tempo cronolégico
propriamente dito, mas em como € vivido) é importante para se compreender a
origem e a natureza dos saberes docentes, pois, ao ensinar o professor subsidia
sua pratica em varios tipos de juizos praticos, como os valores morais ou as
normas sociais, como também, em juizos oriundos de tradicbes pedagdgicas,
escolares e profissionais que ele experienciou no decorrer de sua vida escolar.
Assim, para o autor uma parte importante da competéncia profissional dos
professores, tem origem em sua histdria de vida pessoal e escolar.

Entretanto, Carvalho e Gil-Pérez (2003) advertem que € preciso considerar
gue essas experiéncias “pré-profissionais” (TARDIF, 2008), podem se tornar um
grande obstaculo para um ensino de Ciéncias Naturais inovador e criativo, pois
elas correspondem a experiéncias reiteradas e adquiridas de forma nao reflexiva e
acritica.

Assim, para o0s autores, a transformacdo de concepcdes e praticas
docentes espontaneas exige um tratamento tedrico em relacdo a aprendizagem

das Ciéncias. E preciso defender a formac&o, tanto dos professorandos, como dos
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professores em exercicio, como re/construcdo de conhecimentos especificos em
torno do processo ensino/aprendizagem das Ciéncias, que deverao integrar-se em

um todo coerente.

4.1.2 Género

Tabela 2

Professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental por género

Sexo N°. de profe®. %
Feminino 26 83,9
Masculino 5 16,1

Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os resultados evidenciam que 83,9% dos sujeitos da pesquisa sao
mulheres, apenas 16,1% sdo homens (Tabela 2). Esse percentual pode ser
explicado historicamente e esta vinculado a criacdo das escolas normais no final do
século XIX, que no inicio eram destinadas apenas aos rapazes e, posteriormente
passam a oferecer uma secéo feminina, como aponta Aranha (1996).

Para Vianna (2001, 2002) esse fato esta relacionado também com a
expansdo do ensino publico primario (século XIX) e com as intensas
transformacdes econdmicas, demograficas, sociais, culturais e politicas por que
passa o pais (século XX) e que acabam por determinar uma grande participacdo

feminina no mercado de trabalho em geral.

4.1.3 Grau de escolaridade

Em relagdo ao grau de escolaridade dos professores, a partir dos
resultados apresentados (Tabela 3), constata-se que dos 31 professores que
participaram da pesquisa, 48,4% tém nivel superior completo sem Especializacéo.
Desses, 41,9 sédo formados em Pedagogia, 3,2% formado no Normal Superior e
3,2% formado em Letras. E possivel verificar ainda, que 48,4% dos professores
tém a formacdo inicial em Pedagogia e possui Pds-graduacdo em nivel de

Especializacdo, infelizmente nenhum professor com Mestrado ou Doutorado.
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Apenas 3,2% possui formacdo superior incompleta, mas ja esta cursando

Pedagogia.
Tabela 3
Grau de escolaridade dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
Curso Inicial (Licenciatura)
Grau de Pedagogia Normal Outros* Node | o
escolaridade Superior profo®,
N. de % N. de % N. de o
profo®, profo®, profo®, &
superior 1 3,2 : : : : 1 |32
incompleto*
Superior 13 41,9 1 3,2 1 3,2 15 | 48,4
Completo
P6s-Graduacéo
(Especializac&o) 15 48,3 i i i i 15 484
Pés-Graduacao i i i i i i i i
(Mestrado)
Pés-Graduacao i i i i i i i i
(Doutorado)
100,

Total 29 93,4 1 3,2 1 3,2 31 0

Fonte: a pesquisa
*Cursando Licenciatura em Pedagogia
*Licenciatura em Letras

Constata-se entdo, que dos professores investigados a maioria possui
nivel superior completo, com predominancia de licenciados em Pedagogia. A
formacdo em nivel superior para os professores que ensinam na educacdo basica

€ preconizada pela LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
n° 9.394/96, através do Artigo 62, que estabelece:

A formacao de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formac¢do minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantii e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

Percebe-se que a supracitada lei admite ainda, a formacéo em nivel meédio
na modalidade normal para professores que atuam na educacéao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental. Entretanto, esse ndo € o caso dos
professores investigados, mesmo porque, nos Uultimos anos, os editais dos
concursos publicos para professores da rede municipal de ensino da cidade de Boa

Vista-RR tem exigido como critério de inscricdo a formacao em nivel superior.
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Tardif (2008) denomina os saberes especificos da profissdo docente
adquiridos nas instituicdes que formam os professores, de saberes da formacgao
profissional. Estes, conforme o autor, dizem respeito aos saberem cientificos e
pedagdgicos, que se materializam por meio das doutrinas ou concepc¢des sobre a
pratica educativa e, fornecem o arcabouco ideolégico a profissdo e algumas
técnicas e meétodos de ensino (formas de saber-fazer). Eles sao legitimados
cientificamente por meio da articulacdo que mantém com as ciéncias da educacao.

Para Gauthier et al. (1998), embora esses saberes ndo auxiliem
diretamente o professor a ensinar, fornece-lhe informacGes especificas sobre
aspectos e elementos inerentes ao seu oficio ou a educagéo de modo geral. Esse
tipo de saber permeia a maneira de o professor existir profissionalmente.

Desta forma, € necessério enfatizar que os saberes dos professores estédo
estritamente relacionados a sua formacéo e identidade profissional, posto que o
desenvolvimento profissional esta situado, com explicita complexidade, para além
do campo das aquisicdes e renovacdes pedagdlgicas e conceituais. Insere-se
também num contexto onde questbes de valorizacdo profissional e condicdes
basicas de trabalho vdo convergir para a necessidade de investimentos no seu
desenvolvimento profissional (PIMENTA, 2005).

4.1.4 Tempo de docéncia

Tabela 4

Tempo de docéncia dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Tempo de docéncia N°. de profe®. %
De 9 meses a 5 anos 10 32,3
De 6 a 10 anos 7 22,6
De 11 a 15 anos 7 22,6
De 16 a 20 anos 5 16,1

Mais de 20 anos 1 3,2

N&o responderam 1 3,2
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os dados evidenciam que 32,3% dos professores tém até cinco anos de
docéncia; 22,6% tém de 6 a 10 anos de experiéncia docente; 22,6% possuem de
11 a 15 anos de magistério; 16,1% dos professores tém de 16 a 20 anos de
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docéncia e 3,2% possui mais de 20 anos de experiéncia profissional, sendo que
3,2% nao responderam a questao (Tabela 4).

Infere-se a partir dos resultados, que os professores possuem um
consideravel tempo de experiéncia docente. Considera-se esse, um aspecto
relevante para esse estudo, pois sabe-se que a experiéncia profissional dos
professores € fonte de construcdo de saberes docentes e, que estes constituem os
fundamentos de sua competéncia profissional, como afirmam os estudos de Tardif
(2008), Pimenta (2008) e Gauthier (et al. 1998) abordados no capitulo 2 deste
trabalho.

Para Tardif (2008, p. 38-39), os saberes experienciais tém como
fundamento o trabalho cotidiano e o conhecimento que os professores tém de seu
meio. Eles se originam da pratica cotidiana da profissao e sé@o por ela validados.
“Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”.

Para Gauthier et al. (1998) o saber experiencial refere-se a experiéncia
particular e cotidiana de cada professor, que ao realizar julgamentos privados, vai
elaborando ao longo do tempo uma jurisprudéncia composta de truques, de
estratégias e de formas de fazer que, apesar de testada permanece em segredo,
restrita ao cotidiano da sala de aula.

Compreende-se diante do exposto que 0s saberes experienciais
apresentados pelos autores acima, sdo saberes construidos na acdo docente, por
meio dela se corporificam e por ela sdo validados. “[...] E um conhecimento
espontaneo, intuitivo, experimental e cotidiano” (ALMEIDA, 2001, p. 3). Nesse
sentido, Tardif (2008, p. 54) ressalta que:

Os sabres experienciais surgem como nucleo vital do saber docente, [...]
neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como os demais;
sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos,
“polidos”, e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia.

Assim, 0s saberes experienciais, tais como 0S outros saberes, sao
fundamentalmente importantes para o desenvolvimento da atividade docente.
Porém, é preciso que esses saberes sejam vistos, pelos professores, numa
perspectiva critico-reflexiva, de forma que se véo cada vez mais se aperfeicoando,

sendo “polidos”, conforme afirma Tardif (2008).
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Para Carvalho (2006) as mudancas didaticas ndo sao faceis e, ndo ha uma
receita pronta para isso, entretanto os conceitos de “reflexdo na acao” e “reflexdo
sobre a agéo” (SCHON, 1992; ZEICHNER, 1993) contribuem para tais mudancas.
Dessa forma, Carvalho (2006) assegura que toda atividade reflexiva leva o sujeito a
pensar sobre seus procedimentos e processos intelectuais, levando-o a um novo
olhar sobre o que ele fez ou aprendeu, possibilitando, assim, a busca da renovacao
didatica.

Nesse sentido, entende-se que a pratica pedagdgica dos professores é ao
mesmo tempo, a expressdo dos saberes da experiéncia e fonte desses saberes,
portanto, a reflexdo sobre ela é imprescindivel, pois ajudara os professores a
melhor explorar seus conhecimentos experienciais em prol do aprimoramento de
seu saber-fazer a cada dia. E, é nesse processo que os professores, confrontados
com os desafios cotidianos, devem ir construindo caminhos proficuos para o ensino

e aprendizagem de Ciéncias Naturais, como bem afirma Pimenta (2008, p. 20):

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de
reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de
trabalhos, os textos produzidos por outros educadores [...].

4.1.5 Ano de atuacao

Tabela 5

Ano de atuacao dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental em 2012

Ano N°. de prof°®. %
1° ano 6 19,3
2% ano 2 6,5
3% ano 10 32,2
4° ano 9 29,0
5% ano 4 13,0
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Em relacdo ao ano de atuacédo dos professores, constatou-se que: 19,3%
dos professores atuaram no 1° ano; 6,5% no 2° ano; 32,2% lecionaram no 3° ano;
29,0% no 4°, sendo que 13,0% atuaram no 5° ano do Ensino Fundamental (Tabela
5). O ano em gque os professores atuam remete para a questdo da faixa etaria dos

alunos. Esse € um aspecto importante, ja que o objetivo fundamental do ensino é a
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aprendizagem, logo o professor deve, ao organizar todo o processo pedagogico do
ensino de Ciéncias, considerar e respeitar as caracteristicas cognitivas, o ritmo e o
estilo de aprendizagem inerentes a cada faixa etaria.

Nesse sentido, os saberes docentes adquiridos no decorrer da formagéo
inicial (e posteriormente da continuada), principalmente os relacionados a
Psicologia da educacdo e a Didatica, quando mobilizados, contribuem
significativamente para o processo de organizagdo e efetivagdo do ensino da
disciplina de Ciéncias Naturais, tendo em vista que apresentam uma série de
explicacbes sobre as condutas infantis e sua relacdo com o processo de
aprendizagem, como também formas, métodos e outros elementos que integram a
pratica pedagdgica, no caso mais especifico da Didatica.

Para Goldschmidt (2012, p. 20) “a ciéncia deve estar presente nos anos
iniciais, ndo apenas como transmissdo de conhecimentos cientificos, mas
compreendida como processo de formacdo destes”. Assim, o papel dos
professores no ensino de ciéncias para as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo € o de ensinar apenas conceitos (LIMA; MAUES, 2006).

Os autores afirmam que ao se considerar apenas as dimensofes
conceituais dos conteudos, significa assumir que o saber dos professores pode ser
compensado ou modificado apropriadamente e em seguida podera ser transferido
para as criangas, atestando assim, que a aprendizagem resulta da transmisséo de
contetdos conceituais do professor para o aluno.

Ainda para os autores, o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve ser baseado na forma como as criangas aprendem e, iSso
requer dos professores saberes ou vivéncias mais de ordem dos conteudos
procedimentais e atitudinais, do que os de ordem dos contelddos mais especificos.
Trata-se da capacidade desses professores de mediar o processo ascendéncia dos
conceitos cotidianos, de auxiliar no desenvolvimento das criangas.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental, deve oportunizar e estimular as criangas a expressarem suas formas
de pensar, de questionar, de explicar e ver o mundo. Deve também, conforme
destaca o PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2001, p. 35), incentivar,

as atitudes de curiosidade, de respeito a diversidades de opinides, a
persisténcia na busca e compreensédo das informac8es, as provas obtidas
por meio de investigacdes, de valorizacdo da vida em diversidade, de
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preservacdo do ambiente, de apreco e respeito a individualidade e a
coletividade [...].

Ao ingressarem na escola, os alunos ja tem conhecimentos prévios e
modelos mentais, construidos acerca dos diferentes conteudos que lhes séo
apresentados na escola. Ao confrontar esses conhecimentos com outras
explicagdes, eles podem perceber os limites de seus modelos e a necessidade de
novas informacdes. Assim, a aproximagdo ao conhecimento cientifico se faz
gradualmente. Nos primeiros anos do ensino fundamental, os alunos constroem um
conjunto de “imagens, fatos, e nocgdes, sendo que o estabelecimento dos conceitos
cientificos se configura nos anos finais” (BRASIL, 2001, p. 33).

Sendo assim, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo hé
necessidade de “quantificagcdo dos fendbmenos por meio de férmulas e calculos ou
de se exigir rigidas estruturacdes hierarquicas, rigor no uso do conceito ou de se
estabelecer mdltiplas relacdes” (LIMA; MAUES, 2006, p. 171).

Conforme os autores, os professores nao precisam ter dominio
aprofundado dos conceitos em estudo. Entretanto, € imprescindivel que sejam
capazes de organizar e orientar os alunos na aprendizagem dos conceitos que se
quer introduzir, ja que séo cabe a eles apresentar, selecionar, organizar, relacionar,
hierarquizar e problematizar os conceitos gerais que dardo inicio a uma
determinada investigacéo.

Desse modo, o ensino nos primeiros anos do Ensino Fundamental, deve
privilegiar a ocorréncia de perguntas, questionamentos que proporcionem situacdes
probleméticas interessantes e, assim possibilitem a construcdo de conhecimentos
adequados, ou seja, deve-se buscar desenvolver contetados dentro do mundo fisico
em que os alunos dos anos iniciais vivem e brincam.

Para tanto, o ensino de ciéncias nos anos iniciais deve se constituir em um
espaco rico de vivéncias que leve em consideracdo as particularidades do
desenvolvimento intelectual e do universo infantil. E, isso s6 é possivel pela
intervencao intencionalmente planejada, com objetivos e metas definidas a partir do
conhecimento e compreensdao do mundo da crianga, de suas necessidades e

possibilidades.
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4.1.6 Exercicio da docéncia em mais de uma escola e/ou de outra atividade

profissional

Tabela 6

Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e o exercicio da docéncia em
mais de uma escola e/ou de outra atividade profissional

Atividade
ODCA Docéncia em Outras N&o N°. d
pcao outras escolas atividades especificaram prbfog %
N°. de . N°. de . N°. de .
profo®, . profe®, . prof°®, 40
Sim 10 32,2 2 6,5 6 194 18 58,1
Nao 13 41,9 - - - - 13 41,9
Total 23 74,1 2 6,5 6 194 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os resultados (Tabela 6) mostram que 32,2% dos professores exercem a
docéncia em outras escolas e 6,5% exercem outra atividade profissional, sendo
gque 19,4% ndo especificaram a atividade que exercem, além da docéncia,
totalizando assim, 58,1%, sendo esse percentual considerado significativo. 41,9%
exercem a atividade docente, apenas em uma escola.

A submisséo a dois ou até mesmo trés turnos de trabalho diario ocasiona
aos professores, o estresse fisico e mental, além do que, ficam impossibilitados de
participarem de qualquer outra atividade pedagogica coletiva na escola como
planejamentos, reunides, estudos, cursos de formagdo, dentre outros, perdendo
assim, excelentes oportunidades de renovacao, atualizacdo e aprofundamento de

seus saberes e, consequentemente a melhoria de sua préatica pedagogica.

4.1.7 tipo de vinculo empregaticio

Apesar da Constituicdo Federal e a LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/96, assegurarem aos professores 0 ingresso no
ensino publico exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, nos
sistemas municipais de ensino ainda se vé um significativo nimero de professores
com contrato temporario, como é o caso dos professores investigados nesse

trabalho, conforme constatam os resultados apresentados, onde 54,8% séo



69

professores efetivos e 45,2% séo professores temporarios, quase a metade do total

dos sujeitos investigados (Tabela 7).

Tabela 7

Tipo de vinculo empregaticio dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Tipo de vinculo N°. de prof°® %
Efetivo 17 54,8
Contrato tempordrio 14 45,2

Hora aula - -
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Em relacdo a situacdo funcional dos professores, os estudos de Tardif
(2008) constaram que os professores que estdo sob o regime temporario de
trabalho vivenciam uma experiéncia bem diferente da dos professores efetivos. No
caso dos professores temporarios “a experiéncia relativa a aprendizagem da
profissdo é bem mais complexa e dificil, pois comporta sempre uma certa distancia
em relacdo a identidade e a situacdo profissional dos professores
efetivos”(TARDIF, 2008, p.90).

Diante da instabilidade profissional, esses professores revelam um
sentimento de frustracdo e certo desencanto por vivenciarem durante muito tempo
essa precariedade de emprego, sendo desvalorizados e prejudicados em muitos
aspectos (TARDIF, 2008).

A esse respeito, as pesquisas de Mukamurera (1999 apud TARDIF, 2008)
mostram que essa situacdo funcional precéria, tem efeitos psicoldgicos, afetivos,
relacionais e pedagogicos, afetando assim, a aprendizagem da profissdo e a
aquisicdo dos saberes profissionais, no inicio da carreira, principalmente dos
saberes experienciais.

Em relacdo aos professores efetivos, Tardif (2008, p. 82) aponta que “as
bases dos saberes profissionais parecem construir-se no inicio da carreira, entre 0s
trés e cinco primeiros anos de trabalho [...]” e, € nesse momento que ‘a
estruturacdo do saber experiencial € mais forte e importante, estando ligada a
experiéncia de trabalho [...] (TARDIF, 2008, p. 86).

Infere-se a partir do exposto, que a situagcédo funcional dos professores
interfere significativamente na sua constituicdo enquanto professor (identidade
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profissional), na maneira de conceber a escola, a profissdo, o ensino e na

construcéo de seus saberes profissionais.

4.2 CATEGORIA 2 - FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES

Esta secéo é responsavel por apresentar a categoria sobre formacao inicial
dos professores, sendo entdo composta pelas seguintes unidades de registro:
Contribuicdo tedrico-metodolégica da formacao inicial para o ensino de Ciéncias

Naturais.

4.2.1 Contribuicéo tedrico-metodoldgica da formacao inicial

Tabela 8

Contribuicdo tedrico-metodoldgica da formacao inicial dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de Ciéncias Naturais

Justificou N&o justificou
Opcéo N, CIE %
PG N°. de % N°. de % profo® 0
prof°® prof°®
Sim 14 45,2 10 32,2 24 77,4
N&o 4 12,9 3 9,7 7 22,6
Total 18 58,1 13 41,9 31 100,0
Fonte: a pesquisa
Quando arguidos se a formacdo inicial lhes deu bases tedrico-

metodolégicas para o ensino de Ciéncias Naturais, 77,4% dos professores
investigados afirmaram que sim, sendo que 45,2% justificaram sua opcéo e 32,2%
nao justificaram. Ja 22,6% afirmaram que ndo. Desses, 12,9% justificaram e 9,7%
nao justificaram (Tabela 8).

Os dados (Tabela 8) evidenciam que, para a maioria dos professores, a
formacao inicial Ihes deu bases tedrico-metodoldgicas, para o ensino de Ciéncias
Naturais. Entretanto, a partir da analise das justificativas (Grafico 1) dos
professores e do percentual significativo (32,2%) que né&o justificaram, nao fica
evidente a qualidade dessa formacdo. Ademais, esse resultado pode ser
interpretado como a expressdo de uma concepc¢do ingénua sobre o ensino de

Ciéncias, fruto de uma formacao inicial incipiente, pois a falta de dominio dos
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conteudos cientificos e pedagodgicos da area influencia na forma como os

professores a concebem e a trabalham na sala de aula.

Gréfico 1

Justificativa dos professores sobre a Contribuicao teérico-metodolégica
da formacéo inicial para o ensino de Ciéncias Naturais

JUSTIFICATIVAS

3,2% u SIM - Tiveram professores
9,7% competentes

3,2%
9,7%

al
|

A esse respeito Ghedin (2005), ao discutir sobre a formacado de

mSIM - Proporcionou as bases,
necessita de complementagéo

m SIM - Possibilitou o
conhecimento da area

B SIM - N&o Justificaram

uNAO - Os contetidos foram
insuficientes e
descontextualizados

professores, enfatiza que, a mesma, ao acontecer de forma mecéanica dissocia a
teoria da prética e, por conseguinte o processo de construcédo do conhecimento fica
gravemente tolhido e dificultado.

De acordo com Goldschmidt (2012) a formagcao dos professores tem se
destacado como um dos principais problemas percebidos no ensino de Ciéncias,
considerando que a disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é ministrada por um professor pedagogo, polivalente, os mesmos
concluem o curso de magistério e a Licenciatura em Pedagogia, geralmente sem a
formacéao adequada para ensinar a disciplina.

Nesse sentido, para que os saberes profissionais dos professores de fato,
contribua para préticas inovadoras no ensino de Ciéncias Naturais ha necessidade
de repensar e se reestruturar o modo como essa formacdo tem acontecido, como
ja mencionado na analise dos resultados referentes ao grau de escolaridade dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (Tabela 3).

Foi perguntado ainda aos professores, 0s quais afirmaram que nao houve
contribuicdo da formagdao inicial, como faziam para complementar essa formagao.

Foi obtido o seguinte resultado (Grafico 2):
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Gréfico 2

Como fazem os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
para complementar sua formacéo inicial

Complementagédo da Formacgdo Inicial

14,16%

m Estuda e pesquisa por conta
propria

H Participa de cursos de
aperfeicoamento na area

N&o responderam

Assim, considerando as limitagcbes da formacao inicial, evidencia-se a
necessidade e importancia da formacgéao continuada dos professores como forma
de contribuir na aquisicdo e reconstrucdo dos saberes docentes e
consequentemente no desenvolvimento das competéncias profissionais.

Diante do exposto, considera-se a qualificacdo profissional dos
professores, um aspecto importante quando se discute a relacdo entre saberes
docentes e o ensino de Ciéncias Naturais nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, haja vista que para poder ensinar, os professores necessitam dos
saberes advindos da formagéao profissional inicial, pois estes sdo, juntamente com
outros saberes, seu referencial para o exercicio da profissdo (TARDIF, 2008).

Por isso, ndo se descarta a necessidade das instituicdes formadoras de
professores, reorganizarem seus projetos pedagogicos para uma formacdo
interdisciplinar, na qual teoria e pratica estejam associadas, possibilitando dessa
forma o exercicio da reflexao critica sobre as praticas pedagogicas ja consolidadas

e da propria atividade docente.
4.3 CATEGORIA 3 - FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
Nesta se¢do sdo apresentados os dados referentes a formagéo continuada

dos professores, sendo ela constituida das seguintes unidades de registro:

contribuicdo da formacao continuada para a formacdo do professor; participacao
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em cursos de atualizacdo profissional; promocdo de cursos de formacgao
continuada pela escola ou pela Secretaria de Educacgéo; necessidade de cursos na
area; formacao continuada na area por iniciativa propria e fatores que contribuiram

ao longo da carreira para aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

4.3.1 Contribuicdo da formacao continuada para a formacéo do professor

Tabela 9

Contribuicdo da formacéo continuada para a formacéo dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Justificou N&o justificou
Opcao N°. de %
Pe Ne. dg % Ne. d(sa % profo® 0
prof° prof°
Sim 26 83,9 5 16,1 31 100,
Nao - - - - - -
Total 26 83,9 5 16,1 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Observando-se o0s resultados, constata-se que o0s professores foram
unanimes (100,0%) em afirmar que a formacdo continuada contribui para sua
formacdo. 83,9% justificaram sua afirmacdo e 16,1% dos professores nao

justificaram (Tabela 9).

Gréfico 3

Justificativas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
guanto a contribuicdo da formacéo continuada para a formagéao

JUSTIFICATIVAS

® Promove a atualizagao
pedagécica
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Contribui para o aprendizado do
professor
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préatica profissional

19,4% m Nao Justificaram
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E possivel, a partir dos dados e das justificativas (Gréafico 3) apresentadas,
constatar que os professores reconhecem a importancia dessa modalidade de
formacgéao, bem como tém consciéncia de sua necessidade, para a superacédo das
insuficiéncias de sua formacdo inicial, melhoria de sua pratica pedagogica e
renovacao de seus saberes.

Nessa perspectiva, Imbernén (2010, p.49) ao tratar da formacéo
continuada dos professores deixa claro que deve-se “[...] adotar um conceito de
formacao que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a
teoria” abandonando o antigo conceito de que formacéo permanente é tdo somente
a atualizacdo cientifica, didatica e psicolégica do professor. Para o autor, este
conceito parte do principio de que os professores sdo construtores de
conhecimentos pedagogicos de forma individual e coletiva.

Candau (1996) preconiza a valorizacdo e o reconhecimento dos saberes
docentes nas praticas de formacdo continuada, principalmente dos saberes da
experiéncia. Para a autora, esses saberes constituem atualmente a cultura docente
em acdo. S&o esses saberes, que alicercam a pratica pedagdgica dos professores
(TARDIF, 2008), alimentando-a e sendo alimentado por ela no dia a dia da escola e
da sala de aula num processo dialético com a realidade e com as condicdes em
gue o ensino acontece.

Nesse sentido as praticas de formacao continuada deve privilegiar a escola
como locus dessa formagdo, uma vez que é nesse cotidiano que o professor
“aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas e, portanto, é
nesse locus que muitas vezes ele vai aprimorando sua formacdo” (CANDAU, 1996,
p. 144). Assim sendo, a formacao continuada pode proporcionar ao professor uma
reflexdo constante sobre sua pratica em seu local de trabalho, como bem assevera
Névoa (1991, p. 30 apud CANDAU, 1996, p.145):

A formacdo continuada deve alicercar-se numa “reflexao na pratica e
sobre a pratica”, através de dindmicas de investigacdo-acdo e de
investigacdo-formacéo, valorizando os saberes de que os professores séo
portadores.

Entretanto, ndo se trata de uma reflexdo praticada rotineira e
automaticamente pelos professores na sua atividade profissional cotidiana, mas

uma reflexdo de carater critico e sistematico amparadas em contribuicdes teoricas



75

gue possibilitem ultrapassar as interpretacdes e solucdes baseadas exclusivamente
Nno senso comum e nos conhecimentos prévios (AMARAL, 2003).

Portanto, € na escola, no desenvolvimento das atividades docentes
cotidianas que os professores vao aprimorando sua formacg&o. E no enfrentamento
das situacbes complexas de ensino e de aprendizagem permeadas por
condicionantes, que 0s professores constroem e reconstroem seus saberes por
meio do exercicio da reflexdo critica, consciente e sistematizada da sua propria

pratica. A esse respeito Tardif (2008, p. 234) esclarece que:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles nao é
somente um espaco de aplicacéo de saberes provenientes da teoria , mas
também um espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa
mesma pratica.

Por essa razéo, qualquer processo de formacao continuada de professores
deve ter como referéncia os saberes docentes. A importancia do reconhecimento e
valorizacdo dos saberes docentes no contexto dessa formacéo se da pelo fato de
serem um dos elementos mais facilmente identificaveis na formacédo continuada,
além de terem caracteristica marcadamente experiencial. Tais saberes ndo séo
constituidos apenas de referenciais teodricos, mas sdo saberes praticos que se
integram e tornam-se parte constituinte da pratica. Sendo com base neles que o
professor avalia o realismo das reformas e a viabilidade das propostas para o
trabalho que Ihe séo feitas (GUIMARAES, 2004).

Considera-se, portanto, que nas condi¢cdes em que é realizada a formacédo
inicial dos professores de Ciéncias Naturais — geralmente realizada nos cursos de
Pedagogia — que irdo atuar nos anos iniciais do Ensino fundamental, a formacao
continua, sob a perspectiva supracitada, torna-se um elemento de suma

importancia para a melhoria do ensino dessa disciplina.

4.3.2 Participacao em cursos de atualizagao profissional

Os resultados deixam evidente que a maioria dos professores (87,0%)
participa de cursos de formagédo continua e 13,0% nao participam (Tabela 10).
Esse resultado demonstra a importancia da formacdo continuada para esses

profissionais.



Tabela 10

Participacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental Em cursos de atualizacéo profissional

Opcéo N°. de prof. %
Sim 27 87,0
Nao 4 13,0

Total 31 100,0
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Fonte: a pesquisa

Nesse sentido, se torna imprescindivel que os professores compreendam e
tomem consciéncia das diferentes demandas que a docéncia lhes impde,
principalmente no que diz respeito a constante atualizacdo/formacdo a qual deve
submeter seus saberes cientificos e pedagdgicos, para que tenha condi¢cdes de
mediar o processo de aquisicdo dos conhecimentos cientificos pelos alunos de
forma critica.

Em relacdo a formacao continua Tardif (2008) salienta que a concepcao de
formacéao profissional, deve-se apoiar na ideia de que a formacéo de professores
supde um processo no qual, durante a carreira docente, deve-se alternar fases de

trabalho e fases de formacé&o continuada.

4.3.3 Promocéao de cursos de formacgédo continuada pela escola ou pela

Secretaria de Educacéo

Tabela 11

Promocéo de cursos de formacéo continuada pela escola ou pela Secretaria
de Educacéo para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

= N°. de @
Sl professores. %
Néo 19 61,3
Sim 10 32,2
N&o optaram 2 6,5
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os resultados (Tabela 11) evidenciam que 32,2% dos professores
investigados afirmam que a escola ou a Secretaria de Educacdo do municipio
promovem cursos de formacdo continuada para os professores. Para esses
professores (32,2%) foi perguntado ainda com que frequéncia esses Ccursos
acontecem, no que foi obtido o seguinte resultado.
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Gréfico 4

Frequéncia dos cursos de formacéo continuada promovidos pela escola/Secretaria municipal
de Educacéo conforme os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

FREQUENCIA DOS CURSOS OFERTADOS

m As vezes
® Frequentemente

Sempre

Os resultados deixam claro ainda (Tabela 11), que a maioria (61,3%) dos
professores afirma que a escola ou a Secretaria de Educacdo do municipio nédo
promovem cursos de formacdo continuada e 6,5% né&o opinaram. Vale enfatizar,
gue esses resultados (Tabela 11) contradizem os resultados referentes a
participacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em cursos
de atualizacdo profissional (Tabela 10), ja que geralmente os cursos de formacao
sdo promovidos pelas secretarias ou pelas escolas. Seria interessante uma
pesquisa junto a Secretaria de Educacdo municipal e a gestdo das escolas para
confirmar quais das duas tabelas apresentam o resultado mais real.

Considerando, ainda os resultados (Grafico 4), é importante enfatizar que a
formacgéo continua dos professores é um direito, sendo um dever dos sistemas de
ensino a promogao da mesma, estabelecido na LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/96:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

[...]

De acordo com Silva e Bastos (2012), essa determinacéo legal, ndo tem
sido totalmente respeitada e nem a formacéo tem sido incentivada (licenciamento
periddico remunerado), o que acaba impossibilitando o acesso dos professores ao
aperfeicoamento profissional. Para os autores esse fato torna-se um obstaculo a
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promocdo de transformacdes no trabalho docente e consequentemente na

melhoria da Educacéo Bésica.

4.3.4 Necessidade de cursos na area

Tabela 12

Necessidade para os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de cursos na area

Justificou N&o justificou
Opgéo N. de %
p¢ N. de % N. de % profo® °
prof°® prof®
Sim 22 71,0 8 25,8 30 96,8
N&o - - - - - -
Nao i ) ) ) 1 3.2
optaram
Total 22 71,0 8 25,8 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Quando questionados se ha necessidade de cursos na area de ensino de
Ciéncias Naturais (Tabela 12) fica comprovado que a maioria (96,8%) dos
professores afirma que sim e 3,22% ndo opinaram. Dos professores que
responderam positivamente, 71,0% justificaram sua afirmacdo e 25,8% dos

professores nao justificaram a afirmacéao.

Gréfico 5

Justificativas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para
a necessidade de curso na area de ensino de Ciéncias Naturais
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Infere-se a partir dos resultados (Tabela 12), que os professores tém
consciéncia da necessidade de continuidade de sua formagdo na area do ensino
de Ciéncias Naturais, o que sO referenda a andlise e discussédo referente a
incipiente contribuicdo teorico-metodoldgica da formacéo inicial dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de Ciéncias Naturais
(Tabela 8), principalmente no que diz respeito a atualizacdo dos saberes cientificos
e pedagogicos para a efetiva renovacdo didatica (direcionamento da pratica
pedagdgica (Grafico 5) e consequentemente a melhoria do Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para endossar essas afirmativas, Carvalho e Gil-Pérez (2003) destacam
dentre as necessidades formativas dos professores o questionamento das visdes
do “senso comum” pedagodgico sobre o ensino de ciéncias que acabam levando a
préticas reiteradas e acriticas. De acordo com o0s autores, tanto a formacéo inicial
guanto a continuada ndo devem se configurar em propostas didaticas prontas e
acabas, mas possibilitar um trabalho de mudanca didatica que oriente o0s
professores, a partir de suas proprias concep¢des, a ampliarem seus recursos e
modificarem suas perspectivas.

Silva e Bastos (2012) explicitam que, a formacao continuada para o ensino
de Ciéncias deve considerar a valorizagcao do conhecimento cientifico e tecnoldgico
pela sociedade contemporanea (a ciéncia estd no cotidiano) (Gréafico 5), o que
exige do professor a superacdo de conceitos que fazem com que o ensino de
Ciéncias seja dogmaético, acritico e descontextualizado da realidade local e global,
a fim de que ele possa contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e
“alfabetizados cientificamente” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

4.3.5 Formacdao continuada na area por iniciativa propria

Observando-se os resultados (Tabela 13) constata-se que 51,6% dos
professores sujeitos da pesquisa, realizam a formacao continua na area do ensino

de Ciéncias Naturais por contra propria.
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Tabela 13

Formacao continuada dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na area por iniciativa prépria

) Justificou N&o justificou N. de
Qi N. de % N. de o profe®, %
profo®, profo®, 0
Sim 10 32,3 6 19,3 16 51,6
Nao - - - - - -
N&o optaram - - - - 15 48,4
Total 10 32,3 6 19,3 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Foi perguntado ainda a esses professores, como eles realizam essa

formacgdo. Nesse sentido foram obtidas as seguintes respostas (Grafico 6):

Gréfico 6

Justificativas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
relacdo a como realizam a formagé&o continuada por iniciativa propria

JUSTIFICATIVAS

m Por meio de cursos de seu
interesse

m Por meio de livros, revistas e
internet
A distancia

m N&o Justificaram

= N&o optaram

Os professores que ndo responderam a questao totalizam 48,4%, gerando
uma divergéncia com os resultados relacionados a contribuicdo da formacéo
continuada para a formagdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Tabela 9), uma vez que nesta, os resultados mostram que todos os
professores concordam que a formacgéo continuada contribui para a sua formacéo.

Infere-se entdo, que apesar de terem consciéncia da importancia dessa
modalidade de formacao, os professores ainda ndo buscam por outras formas de

capacitacdo profissional, além dos cursos institucionalizados, como constatam o0s
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resultados relacionados a participacédo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em cursos de atualizagéo profissional (Tabela 10).

Pode-se inferir ainda, que prevalece entre os professores investigados uma
concepcao tradicional ou classica de formacdo continua, que nas palavras de
Candau (1996) € aquela concebida como reciclagem e, que € promovida pelas
universidades, secretarias de educacao, Ministérios da Educacédo (na modalidade
presencial ou a distancia) como os simpdsios, 0s seminarios, etc.. Isso pode ser
confirmado nas respostas apresentadas pelos professores quando arguidos de que
forma realizam sua formacéao (Gréafico 6).

Nesse sentido as praticas de formacdo continua, tanto as
institucionalizadas quanto as de iniciativa proprias dos professores deve ser
pautadas na perspectiva de formacdo apresentada na discussdo referente a
contribuicdo da formacdo continuada para a formacao dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Tabela 9).

Nessa perspectiva, Giovanni (2003, p. 208) considera que a capacidade de
indagacao/reflexdo “é condicao profissional por exceléncia do professor” e, esse
processo sistematico deve ser a principal aprendizagem do professor no decorrer
de sua formacao, visto que ndo acontece espontaneamente, nao faz parte da acéao
do ser humano. “Ao contrario, o esforco reflexivo € sempre consciente e voluntario.
Ou seja, precisa ser aprendido e, mais do que isso, exercitado” (GIOVANNI, 2003,
p. 209).

4.3.6 Fatores que contribuiram ao longo da carreira para aperfeicoamento da

pratica pedagogica.

Conforme os resultados, os professores apresentaram diferentes fatores
gue, segundo eles, contribuiram para o aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica
ao longo de sua carreira profissional. 42,0% dos professores nao responderam
(Tabela 14).

A partir das respostas dos professores é possivel identificar aspectos que
devem ser considerados e valorizados quando se discute e se propde programas
de formacdo continuada na perspectiva defendida por Candau (1996) e que os

proprios professores e os programas de formacdo continuada geralmente néo
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reconhecem como fundamentais para essa modalidade de formacédo, como
constata os resultados relacionados a formacgédo continuada dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental na area, por iniciativa prépria (Tabela 13), o
gue faz prevalecer ainda uma concepcéo tradicional de formacao continuada.

Tabela 14

Fatores que contribuiram ao longo da carreira para o aperfeicoamento a pratica
Pedagogica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Respostas N. de Prof°®, %

Contextualizagdo dos contelidos 1 3,2
Pesquisas, estudos e cursos 19,4

6
Tempo de profisséo 6 194
Gostar da disciplina 1 3,2
Uso de recursos tecnol6gicos 1 3,2
Diversificacdo das estratégias 1 3,2
Troca de experiéncias com os colegas 2 6,4
N&o responderam 13 42,0
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Esses aspectos podem ser organizados nas seguintes categorias: saberes
da experiéncia; praticas pedagdgicas concretas e reflexdo sobre a pratica. Nesses
termos, Silva e Bastos (2012) afirmam que os diferentes pesquisadores da area
defendem um processo de formacdo continua que objetive: ampliar a autonomia
docente; fomentar o trabalho em equipe; integrar teoria e pratica; considerar a
escola como espaco privilegiado para a formacdo docente. Acrescenta-se ainda,
valorizar os saberes dos professores e considerar a pratica cotidiana como ponto

de partida para essa formacao, possibilitando assim, a reflexao critica da mesma.
4.4 CATEGORIA 4 - METODOLOGIA
Esta categoria € composta pelas seguintes unidades de registro: Praticas

pedagogicas nas aulas de Ciéncias Naturais e Dificuldades encontradas para o

desenvolvimento das aulas de Ciéncias Naturais.
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4.4.1 Praticas pedagdgicas nas aulas de Ciéncias Naturais

Tabela 15

Praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas aulas de Ciéncias Naturais

N. de o
Respostas profes. Yo

Somente aula expositiva. 2 6,5
Aulas expositivas, atividades do livro didatico e estudos

L 5 16,1
dirigidos.
Aulas expositivas e dialogadas, seguida de atividades
diversificadas: leituras de textos (do livro didatico ou

~ : . ~ . 13 41,9
néo), pesquisas, experimentacao (se possivel), debates,
jogos ludicos e trabalhos em grupo.
N&o responderam. 11 35,5
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os resultados (Tabela 15) apresentam as respostas dos professores ao
serem questionados sobre como, geralmente, desenvolvem as aulas de Ciéncias
Naturais. Nesse sentido é possivel constatar que 6,5% dos professores ainda
priorizam apenas as aulas expositivas. 16,1% dos professores utilizam as aulas
expositivas, atividades do livro didatico e o estudo dirigido. 41,9% dos professores
utilizam as aulas expositivas, entretanto procuram dinamizar as mesmas por meio
de questionamentos orais e dialogos com os alunos. Utilizam ainda, diferentes
atividades, conforme apresentado na referida tabela. 35,5% dos professores nao
responderam.

Observa-se a partir dos dois primeiros resultados (6,5% e 16,1%) que 0s
professores investigados, apesar de ser a minoria, precisam refletir sobre as
estratégias metodoldgicas utilizadas e assumirem o desafio de tornarem o ensino
de Ciéncias Naturais mais instigante, interativo e dialégico.

A esse respeito, Lima e Maués (2006) afirmam que, nas ultimas décadas
pesquisas tém constatado a baixa qualidade do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental, quando se trata das estratégias metodologicas
adotadas. Assim, para Goldschmidt (2012) a forma como o0s conteudos sao
trabalhados nas aulas contribui para a deficiéncia desse ensino.

Geralmente 0s conceitos sao apresentados por meio da exposicédo oral,

apoiadas muitas vezes, exclusivamente no livro didatico, seguindo-se de exercicios
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em que os alunos copiam literalmente os conceitos e que induzem a memorizacao
mecanica dos mesmos.

Quanto a utilizacdo de metodologias diferenciadas, 41,9% dos professores
manifestaram o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com diferentes
estratégias didaticas em sala de aula Assim, ao disponibilizar um conjunto de
metodologias diferenciadas, os professores estardo auxiliando seus alunos a
re/construirem seus conceitos e aprenderem de forma mais interessante e

significativa sobre si mesmo e sobre o ambiente que os rodeiam.
Nesse sentido, o papel do professor é propiciar um espaco favoravel a
descoberta, a pergunta, a investigagdo cientifica, instigando os alunos a
levantar suposi¢fes e construir conceitos sobre os fendmenos naturais, 0s
seres vivos e as inter-relacdes entre o ser humano, o meio ambiente e as
tecnologias (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012, p. 860).
Trivelato e Silva (2011), considerando a complexidade do processo de
ensino, defendem o uso de estratégias diferenciadas nas aulas de ciéncias, de
modo a maximizar as aprendizagens dos alunos em diferentes contextos e
conteudos. Dessa forma os professores que dinamizam suas aulas com
investigacdo, com experimentacdo, com organizacdo de espacos coletivos de
participagdo para que os alunos exponham suas opinides e conhecimentos,
estaréo contribuindo para o aprendizado de ciéncias e sobre ciéncias.
Pois nos anos iniciais do ensino fundamental os alunos defrontam-se com os
conhecimentos cientificos, e sua compreensdo dos mesmos dependera da
concepcao de ciéncia, de ensino e de aprendizagem e principalmente dos saberes

gue fundamentam a pratica pedagogica dos professores.

4.4.2 Dificuldades encontradas para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias

Naturais.

Os resultados (Tabela 16) apresentam as dificuldades destacadas pelos
professores para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias Naturais. Nesse
sentido, 25,8% dos professores afirmam que € a falta de laboratorio para realizacéo
de experimentos, 38,7% afirmam ser a falta de material didatico especifico da area

e 35,5% néo responderam.
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Tabela 16

Dificuldades encontradas pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias Naturais

[0}
Respostas N e %
professores

Falta de laboratério para realizacdo de

: 8 25,8
experimentos.
Falta de material didatico especifico da area. 12 38,7
N&o responderam 11 35,5
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Ja sdo conhecidas as precéarias condicbes em que se encontra a escola
publica brasileira, sendo que um dos fatores que tém influenciado negativamente
no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais € a falta de laboratorios e de
materiais didaticos nas escolas, o que pode gerar certa dependéncia ao livro
didatico por ser muitas vezes o Unico recurso disponivel nas escolas.

Em relacdo a falta de laboratério nas escolas, Krasilchik (1987) deixa claro
gue, embora se admita que a auséncia do mesmo nao seja um fator que impeca
um bom ensino das Ciéncias, admite-se também que a sua existéncia pode facilitar
e melhorar o trabalho dos professores, pois oportuniza a realizacdo de aulas
praticas e ter um local, onde os alunos possam desenvolver seus projetos de

pesquisa. A esse respeito Azevedo (2006, p. 22) destaca que:

Utilizar a atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver
a compreensao de conceitos € uma forma de levar o aluno a participar de
seu processo de aprendizagem, sair da postura passiva e comecar a
perceber e agir sobre seu objeto de estudo, relacionando o objeto com
acontecimentos e buscando as causas dessa relacdo, procurando,
portanto, uma explicacdo causal para o resultado de suas ac¢bes e/ou
interacdes.

Oliveira e Trivelato (2006) evidenciam a importancia do material didatico
para o processo de aprendizagem. As autoras destacam a valorizacdo do contato
do aluno com o mesmo, para despertar o interesse, a participacao, potencializar a
aprendizagem e promover uma maior integracdo entre os alunos, possibilitando
assim, discussdes, exposicao de ideias ao grupo e uma maior interagao social.

Assim, considera-se importante que as escolas disponham de diversos
materiais didaticos para dinamizar o processo de ensino de Ciéncias Naturais, e
possibilitar as aulas praticas nessa disciplina, enriguecendo o processo de

aprendizagem dos alunos.
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4.5 CATEGORIA 5 - PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

4.5.1 Significado de ensinar Ciéncias Naturais

Tabela 17

Significado de ensinar Ciéncias Naturais para os professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

N. de

0,
profo°. &

Afirmacdes

Primar pela participagdo ativa do aluno, enfatizando o processo
da descoberta por meio da investigacdo, possibilitando a ele o
desenvolvimento de atitudes cientificas e criticas para melhor 30 96,8
compreender o ambiente em que vive e as transformacdes nele
realizadas pelo ser humano.

Desenvolver processos cientificos que possibilitem a construgéo
de novas tecnologias.

Reproduzir os conhecimentos j elaborados por outros. - -
Transmitir os conhecimentos dos livros didaticos. - -
N&o optaram 1 3,2

Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

Os resultados constatam que a maioria dos professores (96,8%)
compreende que o ensino de Ciéncias Naturais deve ser pautado na investigacéo e
atividades desafiadoras e, que a acdo da crianga e sua participagdo ativa no
processo de aprendizagem devem ser garantidas. 3,2% nédo optaram por nenhuma
das afirmacfes (Tabela 17).

Em relacdo as percepcdes dos professores sobre o ensino de Ciéncias
Carvalho (2006, p. 10) destaca que “os conceitos espontaneos de ensino” tém sido
verdadeiros obstaculos a renovacdo do ensino. Nesse sentido a autora explicita
gue os cursos de formacao (inicial e continuada) devem primar por um trabalho que
conduza os professores, “a partir de suas proprias concepgdes, a ampliar seus
recursos e modificar suas ideias e atitudes de ensino”, uma vez que esses
conceitos acabam se refletindo na pratica pedagdgica dos professores.

Bizzo (2007, p. 50) destaca que o professor deve evitar dar respostas
prontas aos alunos, pois, quando isso acontece, principalmente “apés uma longa
explicacdo conceitual, pode estar desestimulando a busca de mais dados e

informacdes por parte dos alunos”.
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Dessa forma, é preciso considerar, que os alunos do ensino fundamental,
em decorréncias de sua faixa etéria, ttm geralmente, uma relacdo prazerosa e
muita curiosidade em relacdo aos conhecimentos relacionados aos fendmenos da
natureza e da sociedade. “Sentem satisfacdo em formular questdes sobre o
assunto, fazer exploracdo e descobertas, levantar hipoteses e tentar explicar o
mundo, a sua volta [...]" (CARVALHO 2006, p. 9). Assim sendo, os professores
devem organizar o trabalho pedagdgico priorizando atividades que propiciem um
aprendizado prazeroso e com significado.

4.5.2 Tipo de estratégias utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais

Tabela 18

Tipo de estratégias utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais pelos
Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Afirmagdes N. de prof°®, %
Ativas e investigatérias 24 77,4
Passivas, de reproducdo e memorizagado 5 16,1
N&o optaram 2 6,5
Total 31 100,0

Fonte: a pesquisa

No que se refere a que tipo de estratégias os professores utilizam no
ensino de Ciéncias Naturais, os resultados, constatam que 77,4% dos professores
afirmam que utilizam as estratégias ativas e investigatorias. Ja 16,1% afirmam
utilizar as estratégias passivas, de reproducdo e memorizacdo e 6,5% dos
professores nao fizeram nenhuma opg¢éao (Tabela 18).

Verifica-se que os resultados se aproximam dos dados sobre as praticas
pedagdgicas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas aulas
de Ciéncias Naturais (Tabela 15), e se apresentou divergente, ainda que nao
significativamente dos resultados referentes ao significado de ensinar Ciéncias
Naturais para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (Tabela 17),
uma vez que a maioria (96,8%) dos professores apresenta uma concepcao de
Ciéncias que coincide com os tipos de estratégias ativas e investigatorias.

Assim, apesar da maioria dos professores investigados terem uma
concepcao inovadora do ensino de Ciéncias Naturais, alguns professores ainda

permanecem com praticas tradicionais, sendo que a maioria dos professores tem
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privilegiado um ensino de Ciéncias pautado na investigacdo. A esse respeito, nas

palavras Wilsek e Tosin (2009),

Ensinar Ciéncias por Investigagdo significa inovar, mudar o foco da
dinamica da aula deixando de ser uma mera transmissao de conteudo. E,
mudando o foco, outras atitudes se fizeram necessérias, como um novo
direcionamento no sentir, agir, refletir sobre as estratégias metodolégicas
utiizadas em sala e também, rever os pressupostos teéricos que
orientavam minha pratica profissional bem como o planejamento do
trabalho.

Dessa forma, para que uma atividade seja considerada uma atividade de
investigagdo, a participagdo do aluno nao deve se “limitar apenas ao trabalho de
manipulagdo ou observacéo, o aluno deve refletir, discutir explicar, relatar o que
dara ao seu trabalho as caracteristicas de uma investigagao cientifica” (AZEVEDO,
2006, p. 21).

Para tanto, o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental, deve primar por estratégias que oportunizem a participacao ativa dos
alunos, com o objetivo de proporcionar-lhes além da aprendizagem de conceitos, a
aprendizagem de procedimentos e atitudes, que, alias, nesse nivel de ensino séo

fundamentais.

4.6 ANALISE DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

4.6.1 Perfil dos entrevistados

Como demonstram os resultados (Quadro 1), todos os cinco professores
entrevistados afirmaram ter formacdo superior em Pedagogia, que € 0 curso
exigido pelo sistema educacional estadual e municipal para o ingresso no cargo de
professor para a primeira etapa do Ensino Fundamental. Apenas a P1 afirma ter
Pos-Graduacao em nivel de Especializacdo e a P5 disse ser também licenciada em
Letras. Nesse sentido, infere-se que todos os professores possuem o0s saberes,
considerados béasicos, para atuagéo profissional.

Em relacéo ao tempo de docéncia fica evidente que apenas os P4 e P5 séo
“novos” na profissdo, com apenas um ano de docéncia. De acordo com Tardif
(2008), esses primeiros anos de profissdo sao cruciais na vida do professor, pois é
uma fase de exploragéo da profissao (de um a trés anos), sendo caracterizada por
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tentativas e erros e a necessidade, do professor, ser aceito por seu circulo

profissional, € onde, também, ele experimenta diferentes papéis.

Quadro 1
Perfil dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Categoria Umdac_jes gz Indicadores
Registro

P1- Eu sou formada em Pedagogia com
especializacdo em Pedagogia Escolar.

P2 — Pedagogia.

Formacao P3 — Pedagogia.

P4 — Pedagogia.

P5- Sou formada em Pedagogia e sou
licenciada em Letras.

P1 — Mais ou menos 15 anos.

P2 — 7 anos.

P3 — 6 anos.

P4 —1 ano.

P5 — 1 ano.

P1 - 3° ano.

P2 — 4° ano.

P3 — 2° ano.

P4 — 1° ano.

P5 — 5° ano.

Perfil dos
entrevistados Tempo de
docéncia

Ano em que atua
(2012)

Fonte: a pesquisa

Tardif (2008) ressalta ainda, que essa fase pode ser facil ou dificil,
entusiasmadora ou decepcionante, sendo condicionada pelas limitacbes das
instituicdes. E, é a partir das certezas e dos condicionantes da experiéncia pratica,

gue os professores julgam sua formacao universitaria.

E no inicio da carreira que a estruturacdo do saber experiencial é mais
forte e importante, estando ligada a experiéncia de trabalho [...] ela vai
dando progressivamente ao professor certezas em ralagdo ao contexto de
trabalho, ou seja, a escola e a sala de aula (TARDIF, 2008, p. 86).

Assim, entende-se que, se € no decorrer dos primeiros anos da profissao
gue ocorre o desenvolvimento e a re/construcdo dos saberes e da identidade
profissional dos jovens professores, € necessario que lhes sejam possibilitados
momentos e espacos de reflexdo sobre suas concepcbes (geralmente
espontaneas) sobre ciéncia, ensino, aprendizagem e sobre as praticas tradicionais
h&d muito arraigadas no ensino de Ciéncias Naturais, para que eles possam
conscientiza-se de que ser professor € assumir uma postura pedagogica critica e

de investigacao e ndo um simples repetidor de informacoes.
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Ja os professores P1, P2 e P3 possuem entre 6 a 15 anos de profissao.
Para o autor em foco, essa € fase de estabilizacdo e de consolidagéo profissional
dos professores e, se caracteriza pelo investimento a longo prazo em sua
profissdo, pelo reconhecimento de suas capacidades profissionais por outros
membros da instituicdo, confiangca maior em si mesmo e pelo dominio dos aspectos
pedagdgicos do trabalho.

Para Tardif (2008), o dominio progressivo do trabalho, provoca uma
abertura em relacéo a construcao das aprendizagens e experiéncias do professor.
Essa abertura esta ligada a uma maior seguranca e ao sentimento de estar
dominando bem suas funcdes, principalmente a matéria ensinada. Assim,
compreende-se que ao dominar seus saberes, o professor sera, mais facilmente,
capaz de traduzi-los e interpreta-los e mobiliza-los em prol da renovacdo das
préticas tradicionais no ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental.

Em relacdo ao ano em que atuam os professores, foi entrevistado um

professor de cada ano da primeira etapa do Ensino Fundamental.

4.6.2 Importancia da disciplina de Ciéncias Naturais

Quadro 2

Importancia da disciplina de Ciéncias Naturais para a formacgéo de cidadaos criticos e
conscientes de acordo com os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Categoria Umda_des Ce Indicadores
registro
P1- Conscientizar para as questdes ambientais...O
que eles aprendem aqui, eles conseguem aplicar
no dia a dia...
P2 — Ajuda a crianga a conhecer melhor a ciéncia,
| {ANCi como se cuidar melhor.
mportancia P3- Ela abre varios leques de pesquisa e de busca
da disciplina Formacao de de novos conhecimentos, de novas descobertas...E
. S E de suma importancia para o processo de ensino e
de Ciéncias cidadéos

i, aprendizagem.
. criticos . -
Naturais P4—Pra colaborar com 0 meio ambiente pra que
futuramente muitos desses problemas que ‘ta”
acontecendo “seja” amenizado.
P5-Na verdade todas sdo, mais a de Ciéncias
Naturais é especifica, porque ela “ta” trabalhando
com a crianga a descoberta, tudo aquilo que ‘ta”
em volta dela.

Fonte: a pesquisa
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Apresenta-se acima, a fala dos professores entrevistados a respeito da
importancia da disciplina de Ciéncias Naturais para a formacdo criticos e
conscientes (Quadro 2). Dessa forma, analisando as falas dos professores é
possivel verificar que cada professor aponta para um aspecto da disciplina, que
conforme seu entendimento contribui para essa formacao.

Os professores P1 e P4 ressaltam a importancia da disciplina como
ferramenta de conscientizagdo dos alunos para a preservagao do meio ambiente e
a necessidade de aproximar o ensino com a realidade, de maneira a preparar o
aluno para atuar no seu dia a dia. Ja os professores P2, P3 e P5 ressaltam que a
importancia da disciplina estd no fato de que ela proporciona ao aluno novos
conhecimentos (cientificos) por meio da pesquisa, da busca e da descoberta, sem
desconsiderar seu cotidiano.

De acordo com o PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2001, p. 23) “ndo é
possivel pensar na formagao de um cidadao critico a margem do saber cientifico”.
Nesse sentido o ensino de Ciéncias € um espaco privilegiado para que 0s alunos
contraponham e avaliem diferentes explicacdes, o que favorece o desenvolvimento
de postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa, de nao aceitacao a priori
de ideias e informacdes. Para tanto, € necessario que os professores de Ciéncias
incorporem “uma pratica pedagogica ndo so voltada para a construgédo de
habilidades cognitivas, mas também para o desenvolvimento de valores,
contribuindo assim para o exercicio da cidadania” (TRIVELATO; SILVA, 2011, p.
94).

Compreende-se entdo, para que haja de fato um trabalho eficiente com os
alunos objetivando a formagé&o de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos,
deveres e de seu papel na sua comunidade, € necessario que o aluno compreenda
0 que vai fazer, por que e para qué. Nesse sentido, os professores devem adotar
uma postura didatica, para a conducao e orientacdo de seus alunos, na mesma

perspectiva que se quer forma-los.

4.6.3 Curriculo/metodologia

Os resultados a seguir apresentados (Quadro 3), retratam a fala dos

professores entrevistados a respeito de como a escola trabalha com os alunos as
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guestdes voltadas para os avancos cientificos e tecnolédgicos, e da degradacéo
ambiental. Fica claro na fala dos professores P1, P3, P4 e P5 que suas respectivas
escolas tém desenvolvido diferentes projetos, direcionados a questdo do meio
ambiente e os avangos cientificos e tecnolégicos. Somente o professor P2 néo
citou nenhum projeto do género, no entanto ela afirma que esse trabalho é
realizado em sua escola, por meio da conscientizacdo diaria, entretanto ele néo

mencionou quais as agdes desenvolvidas para atingir tal objetivo.

Quadro 3

Acdes da escola frente aos avancos cientificos, tecnoldgicos e degradacéo ambiental
de acordo com os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

) Unidades de )
Categoria ] Indicadores
registro

P1- Bom, aqui a gente tem um trabalho intenso
voltado pro meio ambiente. E...a gente tem um
projeto chamado “ Construindo um ambiente
sustentavel para o exercicio da cidadania” onde
todo mundo trabalha, ndo s6 os professores, mas
todos os funcionarios...ele é trabalhado
diariamente...Tem o trabalho dos fiscais do meio
ambiente...eles tém passeio ambiental, entdo tém
palestras. Agora mesmo agente acabou de fazer
uma cartilha sobre o descarte de pilhas e baterias
no meio ambiente. Entdo agente tem ao longo do
ano um trabalho com eles.

Curriculo Metodologia | P2-Na conscientizagdo dos alunos, que ele
reconhece que ele precisa cuidar porque o meio
ambiente é nosso.

P3-O projeto bem interessante que a escola
desenvolve é o projeto que trata das questdes
ambientais, residuos soélidos, a questdo do
desperdicio de alimentos, de agua.

P4—Projetos “Selo Caimbé”, com garrafas pet,
latinhas de refrigerantes e cerveja sdo doados para
uma instituicdo que recicla.

P5—-Através da conscientizagdo diaria. Temos
projeto como “Selo Caimbé” e outros que a
secretaria traz.

Fonte: a pesquisa

O PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL, 2001) destaca que o projeto € uma
estratégia de trabalho em equipe. Além do que, ele oportuniza aos alunos que os
conceitos, procedimentos e valores aprendidos durante os estudos das diferentes
areas possam ser aplicados e conectados, a0 mesmo tempo em que novos

conceitos, procedimentos e valores se desenvolvem.
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Dessa forma, considera-se a metodologia de projetos bastante rica e
dindmica, pois possibilita o envolvimento de toda a escola e proporciona aos alunos
o desenvolvimento de diferentes agfes, o que é uma excelente oportunidade para
potencializar o processo de aprendizagem e aplicar os conteudos conceituais,

atitudinais e procedimentais.

4.6.4 Curriculo/contetdo

Quadro 4

Conteudos que devem ser contemplados nas aulas de Ciéncias Naturais que ndo estao
no curriculo, conforme os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Categoria Unidade de Indicadores
registro

P1- E, ndo tem nem como n&o fazer isso, o proprio
aluno traz as vezes uma novidade...é uma coisa
que eles “t4o” vivenciando.

P2-Sempre a gente contempla as questdes do dia
a dia. As vezes acontece alguma coisa com eles
gque a gente pode usar como uma aula.

P3- Olha, a gente segue os livros didaticos, agente
faz busca na internet com temas atuais. Os temas
que vem na proposta pedagodgica ja sdo atuais,
porque trata de questdes ambientais, assim o foco
Curriculo Contetdo agora € esse, ‘ne”, animais em exting&o,
desmatamento, como cuidar do planeta.
P4—Costumo sim, por exemplo, esses assuntos
relacionados a conservacdo mesmo, a proposta
contempla, mais eu dou um enfoque maior
incentivando os alunos a preservacdo do meio
ambiente.

P5-Sim, nés trabalhamos muitas coisas com eles,
como a questao da poluigdo ambiental, “né”, entdo
a conservagédo das arvores, plantar uma arvore, por
que hoje em dia as pessoas nao visualizam mais a
guestdo do ambiente como algo necessario.

Fonte: a pesquisa

Os resultados (Quadro 4), apresentam as respostas dos professores
guando questionados se contemplam nas aulas de Ciéncias Naturais questfes
atuais, além dos conteudos propostos no curriculo formal para a disciplina. Dessa
forma, analisando as fala dos professores P1 e P2 é possivel perceber que os
mesmos procuram considerar questbes que os alunos vivenciam no cotidiano e
muitas vezes trazem para a sala de aula, como mostra a fala do professor P1 “E,

nao tem nem como nao fazer isso, o proprio aluno traz as vezes uma novidade”.
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Sem duvida faz parte da tarefa dos professores considerarem, “temas” que
os alunos trazem para a sala de aula, muitas vezes traduzidos em perguntas,
relatos e histérias de situacdes que eles vivenciaram ou vivenciam cotidianamente,
Ou mesmo que viram ou escutaram na midia. Essa é uma excelente oportunidade
para os professores de Ciéncias Naturais introduzirem questdes atuais no ensino
dessa disciplina ou mesmo fazer a relacéo entre os conteldos que a escola ensina

e a sociedade. Para Furman (2009, p.7):

Trata-se, em suma, de utilizar um desejo natural de conhecer o mundo
que todos os alunos trazem para a escola como plataforma sobre a qual
possam construir ferramentas de pensamento que lhes permitam
compreender como as coisas funcionam, e pensar por eles mesmos. E,
também de que o prazer que se obtém ao compreender melhor o mundo
alimente a chama de sua curiosidade e a mantenha viva.

Assim, acredita-se que a renovagédo do ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental perpassa por um ensino que leve em conta as
necessidades, a curiosidade, o interesse e a realidade dos alunos, para que de fato
essa disciplina se torne significativa para eles e contribua de fato para que eles
possam compreender as questdes e situacdes da vida cotidiana.

O professor P3, disse que segue o livro didatico e considera que 0s
contetdos do curriculo ja sdo atuais e, juntamente com os professores P4 e P5,
enfatizou bastante os conteudos relacionados ao meio ambiente. De fato, as
questdes relacionadas ao meio ambiente constituem uma tematica que esta em
constante evidéncia na sociedade, seja ele local ou mundial. E foi introduzida como
conteudo escolar a partir da década de 90 e, hoje a tematica ambiental constitui o
bloco Ambiente no PCN de Ciéncias Naturais dos quatro primeiros ciclos do Ensino
Fundamental (CUNHA, 2007).

Portanto, cabe ao ensino de Ciéncias Naturais possibilitar as criangcas dos
anos inicias do Ensino Fundamental que se apropriem de conhecimentos
relacionados a ciéncia e a tecnologia, para que possam ler e compreender o
mundo a sua volta e atuar nele de forma consciente, critica e responsavel
(DELIZOICOV; SLONGO, 2011).
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4.6.5. Saberes docentes

Quadro 5

Tipos de conhecimentos que o professor deve ter para ensinar Ciéncias Naturais
conforme os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Unidade de

; Indicadores
registro

Categoria

P1- Quando a gente faz o curso agente aprende
muitas coisas, mas nao aprende nada direcionado
de como tem que trabalhar... a questao do buscar
alguma didatica alguma metodologia...€¢ formacao
continua mesmo.

P2-Conhecer o meio, o ambiente os recursos da
natureza para poder “em cima” desses recursos
Saberes Professores de | trabalhar a conservacao.

docentes Ciéncias P3-Olha, além do conhecimento voltado para a
disciplina ele tem que “ta” atualizado, o que ‘ta”
sendo pesquisado, fazer leitura do que “ta ai” na
midia, pra repassar de forma mais clara e coerente
para o aluno.

P4—Conhecimento cientifico, conhecimento da
realidade.

P5-N&o foi feita a pergunta a esse professor.

Fonte: a pesquisa

Na fala do professor P1 é perceptivel a insuficiéncia de sua formacao inicial
sendo destacado, por ele a falta da relagcdo teoria/pratica. E possivel visualizar
ainda a valorizacdo dos conhecimentos pedagdgicos necessarios a uma boa
atuacao didatica dos professores. O professor menciona também, a necessidade
de formacdo continuada na area. Ja os professores P2, P3 e P4 destacam os
conhecimentos disciplinares. O professor P3 enfatiza ainda, a necessidade de os
professores se manterem atualizados frente aos conhecimentos divulgados pela
midia.

Dessa forma, observa-se que os professores entrevistados percebem que
ensinar Ciéncias Naturais € bem mais que s6 transmitir os conhecimentos
cientificos historicamente acumulados para os alunos. Eles compreendem que para
ensinar “bem” é necessario o dominio de diferentes saberes (saberes pedagdgicos,
disciplinares, da experiéncia), pois reconhecem a complexidade do ato de ensinar
(TARDIF, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o0s resultados dos estudos teéricos e empiricos
apresentados no presente trabalho, foi possivel constatar que os saberes docentes
mobilizados na acdo educativa, podem contribuir para a superacdo das praticas
pedagodgicas tradicionais na disciplina de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Sabendo-se que a constituicdo dos saberes docentes inicia antes mesmos
de os professores ingressarem no ensino superior, € necessario considerar a
construcdo e re/construcdo desses saberes. Assim, a formacdo inicial dos
professores de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino Fundamental precisa
ser repensada pelas instituicdes de ensino superior, uma vez que ela deve oferecer
conhecimentos basicos que possibilitem ao jovem professor analisar o que
encontra no contexto escolar e na situacao concreta de sala de aula.

Pelos resultados obtidos nesta pesquisa, fica evidente ainda, que a
formacao continuada, para os professores sujeitos da pesquisa, é importante e
necessaria e muito contribui para a re/construcdo de seus saberes. Assim sendo,
ela deve ser disponibilizada de forma permanente para que os professores possam
aperfeicoar sua formacgéo e atuacgao.

Essa constatacdo é relevante para este estudo, pois considera-se que a
formacdo continuada esta diretamente ligada a pratica pedagodgica concreta e
cotidiana dos professores (a formacao inicial também deve estar); ao tempo de
docéncia e a constituicdo e reconstrucdo dos saberes da experiéncia, como
comprovam as contribuicbes apontadas pelos professores (descritas acima).

Dessa forma, fica explicito a contribuicdo da formacao continuada, seja ela
traduzida em forma de cursos, estudos e pesquisas, ou mesmo na troca de
experiéncias diarias entre os professores na escola, para a re/construcdo dos
saberes docentes, em especial dos saberes experienciais.

Essa aproximagdo com as situagbes concretas de re/construgdo dos
conhecimentos em um dado e especifico ambiente educativo possibilita aos
professores, tanto 0os mais novos, quanto 0s mais experientes na profisséo,
refletirem sobre suas concepc¢des, suas praticas didaticas (entendidas aqui como

metodologias) para consequentemente renova-las ou mesmo refuta-las em prol de
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praticas mais estimulantes e desafiadoras para os alunos, para que de fato se
efetive uma verdadeira transformacdo no ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

E preciso que os professores conscientizem-se que o cotidiano da escola e
da sala de aula constituem espacos privilegiados para re/construcdo de seus
saberes. No préprio exercicio da docéncia, no modo de pensar, de ser e de fazer
de cada um, nas relagbes que mantém com 0s seus pares e com seus alunos.

Portanto, a autonomia € uma das caracteristicas fundamentais da profissdo
docente, nesse sentido, os professores sdo sujeitos ativos, produtores de saberes.
Sao os saberes da experiéncia cotidiana, construidos e validados na pratica
docente, pois € nesse espaco que 0s saberes anteriormente adquiridos tornam-se
acao. Mas, uma acao que deve ser refletida, consciente e organizada, fazendo
dela, um mecanismo de formacdo continuada para sua propria melhoria, pois nao
se pode deixar de considerar que as concepcdes e as praticas didatico-
metodoldgicas dos professores estdo intimamente ligadas ao seu processo de
formacao, ou seja, esses saberes sao construidos e reconstruidos nesse processo.

Desse modo, a forma como o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais
do Ensino Fundamental deve ser concebido e desenvolvido atualmente, deve
garantir a participacao ativa dos alunos na aprendizagem, por meio de um ensino
problematizador, investigativo e desafiador, que promova o desenvolvimento de

atitudes cientificas e uma postura autbnoma e critica por parte dos alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

INSTRUMENTO | - PERFIL SOCIOECONOMICO E FORMACAO
PROFISSIONAL

1. Idade:

2. Sexo: () masculino () feminino

3. Formacéao docente:
3.1 Grau de Escolaridade:
Ensino Médio ()
Ensino Superior () Completo Pés Graduacédo ( )
Especializacdo

() Incompleto () Mestrado
Curso: () Doutorado

4. Instituicdo em que cursou graduacgédo: ( ) federal ( ) estadual ( )
privada

5.Tempo de docéncia:

6. Ano (série) de atuacao:

\‘

. Carga horaria semanal:

8. Trabalha em mais de uma escola ou exerce outra atividade profissional?
() sim especificar:
( )néo

9. Faixa salarial:

() até 2 salarios minimos

( ) de 3ab salarios minimos
() mais de 5 salarios minimos

10.Tipo de vinculo empregaticio:
() efetivo

() contrato temporario

() hora-aula

11.0 que motivou a escolha de sua profisséao?

12.Vocé acredita que sua formacao inicial Ihe deu bases tedrico-metodoldgicas
para ensinar Ciéncias Naturais?
( )sim ( )nao
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Justifique:

13.Em caso negativo, como vocé fez ou faz para complementar essa
formacao?

14.Em relacdo a sua profissdo, como vocé se considera?
() excelente professor

() 6timo professor

() muito bom professor

() bom professor

() mau professor

15.Em relacdo a sua pratica docente na disciplina de Ciéncias Naturais, como
vocé se considera?

() excelente professor

() 6timo professor

() muito bom professor

() bom professor

() mau professor

16. Vocé acredita que a formacdo continuada contribui para a formacgao
gualitativa do professor?

( )sim ( )néo

Justifique:

17. Participa de cursos de atualizagao profissional? ( )sim ( ) néo

18. Sua escola ou secretaria promove cursos de atualizacdo na area de
Ciéncias Naturais?
( )sim ( )néo

19.Em caso afirmativo a questéo anterior, com que frequéncia?
( )raramente ( )asvezes ( ) freqientemente () sempre

20.Em caso negativo a questdo n° 13, vocé considera necessario cursos de
gualificacao na referida area?
( )sim ( )néao

Justifique:
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21.Vocé costuma fazer sua capacitacdo continua na area, por conta propria?
( )sim ( )nao
Em caso positivo, como?

22.Vocé gosta e ministrar a disciplina de Ciéncias Naturais?
( )sim ( )nao

Justifique:

23. Qual a carga horaria semanal da disciplina de Ciéncias Naturais? Vocé
acredita que ela é suficiente para o desenvolvimento da disciplina de forma
eficiente? Justifique.

24. Ao longo de sua carreira profissional o que vocé acredita ter
contribuido/ajudado no aperfeicoamento de sua pratica pedagogica no ensino
de Ciéncias Naturais?

INSTRUMENTO Il = MATERIAL DE APOIO DOCENTE

1. A escola adota livro didatico para a disciplina de Ciéncias Naturais?
( )sim ( )néo

2. Caso sua escola nao adote livro didatico, como vocé trabalha os contetidos
curriculares com os alunos?

3. Em caso afirmativo a questao n° 1, vocé considera o livro didatico adotado:
) de boa qualidade
) de qualidade regular

N N
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() de mé& qualidade
Justifique sua resposta:

4. Como geralmente vocé trabalha os contetdos do livro didatico adotado, com
seus alunos?

5. Vocé costuma utilizar outros livros didaticos? () sim () néo

6. Vocé costuma ler fontes complementares sobre Ciéncias Naturais, tais como
artigos cientificos, revistas em geral e outros? ( )sim () néo
Em caso positivo especificar:

7. Vocé tem acesso a internet? ( )sim ( )néo
Em caso positivo, onde? () escola ( )casa () em outros locais

8. Vocé utliza a internet para fazer pesquisas sobre Ciéncias Naturais
objetivando melhorar sua pratica em salade aula? (  )sim ( ) néo

9. A escola possui laboratorio de ciéncias? ( )sim () nao
Em caso positivo, que atividades vocé costuma desenvolver no laboratorio?

5. A escola disponibiliza material didatico de apoio para as aulas de Ciéncias
Naturais?

( )sim ( )néao

Em caso positivo especificar:

6. Sobre o material didatico oferecido nas escolas:
() E suficiente para o desenvolvimento da disciplina curricular;
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() O aluno consegue assimilar o que realmente € importante para o seu
conhecimento;

() Prioriza apenas a memoriza¢do dos contetdos, sem nenhuma participacéo
por parte do aluno;

() Facilita o desenvolvimento de um conhecimento sobre a area por ser
essencialmente especifico.

7. Que materiais vocé costuma utilizar nas aulas de Ciéncias Naturais?

8. Dentre os recursos ou estratégias que vocé costuma utilizar, qual(is)
apresenta(m) melhor resultado na aprendizagem? De que forma vocé identifica
o resultado obtido?

14. Como geralmente vocé desenvolve suas aulas de ciéncias Naturais?
Explique.

15. Quais séo as dificuldades que vocé encontra para o desenvolvimento de
aulas de Ciéncias Naturais que gostaria de destacar?

INSTRUMENTO |ll — PERCEPCOES DO PROFESSOR SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

MARQUE APENAS UMA (01) ALTERNATIVA
1. O que significa ensinar Ciéncias Naturais?

() Primar pela participacdo ativa do aluno, enfatizando o processo da
descoberta por meio da investigacao, possibilitando a ele o desenvolvimento de
atitudes cientificas e criticas para melhor compreender o ambiente em que vive e
as transformacdes nele realizadas pelo ser humano.

() Desenvolver processos cientificos que possibilitem a construcdo de novas
tecnologias;

() Reproduzir os conhecimentos ja elaborados por outros;
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() Transmitir os conhecimentos dos livros didaticos;

2. Como deve ser o ensino de Ciéncias Naturais?
() Ativo e investigativo;
() Passivo, reprodutivo e memoristico;

3. Que tipo de estratégias geralmente vocé utiliza para ensinar Ciéncias
Naturais?

() Ativas e investigatorias;

() Passivas, de reproducdo e memorizacgao;

4. Quais conteudos/temas o professor de Ciéncias Naturais deve conhecer?

() Somente os contetudos/temas proposto nos livros didaticos da disciplina;
() Somente os conteudos/temas da listagem de conteudos oficial da disciplina;
() Os contetudos/temas proposto nos livros didaticos e da listagem de
conteudos oficial da disciplina;

() Os conteudos/temas proposto nos livros didaticos, os da listagem de
conteudos oficial da disciplina e os conhecimentos e temas atuais;

5. Quais conteudos/temas o professor de Ciéncias Naturais deve trabalhar em
sala de aula:

() Somente os conteudos/temas proposto nos livros didaticos da disciplina;
() Somente os contetudos/temas da listagem de conteudos oficial da disciplina;
() Os conteudos/temas proposto nos livros didaticos e da listagem de
conteudos oficial da disciplina;

() Os contetdos/temas proposto nos livros didaticos, os da listagem de
conteudos oficial da disciplina e os conhecimentos e temas atuais;

6. Vocé acredita que o ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir para a
formacéao de cidadaos criticos? Explique:

7. Como deve ser a postura do professor de Ciéncias Naturais em relacdo a
formacao do futuro cidadao?

8. Vocé procura inovar sua pratica pedagdégica no ensino de Ciéncias Naturais?
Explique:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

. Vocé acredita que atualmente a disciplina de Ciéncias Naturais €
extremamente importante para a formagcdo de cidadaos criticos e
conscientes?

Diante dos avancos cientificos e tecnoldgicos, e da degradacdo ambiental,
como a escola tem trabalhado essas questbes com o0s alunos?

. Além dos contetdos propostos no curriculo formal para a disciplina, vocé
costuma contemplar em suas aulas questbes atuais?

Defina trés palavras ou expressdes, que para vocé, revelam a sua acéo
didatica como professor de Ciéncias Naturais.

. Que tipo de conhecimentos o professor deve ter para ensinar Ciéncias
Naturais?

. Qual a contribuicéo da disciplina de Ciéncias Naturais para a vida dos
alunos?



