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RESUMO

Este trabalho investiga, na perspectiva de professores e alunos, se o curriculo da
Matematica das escolas publicas de Ensino Médio de Boa Vista-RR favorece o
desenvolvimento das competéncias e habilidades avaliadas no Exame Nacional do Ensino
Médio. O objetivo geral desta investigagéo é investigar a opinido de professores e alunos do
Ensino Médio, do Municipio de Boa Vista-RR e do técnico da Secretaria de Educacéo,
responséavel pelo curriculo da Matematica, se o atual curriculo da disciplina de Matemética,
no Ensino Médio, favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades preconizadas
nos documento oficiais e avaliadas no ENEM. Os objetivos especificos séo: Investigar a
opinido de alunos do 3° ano do Ensino Médio, de Boa Vista, Roraima, sobre a Matematica
desenvolvida nas escolas e se, da forma que é desenvolvida, favorece a apropriacao das
competéncias e habilidades avaliadas no ENEM; Investigar a opinido dos professores que
atuam no 3° ano do Ensino Médio, de Boa Vista, Roraima, sobre a Matematica desenvolvida
nas escolas e se, da forma que é desenvolvida, favorece a apropriacdo das competéncias e
habilidades avaliadas no ENEM; Investigar a opinido do técnico da Divisdo de Ensino Médio
e Profissionalizante — DIEMP da Secretaria de Estado da Educacg&o do Estado de Roraima,
responsavel pelo curriculo da Matematica no Ensino Médio, sobre a Matemética
desenvolvida nas escolas e se, da forma que é desenvolvida, favorece a apropriacdo das
competéncias e habilidades avaliadas no ENEM. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
guantitativa-qualitativa com aplicacédo de questionarios aos professores da Matematica do 3°
ano e aos alunos do 3° ano das 18 escolas publicas estaduais de Ensino Médio de Boa
Vista-RR e entrevista com o técnico da Secretaria Estadual de Educacédo responséavel pelo
curriculo da Matematica no Ensino Médio. A analise dos dados, de cunho descritivo-
explicativo, apontou que: o técnico e a maioria dos professores reconheceram que 0 ensino
da Matemética ainda n&o utiliza atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento
dessas habilidades e competéncias, pois as escolas ainda adotam o curriculo antigo;
professores e alunos, de modo geral, entendem que o0 ensino da Matematica nao
desenvolve as competéncias bésicas avaliadas no exame, acreditam que desenvolve
competéncias, em alguma medida, mas, ndo as avaliadas no exame; a maioria dos
professores e o técnico entendem que os docentes ndo estdo devidamente preparados para
atuar no ensino com foco na pedagogia por competéncias. Conclui-se que o0 ensino da
Matematica, no Ensino Médio, das escolas publicas do municipio de Boa Vista-RR, de modo
geral, ainda n&o favorece o desenvolvimento das competéncias e habilidades preconizadas
nos documentos oficiais e avaliadas através do ENEM.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Médio. Competéncias e Habilidades.
ENEM.



ABSTRACT

This paper investigates, from the perspective of teachers and students, the curriculum of
Mathematics Public Schools School Boa Vista-RR favors the development of skills and
abilities assessed in the National High School. The general objective of this research is to
investigate the opinion of teachers and high school students, the city of Boa Vista-RR and
Technical Education Department, responsible for the curriculum of mathematics, the current
curriculum of Mathematics in Secondary Education favors the development of competencies
and skills advocated in the official document and evaluated in ENEM. The specific objectives
are: To investigate the opinion of students of the 3rd year of high school, Boa Vista, Roraima,
on the mathematics developed in schools and in the manner that is developed, favoring the
appropriation of skills and abilities assessed in ENEM; Investigate the views of teachers who
work in the 3rd year of high school, Boa Vista, Roraima, on the mathematics developed in
schools and in the manner that is developed, encourages ownership of the skills and abilities
assessed in ENEM; investigate the opinion of the technical Division High School and
Vocational - DIEMP the Ministry of Education of the State of Roraima, responsible for the
curriculum of mathematics in high school, about Mathematics developed in schools and in
the manner that is developed, favoring the appropriation of skills and skills assessed in
ENEM. Therefore, we carried out a quantitative-qualitative questionnaires to teachers of
mathematics in the 3rd year and the students of the 3rd year of the 18 public schools
Secondary Education Boa Vista-RR and interview with the coach of the State Department of
Education responsible for curriculum of mathematics in high school. The analysis of the data,
a descriptive-explanatory, pointed out that: the technical and the majority of teachers
recognized that mathematics teaching does not yet use activities and strategies that foster
the development of these abilities and skills, because schoaols still practice the old curriculum;
teachers and students, in general, understand that mathematics teaching does not develop
the basic skills assessed in the survey, believe that develops skills, to some extent, but not
evaluated in the survey, the majority of teachers and coach understand that teachers are not
adequately prepared to work in teaching pedagogy by focusing on skills. It is concluded that
the teaching of mathematics in high school, public schools in Boa Vista-RR, in general, does
not favor the development of competencies and skills advocated in official documents and
evaluated through ENEM.

Key-words: Mathematics Education. High School. Skills and Abilities. ENEM.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1: Evolucdo do numero de inscritos no ENEM no periodo de 1998 a 2009............... 33
Figura 2: Questao do ENEM ediG80 2009.......cccooiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 44
Figura 3: Questado do ENEM ediG80 2009........ccooeiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 45
Figura 4: Questado do ENEM ediG80 2009 ........ccooiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 46
Figura 5: Questao do ENEM ediGa0 2009........ccooiieieieieeeeeeeeeeee e 46
Figura 6: Questao do ENEM ediGa0 2009.........cooeieiiieieeeeeeeeeeeeeeee e 47
Figura 7: Mapa do EStado de ROIaIMaA.........ccooeieeeieeeeeeeeee e 51
Tabela 1 Namero de alunos e numero de professores da Matematica por escola................ 52
Tabela 2 Professores por género e faixa etaria.............eeeviieiiiiiiiiiiiiiee e 56
Tabela 3 Professores por fOrMAGAD ..........cvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee et 56
Tabela 4 Professores por tempo de experiéncia dOCENTE.........ccvvveevvviiiieeeeeieeiiee e eee e 57

Tabela 5 Professores que exercem apens atividade docente X professores com atividade
docente € oUtras atiVIdAOES ..........uuuiiii i e s e e e e e et e s e e e e eeeannee 57

Tabela 6 Professores, segundo a quantidade de horas semanais despendidas em sala de

10 PP PP TP PP PP PPPPPPPRPTPPN 58
Tabela 7 Professores segundo as turmas/anos em que lecionou em 2010..............cceeeeeeeee 59
Tabela 8 Professores segundo o conhecimento do conceito de competéncia...................... 60
Tabela 9 Professores segundo o conceito de COMPEtENCia...........eevvveveeeeeiieeiiiieeieiiiiiieeeenen, 60

Tabela 10 Professores segundo o entendimento quanto a diferenga entre o Vestibular
convencional @ 0 NOVO ENEM ... e 61
Tabela 11 Professores com relagdo ao conhecimento ou ndo, da matriz de referéncia de
Matematica € SUAS TECNOIOGIAS ....cceeeeeeeeeeeeee e e e e e e e e 61
Tabela 12 Professores quanto a analise da prova do Novo ENEM ............ccccceviiiieiniiinnee, 62
Tabela 13 Professores segundo a utilizacdo ou ndo, em suas aulas, de questdes do novo

ENEM ou questdes formuladas no mesmo formato ..........cooveeeeeeeeiieieeeeeeeeeeeeeee 62



Tabela 14 Viséo dos professores quanto ao ensino da Matemética no Ensino Médio
desenvolver ou ndo, as competéncias avaliadas no Novo ENEM..........cccoooooiiiiiiiiinn e, 63
Tabela 15 Opinido dos professores quanto & Matematica desenvolvida nas escolas utilizar
ou ndo, atividades e estratégias que favoregcam o desenvolvimento nos alunos das
competéncias avaliadas N0 NOVO ENEM ............cccoiiiiii 63
Tabela 16 Visédo dos professores quanto ao novo ENEM influenciar ou n&o, a pratica
(0110 F=To [ To (o= TSP T PPP T PTPPPPPPI 64
Tabela 17 Opinido dos professores quanto a estarem ou ndo, preparados pedagogicamente
para atuarem em um ensin0 POr COMPELENCIAS .....uuiiiieeeiiiiiiiiiie e e e e e 65
Tabela 18 Professores segundo entendimento quanto as instituicdes responsaveis estarem
ou nado, cumprindo o que determina as Bases Legais........ccccceevvieeiiiiiiiiiiiii e 66
Tabela 19 Professores quanto a participagdo em cursos nos Ultimos dois anos .................. 66
Tabela 20 Professores quanto ao preparo de seus alunos para submissédo ao Novo ENEM 67

Tabela 21 Professores quanto as mudangas necessarias no curriculo para que os alunos

desenvolvam as COMPEIENCIA. ......uuiei i e et e e e e e e et e s e e e e e e e e aart e e e e eaeeeaannes 67
Tabela 22 AlUNOS POF GENEIO ....coviiiiii i et e e e e e e e e et a s e e e e e e e e ettt e e e e eaeeeaanees 68
Tabela 23 AlUNOS POT I0AAE.........oviiiiiiiiiiiiiiieiiee ettt 69
Tabela 24 Opinido dos alunos quanto ao acesso a COMPULAAON.........ccvveeeveveeviiiiininieeeereeennns 69
Tabela 25 Alunos quanto ao local de acesso a0 COMPULAON ...........cevvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee, 70

Tabela 26 Alunos quanto ao uso do computador para desenvolver os contetdos da

Y= =10 (o= USSR PUURURSRT 70
Tabela 27 Alunos quanto & importancia do que se aprende em Matematica........................ 71
Tabela 28 Alunos segundo como gostariam que fossem as aulas da Matematica ............... 72
Tabela 29 Alunos segundo a pretensao de ingressar na universidade ............ccccoevvveeereeennns 72
Tabela 30 Alunos segundo os Cursos universitarios que pretendem Cursar.................c..e.... 73
Tabela 31 Alunos quanto ao conhecimento do Novo ENEM ..........ccccoceeiiiiiiii e, 73
Tabela 32 Alunos que irdo fazer ou nédo, o exame do Novo ENEM ............cccccvviieeen i, 74
Tabela 33 Alunos segundo a aptiddo para submissdo ao Novo ENEM ............ccccceeeeeeiiiiin, 74

Tabela 34 Alunos segundo a utilizagdo ou ndo, de questdes do Novo ENEM ou no mesmo
formato nas atividades e provas da MatematiCa .............uuuuuuuurmmmmmmiiniiniiiiiinieieeeenenneenennennnnnes 75
Tabela 35 Alunos quanto a andlise ou ndo, da prova do novo ENEM de anos anteriores .... 75

Tabela 36 Alunos quanto a fazerem simulado do Novo ENEM ou nos moldes do

INOVO ENEM ...ttt ettt e e e ekttt e e e ekt e e e e ekt e e e e nnbb e e e e e anbneeeeanees 76
Tabela 37 Viséo dos alunos quanto a diferenca entre o Vestibular convencional e o Novo

BN E M L e et e e a et a e et e 76
Tabela 38 Opinido dos alunos sobre o conceito que melhor define competéncia................. 77

Tabela 39 Opinido dos alunos quanto ao ensino da Matematica desenvolver ou ndo as



competéncias avaliadas N0 NOVO ENEM ............cccooiiiiiii
Tabela 40 Opinido dos alunos sobre o que consideram importante mudar no ensino da
Matematica para que desenvolvam as competéncias avaliadas no Novo ENEM.................



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt ettt et e st et e et et et et eseetesteeteetessareare e 12
1 O ENSINO MEDIO E O NOVO ENEM .....ooouiiiiiieiiecieieeete ettt 15
1.1 O ENSINO MEDIO ....ooiiuiiiiittiteetetet ettt ettt ve sttt reebeste et e s aneare e 15
1.1.1 Breve histérico do Ensino Médio — da reforma Francisco Campos (1931) a Lei

9.304/9B.....c ettt e ettt e e e e e aaeas 16
1.1.2 Finalidades e curriculo do ENSiN0 MEdI0 ......ccceeeeieiiieiieeeeeeeeeeeeee e, 25
1.2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO —ENEM .......cooouiiiieieiiieieeieeee e 30
1.3 ACOMPREENSAO SOBRE COMPETENCIAS E HABILIDADES........c.ccovcoviieeieeeee e, 34
1.4 MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS.........ccocvevrnee. 38
1.5 O ENEM E O PROCESSO AVALIATIVO ...ttt 41
1.5.1 QUESEOES O ENEM ....ouiiiiiiiiieeeces et e e e e ettt a e e e e e e e e e aaaat e e aeeeees 43
2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ..o 48
2.1 PROBLEMADAPESQUISA . ...ttt e e e s 48
2.2 OBUIETIVOS et et e et et e ettt e et a et e e ar s 48
P R @ 1 oY1= LAV o T 0 =] = 1RSSR 48
2.2.2 ODJetiVOS ESPECITICOS woviiiiiiiiiiiiieiiee et e e e e ae s 49
2.3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO ............................................................................... 49
2.3.1 OpGa0 MetOdOIOQICA....ceeeiiieeeeeeee e 49
2.3.2 A PESOUISA. ..o i 50
2.3.3L0CAl A PESUISA.....cciiiiiiiiiiiiee 50
2.3.4 SUJEITOS A POSTUISA .. eeeieeiiitiiiee e e ettt e e e ettt a e e e e e e e e eeaaea e e e e e aaeeeannann e aaeeaaeeennnes 52

2.3.5 Instrumentos de Coleta de DAOS ......oeieieieee e 53



3 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS ......ccocviviiiiieieecteeie e, 55

3.1 INVESTIGACAO JUNTO AOS PROFESSORES.......cooioeeeeeeeeeee e, 55
3.2 INVESTIGACAO JUNTO AOS ALUNOS ...ttt et n e, 68
3.3 ENTREVISTA COM O TECNICO DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO ........... 78
3.4 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt n e 79
CONCLUSAOD . .ot e e e e et e e et e et e e e e e e e e e e e et e e e et e e st e e aeeeeanaeens 85
REFERENCIAS ..ottt e e e e oo e e e e e e e e e e et e e e et e e e e e e e e e e e e e e e araee e, 87

ANEXO 1 INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO JUNTO AOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO REGULAR ......coooiiiiiiiieeee e 92

ANEXO 2 INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO JUNTO AOS ALUNOS DO 3° ANO DO
ENSINO MEDIO ...ttt et et e e e e e et e e e e e e e e e et e nnnnr e e e e e e 95

ANEXO 3 INSTRUMENTO DE INVESTIGAC}AO JUNTO AO TECNICO DA SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO RESPONSAVEL PELO CURRICULO DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO ...t e e et e e e e e et e e e e e e e e e e et e enner e e e e e e 97



INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) instituido em 1998, através da
Portaria do MEC n° 438, de 28 de maio, inicialmente tinha o objetivo de avaliar o
desempenho dos estudantes do Ensino Médio. A partir de 2004 também, esta sendo
utilizado como selecao para ingresso em instituicdes privadas de Educacao Superior,
através da concesséo de bolsa pelo (ProUni)! e, a partir de 2010, passou a ser
utilizado como selecdo para ingresso em instituicées publicas de Educacgéo Superior,
através do SISU?.

Em 2009 o MEC - Ministério da Educacéo e Cultura, via Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira reformulou o exame,
estabelecendo nova sistematica, da qual destaca-se 0s seguintes itens:
1. Induzir a reformulag&o do Curriculo do Ensino Médio;
2. Exame unificado, através do SiSU, para garantir a mobilidade de alunos pelo pais;
3. Instrumento de selecdo de forma parcial ou integral para vaga nas IES;
4. Como selecdo para ingresso em IES privadas, através da concessdo de bolsa
pelo ProUni;
5. Medir o desempenho académico dos estudantes ingressantes nas IES.

Devido a importancia que o ENEM vem assumindo, visto que muitas

instituicbes de nivel superior vém adotando-o, de forma integral ou complementar,

'O Programa Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004 por medida proviséria e, em 2005,
transformada na Lei n° 11.096/2005, tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudos
integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacédo e de cursos sequenciais de formacéo
especifica, em instituicdes privadas de Educacao Superior.

’0 Sistema de Selecao Unificada (SiSU), criado em 2010 é gerenciado pelo Ministério da Educacéo,
€ um processo seletivo para entrada de novos alunos em instituicbes publicas de Ensino Superior
que utilizam, exclusivamente, a nota do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem) como critério de
selecéo
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como processo seletivo e, ainda que, o exame avalia o dominio de competéncias e
habilidades, julgou-se importante investigar se as escolas de Ensino Médio
proporcionam, realmente, condi¢des para que os alunos desenvolvam as habilidades
e competéncias matematicas necessarias para serem bem sucedidos no exame em
comento. Diante disso, o problema da pesquisa tomou forma: o atual curriculo da
disciplina da Mateméatica no Ensino Médio, na opinido de alunos e professores
do 3° ano do Ensino Médio regular das escolas estaduais localizadas na zona
urbana do municipio de Boa Vista-RR e na opinido do técnico da Divisdo de
Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP da Secretaria de Estado da
Educacdo do Estado de Roraima, responsavel pelo curriculo da Matemética no
Ensino Médio, favorece o desenvolvimento das competéncias e habilidades
avaliadas no Novo ENEM?

O Objetivo da pesquisa esteve voltado a: investigar a opinido de professores
e alunos do Ensino Médio, do Municipio de Boa Vista-RR e do técnico da Secretaria
de Educacao, responsavel pelo curriculo da Matematica, se o atual curriculo da
disciplina da Mateméatica, no Ensino Médio, favorece o desenvolvimento das
competéncias e habilidades preconizadas nos documento oficiais e avaliadas no
ENEM.

Para consecucdo do objetivo geral e consequentemente responder ao
problema da pesquisa, o presente trabalho foi dividido em trés capitulos, a saber:

O capitulo 1 apresenta o referencial teérico, aportado com o uso de pesquisa
bibliografica e documental, que fundamenta a construcdo dos instrumentos de
investigacdo e a andlise dos dados obtidos através destes. Faz-se uma breve
retrospectiva historica do Ensino Médio, se discute suas finalidades e curriculo,
apresenta-se o Novo ENEM, trata-se das competéncias e habilidades preconizadas
nos documentos oficiais e faz-se uma abordagem sobre a forma de avaliagcdo do
exame.

O capitulo 2 trata do delineamento deste trabalho e tem por finalidade
apresentar os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa na busca de
responder ao problema inicialmente definido. Descreve o problema de pesquisa, 0s
objetivos, as caracteristicas da metodologia utilizada, o local de realizacdo da
investigacao, sujeitos investigados e os instrumentos de coleta de dados.

No capitulo 3 faz-se o tratamento e a analise dos dados coletados junto aos

participantes da pesquisa e analisados a luz do referencial teérico aportado,
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principalmente os documentos oficiais, tais como: PCNs - EM (2000), PCN+ (2002),
Orientac¢des Curriculares Nacionais (2006).

Por ultimo, nas Consideracdes Finais, faz-se uma sintese dos principais
resultados obtidos, cotejando-se as opinides dos investigados e confrontando-as
com os documentos oficiais com o intuito de indicar respostas ao problema de

pesquisa.



1 O ENSINO MEDIO E O NOVO ENEM

Este capitulo apresenta o referencial tedrico, aportado com o uso de
pesquisa bibliografica e documental, que fundamenta a construcdo dos instrumentos
de investigacdo e a andlise dos dados obtidos. Apresenta uma breve retrospectiva
do Ensino Médio, onde se discute sua finalidade, apresenta-se o Novo ENEM e as
competéncias e habilidades preconizadas nos documentos oficiais, além de uma

breve abordagem sobre a forma de avaliacdo do exame.

1.1 O ENSINO MEDIO

Com a promulgacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei Federal n® 9.394/96 (Nova LDB), importantes inovac¢des conceituais e
organizacionais no sistema educacional brasileiro foram introduzidos, O Ensino
Médio ganhou uma nova identidade. Como etapa final da Educacao Béasica, recebeu
a atribuicdo de preparar o aluno para o prosseguimento de estudos, a insergao no
mundo do trabalho e a participacéo plena na sociedade.

Nesta mesma perspectiva, na apresentacdo das OrientacBes Curriculares
Nacionais Para o Ensino Médio, o MEC (BRASIL, 2006, p.7) assim pontua: “Os
atuais marcos legais para oferta do Ensino Médio, consubstanciados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (n° 9394/96), representam um divisor na
construcdo da identidade da terceira etapa da Educacdo Basica brasileira.” (grifo
N0SS0).

Ainda com relagéo ao tema, na Carta ao Professor, o MEC (lbid., p.5) assim

se manifesta:

A institucionalizagdo do Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional
rompeu com a dualidade que historicamente separou o0s estudos
preparatérios para a educacao superior da formagéao profissional no Brasil e
devera contribuir com a melhoria da qualidade nessa etapa final da
Educacéo Basica. (grifo nosso).

Com o objetivo de compreender melhor a questdo da dualidade historica do
Ensino Médio e a falta de identidade — ou crise de identidade — deste grau de ensino
e as implicacbes dai decorrentes, debrucou-se sobre sua historia, objeto de

discusséo do topico que segue.
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1.1.1 Breve histérico do Ensino Médio — da reforma Francisco Campos (1931) a
Lei 9.394/96

O Ensino Médio no Brasil tem uma histéria marcada por uma profunda
dicotomia. Segundo Franco (2001), até 1930 o sistema de ensino brasileiro promovia
uma diferenciacado altamente seletiva a partir da qual os filhos da elite ingressavam
em cursos de formacdo geral voltados para a formac&do superior, € 0S menos
favorecidos seguiam em diregéo aos cursos profissionalizantes.

Com a reforma Francisco Campos, em alusdo ao Ministro da Educacéo e
Saude a época Francisco Campos, esta dicotomia continuou. Foram baixados nesta
época dois decretos: o Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispunha
sobre a organizacdo do Ensino Secundario, e o Decreto n® 20.158, de 30/06/1931,
que tratava do Ensino Técnico Comercial.

Conforme o Art. 2° do Decreto n° 20.158/31, o Ensino Comercial constava de
um curso propedéutico e dos seguintes cursos técnicos: Secretario, Guarda-livros,
Administrador-vendedor, Atuario e de Perito-contador e, ainda, de um curso superior
de Administracdo e Finangas e de um curso elementar de Auxiliar do Comércio.

Ainda segundo o Decreto n° 20.158/31, art. 5°, o curso propedéutico tinha a
duracdo de trés anos e preparava para 0S cursos técnicos que podiam ter duracao

de dois ou trés anos, conforme o caso.

Ressalva-se que esse curso era propedéutico, no sentido de preparar para

0S cursos técnicos.

Com relacdo ao Ensino Secundario, o Artigo 2° do Decreto n° 19.890/31,
diz que se constituia de dois cursos seriados: fundamental, antigo ginasial,
hoje, parte final do atual Ensino Fundamental, e o complementar. O
fundamental, segundo o art. 3° do mencionado Decreto, tinha duracdo de
cinco anos, e o complementar, conforme artigo 4° era cursado em dois anos.

O fato de haver dois decretos distintos dispondo da organizacdo de cada tipo
de ensino: um para o Ensino Técnico Comercial e o outro, para o Ensino
Secundario, deixa clara a divisdo entre ensino propedéutico e ensino

profissionalizante.
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Segundo Franco (2001), a dualidade da Educacdo Secundaria, neste
periodo, ja restringia a mobilidade social dos alunos. A estrutura educacional, na
época, constituia-se de quatro anos de Ensino Primario e sete anos de Ensino
Secundario, sendo cinco anos de curso comum a todos os alunos do Secundario e
dois anos de curso especifico que poderiam ser de caréater cientifico ou literario. O
acesso ao Ensino Superior era possivel para aqueles que tivessem cursado os dois
anos finais, de forma que a continuidade dos estudos s6 era possivel para aqueles
gue ingressassem na 12 série de escolas secundarias propedéuticas, ja que nao
havia equivaléncia entre o Ensino Técnico Comercial, Profissionalizante e o
Secundario, propedéutico.

A Reforma Capanema, nome dado as transformacgdes iniciadas no sistema
educacional brasileiro em 1942, durante a Era Vargas, liderada pelo entdo Ministro
da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, iniciou-se com a decretacdo das
seguintes leis:

e Lei Organica do Ensino Industrial, Decreto-Lei n° 4.073, de 30/01/42;
Lei Orgéanica do Ensino Secundario, Decreto-Lei n° 4.244, de 09/04/42;
Lei Organica do Ensino Comercial, Decreto-Lei n® 6.141 de 28/12/43;
Lei Orgéanica do Ensino Primario — Decreto-Lei n° 8.529, de 02/01/46;

Lei Organica do Ensino Normal — Decreto-Lei n° 8.530, de 02/01/46 e, por
altimo,
Lei Orgénica do Ensino Agricola — Decreto-Lei n® 9.613, de 20/08/46.

A Lei Orgéanica do Ensino Secundario - Decreto-Lei n® 4.244/42 - deu nova

organizacdo ao Ensino Secundario, conforme artigos 2°, 3° e 4° transcritos abaixo:

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreenderd um so curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracéo de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico,
concorrera para a formagéo intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa
formacéo sera marcada por um estudo maior de ciéncias.

Comparando-se a reforma em discussdo com a anterior, verifica-se que o

Fundamental passou a ser chamado de primeiro ciclo, que compreende o ginasial, e
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perdeu um ano, pois antes tinha cinco anos de duragdo e passou a ter quatro. Ja o
Complementar passou a ser chamado de segundo ciclo, que compreende o colegial,
e ganhou um ano, pois antes tinha duracédo de dois anos e passou a ter trés anos de
duracéo.

Consultando-se as finalidades do Ensino Secundario, segundo o Decreto-Lei
n® 4.244/1942, conclui-se que o Ensino Médio (Colegial a época) tinha carater

eminentemente propedéutico:

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formacé&o especial. (grifo nosso).

Ainda segundo o Decreto-Lei n°® 4.244/1942, artigo 9°, Ill, aos alunos que
concluissem o Curso Classico ou o Curso Cientifico, mediante a prestacdo dos
exames de licenca, seria assegurado o direito de ingresso em qualquer curso do
Ensino Superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a matricula.

Paralelamente ao ensino secundario, de formacdo geral e propedéutico®,
havia o ensino secundario profissionalizante e de carater terminativo, que visava a
formacdo de méo-de-obra para a industria, comércio, agricultura e formacao de
professores para as escolas primarias.

O Decreto-Lei N° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, Lei Organica do Ensino
Industrial que instituiu o Ensino industrial de grau secundario, em seu artigo primeiro,

assim se reporta:

Art. 1° Esta Lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino
industrial que € o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a
preparacao profissional dos trabalhadores da industria e das atividades
artesanais e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicacdes e
da pesca.

A Reforma Capanema, iniciada com a Lei Organica do Ensino Industrial —
Decreto-lei 4.073, de 30/01/1942, manteve a separacao entre as classes sociais.
Havia o Ensino Secundario de formacéo geral e preparatério para prosseguimento

dos estudos e o Ensino Secundario profissionalizante, que preparava méao-de-obra

3 Propedéutico: nivel de ensino que prepara para estudos superiores.
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para as empresas e professores para as escolas e que, normalmente, ndo dava
direito a prosseguimento dos estudos.

Manfredi (2003) destaca que os curriculos foram redefinidos e o ensino
secundario ficou em oposicado ao profissional, com existéncia de articulacdo ténue
entre eles, numa época em que havia a necessidade de formacgdo de forca de
trabalho. O curso secundario foi eleito para formar os dirigentes da nacdo, ja os
ramos da Educacdo Profissional foram designados para os seguintes setores da
producdo: primario, para o ensino agricola; secundario, para o ensino industrial;
terciério, para o ensino comercial e o ensino normal para a formacéo de professores.

Quanto a isso, Nascimento (2007, p. 81) ressalta que:

Trata-se de uma reforma elitista e conservadora que consolidou o dualismo
educacional, ao oficializar que o Ensino Secundario publico o era destinado
as elites condutoras e o ensino profissionalizante para as classes populares,
conforme as justificativas do Ministro Capanema.

As vagas para o colegial, de carater propedéutico, eram poucas e de dificil
acesso, sendo destinadas a camada mais privilegiada. JA 0s cursos técnico-
profissionalizantes, de formacédo especifica e carater terminal, eram reservados as
camadas sociais menos favorecidas (NASCIMENTO, 2007).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, estruturou o Ensino Médio em: Ginasial, de 4 anos e o Colegial,
de 3 anos. De acordo com essa lei, 0 Ensino Médio passava a abranger o ensino
secundario e o ensino técnico profissional (industrial, agricola, comercial e normal)

conforme artigo 34, transcrito a seqguir:

Art. 34. O Ensino Médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de
formagdo de professores para o ensino primario e pré-primario. (BRASIL,
1961)

Por forca da nova lei, como se pode depreender pela analise do artigo 34, e
do paragrafo segundo do artigo 46 transcrito abaixo, 0 ensino técnico-
profissionalizante passou a compor o0 sistema regular de ensino, ficando

estabelecida a equivaléncia entre 0s cursos.

Art.46
§ 2° A terceira série do ciclo colegial ser4d organizada com curriculo
diversificado, que vise ao preparo dos alunos para 0S cursos superiores e
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compreendera, no minimo, quatro e, no maximo, seis disciplinas, podendo ser
ministradas em colégios universitarios

Nascimento (2007, p. 82) pontua que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4024/61)
estruturou o Ensino Médio em: ginasial, de 4 anos e o colegial, de 3 anos.
Ambos abrangiam o ensino secundario e o ensino técnico profissional
(industrial, agricola, comercial e de normal). Pela primeira vez o ensino
profissional foi integrado ao sistema regular de ensino, estabelecendo plena
equivaléncia entre os cursos, apesar de ndo superar a dualidade estrutural,
uma vez que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para
distintas clientelas, mantendo as diferencas existentes desde os primordios
da educacéo brasileira.

Em 1971 foi promulgada uma nova Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Assim, redesenha-se a
estrutura da Educacdo Basica, com novas nomenclaturas: Ensino de Primeiro Grau
e Ensino de Segundo Grau. O Ensino de Primeiro Grau, com a extincdo do exame
de admissdo, passou a oito anos, compreendendo o Primério, o Ginasial e o
Segundo Grau, correspondendo aos cursos de grau médio, profissionalizantes.

Por imposicdo legal, o Ensino de 2° Grau era obrigatoriamente
profissionalizante. Com isso, estava se dando a este nivel de ensino a funcdo
predominante de terminalidade, embora permanecesse o carater propedéutico.

Nascimento (2007, p. 83) destaca que:

A Lei de Diretrizes e Bases de Ensino do 1° e 2° graus, apresentada em
1971 (Lei 5692/71), ao pretender dar uma habilitacdo profissional aos
concluintes do Ensino Médio teve uma nova funcdo social: a de conter o
aumento da demanda de vagas aos cursos superiores. A lei pretendia que o
Ensino Médio tivesse a terminalidade como caracteristica bésica, através do
ensino profissionalizante, contrapondo-se a frustracdo da falta de uma
habilitacdo profissional. Pretendia-se também, adotar o ensino técnico
industrial como modelo implicito do Ensino Médio. No entanto, mantinha-se
como objetivo do Ensino Médio a funcdo propedéutica de preparar 0s
candidatos para o Ensino Superior.

Com a edicdo desta lei, buscou-se a superacdo da dicotomia existente,
sendo a primeira reforma a estabelecer um formato Unico de Ensino Médio. No
entanto, esta forma Unica perdurou por pouco tempo. Em 1975, com o Parecer 76,
culminando em 1982 com a Lei 7.044/82, que deu nova redacao a artigos da Lei
5.692/71, dos quais se destaca o artigo 4° e seu paragrafo 2° (o Ensino Médio volta

a mesma situacao anterior a 1971):
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Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum,
obrigatorio em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas
individuais dos alunos.

§ 2° - A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar
habilitacéo profissional, a critério do estabelecimento de ensino.

No entendimento de Franco (2001), apesar da imposicéo legal, no periodo
de 1971 a 1982 pouca coisa mudou, pois as escolas de tradic&do técnica continuaram
a oferecer cursos profissionalizantes a clientela interessada, e as escolas de
tradicdo propedéutica usaram todos 0s recursos possiveis para burlar a lei e
continuaram a preparar seus alunos para se submeterem aos exames vestibulares.

Nascimento (2007, p. 84) corrobora com o entendimento da autora ao

afirmar que:

A proposta de implementacdo compulsoria da profissionalizacdo do Ensino
Médio (2° grau) foi alterada pela Lei n.° 7044/82, que extingue a escola
Unica de profissionalizagdo obrigatéria, a qual nunca chegou a existir
concretamente. Esta lei reedita a concep¢do vigente antes de 71, de uma
escola dualista (propedéutica e profissionalizante).

Para Nascimento (2007), o fato da dualidade estrutural ndo ter sido
superada, apesar da Lei 5.692/71, ndo causa estranheza, pois ela apenas expressa
a divisdo posta na sociedade brasileira, que separa trabalhadores intelectuais e
trabalhadores manuais, e exige que se lhes dé distintas formas de educacéo.

Franco (2001) e Kuenzer (2000) corroboram com o autor ao entenderem que
os determinantes da dualidade estdo fora da escola, pois tém origem na forma de

organizacao da sociedade, que expressa as relacdes entre capital e trabalho.

1.1.1.1 O Ensino Médio na atualidade

Com o advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme o artigo 21, o sistema de educacéo
assume a seguinte estrutura e denominacdo: Educacdo Basica e Educacéo
Superior, sendo a primeira constituida da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Com a nova lei, o Ensino Médio deixa de ser um nivel intermediario de

ensino e passa a constituir-se como etapa final da Educacédo Basica, entendida
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como a formacdo que todo brasileiro deve ter para enfrentar com melhores

condi¢bes a vida adulta, conforme artigo 35 e seus incisos | e Il:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Segundo o MEC (BRASIL, 2000, p, 9):

Isso significa que o Ensino Médio passa a integrar a etapa do processo
educacional que a Nacao considera basica para o exercicio da cidadania,
base para o acesso as atividades produtivas, para 0 prosseguimento nos
niveis mais elevados e complexos de educacdo e para o desenvolvimento
pessoal, referido & sua interagdo com a sociedade e sua plena inser¢céo
nela, ou seja, que ‘tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Ainda o MEC (BRASIL 2002, p. 8) afirma:

[...] A idéia central expressa na nova Lei, e que orienta a transformacéo,
estabelece o Ensino Médio como etapa conclusiva da Educacédo Bésica de
toda a populagdo estudantil — e ndo mais somente uma preparagdo para
outra etapa escolar ou para o0 exercicio profissional. Isso desafia a
comunidade educacional a pbr em prética propostas que superem as
limitacdes do antigo Ensino Médio, organizado em duas principais tradi¢cdes
formativas, a pré-universitaria e a profissionalizante.

Embora, como afirma o MEC, o Ensino Médio ndo seja profissionalizante, a
atual legislacdo prevé a Educacao Profissional técnica articulada com este nivel de
ensino e para agueles que ja o tenham concluido, conforme a lei 11.741, de 16 de
julho de 2008 que deu nova redacéo aos artigos 37, 39, 41 e 42 da lei 9.394/96 e
acrescentou a mesma os artigos 36-A, 36-B, 36-C e 36-D, dos quais transcrevemos
o0 artigo 36-A e 0 36-B com os incisos | e Il:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o Ensino
Médio, atendida a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparacgéo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios
estabelecimentos de Ensino Médio ou em cooperacdo com instituicbes
especializadas em Educacao Profissional.

Art. 36-B. A Educacéo Profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida
nas seguintes formas:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36b
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| - articulada com o Ensino Médio;
Il - subseqiiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.

O MEC (BRASIL, 2006, p.5) afirma ainda que:

A institucionalizacdo do Ensino Médio integrado a Educacédo Profissional
rompeu com a dualidade que historicamente separou o0s estudos
preparatérios para a educagdo superior da formagédo profissional no Brasil e
devera contribuir com a melhoria da qualidade nessa etapa final da Educacéao
Basica.

A Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, da Camara de Educagéo
Basica do Conselho Nacional de Educacéo, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, em seu artigo 7°

esclarece como ocorrera essa integragao:

Art. 7° A Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas
formas articulada e subsequente ao Ensino Médio:

| - a articulada, por sua vez, é desenvolvida nas seguintes formas:

a) integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, com matricula Gnica na mesma instituicdo, de modo a conduzir
0 estudante a habilitagdo profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo
em que conclui a dltima etapa da Educacéo Basica;

b) concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando
oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da
mesma instituicdo ou em distintas instituicbes de ensino;

¢) concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida simultaneamente em
distintas instituicdes educacionais, mas integrada no contetudo, mediante a
acdo de convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucdo de
projeto pedagogico unificado;

Il - a subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a
quem ja tenha concluido o Ensino Médio.

Note-se que, segundo o artigo 36-A, para que ocorra a formacao
profissional, deve ser atendida a formacdo geral do educando. Busca-se com isso
dar ao Ensino Médio uma identidade associada a formacédo basica que deve ser
garantida a toda a populagdo, no sentido de romper a dicotomia entre ensino
profissionalizante ou preparatério para o Ensino Superior.

As medidas adotadas pelo governo sinalizam nessa direcdo, como por
exemplo: a transformagdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF - Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996) em Fundo de Desenvolvimento
da Educacdo Béasica (FUNDEB - Lei 11.494, de 20 de junho de 2007); a Emenda

Constitucional n® 59/2009; o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011-
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2020.

O FUNDEB, garantindo um financiamento préprio a todas as etapas da
Educacao Basica, inclusive o grau médio, de acordo com a quantidade de alunos,
deve favorecer a sua universalizagao.

A alteracdo sofrida pelo inciso | do Artigo 208 da Constituicdo Federal
Brasileira, realizada pela Emenda Constitucional n°® 59, promulgada em 11 de
novembro de 2009, foi um avanco importante, pois com a nova redacédo, a exemplo
do que ja ocorria com o Ensino Fundamental, o Ensino Médio passa a ser
obrigatério e gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso na idade
propria.

Transcreve-se abaixo o inciso | com a nova redacéao:

Art.208

| - Educacao Bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Interpretando o inciso acima, a expressao “obrigatéria” significa que todo
brasileiro, nesta faixa etaria, tem por obrigacdo cursar até o Ensino Médio, e a
expressao “gratuita”, significa um direito de todo cidadao a cursar até o Médio e uma
obrigacdo do ente publico de oferta-lo gratuitamente. Visando a implementacéo
dessa medida, progressivamente até 2016, a supracitada emenda, em seu artigo
sexto, prevé o apoio técnico e financeiro aos estados.

Com essa imposicao legal garante-se 0 acesso ao Ensino Médio, buscando-
se a universalizacdo da Educacéo Basica.

Em consonancia com a emenda, O Plano Nacional de Educacédo para o
decénio 2011-2020, encaminhado pelo MEC ao Congresso para aprovagao, tem

como meta 3:

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas
no Ensino Médio para 85%, nesta faixa etéria.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BRASIL 2010), a
proporcao de jovens na faixa etaria del5 a 17 que frequentaram a escola em 2009
foi de 85,2%. Universalizar o atendimento a esta populagéo significa ter todos esses

jovens matriculados no Ensino Médio.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art208i.
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Segundo o MEC (BRASIL, 2000 p, 11):

[...] A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas
capacidades é indispensavel para se combater a dualizacdo da
sociedade, que gera desigualdades cada vez maiores. (grifo do autor)

Tendo-se tragado um breve histérico do Ensino Médio, o tdpico seguinte

tratar-se-a das finalidades e curriculo deste grau de ensino.

1.1.2 Finalidades e curriculo do Ensino Médio

De acordo com o art. 35 da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN), o Ensino Médio tem como objetivos:

I. a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Porém, para que o Ensino Médio atenda estas finalidades, é necessario um
curriculo voltado para a consecucdo das mesmas. Nesta perspectiva, a lei
estabelece o que o curriculo do Ensino Médio deve contemplar. No entanto, antes de
discutir o tema, julga-se relevante explicar o que seja curriculo no contexto escolar,
de acordo com alguns autores.

Para Sampaio (2004), curriculo é o elemento ordenador do que se faz na
escola.

Conforme o artigo 13 da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, do
Conselho Nacional de Educacao (BRASIL 2010), o curriculo configura-se como o
conjunto de valores e préticas que proporcionam a producdo, a socializacdo de
significados no espago social e contribuem intensamente para a construgcao de
identidades socioculturais dos educandos.

Para Ragan (1973, p. 4), o curriculo “consiste em experiéncias, por meio das
quais as criangcas alcancam a auto-realizacdo e, a0 mesmo tempo, aprendem a

contribuir para a constru¢cao de melhores comunidades e de um melhor futuro”.
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Na compreensédo de Rego (1982, P. 64) o “curriculo significa muito mais do
que o contetudo a ser aprendido — significa toda a vida escolar da criangca. Um
programa de ensino s se transforma em curriculo apés as experiéncias que a
crianca vive em torno do mesmo”.

J4 o artigo 6° da Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, do Conselho
Nacional de Educacdo (BRASIL 2012) define o curriculo como a proposta de agéo
educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagcbes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condicdes cognitivas e socioafetivas.

Na organizacao da proposta curricular deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagées sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos (BRASIL, 2010).

Portanto, tendo-se dado uma ideia geral, através de autores, do que seja
curriculo, passa-se a discutir 0 que o mesmo deve contemplar para que o Ensino
Médio atenda as finalidades estabelecidas em lei.

Visando a consecucdo dessas finalidades por parte do Ensino Médio, a Lei
9.394/96, em seu artigo 36, estabelece as diretrizes gerais que o curriculo deve

contemplar:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secao | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educagédo tecnoldgica bésica, a compreensédo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias
em todas as séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n® 11.684, de 2008)
§ 1° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produc@o moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
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Da secao |, do Capitulo I, referida no caput do artigo 36, destacam-se os

artigos 26 e 27:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressbes regionais,
constituird componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
Educacdo Basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

Art. 27. Os conteudos curriculares da Educagéo Basica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

Il - consideragdo das condicbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientag&o para o trabalho;

IV - promoc¢éo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo
formais.

O caput do artigo 26 afirma que o Curriculo do Ensino Médio deve ser
constituido de uma base nacional comum e uma parte diversificada. Porém, isso ndo
significa que sejam partes distintas, mas um todo integrado, de modo a garantir tanto
conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
formacao que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais (BRASIL, 2012).

O curriculo do Ensino Médio, antes da Resolucdo 02/2012-CNE, era
organizado em trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Com a Resolucédo, a area Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias desdobra-se em duas areas, passando o curriculo a
ser organizado em quatro areas, a saber: Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas.

Ainda segundo a Resolucéo, o curriculo deve contemplar as quatro areas do
conhecimento, com tratamento metodolégico que evidencie a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulagdo entre diferentes

campos de saberes especificos.
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Na Resolucdo, o fato do curriculo do Ensino Médio estar organizado por

areas de conhecimento, ndo dilui nem exclui componentes curriculares com

especificidades e saberes préprios construidos e sistematizados, mas implica no

fortalecimento das relacdes entre eles e a sua contextualizacdo para apreensao e

intervencdo na realidade, requerendo planejamento e execucdo conjugados e

cooperativos dos seus professores.

Os componentes curriculares obrigatérios decorrentes da LDB que integram

as areas de conhecimento sdo os referentes a (a):

Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua Materna, para popula¢des indigenas;
Lingua Estrangeira Moderna,;

Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas plasticas e, obrigatoriamente, a
musical;

Educacao Fisica;

Matemaética,;

Ciéncias da Natureza: Biologia; Fisica; Quimica; e

Ciéncias Humanas: Historia; Geografia; Filosofia; Sociologia.

Também compdem o curriculo do Ensino Médio, em decorréncia de

legislacdo especifica, com tratamento transversal e integradamente, permeando

todo o curriculo, no &mbito dos demais componentes curriculares:

Educacado alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009, que dispde sobre o
atendimento da alimentacéo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola
aos alunos da Educacéo Basica);

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, de forma a
eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n°
10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso);

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental);

Educacgéo para o Transito (Lei n°® 9.503/97, que institui o Codigo de Transito
Brasileiro);

Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n°® 7.037/2009, que institui o
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH).

As areas de conhecimento com seus respectivos componentes curriculares

podem ser organizados na forma de disciplinas, projetos, ou ambos, de acordo com
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o desenho curricular feito pela escola, 0 mesmo ocorrendo com a parte diversificada.

Independentemente do desenho curricular adotado, o que importa é garantir
0S principios expressos na nova LDB que fundamentam as diretrizes curriculares e
assegurar a aprendizagem dos alunos. Por essa razéo, as disciplinas e/ou projetos
devem ser didaticamente solidarios, de modo que conhecimentos de diferentes
campos do saber estimulem competéncias comuns.

A pratica administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino e de suas
escolas, as formas de convivéncia no ambiente escolar, os mecanismos de
formulacdo e implementacdo de politicas, os critérios de alocagdo de recursos, a
organizacdo do curriculo e das situacfes de aprendizagem e os procedimentos de
avaliacdo deverdo ser coerentes com o0s valores estéticos, politicos e éticos que
inspiram a Constituicdo e a LDB, organizados sob trés consignacdes: sensibilidade,
igualdade e identidade (BRASIL, 2000).

De acordo com os principios estéticos, politicos e éticos da Lei 9.394/96, as
escolas de Ensino Médio observardo, na gestdo, na organizacdo curricular e na
pratica pedagogica e didatica, as seguintes diretrizes: identidade, diversidade,
autonomia, curriculo voltado para as competéncias basicas, interdisciplinaridade,
contextualizacdo, a importancia da escola, base nacional comum e parte
diversificada, formacédo geral e preparacao basica para o trabalho (BRASIL, 2000).

As disciplinas e projetos selecionados pelas diferentes escolas para
constituirem sua proposta curricular poderdo ser distribuidos em tempos iguais, ou
nao, conforme decisdo tomada livremente pelas escolas, desde que, buscando a
complementaridade entre as disciplinas, facilitem um desenvolvimento intelectual,
social e afetivo mais completo e integrado.

Dessa forma, respeita-se a autonomia dos estabelecimentos de ensino e o
direito dos alunos a uma aprendizagem efetiva.

Com relacdo a autonomia dos entes federativos e estabelecimentos
escolares, a Emenda Constitucional n® 59, promulgada em 11 de novembro de 2009,
deu nova redacdo ao caput do Artigo 214 da Constituicdo Federal, ratificando essa

autonomia;

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacgdo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de ac¢bes
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integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas
(BRASIL, 2009).

As expressoes, “regime de colaboragao” e “agbes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas”, ndo faziam parte da redacgéo original do
caput do Artigo 214.

Tendo-se apresentado as finalidades do Ensino Médio, as areas de
conhecimento e seus respectivos componentes curriculares que o curriculo deve

contemplar, no tépico a seguir, fala-se do ENEM.
1.2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO — ENEM

No Brasil, foram instituidos dois mecanismos importantes de avaliagdo da
Educacdo Basica, na forma de programas permanentes: o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), dirigido aos alunos da Educacdo Bésica (e
que inclui alunos do dltimo ano do Ensino Médio) e o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), exclusivamente para os alunos do Ensino Médio e egressos desse
grau de ensino, sendo este objeto de estudo do presente topico.

O ENEM, instituido em 1998, através da Portaria do MEC n° 438, de 28 de
maio, inicialmente tinha o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes do
Ensino Médio. A partir de 2004 também estd sendo utilizado como selecdo para
ingresso em instituicbes privadas de Educacao Superior, através da concessédo de
bolsa pelo ProUni* e, a partir de 2010, passou a ser utilizado como selecéo para
ingresso em instituicdes publicas de Educacéo Superior , através do SISU®.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)®: “Até 2008 era uma prova classica com 63 questdes
interdisciplinares, sem articulacdo direta com os conteudos ministrados no Ensino
Médio, e sem possibilidades de comparacéo das notas de um ano para o outro.”

Em 2009 o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, via INEP, através da

0 Programa Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004 por Medida Proviséria e, em 2005,
transformada na Lei n° 11.096/2005, tem como finalidade a concessé@o de bolsas de estudos
integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacdo e de cursos sequenciais de formacgao
especifica, em instituicdes privadas de Educacao Superior.

°0 Sistema de Selecao Unificada (SiSU), criado em 2010 é gerenciado pelo Ministério da Educacéo,
€ um processo seletivo para entrada de novos alunos em instituicdes publicas de Ensino Superior
que utilizam, exclusivamente, a nota do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) como critério de
selecéo.

6Disponivel em: http://historico.ENEM.inep.gov.br.
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Portaria n° 109, de 27 de maio de 2009, reformulou 0o exame, estabelecendo nova
sistematica, da qual destacam-se 0s seguintes itens:
1. Os estudantes poderdo optar por cinco cursos ou até cinco universidades que
adotem o ENEM,;
2. Induzir a reformulag&o do Curriculo do Ensino Médio;
3. Exame unificado, através do SiSU, para garantir a mobilidade de alunos pelo pais;
4. Democratizar o acesso a Educacéo Superior;
5. Instrumento de selecdo de forma parcial ou integral para vaga nas Instituicbes de
Ensino Superior - IES;
6. Ferramenta de autoavaliacao;
7. Como selecdo para ingresso em IES privadas, através da concessdo de bolsa
pelo ProUni;
8. Certificagdo de Jovens e Adultos — EJA;
9. Medir o desempenho académico dos estudantes ingressantes nas IES.

Com relacdo a nova sistematica, assim se pronuncia o INEP (BRASIL,
2009):

[...] a proposta tem como principais objetivos democratizar as oportunidades
de acesso as vagas federais de Ensino Superior, possibilitar a mobilidade
académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. A
grande vantagem que o MEC esta buscando com o novo ENEM ¢é a
reformulacéo do curriculo do Ensino Médio. [...]. Grifo nosso.

Tendo em vista o desejo do MEC que as instituicbes de Ensino Superior
adotem o Novo ENEM como forma de selecdo em substituicdo a seus vestibulares
e, por conseguinte, induza a reformulacédo do curriculo do Ensino Médio, esta nova
modalidade de selecdo abre novas expectativas na comunidade escolar e demanda
um novo planejamento curricular, pois exigird dos pretendentes a vagas no Ensino
Superior, 0 dominio de competéncias e habilidades preconizadas nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNs-EM).

Segundo o INEP: ’

O ENEM é um exame individual, de carater voluntario, oferecido
anualmente aos estudantes que estdo concluindo ou que ja concluiram o
Ensino Médio em anos anteriores. Seu objetivo principal é possibilitar uma
referéncia para auto-avaliacdo, a partir das competéncias e habilidades
gue estruturam o Exame. O modelo de avaliacdo adotado pelo ENEM foi
desenvolvido com énfase na afericdo das estruturas mentais com as quais

"Disponivel em: http://histérico.ENEM.inep.gov.br/index.php?
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construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas na memoria,
gue, mesmo tendo importancia fundamental, ndo pode ser o (nico elemento
de compreensdo do mundo. Diferentemente dos modelos e processos
avaliativos tradicionais, a prova do ENEM ¢é interdisciplinar e
contextualizada. Enquanto os vestibulares promovem uma excessiva
valorizacdo da memoaria e dos contetdos em si, 0 ENEM coloca o estudante
diante de situacdes-problemas e pede que mais do que saber conceitos, ele
saiba aplica-los.

Na conjuntura atual ndo ha mais espaco para aqguele ensino mecanicista,
baseado na memorizacdo de formulas, na transmissdo de informacbes e
conhecimentos dissociados do cotidiano dos alunos, formando profissionais-robos
para execucao de tarefas repetitivas, e sem preocupacédo com a realizacao pessoal
do ser humano.

Hoje, com a revolucdo tecnoldgica, bastando-se apertar uma tecla para ter
acesso a internet e obter informagb6es e conhecimento, o perfil desejado, pela
sociedade, do cidadéao e do profissional pelas empresas, é outro (BRASIL 2000).

A reforma da educacdo nacional ora em curso, introduzida pela nova LDB,
Lei n® 9.394/96, veio para atender a demanda da nova realidade, considerando-se
que as mudancas hoje ocorrem com muita rapidez e o modelo de educagcao que

ainda vigora, estagnado, ndo é capaz de acompanhar.

Ndo ha o que justifigue memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. O que se
deseja é que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que Ihes
permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo (BRASIL,
2000, p.14).

Portanto, a tonica hoje é fazer com que o educando desenvolva
competéncias e habilidades.

A Lei 9.394/96, em pelo menos dois momentos deixa claro que uma das
finalidades do Ensino Médio é propedéutica, como se pode observar no artigo a
sequir:

Art. 22: A Educacdo Basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
superiores (BRASIL, 1996).

Ainda em consonancia com a nova LDB, o Ensino Médio tem como
finalidade “A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL, 1996).
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Porém, para o aluno que conclui o Ensino Médio dar prosseguimento
aosFDXD estudos pode ser preciso submeter-se ao Novo ENEM. Para aqueles que
pretendem ingressar em instituicdo de Ensino Superior privada, como bolsista do
ProUni e para aqueles que pretendem ingressar em instituicdo de Ensino Superior
publica, pelo SiSU, é obrigatério realizar e ter um bom desempenho no exame que
exige do estudante dominio de competéncias e habilidades.

A adesao dos estudantes ao exame vem aumentando em grande proporc¢ao,
a cada edicdo. Isso demonstra que vem conquistando a aprovacao da sociedade.

Na figura 1 mostra-se a evolugdo do numero de inscritos no exame da

primeira edicdo, em 1998, até 2009.

Figura 1: Evolucdo do numero de inscritos no ENEM no periodo de 1998 a 2009

ANO NUMERO DE INSCRITOS
1998 157.221
1999 346.953
2000 390.180
2001 1.624.131
2002 1.829.170
2003 1.882.393
2004 1.552.316
2005 3.004.491
2006 3.742.827
2007 3.584.569
2008 4.004.715
2009 4.147.527

Fonte: INEP. Disponivel em: http://www.ENEM.inep.gov.br

No topico a seguir, buscando-se compreender o significado dos termos no
contexto educacional, pois sdo polissémicos, faz-se um estudo sobre competéncias
e habilidades, tdo propaladas nos documentos oficiais e objeto de manifestacbes

‘pros e contras’ por parte dos que se debrugam sobre o tema.
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1.3 ACOMPREENSAO SOBRE COMPETENCIAS E HABILIDADES

Visando-se ao entendimento dos conceitos de competéncias e habilidades
no contexto educacional, primeiramente procurou-se a definicdo desses vocabulos
nos documentos oficiais.

As Diretrizes do Ensino Médio explicitam as competéncias basicas, que
dizem respeito ao Ensino Médio como um todo, e competéncias e habilidades
relacionadas as areas de conhecimento, porém, ndo as define.

Nos PCNs do Ensino Médio estéo indicadas as competéncias e habilidades
das areas de conhecimento e de cada uma das disciplinas que delas fazem parte.
No entanto, os PCNs também ndo conceituam competéncias e habilidades.

Ja no Documento Basico do ENEM os vocabulos competéncia e habilidade

séo conceituados. Segundo o INEP (2000, p. 5):

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acOes e operacgbes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre
objetos, situagBes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das ac¢des e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias.

A competéncia se expressa na tomada de decisdo, ou seja, em situacOes
reais se mobiliza a capacidade do sujeito em apreciar, observar, analisar, interpretar,
julgar, decidir e agir diante de algo que lhe é posto, correndo o risco de ter que
escolher, corrigir ou resolver.

O conceito de habilidade parte do reconhecimento do dominio e da
aplicacdo de um saber-fazer especifico decorrente do desenvolvimento de
competéncia. A habilidade implica o treino e a aquisicdo do habito.

No entendimento de Valente (2002, p.14), O SAEB e o ENEM comungam do

mesmo conceito com relagéo aos dois termos:

[...] andlise do SAEB e do ENEM evidencia que, para ambos, os conceitos
de competéncias e habilidades s&o idénticos, ou seja, as competéncias
referem-se ao plano do SER, em sua dimenséo cognitiva, e as habilidades
ao plano do FAZER]...].

Apo6s diligenciar junto aos documentos oficiais, buscou-se consultar a

bibliografia que versa sobre o tema competéncia e habilidades.
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Para o projeto DeSeCo® (apud SACRISTAN et al., 2011, p. 37), competéncia
€ “a habilidade de satisfazer com éxito as demandas de um contexto ou situacéo,
mobilizando o0s recursos psicoloégicos necessarios (de carater cognitivo e
metacognitivo)”.

Para Perrenoud (1999, p. 7), “competéncia é a capacidade de mobilizar
conhecimentos, valores e decisOes para agir de forma pertinente e eficaz nhuma
determinada situacdo, apoiado em conhecimentos, mas, sem limitar-se a eles”.

Ainda segundo Perrenoud (1999), quando o sujeito faz o que deve ser feito
sem sequer pensar porque ja o fez, ndo se fala mais em competéncia, mas sim em
habilidades ou hébitos. Para o autor as habilidades e habitos fazem parte da
competéncia. Em sintese: quando se faz algo sem refletir, € habilidade; quando se
para para pensar e decidir ou resolver, € competéncia.

Transpondo-se o entendimento do autor para a Matemética do cotidiano, da-
se como exemplo um dono de um pequeno supermercado que recebe o dinheiro de
um cliente, pela compra de um produto, e passa o troco. Como esse comerciante
age de uma forma automatica, esse procedimento é uma habilidade. Porém, se esse
comerciante recebe a visita de um representante que deseja vender-lhe um produto
para revenda, o comerciante vai analisar o preco ofertado pelo representante,
calcular os impostos incidentes, jogar o percentual de lucro, analisar se o produto
tera giro rapido ou se ficard ‘mofando’ na prateleira e, somente depois decidir pela
compra, ou ndo, neste caso, trata-se de uma competéncia.

J4 para Mello (2003), competéncia é a “capacidade de mobilizar
conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determinada
situagao”.

Nesse sentido, compreende-se o significado de mobilizacdo como algo
pratico. Ainda nessa perspectiva, Mello (2003) afirma que “a competéncia sé pode
ser construida na pratica. Nao sO o saber, mas o saber fazer. Aprende-se fazendo,
numa situagao que requeira esse fazer determinado”.

Com relagéo ao tema, Macedo (2005, p.19), assim se manifesta:

A diferenca entre competéncia e habilidade, em uma primeira aproximacao,
depende do recorte. Resolver problemas, por exemplo, € uma competéncia
gue supde o dominio de varias habilidades. Calcular, ler, interpretar, tomar

®DeSeCo — Definicdo e Selecao de Competéncias. Segundo Sacristan, muitos paises da OCDE, EUA
e Canada estao envolvidos neste projeto.
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decisdes, responder por escrito, etc., sdo exemplos de habilidades
requeridas para a solucdo de problemas de aritmética. Mas, se saimos do
contexto de problema e se consideramos a complexidade envolvida no
desenvolvimento de cada uma dessas habilidades, podemos valoriza-las
como competéncias que, por sua vez, requerem outras tantas habilidades.

Um exemplo, em Matematica, pode ser o desenvolvimento de calculos, é
necessario conhecer os elementos operacionais dos niameros e suas operacoes e
até mesmo reconhecé-los dentro de um contexto de resolucéo de problemas. Nesse
sentido, conhecer e saber aplicar os calculos deixa de ser uma habilidade para
constituir-se em uma competéncia.

Compreende-se assim que, ao aplicar calculos em situacdes-problemas do
cotidiano pode deixar de ser uma habilidade para tornar-se uma competéncia, uma
vez que, para que se empreguem os elementos de célculo e suas operacfes, é
imprescindivel identifica-los e a capacidade de identificar € uma habilidade. Logo,
considera-se que competéncias e habilidades caminham juntas, uma vez que néo se
desenvolve a competéncia sem as habilidades que a formam.

Macedo (2005, p.20) afirma:

[...] a competéncia é uma habilidade de ordem geral, enquanto a habilidade
€ uma competéncia de ordem particular, especifica. A solugdo de um,
problema, por exemplo, ndo se reduz especificamente aos calculos que
implica o que nao significa dizer que o célculo ndo seja uma condicao
importante. Igualmente, ainda que escrever a resposta ndo corresponda a
tudo que estad envolvido na solu¢cdo de um problema, é uma habilidade
essencial.

Competéncia é o modo como fazemos convergir nossas necessidades e
articulamos nossas habilidades em favor de um objetivo ou solucdo de um problema
que se expressa num desafio, ndo redutivel as habilidades, nem as contingéncias
em que certa competéncia € requerida. Competéncia € a "habilidade", uma
gualidade geral, uma estrutura que coordena, articula — de modo interdependente —
todos esses fatores. Competéncia é a qualidade relacional de coordenar a
multiplicidade (concorréncia) a unicidade (competicdo). Para isso, supde habilidade
de tratar — ao mesmo tempo — diferentes fatores em diferentes niveis (MACEDO,
2005).

Os usos que séo feitos da nocdo de competéncia ndo nos permitem uma
definicdo conclusiva. Ela se apresenta, de fato, como uma dessas noc¢des cruzadas,

cuja opacidade semantica favorece seu uso inflacionado em lugares diferentes por
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agentes com interesse diverso (ROPE; TANGUY, 1997).

Da mesma forma Perrenoud (1999, p. 19) afirma: “n&o existe uma definigao
clara e partilhada de competéncias. A palavra tem muitos significados e ninguém
pode pretender dar a definicao”.

Sao multiplos os significados de competéncia. Neste trabalho sera definida
como sendo a capacidade do sujeito de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes
para agir de forma pertinente e eficaz numa determinada situacdo, apoiado em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles (PERRENOUD, 1999, p. 7).

No que se refere a relacdo das habilidades e competéncias com os
contetidos de ensino da Matemética, Zabala (1998) classifica os conteidos em trés
tipos: conceitual, procedimental e atitudinal. Os contetdos conceituais fundamentam
0S conceitos, principios, leis, regras e normas concernentes a determinados objetos
de estudo, definindo a singularidade, a objetividade e o carater descritivo destes.

Os conteudos de ordem procedimental tratariam da aplicacdo do
aprendizado, da transposicdo do conhecimento para a resolucdo de exercicios,
problemas e situacGes-problemas. Tendo, portanto, a pratica como traco definidor, o
fazer propriamente dito.

Os contetidos de ordem atitudinal estéo relacionados as questdes voltadas
aos valores e principios morais e éticos disseminados por meio das aulas ou por
conteudos de ordem conceitual ou procedimental.

Logo, percebe-se que os contetdos séo estreitamente relacionados, embora
cada um esteja estruturado por componentes cognitivos, afetivos e sociais. Focar o
ensino da Matematica na Educacdo Basica como um todo significa contemplar os
pilares da educacdo para a cidadania: saber (conteidos de ordem conceitual), saber
fazer (contetdos de ordem procedimental) ser e conviver (conteidos de ordem
atitudinal).

Na matriz de referéncia de competéncias e habilidades do Novo ENEM — ha
a explicitacdo da concepcdo de conhecimento que lhe é subjacente, a qual
pressupde: colaboracdo, complementaridade, integracdo entre os conteudos das
diversas areas de conhecimento presentes nas propostas curriculares de Ensino
Fundamental e Médio. Considera que conhecer é construir e reconstruir significados
continuamente, mediante o estabelecimento de relacbes de multipla natureza
individuais e sociais (VALENTE, 2002).

No topico a seguir, transcrevemos, na integra, a Matriz de Referéncia da
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Matematica e suas Tecnologias com as competéncias e habilidades cujo dominio é
avaliado na prova da Matematica do Novo ENEM.

1.4 MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Para estruturar o Exame Nacional do Ensino Médio, foi concebida uma
matriz de referéncia que se desdobra em 04 outras matrizes, a saber: Matriz de
Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, composta por 9 (nove)
competéncias e 30 (trinta) habilidades; Matriz de Referéncia de Mateméatica e suas
Tecnologias, constituida de 7 (sete) competéncias e 30 (trinta) habilidades; Matriz de
Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias, formada por 8 (oito)
competéncias e 30 habilidades e Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias, composta por 8 (oito) competéncias e 30 (trinta) habilidades.

Estas competéncias e habilidades estdo associadas aos contetdos do
Ensino Fundamental e Médio, proprias da fase do desenvolvimento cognitivo
correspondente ao término da escolaridade basica. A matriz do Novo ENEM tem
como referéncia: a nova LDB, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, as normas legais que orientam a reforma do Ensino
Médio e o0s textos que sustentam a organizacdo curricular em areas do
conhecimento, além dos referenciais utilizados no SAEB.

A Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias orienta a
construcdo da prova da Matematica e é composta de 7 (sete) competéncias e as 30

(trinta) habilidades que as formam, transcritas a seguir:

A Competéncia de area 1 - Construir significados para os numeros
naturais, inteiros, racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e
representacfes dos nimeros e operagdes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 — Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 — Resolver situacéo-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 — Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcao de
argumentos sobre afirmacgdes quantitativas.

H5 — Avaliar propostas de intervenc¢éo na realidade utilizando conhecimentos

numéricos.
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A Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para
realizar a leitura e a representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 — Interpretar a localizagcdo e a movimentacdo de pessoas/objetos no
espaco tridimensional e sua representacao no espaco bidimensional.

H7 — Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 — Resolver situacao-problema que envolva conhecimentos geométricos
de espaco e forma.

H9 — Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecdo de
argumentos propostos como solucéo de problemas do cotidiano.

A Competéncia de area 3 - Construir no¢cdes de grandezas e medidas
para a compreensao da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

H10 — Identificar relacdes entre grandezas e unidades de medida.

H11 — Utilizar a nogéo de escalas na leitura de representacéo de situacéo do
cotidiano.

H12 — Resolver situacdo-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 — Avaliar o resultado de uma medi¢ao na constru¢cdo de um argumento
consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervengdo na realidade utlizando
conhecimentos geométricos relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 - Construir no¢cdes de variacdo de grandezas
para a compreensao da realidade e a solugcéo de problemas do cotidiano.

H15 — Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 — Resolver situacdo-problema envolvendo a variagdo de grandezas,
direta ou inversamente proporcionais.

H17 — Analisar informac¢cBes envolvendo a variagdo de grandezas como
recurso para a construcdo de argumentacao.

H18 — Avaliar propostas de intervengao na realidade envolvendo variagéo de
grandezas.

A Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem
variaveis socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representacdes
algébricas.

H19 — Identificar representacfes algébricas que expressem a relacdo entre

grandezas.
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H20 - Interpretar grafico cartesiano que represente relacbes entre
grandezas.

H21 — Resolver situacao-problema cuja modelagem envolva conhecimentos
algébricos.

H22 — Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a
construgéo de argumentagao.

H23 — Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos algébricos.

A Competéncia de é&rea 6 - Interpretar informacdes de natureza
cientifica e social obtidas da leitura de gréficos e tabelas, realizando previsdo
de tendéncia, extrapolacéo, interpolacao e interpretacéo.

H24 — Utilizar informacfes expressas em graficos ou tabelas para fazer
inferéncias.

H25 — Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou gréaficos.

H26 — Analisar informacfes expressas em graficos ou tabelas como recurso
para a construcdo de argumentos.

A Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatorio e néo-
deterministico dos fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos
adequados para medidas, determinacdo de amostras e calculos de
probabilidade para interpretar informacfes de variadveis apresentadas em uma
distribuicdo estatistica.

H27 — Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um
conjunto de dados expressos em uma tabela de frequéncias de dados agrupados
(ndo em classes) ou em graficos.

H28 — Resolver situacéo-problema que envolva conhecimentos de estatistica
e probabilidade.

H29 — Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso
para a construcao de argumentacao.

H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos de estatistica e probabilidade.

Apresentada a Matriz de Referéncia com base na qual € formulada a prova
da Matematica do Novo ENEM, no proximo topico, discute-se o processo avaliativo

deste exame.
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1.5 O ENEM E O PROCESSO AVALIATIVO

Sacristan (2000) afirma que o grau e tipo de saber que os individuos logram
nas instituicbes escolares tém consequéncias no nivel de seu desenvolvimento
pessoal, em suas relacdes sociais e, mais concretamente, no status que esse
individuo possa conseguir dentro da estrutura profissional de seu contexto.

Assim, o que se procura verificar no Novo ENEM é justamente o grau de
saber adquirido nos bancos escolares e colocar esses saberes em situacbes
contextualizadas na pratica social do sujeito, visando assim verificar o nivel de
ensino e aprendizagem que o sistema educacional vigente oportuniza ao aluno nos
dias de hoje.

A estrutura conceitual de avaliacdo do ENEM, delineada no Documento
Béasico, de 1998, que definiu as suas caracteristicas gerais, vem sendo aprimorada e
consolidada a cada aplicagdo do exame, sem, contudo, afastar-se dos fundamentos
estabelecidos na concepcéo original.

O ponto de partida para a estruturacdo do ENEM foi 0 advento da atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, que introduziu importantes
inovagdes conceituais e organizacionais no sistema educacional brasileiro.

O Ensino Médio, que ganhou uma nova identidade como etapa final da
Educacao Basica, recebeu a atribuicdo de preparar o aluno para o prosseguimento
de estudos, a insercdo no mundo do trabalho e a participacdo plena na sociedade.

A base epistemoldgica do ENEM, portanto, tem como principal fundamento o
conceito de cidadania, dentro de uma visdo pedagogica democratica que preconiza
a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

Estes sdo os principais atributos que a LDB relaciona ao perfil de saida do
aluno da escolaridade basica. Tomando como referéncia principal a articulagao entre
educacdo e cidadania firmada pela Constituicdo Federal e ratificada pela LDB, o
ENEM foi criado com o objetivo de avaliar o desempenho do aluno ao final da
escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento das competéncias e habilidades
requeridas para o exercicio pleno da cidadania.

Como primeiro passo para operacionalizar o exame, o INEP elaborou, com a
colaboragéo de especialistas, uma matriz de competéncias e habilidades que séo

préprias ao sujeito na fase de desenvolvimento cognitivo correspondente ao término
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da escolaridade bésica.

Este elenco de competéncias e habilidades associa-se, por sua vez, aos
conteudos curriculares do Ensino Fundamental e Médio. A proposta do ENEM ja
surgiu, portanto, alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, que
preconizam uma ampla reorganizacao curricular em Areas de Conhecimento.

Constituem, ainda, referéncias importantes para a estruturacdo do ENEM
dois documentos elaborados pelo Ministério da Educacéo para orientar os sistemas
de ensino e as escolas no desenvolvimento do novo curriculo: os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000) e as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (2006).

A nova organizacdo curricular do Ensino Médio segue uma tendéncia
internacional de valorizar a formacédo geral na Educacdo Basica. Esta formacao
requer uma sélida aquisicdo dos conhecimentos e contetdos das Ciéncias e das
Artes, associada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para
operacionaliza-los na solucéo de problemas.

Esta concepcdo favorece a complementaridade e integracdo entre o0s
contetidos das diversas disciplinas e areas do conhecimento, em contraste com o
ensino compartimentalizado dos curriculos tradicionais.

Em sintonia com esta tendéncia, o ENEM foi concebido como uma prova
interdisciplinar, uma das caracteristicas que o distingue dos vestibulares e exames
similares.

O modelo de avaliagdo do ENEM também é inovador por romper com a
“‘educacgao bancaria”, que concebe o processo de ensino-aprendizagem como uma
simples transferéncia do conhecimento do professor para o aluno, visto como um
depositario passivo de quem ndo se espera mais do que o esforco mecéanico de
memorizacao de fatos, regras e conceitos.

Ao invés de avaliar a memorizacdo de conteudos das diversas disciplinas
que compdem o curriculo da Educacdo Basica, como fazem os vestibulares
tradicionais, o ENEM exige que o aluno demonstre o dominio de competéncias e
habilidades na solucéo de problemas, fazendo uso dos conhecimentos adquiridos na
escola e na sua experiéncia de vida.

O exame nado mede, portanto, a capacidade do aluno de assimilar e
acumular informacgdes, mas como utiliza-las em contextos adequados, interpretando

codigos e linguagens e servindo-se dos conhecimentos adquiridos para a tomada de
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decisdes autbnomas e socialmente relevantes (ENEM - Documento Bé&sico).

Neste sentido, valoriza muito mais o raciocinio do que a “decoreba”. Na
perspectiva da prova do exame, sdo valorizadas competéncias transversais
requeridas para as tarefas a serem avaliadas — posicionar, julgar e interpretar.

As questdes do exame privilegiam situacbes da vida real ou simulam
situacdes reais. O modelo de avaliagdo do ENEM enfatiza, portanto, a afericdo das
estruturas mentais por meio da quais o conhecimento é continuamente construido e
reconstruido e ndo apenas a memoéria que, importantissima na constituicdo das
estruturas mentais, sozinha ndo consegue fazer o sujeito ser capaz de compreender
o mundo em que vive, particularmente num contexto de aceleradas mudancgas
sociais, econémicas e tecnologicas.

No préximo tépico, apresentam-se algumas questdes retiradas da prova do
ENEM - verséo 2009.

1.5.1 Questdes do ENEM
A titulo de exemplo, para maior entendimento, transcreve-se a seguir, 05

(cinco) questBes da prova da Matematica relativas ao ENEM, versao 2009, fazendo-

se um breve comentario sobre cada uma delas.
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Figura 2: Questdo do ENEM edicdo 2009

Dados da Associagdo Nacional de Empresas de Transportes Urbanos (ANTU)
mostram que o nimero de passageiros transportados mensalmente nas principais regides
metropolitanas do pais vem caindo sistematicamente. Eram 476,7 milhbes de passageiros
em 1995, e esse numero caiu para 321,9 milhdes em abril de 2001. Nesse periodo, o
tamanho da frota de veiculos mudou pouco, tendo no final de 2008 praticamente 0 mesmo
tamanho que tinha em 2001.

O grafico a seguir mostra um indice de produtividade utilizado pelas empresas do
setor, que € a razao entre o total de passageiros transportados por dia e o tamanho da frota
de veiculos.

Capitais Brasileiras - Sistema de Onibus Urbano*
Passageiros Transportados por Veiculos/dia®™
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“Sao0 Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Recife, Porto Alegre, Salvador, Fortaleza, Curitiba e Goiania
" Passageiro total mensalffrotal2s

Disponivel em: http://www.ntu.org.br. Acesso em 16 jul. 2009 (adaptado)

Supondo que as frotas totais de veiculos naquelas regiées metropolitanas em abril
de 2001 e em outubro de 2008 eram do mesmo tamanho, os dados do grafico permitem
inferir que o total de passageiros transportados no més de outubro de 2008 foi
aproximadamente igual a
a) 355 milhdes.

b) 400 milhdes.
¢) 426 milhdes.
d) 441 milhdes.
e) 477 milhdes.

Ao analisar esta primeira questado percebe-se sua contextualizacdo, se néo é
real, simula uma situagéo real. Confrontando-a com a matriz de referéncia, verifica-
se que objetiva avaliar o dominio da Competéncia de Area 6 - Interpretar
informagdes de natureza cientifica e social obtidas da leitura de graficos e
tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacdo, interpolacdo e
interpretacdo e as habilidades correspondentes: H24 — Utilizar informagdes

expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias; H25 — Resolver problema
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com dados apresentados em tabelas ou gréficos; H26 — Analisar informacdes

expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construgcao de argumentos.

Figura 3: Questao do ENEM edicao 2009

O governo cedeu terrenos para que familias construissem suas residéncias com a
condicdo de que no minimo 94% da é&rea do terreno fosse mantida como é&rea de
preservacdo ambiental. Ao receber o terreno retangular ABCD, em que AB = BC/2, Antonio
demarcou uma area quadrada no vértice A, para a constru¢ao de sua residéncia, de acordo
com o desenho, no qual AE = AB/5 é lado do quadrado.

B C

M E D
Nesse caso, a area definida por Antdnio atingiria exatamente o limite determinado
pela condicdo se ele
a) duplicasse a medida do lado do quadrado.
b) triplicasse a medida do lado do quadrado.
c) triplicasse a area do quadrado.

d) ampliasse a medida do lado do quadrado em 4%.
e) ampliasse a area do quadrado em 4%.

Ao comparar esta questdao com a matriz de referéncia observa-se que visa
avaliar o dominio da competéncia de &rea 2 - Utilizar o conhecimento geométrico
para realizar a leitura e a representacao da realidade e agir sobre ela e das
habilidades correspondentes: H7 — Identificar caracteristicas de figuras planas ou
espaciais; H8 — Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos
geomeétricos de espaco e forma; H9 — Utilizar conhecimentos geomeétricos de espaco
e forma na selecdo de argumentos propostos como solucdo de problemas do

cotidiano.
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Figura 4: Questdo do ENEM edicdo 2009

Um posto de combustivel vende 10.000 litros de alcool por dia a R$ 1,50 cada litro.
Seu proprietario percebeu que, para cada centavo de desconto que concedia por litro, eram
vendidos 100 litros a mais por dia. Por exemplo, no dia em que o preco do alcool foi R$
1,48, foram vendidos 10.200 litros. Considerando x o valor, em centavos, do desconto dado
no precgo de cada litro, e V o valor, em R$, arrecadado por dia com a venda do &lcool, entdo
a expressao que relaciona Ve x é

a) V =10.000 + 50x — x2.
b) V = 10.000 + 50x + x2.
c) V =15.000 — 50x — x2.
d) V = 15.000 + 50x — x2.
e) V = 15.000 — 50x + x2.

A questdo em tela exige do avaliado que identifigue o modelo matematico,
pertinente. Cotejando-a com a matriz de referéncia percebe-se que pretende avaliar
o dominio da competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que
envolvem variaveis socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando
representacdes algébricas e das habilidades correspondentes, quer sejam: H19 —
Identificar representacfes algébricas que expressem a relacédo entre grandezas; H21
— Resolver situacédo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos;
H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a

construcdo de argumentacao.

Figura 5: Questdo do ENEM edi¢do 2009

A populagéo brasileira sabe, pelo menos intuitivamente, que a probabilidade de
acertar as seis dezenas da mega sena nao € zero, mas é quase. Mesmo assim, milhdes de
pessoas sdo atraidas por essa loteria, especialmente quando o prémio se acumula em
valores altos. Até junho de 2009, cada aposta de seis dezenas, pertencentes ao conjunto
{01, 02, 03, ..., 59, 60}, custava R$ 1,50. Considere que uma pessoa decida apostar
exatamente R$ 126,00 e que esteja mais interessada em acertar apenas cinco das seis
dezenas da mega sena, justamente pela dificuldade desta ultima. Nesse caso, é melhor
gue essa pessoa faca 84 apostas de seis dezenas diferentes, que ndo tenham cinco
ndameros em comum, do que uma Unica aposta com nove dezenas, porque a probabilidade
de acertar a quina no segundo caso em relagéo ao primeiro é, aproximadamente,

a) 1 % menor

b) 2 ¥2 vezes menor
c) 4 vezes menor
d) 9 vezes menor.
e) 14 vezes menor.
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Ao analisar a questédo correspondente a figura 5, verifica-se que se relaciona
com a competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatorio e ndéo-
deterministico dos fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos
adequados para medidas, determinacdo de amostras e calculos de
probabilidade para interpretar informacdes de variaveis apresentadas em uma
distribuicdo estatistica e as habilidades a ela vinculadas: H28 — Resolver situagéo-
problema que envolva conhecimentos de estatistica e probabilidade; H29 — Utilizar
conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a construcao de
argumentagédo; H30 — Avaliar propostas de intervengcdo na realidade utilizando
conhecimentos de estatistica e probabilidade.

Figura 6: Questdo do ENEM edicdo 2009

Uma cooperativa de colheita propds a um fazendeiro um contrato de trabalho nos
seguintes termos: a cooperativa forneceria 12 trabalhadores e 4 maquinas, em um regime
de trabalho de 6 horas diarias, capazes de colher 20 hectares de milho por dia, ao custo de
R$ 10,00 por trabalhador por dia de trabalho, e R$ 1.000,00 pelo aluguel diario de cada
maquina. O fazendeiro argumentou que fecharia contrato se a cooperativa colhesse 180
hectares de milho em 6 dias, com gasto inferior a R$ 25.000,00. Para atender as exigéncias
do fazendeiro e supondo que o ritmo dos trabalhadores e das maquinas seja constante, a
cooperativa deveria
a) manter sua proposta.

b) oferecer 4 maquinas a mais.

c) oferecer 6 trabalhadores a mais.

d) aumentar a jornada de trabalho para 9 horas diarias.

e) reduzir em R$ 400,00 o valor do aluguel didrio de uma maguina.

Da forma em que esta ultima questdo esta formulada, pretende avaliar se o
aprendiz apropriou-se e domina a competéncia de area 4 - Construir no¢des de
variacdo de grandezas para a compreensdo da realidade e a solucédo de
problemas do cotidiano e as habilidades correspondentes: H15 — Identificar a
relacdo de dependéncia entre grandezas; H16 — Resolver situagdo-problema
envolvendo a variagdo de grandezas, direta ou inversamente proporcionais; H17 —
Analisar informac¢des envolvendo a variagdo de grandezas como recurso para a
construcdo de argumentacdo; H18 — Avaliar propostas de intervencao na realidade
envolvendo variagao de grandezas.

Apresentado o referencial tedrico, na sequéncia descrevem-se 0S rumos

tomados na realizacao deste trabalho de pesquisa.




2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem por finalidade apresentar os caminhos percorridos
para a realizacao deste trabalho de pesquisa na tentativa de responder ao problema
inicialmente definido. Descreve as caracteristicas da metodologia utilizada, o
problema de pesquisa, 0s objetivos, sujeitos e instrumentos de coleta de dados.

2.1 PROBLEMA DA PESQUISA

Ciente de que grande parte da crescente massa de alunos que conclui o
Ensino Médio deseja dar prosseguimento aos estudos, ingressando em um curso
superior, a presente investigacdo procura responder a seguinte pergunta: o atual
curriculo da disciplina da Matematica no Ensino Médio, na opinido de alunos e
professores da 32 série do Ensino Médio regular das escolas estaduais localizadas
na zona urbana do municipio de Boa Vista-RR e na opinido do técnico da Divisédo de
Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP da Secretaria de Estado da Educacéo do
Estado de Roraima, responsavel pelo curriculo da Matematica no Ensino Médio,
favorece o desenvolvimento das competéncias e habilidades avaliadas no Novo
ENEM?

2.2 OBJETIVOS

Buscando responder ao problema desta pesquisa, foram propostos os

objetivos a seguir explicitados:

2.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral desse trabalho é investigar a opinido de professores e
alunos do Ensino Médio, do Municipio de Boa Vista-RR e do técnico da Secretaria
de Educacao, responsavel pelo curriculo da Matematica, se o atual curriculo da
disciplina de Matematica, no Ensino Médio, favorece o desenvolvimento de
competéncias e habilidades preconizadas nos documento oficiais e avaliadas no
ENEM.
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2.2.2 Objetivos especificos

Para alcancar o objetivo geral foram tracados o0s seguintes objetivos
especificos:

- Investigar a opinido de alunos do 3° ano do Ensino Médio, de Boa Vista,
Roraima, sobre a Matematica desenvolvida nas escolas e se, da forma que é
desenvolvida, favorece a apropriacdo das competéncias e habilidades avaliadas no
ENEM,;

- Investigar a opinido dos professores que atuam no 3° ano do Ensino Médio,
de Boa Vista, Roraima, sobre a Matematica desenvolvida nas escolas e se, da forma
que € desenvolvida, favorece a apropriacdo das competéncias e habilidades
avaliadas no ENEM,;

- Investigar a opinido do técnico da Divisdo de Ensino Médio e
Profissionalizante — DIEMP da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de
Roraima, responsavel pelo curriculo da Matemética no Ensino Médio, sobre a
Matematica desenvolvida nas escolas e se, da forma que € desenvolvida, favorece

a apropriacao das competéncias e habilidades avaliadas no ENEM.

2.3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

2.3.1 Opcéao Metodologica

No presente trabalho, concorda-se com o entendimento de Demo (1989, p.
11) quando define Metodologia como “estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia. E uma disciplina instrumental a servico da pesquisa”.

Assim, buscando um resultado mais consideravel e significativo, com base
em Santos Filho (2001) que pontua que pesquisadores tém reconhecido que a
complementaridade entre as abordagens quantitativa e qualitativa existe e é
fundamental, tendo em vista os varios e distintos desideratos da pesquisa em
ciéncias humanas, cujos propositos ndo podem ser alcancados por uma Unica
abordagem metodoldgica, optou-se por um caminhar metodolégico qualitativo-
guantitativo de cunho descritivo-explicativo, visando a consecug¢ao dos objetivos

propostos e, por conseguinte, responder a questado da pesquisa



50

2.3.2 A Pesquisa

A presente investigacdo, com o intuito de atingir os objetivos propostos e
responder ao problema da pesquisa, foi dividida em trés etapas que, embora
distintas, estdo intrinsecamente relacionadas. A primeira etapa foi composta pelas
acOes: 1) andlise documental, realizada com o levantamento bibliografico e
documental da legislacdo que trata das politicas publicas educacionais pertinentes
ao Ensino Médio e ao novo ENEM,; 2) analise de questdes da prova da Matematica
do ENEM de 2009; 3) referencial tedrico que trata do tema competéncias e
habilidades.

Na segunda etapa foi realizada a coleta sistematica de informacoes,
utilizando instrumentos estruturados de coleta de dados (questionarios e entrevista)
apresentados no topico 2.3.5, com perguntas abertas e fechadas, junto aos
professores da Matemética que atuam no 3° ano do Ensino Médio das escolas da
rede estadual localizadas na zona urbana do Municipio de Boa Vista; com os alunos
matriculados no ano de 2010 no 3° ano do Ensino Médio dessas escolas, e
entrevista com o técnico da Divisédo de Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP -
da Secretaria Estadual de Educagdo de Roraima, que € o responsavel daquela
secretaria pelo curriculo da Matematica no Ensino Médio.

Por dltimo, se discute no capitulo 3, tratamento e analise dos dados

coletados.

2.3.3 Local da Pesquisa

O Estado de Roraima, formado por 15 municipios, com populacao estimada
pelo IBGE em 2010, de 450.479 habitantes®, abrange uma area de 224.300,506 km2,
sendo, portanto, sua densidade demografica de 2,01 hab/km2. Situado na regido
Norte € 0 mais setentrional de todos os estados brasileiros e tem 0s seguintes
limites: a Norte e Noroeste faz fronteira com a Venezuela; a Leste faz fronteira com
a Guiana Inglesa; a Oeste e Sul faz divisa com 0 Amazonas e a sudeste, divisa com
o Para. O Municipio de Boa Vista, capital do Estado, tem a mais baixa densidade
demografica entre as capitais do Pais, € uma cidade moderna, banhada pelo Rio

Branco, possui a forma de um leque aberto, com ruas largas, bem iluminadas, e com

o Disponivel em: http://www.ibge.gov.br.
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as principais avenidas seguindo para o Centro Civico. Seu clima é quente e umido,
com duas estacdes bem definidas, inverno (estacdo das chuvas) e verao (estacao
da seca). Encontra-se com 1 hora a menos em relacdo ao horario oficial brasileiro.
Com uma populacdo estimada em 2010, de 284.313 habitantes; possui uma area
territorial de 5.687,036 Km?, consequentemente, sua densidade demografica é de
49,99 hab/km2. Conforme mostra o mapa do Estado de Roraima (figura 6), tem como
municipios limitrofes: Pacaraima, Amajari, Mucajai, Alto Alegre, Bonfim, Canta e
Normandia.

Figura 7: Mapa do Estado de Roraima

ESTADO DE RORAIMA
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Fonte: Governo do Estado de Roraima™®.

1% bisponivel em http://www.portalroraima.rr.gov.br.


http://www.rr.gov.br/index.php?option=com_phocagallery&view=detail&catid=86:mapas-de-roraima&id=1753:mapas-de-roraima&tmpl=component&Itemid=241
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Com relacdo aos resultados educacionais do Ensino Médio''em Roraima,
conforme o INEP/MEC, a taxa de aprovacao em 2009 foi de 81,6% ficando com uma
taxa de insucesso de 17,4%. Ja o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica —
IDEB no Ensino Médio, em 2009 apresentou resultado abaixo do projetado 3,5,
obtendo a média de 3,4. Em Boa Vista, segundo o Departamento de Educacédo
Bésica/SECD/RR, em 2010 a rede Estadual publica de ensino possuia 18 escolas
que ofertavam o Ensino Médio Regular na zona urbana do municipio, as quais sao
apresentadas na tabela 1, com seus respectivos niameros de alunos do 3° ano do

Ensino Médio e professores da Matematica que atuam nessa série.

Tabela 1

Numero de alunos e niumero de professores da Matematica por escola

ltem Escola Alunos 3° ano Professores 3° ano
01 E. E. América Sarmento 129 01
02 E. E. Ana Libdria 180 04
03 E. E. Ayrton Sena 198 03
04 E. E. Luiz Ribeiro de Lima 36 01
05 E. E. Goncalves Dias 191 02
06 E. E. Antbnio C. da S. Natalino 200 02
07 E. E. Jesus Nazareno de Souza Cruz 138 02
08 E. E. Major Alcides 113 02
09 E. E. Pres. Tancredo Neves 85 01
10 E. E. Professor Camilo Dias 58 01
11 E. E. Profa. Elza Breves de carvalho 26 01
12 E. E. Maria das Dores Brasil 122 02
13 E. E. Prof. Carlos Casadio 16 01
14 E. E. Maria dos Prazeres Mota 203 02
15 E. E. Vanda da Silva Pinto 67 01
16 E. E. Vanda Davi Aguiar 110 01
17 E. E. Hildebrando Ferro Bitencourt 30 01
18 E. E. Senador Hélio Campos 85 01
Totais 1.987 29

Fonte: dados fornecidos pelos gestores em visitas prévias ocorridas em maio de 2010.

2.3.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 330 alunos do 3° ano do Ensino Médio das
escolas estaduais da zona urbana do Municipio de Boa Vista, Roraima, 23

professores da Matematica que atuam no 3° ano dessas escolas e o técnico da

! Fonte: MEC/INEP Disponivel em: http://www.inep.gov.br.
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Divisdo de Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP- da Secretaria de Estado da
Educacdo do Estado de Roraima, responsavel pelo curriculo da Matematica no
Ensino Médio.

Conforme mostra a tabela 1, do universo de 29 professores da Matematica
que atuam no 3° ano do Ensino Médio, foi investigada uma amostra de 23
professores, contemplando pelo menos um de cada escola. Nas escolas Ana
Liboria, Ayrton Sena, Gongalves Dias, Antdnio Carlos da Silva Natalino e Maria dos
Prazeres, por terem mais de dois professores da Matematica atuando no 3° ano do
Ensino Médio e maior nimero de alunos, foram investigados dois professores.

Da populacdo de 1.987 (um mil novecentos e oitenta e sete) alunos
cursando o 3° ano do Ensino Médio em 2010, conforme mostra a tabela 1, foram
investigados 330 alunos. Essa amostra foi determinada considerando-se a margem
de erro de 5%, que € normalmente usada em pesquisas académicas, e aplicando-se

Zpl1-p)

a férmula H=W+Ep(p—1] (TAGLIACARNE, 1976), chegando-se a um

namero de 322 individuos, com um incremento de 8 individuos, visando corrigir

distor¢cBes, chegou-se a amostra de 330 alunos.

2.3.5 Instrumentos de Coleta de Dados

Visando a consecucdo dos objetivos propostos e também responder a
questao da investigacao, utilizou-se dos seguintes instrumentos de coleta de dados:

1 — Questionario estruturado, dirigido aos professores (anexo 1), constituido
de 25 (vinte e cinco) questdes abertas e fechadas. As questfes iniciais (1 a 9)
versaram sobre sexo, faixa etéria, experiéncia profissional, carga horéria e etc., e
tiveram como funcdes estabelecer um perfil dos professores investigados e
introduzir as questbes principais (10 a 25), as quais visaram atingir os objetivos
propostos. Essas questdes abordaram topicos sobre as competéncias, sobre o
vestibular convencional e o novo ENEM, sobre a pratica docente, sobre qualificacéo
profissional e, finalmente, sobre politicas publicas. Foram formuladas com base na
leitura e andlise da legislagdo que trata do Ensino Médio e do Novo ENEM, na
bibliografia que trata do tema competéncias e habilidades; no Eixo Tebérico que
estrutura 0 exame; na matriz de referéncia da Matematica e suas tecnologias e nas

provas da Matematica das edi¢cdes de 2008 e 2009 do exame.
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2 — Questionério estruturado, dirigido aos alunos (anexo 2), composto de 23
(vinte e trés) questbes abertas e fechadas. Da mesma forma que no instrumento
dirigido aos professores, as questdes iniciais (1 a 8) trataram do género, idade,
utilizacao da informatica e ingresso no Ensino Superior, com as finalidades de tracar
um perfil dos sujeitos investigados e introduzir as questdes principais (9 a 23), as
quais visaram a consecucao dos objetivos propostos. Essas questOes trataram de
temas como: Novo ENEM e o Ensino Médio; comparacdo entre o vestibular
tradicional e o novo ENEM, competéncias e aptiddo dos alunos para se submeterem
ao novo ENEM. Também foram formuladas com base na leitura e andlise da
legislac@o que trata do Ensino Médio e do Novo ENEM; na bibliografia que trata do
tema competéncias e habilidades; no Eixo Tedrico que estrutura 0 exame; na matriz
de referéncia da Matematica e suas tecnologias e em provas de Matematica de
versdes anteriores do exame.

3 — Entrevista estruturada, dirigida ao técnico da Divisdo de Ensino Médio e
Profissionalizante — da Secretaria de Estado da Educacdo, responsavel pelo
curriculo da Matematica no Ensino Médio (anexo 3), constituida de 9 (nove)
questdes abordando os temas: proposta curricular para o ensino da Matematica;
novo ENEM; qualificacéo dos professores; politicas publicas e aptiddo dos alunos do
3° ano do Ensino Médio para se submeterem ao novo ENEM. As questBes foram
formuladas com base no instrumento de investigacdo dirigido aos professores, nas
respostas dos professores a esse instrumento e em visita prévia a Divisdo de
Formacao do Curriculo — DIFC da Secretaria de Estado da Educacéo, ocorrida no
final de 2009, ocasido em que se conversou sobre a versao preliminar da Proposta

Curricular para o Ensino Médio — ProCEM.



3 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Apresentam-se nesse capitulo o tratamento e a analise dos dados coletados
com uma amostra de professores da Matematica que atuam no 3° ano do Ensino
Médio das escolas publicas de Boa Vista-RR, com uma amostra de alunos que
estudavam no 3° ano e com o técnico da Secretaria de Educacdo do Estado de
Roraima responsavel pelo curriculo da Matematica.

Com relacdo as questdes abertas, que ensejam mudiltiplas respostas,
ressalta-se que foram agrupadas por categorizacdo que, segundo Bardin (1977,
p.117), consiste em:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias,
sdo rubricas ou classes, as quais retnem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos [..].

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), corresponde a simplificacdes, reducdes
e sinteses de informacbes da pesquisa, concretizadas por comparacdo e
diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formacdo de conjuntos de
elementos que possuem algo em comum.

ApOs agrupar as respostas as questbes abertas em categorias de mesmo

sentido semantico, deu-se aos dados coletados um tratamento estatistico descritivo.

3.1 INVESTIGACAO JUNTO AOS PROFESSORES

A investigacao junto aos Professores foi desenvolvida a partir de uma visita
prévia ao corpo gestor de cada escola, momento em que se explicitou o objetivo da
investigacdo, solicitou-se informac¢des quanto a matricula efetiva no 3° ano do
Ensino Médio, niamero de professores de Matematica atuando nessa série,
autorizacdo para contata-los na escola e dias e horarios em que esses professores
poderiam estar disponiveis para tal.

Em um segundo momento, foram contatados os professores, ocasido em
que foi explicado o objetivo da investigacdo e solicitou-se a colaboracdo, sendo

entregue uma copia impressa do questionario.
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O questionério foi aplicado a uma amostra de professores da Matematica

que atuam no 3° ano do Ensino Médio de 18 escolas publicas estaduais, totalizando

23 professores.

A tabela 2 mostra os professores participantes da pesquisa por sexo e faixa

etaria.
Tabela 2
Professores por género e faixa etaria
e Total
Faixa etaria Masculino Feminino
N° % Ne° % N° %
Até 30 anos 3,0 15,0 - - 3,0 13,0
De 31 a 35 anos 3,0 15,0 3,0 100,0 6,0 26,1
De 36 a 40 anos 7,0 35,0 - - 7,0 30,4
De 41 a 46 anos 4,0 20,0 - - 4,0 17,4
De 46 a 50 anos - - - - - -
De 51 a 55 anos 2,0 10,0 - - 2,0 8,7
Mais de 55 anos 1,0 5,0 - - 1,0 4,4
Total 20,0 100,0 3,0 100,0 23 100,0

Fonte: a pesquisa.

Entre os docentes pesquisados a prevaléncia é de homens, com idades

variando entre 36 e 46 anos.

A tabela 3 apresenta a formacdo dos professores participantes do

experimento.

Tabela 3

Professores por formacéo

Curso
. = = Total de professores
Formacéao Matematica Fisica

N° % N° % N° %

Cursando Graduacéo 1,0 4,8 1,0 50,0 2,0 8,7
Graduado 50 23,8 - - 50 21,7
Graduado com Especializagcéo 13,0 61,9 1,0 50,0 14,0 60,9
Graduado com Mestrado* 2,0 9,5 - - 2,0 8,7
Total 21,0 100,0 2,0 100,0 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

* Um com mestrado em Fisica e um com mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Durante a realizagcdo da pesquisa junto aos professores, foi constatado que

dos 23 professores, 8,7% cursam Licenciatura em Matematica e Fisica; outros
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21,7% sé&o licenciados em Matematica, 60,9% sao Especialistas na éarea de
Matemética e Fisica e 8,7% com Mestrado, atuando no Ensino Médio, conforme a
Tabela 3.

Observa-se que ha docente com formacdo em Fisica ministrando aulas de
Matematica. A falta de docentes com formacédo em Matemética pode comprometer a
qualidade das aulas.

Quando questionados com relacdo ao tempo que exercem a atividade

docente, os professores manifestaram-se na forma apresentada na tabela 4.

Tabela 4

Professores por tempo de experiéncia docente

Tempo de experiéncia N° de Prof. Percentual
De 1 a5 anos 1,0 4,4
De 6 a 10 anos 11,0 47,8
De 11 a 15 anos 2,0 8,7
De 16 a 20 anos 7,0 30,4
Mais de 20 anos 2,0 8,7
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Depreende-se, pela observacéo da tabela, que os professores ja detém um
consideravel tempo de experiéncia docente, evidenciando que a maioria formou-se
antes da reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em
Matematica, em uma légica na qual o professor era considerado o centro do
processo, o transmissor de informacdes, com um referencial tedrico tradicional e ndo
com foco em um Curriculo por competéncias e habilidades.

A tabela 5 apresenta o quantitativo absoluto e percentual de professores que
exercem apenas a atividade docente, bem como dos que exercem outra atividade
além da docéncia.

Tabela 5

Professores que exercem apens atividade docente X professores
com atividade docente e outras atividades

Atividade N° de Prof. Percentual
Somente a atividade docente 19,0 82,6
Atividade docente e outra atividade 4,0 17,4
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.
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Dessa forma, a tabela 5 mostra que a maioria dos professores pesquisados
exerce apenas a atividade docente, no entanto, h4 uma parcela de docentes, 17,4%,
que, paralelamente a docéncia, exerce outra atividade, fato esse que nao favorece
um curriculo que se quer interdisciplinar, principalmente se a atividade principal nao
for a docéncia e néo tiver afinidade com a educacéao.

Na tabela 6 pode-se verificar a quantidade de horas semanais despendidas

pelos docentes em sala de aula, conforme os contratos de trabalho pelos quais sao

regidos.
Tabela 6
Professores, segundo a quantidade de horas
semanais despendidas em sala de aula
Horas despendidas em sala de aula N° de Prof. Proporcéao
De 1 a 20 horas-aulas 10,0 43,4
De 21 a 36 horas-aulas 7,0 30,4
De 37 a 40 horas-aulas 3,0 13,1
Mais de 40 horas-aulas 3,0 13,1
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

As respostas a este questionamento mostram que 26,2% tém carga horaria
semanal em sala de aula igual ou superior a 37 horas, 0 que se traduz em dois ou
trés turnos de trabalho diario, fato que compromete a disponibilidade desses
professores em participar de reunifes pedagogicas visando a integracdo e
interdisciplinaridade, bem como de preparar adequadamente seus planos de aula,
de diversificar sua didatica com a utilizacdo de mais recursos de aprendizagem,
além de dificultar ainda mais a sua participacdo em cursos de formacgdo continuada
em servico. Aléem disso, a mesma realidade é observada para aqueles 17,4% dos
professores que exercem outra atividade distinta da docéncia para complementagéo
da renda (tabela 5).

Segundo Zanchet (2008), os diferentes locais em que o0s professores
trabalham podem influenciar nas praticas que desenvolvem, visto que as escolas
possuem peculiaridades diferentes e sofrem influéncia do contexto no qual estédo
inseridas.

Os depoimentos evidenciam a dificuldade de interacdo entre os professores
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da escola, o isolamento do professor e a falta de tempo para planejar e trabalhar
coletivamente. Evidencia-se a falta de condi¢cbes para a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar, um dos pilares preconizados nos documentos oficiais e adotado na
avaliacdo do ENEM.

A tabela 7 traz as turmas/anos em que 0s professes investigados lecionaram
durante o ano de 2010.

Tabela 7

Professores segundo as turmas/anos em que lecionou em 2010

Anos/Séries em que lecionou em 2010 N° de Prof. Percentual

123 22 e 32 série do EM 8 34,78
1°,2° e 3° ano do EM e 8° ano do EF 2 8,67
1°, 2°, 3° ano do EM, 8° ano do EF e EJA 1 4,35
1°, 2° e 3° ano do EM e 9° ano do EF 1 4,35
1°, 2°, 3% ano do EM e 5° ao 8° ano do EF 1 4,35
1°, 2°, 3° ano do EM e 7° ano do EF 1 4,35
2° e 3° ano do EM e nivel superior 1 4,35
3°ano do EM e 6° ao 9° ano do EF 1 4,35
1°e 3° ano do EM 1 4,35
3%ano do EM e 7° e 8° ano do EF 1 4,35
1° e 3° ano do EM e nivel superior 1 4,35
1° e 2° ano do EM e nivel superior 1 4,35
2°e 3°ano do EM e 8° ano do EF 1 4,35
3°ano do EM e 7° ano do EF 1 4,35
3% ano do EM (fisica e filosofia) 1 4,35

Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Assim, pelos dados da tabela, pode-se constatar que nenhum dos
professores esta lotado em apenas uma turma/ano, o que revela a necessidade do
docente em preparar aulas para diferentes clientelas, com contetdos distintos e
metodologias que precisam ser também diferenciadas. O fato de boa parte deles,
65,22%, também lecionarem em diversas séries do Ensino Fundamental expde
claramente o esfor¢co ainda maior no que se refere a planejamentos e utilizagéo de
recursos didaticos, dificultando a pratica do professor em trabalhar a Matematica no
Ensino Meédio através de situacOes-problema, de forma interdisciplinar e
contextualizada, conforme preconizado pelos documentos oficiais para este grau de
ensino.

Esta andlise € corroborada pelo MEC (BRASIL 2006, p. 9) quando afirma
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que “certamente a situagao funcional da equipe escolar, envolvendo jornada de
trabalho, programas de desenvolvimento profissional e condi¢des de organizacao do
trabalho pedagogico, tem um peso significativo para o éxito do processo de ensino-
aprendizagem”.

As condic¢des de trabalho ndo contribuem para a implementagao da reforma,
ja que a estrutura da escola continua da mesma forma.

A tabela 8 retrata o conhecimento em relacdo ao conceito de competéncia
gue os professores investigados neste estudo responderam nos questionarios, bem

como a conversdo dos quantitativos em numeros relativos (percentuais).

Tabela 8

Professores segundo o conhecimento do conceito de competéncia

Sim

Nao

Em parte

Total

NO

%

NO

%

NO

%

NO

%

17,0

73,9

6,0

26,1

23,0

100,0

Fonte: a pesquisa.

A grande maioria dos investigados afirma conhecer o conceito de
competéncias.

Na tabela 9 estdo apresentadas as respostas assinaladas nos questionarios
pelos professores a respeito de qual conceito de competéncia cada um considera
melhor adaptado ao Novo ENEM.

Tabela 9

Professores segundo o conceito de competéncia

Opinido sobre o conceito de competéncia Ne %

E a capacidade de resolver problemas automaticamente - -
E a habilidade de resolver problemas sem vinculo com o mundo real - -
E a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisfes para agir de

) , ) . . 19,0 82,6

forma pertinente e eficaz numa determinada situacao.
Habilidade para aplicar conhecimentos na resolucao de problemas do cotidiano 4,0 17,4
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Destaca-se, pelas respostas apresentadas, que os docentes investigados
tém nocdo do que seja competéncia, pois a maioria (82,6%) assinalou a op¢ao que
melhor traduz a concepcao de competéncia.

O entendimento que os docentes tém em relacdo as diferencas entre o
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Vestibular convencional e o Novo ENEM esta expresso na tabela 10, a seguir.

Tabela 10

Professores segundo o entendimento quanto a diferenca
entre o Vestibular convencional e o Novo ENEM

Categoria N° %
N&o opinou 3,0 13,0

Nao ha diferenca 1,0 4,4
Acesso a IES: multiplos pelo Novo ENEM, Gnico pelo convencional 3,0 13,0
No Novo ENEM as questdes séo relacionadas com o cotidiano, o 90 39 2

convencional é descontextualizado ' '
O novo ENEM ¢ interdisciplinar e o convencional é disciplinar 4,0 17,4
O novo ENEM valoriza o raciocinio légico, o convencional é mecanicista 3,0 13,0
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

As respostas apresentadas pelos docentes quando confrontados com este
guestionamento, denotam que apenas 39,2% tém consciéncia de que as questdes
do exame sdo contextualizadas e, um percentual ainda menor, 17,4%, compreende
gue as questdes do exame tém carater interdisciplinar.

Na tabela 11, os docentes responderam a respeito do seu conhecimento da
Matriz de Referéncia de Mateméatica com base na qual séo elaboradas as questdes
do Novo ENEM.

Tabela 11

Professores com relacdo ao conhecimento ou ndo, da matriz
de referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Sim N&o Em parte Ja ouvi falar N&o opinou Total

N° % N° % N° % N° % N° % N° %

7,0 30,4 4,0 17,4 9,0 39,1 1,0 4,4 2,0 8,7 23 100,0

Fonte: a pesquisa.

A tabela 11 revela que apenas 30,4% dos professores afirmaram conhecer a matriz
de referéncia que estabelece as competéncias e habilidades matematicas cujo
dominio é exigido no Novo ENEM.

A tabela 12 apresenta as afirmagdes ou negacbes dos professores a

indagacéo se ja analisaram as provas do Novo ENEM.
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Tabela 12
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Sim

Nao

Total

NO

%

NO

%

NO

%

17,0

73,9

6,0

26,1

23,0

100,0

Fonte: a pesquisa.

A tabela 12 revela que 73,9% dos professores ja analisaram a prova do
Novo ENEM. No entanto, um fato que merece destaque € que somente 39,2%
entendem que as questdes do ENEM sdo contextualizadas e apenas 17,4%
compreendem que as questdes do exame tém carater interdisciplinar (tabela 10).

A explicacdo possivel para o fato € que, parte dos professores (34,7%)
analisou a prova de forma superficial ou, se analisou de forma apurada, ainda nao
associa 0s conceitos de contextualizacdo e interdisciplinaridade a sua pratica
profissional.

A tabela a seguir mostra a opinido dos docentes investigados com relagéo a
fazer uso, ou ndo, em suas aulas de questdes do ENEM.

Tabela 13

Professores segundo a utilizacdo ou ndo, em suas aulas, de questbes
do novo ENEM ou questdes formuladas ho mesmo formato

Sim

Nao

Total

NO

%

NO

%

NO

%

13,0

56,5

10,0

43,5

23,0

100,0

Fonte: a pesquisa.

Embora a maioria (73,9%) dos professores investigados ja tenha analisado
em algum momento as questdes das provas do Novo ENEM (tabela 12), boa parte
deles (43,5%) né&o as utiliza em seu cotidiano ou em suas avaliacdes.

A tabela 14 apresenta a opinido dos professores quanto ao ensino da
Matematica desenvolver, ou ndo, as competéncias previstas na matriz de referéncia

da Matemaética.
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Tabela 14

Viséo dos professores quanto ao ensino da Mateméatica no Ensino Médio
desenvolver ou ndo, as competéncias avaliadas no Novo ENEM

Desenvolve
competéncias, em | Nao desenvolve
alguma medida, as competéncias ~ A

Desenvolve ~ . N&o sei opinar Total

mas nao as avaliadas no

exigidas pelo ENEM

Novo ENEM
Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %
1,0 44 13,0 56,5 5,0 21,7 4,0 17,4 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Pelos dados desta tabela nota-se que apenas 4,4%, ou seja, apenas um
professor afirma que o ensino da Matemética no Ensino Médio desenvolve as
competéncias e habilidades estabelecidas na matriz do ENEM; a maioria (56,5%)
afirma que desenvolve competéncias e habilidades, mas néo as exigidas no exame.

Como a maioria dos professores (56,5%) afirmou utilizar questdes do ENEM
ou formuladas nos mesmos moldes deste exame em suas atividades (tabela 13) e
apenas 1 (um) professor afirma que o ensino da Matematica desenvolve as
competéncias previstas na matriz de referéncia, conjectura-se que os professores
apresentem estas questbes aos alunos da forma tradicional, sem explorar a
situacao-problema que elas proporcionam.

Nesta perspectiva o MEC, através dos PCN+, (BRASIL, 2002, p, 113)
afirma: “se o professor insistir em cumprir programas extensos, com conteldos sem
significado e fragmentados, transmitindo-os de uma Unica maneira a alunos que
apenas ouvem e repetem, sem duvida as competéncias estarao fora de alcance”.

Na tabela 15, os professores opinam se a Matematica do Ensino Médio das
escolas em que trabalham preconiza o uso de atividades e estratégias que

favorecam o desenvolvimento nos alunos das competéncias avaliadas no ENEM.

Tabela 15

Opinido dos professores quanto & Matematica desenvolvida nas escolas utilizar ou néo,
atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento nos alunos
das competéncias avaliadas no Novo ENEM

Sim N&o Em Parte N&o opinou Total
No % N° % N° % N° % No %
6,0 26,1 7,0 30,4 9,0 39,1 1,0 4,4 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.
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A tabela anterior revela que apenas 26,1% dos professores reconhecem que
a Matematica desenvolvida nas escolas utiliza atividades e estratégias que
favorecem nos alunos o desenvolvimento das competéncias avaliadas no exame.

Este fato é corroborado pela maioria dos docentes (tabela 17) que entende
que ndo esta preparada pedagogicamente para o ensino por competéncias.

A tabela 16 mostra o que os professores acham quanto a sistematica do

Novo ENEM influenciar, ou ndo, a préatica pedagogica dos docentes.

Tabela 16

Viséo dos professores quanto ao novo ENEM influenciar ou nao, a pratica pedagdgica

Opiniao N° de Prof. Percentual
Sim é condi¢do necessaria 3,0 13,0
Sim, é condi¢do necessaria, mas néo é suficiente 12,0 52,2
N&o é condi¢do necessaria 6,0 26,1
N&o sei opinar 2,0 8,7
Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Um dos objetivos do ENEM, segundo o MEC, é induzir a reformulacdo do
curriculo do Ensino Médio. No entanto, a maioria dos professores (78,3%) esta
convencida de que ndo basta isto para transformar a pratica do professor da
Matemética.

O préprio Ministério corrobora com esta visdo dos professores quando

afirma:

[...] Outro reconhecimento, portanto, aqui se aplica: se ndo ha lei ou norma
gue possa transformar o curriculo proposto em curriculo em acao, nao ha
controle formal nem proposta pedagdgica que tenha impacto sobre o ensino
em sala de aula, se o0 professor ndo se apropriar dessa proposta como seu
protagonista mais importante.” (BRASIL 2000, p. 91).

A efetiva reformulacdo do curriculo ocorrerd quando o curriculo prescrito
coincidir com o curriculo ensinado, preponderando para esta coincidéncia a pratica
docente. Porém, fatores como a formag&o inicial baseada em um ensino disciplinar
e fragmentado, a sobrecarga de trabalho e a escassez de formacdo continuada
dificultam a apropriagdo da proposta por parte do professor.

As opinides dos docentes investigados se os professores da Matematica

estdo, ou nao, preparados pedagogicamente para atuarem como facilitadores na
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apropriagdo de competéncias, por parte do aluno, sdo mostradas na tabela 17.

Tabela 17

Opiniédo dos professores quanto a estarem ou ndo, preparados pedagogicamente para
atuarem em um ensino por competéncias

Sim, esta Sim, esta Nao esta ~ .
N&o sei
preparado preparado, mas preparado opinar Total
pedagogicamente | ndo 0 necessario | pedagogicamente b
N° % N° % N° % Ne % N° %
6,0 26,1 7,0 30,4 8,0 34,8 2,0 8,7 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

Apenas 26,1% dos professores se julgam preparados pedagogicamente
para atuar como facilitadores em um ensino por competéncias. Este fato corrobora
com o entendimento dos docentes de que a sistematica do ENEM néo é suficiente
para modificar a préatica pedagogica (tabela 16).

Nesta perspectiva, o Conselho Nacional de Educacéo assim se pronuncia:

A preparagdo de professores, pela qual o Ensino Superior mantém
articulacéo decisiva com a Educagédo Basica, foi insistente e reiteradamente
apontada como a maior dificuldade para a implementacdo destas DCNEM,
por todos os participantes, em todos os encontros mantidos durante a
preparacdo deste parecer. Maior mesmo que 0s condicionantes financeiros.
Uma unanimidade de tal ordem possui peso tdo expressivo que dispensa
maiores comentarios ou analises (BRASIL, 2000, p. 99).

Kuenzer alerta para o fato de que o uso da pedagogia das competéncias
ainda esta em estudos para a Educacdo Profissional. Para os outros ambitos da
educacado ha o reconhecimento, em textos do MEC, de que este novo paradigma foi
incorporado nos documentos e nos discursos oficiais sem ainda estar presente na
pratica escolar; em resumo, a proposta veio do alto, sem que se saiba como
trabalhar com ela [...] atendendo a exigéncias para concorrer a financiamentos
(KUENZER, 2000a).

Portanto, necessita-se de politicas publicas voltadas a formacao continuada
dos professores, a fim de que atendam o preconizado pelos documentos oficiais
para o curriculo da Matemaética, o qual, segundo estes mesmos documentos, deve
estar alicercado no tripé: resolugdo de problemas, contextualizacdo e
interdisciplinaridade.

Na tabela 18 os professores expressam a percep¢ao que tém sobre as
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instituicBes estarem, ou ndo, cumprindo o seu papel na implementagcdo de politicas

publicas voltadas a formacgéo continuada dos professores.

Tabela 18

Professores segundo entendimento quanto as instituicbes responsaveis estarem ou néo,
cumprindo o que determina as Bases Legais

Oinido N° de Prof. Percentual
Sim, tém cumprido 1,0 4,3
Sim, tém cumprido em parte 8,0 34,8
N&o tém cumprido 14,0 60,9

Total 23,0 100,0

Fonte: a pesquisa.

A percepcdo da maioria dos professores (60,9%) € de que as instituicbes
responsaveis pelas politicas publicas ndo tém cumprido o seu papel. Apenas 34,8%
entendem que tém cumprido, porém, parcialmente.

A tabela 19 expressa as opinides dos docentes com relacdo a participacao

em cursos nos ultimos dois anos.

Tabela 19

Professores quanto a participacdo em cursos nos ultimos dois anos

Sim Nao Total

N° Prof. Percentual N° Prof. Percentual N° Prof. Percentual

50 21,7 18,0 78,3 23 100,0

Fonte: a pesquisa.

As respostas dos professores a este questionamento mostram que a grande
maioria (78,3%) ndo participou de cursos nos ultimos dois anos. O fato corrobora
com a visdo que os professores tém de que as instituicbes publicas ndo vém
cumprindo o seu papel (tabela 18).

O entendimento que os docentes tém sobre seus alunos estarem, ou néo,

preparados para se submeterem ao Novo ENEM, expressa-se na tabela seguinte.
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Tabela 20

Professores quanto ao preparo de seus alunos para submisséo ao Novo ENEM

Sim N&o Em parte N&o sei Total
N° de Prof. | % | N° de Prof. % N° de Prof. % N° de Prof. % | N°de Prof. %
2,0 8,7 6,0 26,1 14,0 60,9 1,0 43 23,0 1000

Fonte: a pesquisa

Quando questionados sobre o tema, apenas 8,7% dos professores
afirmaram que os seus alunos estavam preparados para realizacdo da prova do
ENEM; 60,9% acreditavam que estavam preparados parcialmente e 26,1%, que
seus alunos ndo estavam preparados. Somando-se os dois Ultimos percentuais,
percebe-se que 87% dos professores entendiam que o0s seus alunos ndo estavam
devidamente preparados para enfrentar o exame.

Esta visdo € corroborada pela percep¢do que os professores tém, quando
78,2% deles responderam que, em geral, as escolas de Boa Vista ndo desenvolvem
as competéncias avaliadas pelo Novo ENEM (Tabela 14).

Ja na tabela 21 é mostrado o que os professores consideram importante
mudar no curriculo do Ensino Médio e, especificamente, no curriculo de Matematica
a fim de que os alunos desenvolvam as competéncias basicas preconizadas nos

documentos oficiais e avaliadas no Novo ENEM.

Tabela 21

Professores quanto as mudancas necessarias no curriculo
para que os alunos desenvolvam as competéncia

Opinido N° de Prof. Percentual
N&o opinou 2,0 8,8
Livro didatico 2,0 8,8
Articulacdo familia, escola e comunidade 2,0 8,8
Autonomia ao professor para aprovar ou reprovar 3,0 13,0
Pratica docente 7,0 30,4
Curriculo 10,0 43,6

Fonte: a pesquisa.

Quando confrontados com este questionamento, uma parcela expressiva

dos professores (30,4%), respondeu que deveria mudar a pratica docente, outra
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parte, ainda mais expressiva (43,6%), afirmou que deveria mudar o curriculo. Como
a mudanca no curriculo s6 ocorre com o engajamento do professor que, neste
cenario é o protagonista principal, pois 0 curriculo prescrito nem sempre coincide
com o curriculo ensinado, percebe-se a importancia que tem o professor na

implementag&o de uma reforma curricular.

E no seio da sala de aula que o conhecimento curricular, alvo das propostas,
vai se desenvolver de forma mais direta e sisteméatica e sdo os professores, mestres
do oficio de ensinar, 0s sujeitos sociais mais importantes no encaminhamento desse
processo. O movimento que emana do microcontexto da sala de aula pode
representar, entdo, um caminho mais viavel para a consolidacdo de mudancas

educacionais(Cruz, 2007).

Portanto, uma boa pratica docente é fundamental para que os alunos
desenvolvam as competéncias basicas preconizadas pelos documentos oficiais e
avaliadas no ENEM.

As respostas em relacdo a necessidade de mudancas no curriculo e na
pratica pedagogica dos professores mostram a consciéncia e o anseio desses
docentes em se apropriarem de melhores condi¢cdes para favorecer nos seus alunos
o desenvolvimento das competéncias basicas, prescritas pelos documentos oficiais

e avaliadas através do ENEM.

3.2 INVESTIGACAO JUNTO AOS ALUNOS

Visando atender a um dos objetivos desta investigacdo, foram aplicados
questionarios a 330 alunos do 3° ano do Ensino Médio e as respostas serao
analisadas a seguir a partir dos referenciais tedricos desta pesquisa.

A tabela 22 apresenta os numeros de alunos e seus percentuais em relagcéo

ao género.
Tabela 22
Alunos por género
Masculino Feminino Total
N° Alunos Percentual N° Alunos Percentual N° Alunos Percentual
129 39,1 201 60,9 330 100

Fonte: a pesquisa.
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O numero de mulheres concluindo, em 2010, o Ensino Médio era bem

superior ao dos homens, 21,8% a mais.

A tabela a seguir revela a idade em que os jovens estdo concluindo o Ensino

Médio.
Tabela 23
Alunos por idade
Idade N° de Alunos Percentual

16 anos 17 5,2

17 anos 176 53,3

18 anos 111 33,6

19 anos 22 6,7

20 anos 4 1,2
Total 330 100,0

Fonte: a pesquisa.

A pesquisa revela que 41,5% dos jovens, concluindo o Ensino Médio em

2010, tém idade igual ou superior a 18 anos, ou seja, acima da idade desejavel para

a conclusao desse nivel de ensino que € de 17 anos.

Na tabela 24 sdo mostrados 0os numeros de alunos com relacdo ao acesso

ao computador.

Tabela 24

Opinido dos alunos quanto ao acesso a computador

Tem acesso Nao tem acesso Total
N° Alunos Percentual N° Alunos Percentual N° Alunos Percentual
311 94,2 19 5,8 330 100,0

Fonte: a pesquisa.

A grande maioria, 94,2% dos alunos, aponta que tem acesso a computador.

Este fato ndo surpreende, pois conforme Libaneo (2001), no dia a dia € cada vez
maior o numero de pessoas que sao atingidas pelas novas tecnologias. Pouco a
pouco a populacdo vai precisando se habituar a digitar teclas, ler mensagens no
monitor, atender instrucdes eletrénicas.

A tabela 25 mostra de que forma esses alunos tém acesso ao computador.
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Local N° de Alunos Percentual
Casa 140 42,42
Trabalho 113 34,24
Escola 57 17,27
Lan House 54 16,36
Computadores publicos 44 13,33
Casa de amigos 41 12,42

Fonte: a pesquisa.

Os dados revelam que, dos 94,2% alunos que tém acesso a computador

(tabela 24), 42,42% tém computador em casa.

Na tabela a seguir, os alunos pesquisados manifestam-se sobre o uso do

computador nas atividades de Matematica.

Tabela 26

Alunos quanto ao uso do computador para desenvolver os contelidos da Matematica

Sim Nao indiferente Total
Ne Ne Ne Ne
Percentual Percentual Percentual Percentual
Alunos Alunos Alunos Alunos
215 65,15 76 23,03 39 11,82 330 100,0

Fonte: a pesquisa.

O fato de 65,15% dos discentes desejarem utilizar o computador como

ferramenta para desenvolver as atividades relacionadas ao curriculo da Matematica

€ corroborado pelo MEC, através das OrientacBes Curriculares Nacionais, quando

afirmam que:

N&o se pode negar o impacto provocado pela tecnologia de informacédo e
comunicacdo na configuracdo da sociedade atual. Por um lado, tem-se a
insercdo dessa tecnologia no dia-a-dia da sociedade, a exigir individuos
com capacitacdo para bem usa-la; por outro lado, tem-se nessa mesma
tecnologia um recurso que pode subsidiar o processo de aprendizagem da
Matematica. E importante contemplar uma formacdo escolar nesses dois
sentidos, ou seja, a Matematica como ferramenta para entender a
tecnologia, e a tecnologia como ferramenta para entender a Matematica.
(BRASIL, 2006, p. 87).

Tendo em vista que vivemos em uma sociedade tecnolédgica, o uso de

tecnologias em sala de aula é uma alternativa na busca de despertar o interesse dos
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discentes pelas aulas de Matemética, pois 43,33% deles (tabela 28), afirmaram que
gostariam que as aulas fossem mais dinamicas e interessantes.

No entanto, para as tecnologias da informacdo e comunicacdo se fazerem
presentes no processo ensino aprendizagem, necessita-se de formacdo adequada
dos professores e da existéncia dos recursos tecnoldgicos na escola.

A tabela 27 mostra a concepcdo que tém os alunos sobre o saber

matematico.

Tabela 27

Alunos quanto a importancia do que se aprende em Matemética

Categoria N° de Alunos Percentual
Como beneficio para viver em sociedade 152 46,06
Utilidade profissional 51 15,45
Para continuar os estudos 50 15,15
N&o tem utilidade / nenhuma 46 13,93
N&o sabe / ndo respondeu 43 13,03

Fonte: a pesquisa.

Dos alunos investigados 13,93% afirmaram n&o ter nenhuma utilidade,
outros 13,03% deixaram de responder ou ndo sabem de nenhuma utilidade. 26,96%
dos alunos ndo veem utilidade na Matematica. Esta visdo equivocada, decorrente da
falta de associacdo da Matematica com o dia a dia do aluno causa desinteresse,
pois ndo faz sentido perder tempo com algo que nao tem aplicacdo e,
consequentemente, o fracasso na aprendizagem da disciplina.

Nado é mais possivel apresentar a Matematica aos alunos de forma
descontextualizada, deve-se levar em conta que a origem e o fim da Matematica é
responder as demandas de situacdes-problema da vida diaria (GROENWALD,
FILLIPSEN, 2002).

Na tabela abaixo, apresenta-se a manifestacdo dos alunos sobre como

gostariam que fossem desenvolvidas as atividades da Matemética.
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Tabela 28

Alunos segundo como gostariam que fossem as aulas da Matematica

Categoria N° de Alunos Percentual
Mais din&micas e interessantes 143 43,33
Que o professor simplificasse a complexidade da Matematica 119 36,06
Mais interacao entre professor e alunos 41 12,42
N&o precisam mudar 23 6,97
N&o responderam 36 10,90

Fonte: a pesquisa.

43,3% dos alunos afirmaram que gostariam que as aulas de Matemética
fossem mais dindmicas e interessantes. Este fato sugere que as aulas, de modo
geral, ainda ocorrem no formato tradicional, mecanicista.

Para despertar o interesse dos alunos, os professores devem apresentar as
atividades de Matematica em forma de situacdes-problema, contextualizando-as, na
medida do possivel, com o cotidiano dos mesmos e langcando méo de metodologias
como a transposicao didatica, trabalho com projetos, modelagem matemética, etc.
Estes recursos também favorecem a simplificacdo da complexidade da Matematica,
citada por 36,06% dos alunos.

A tabela 29 expressa a manifestacao dos discentes com relacdo ao ingresso

na universidade.

Tabela 29

Alunos segundo a pretensao de ingressar na universidade

Sim Nao Ainda nao sei Total

N° Aluno | Percentual | N° Aluno | Percentual | N° Aluno | Percentual | N° Aluno | Percentual

307 93,03 0,0 0,0 23 6,97 330 100,0

Fonte: a pesquisa.

Dos alunos investigados, quase a unanimidade, 93,03% afirmaram que
pretendem cursar o Ensino Superior. Este fenbmeno explica porque o niumero de
inscritos no ENEM vem crescendo ano apos ano.

Segundo o Censo da Educacdo Superior 2010*%, 0 nimero de matriculados

em graduacdo presencial na Regido Norte em 2001 era de 141.892 (cento e

12 Disponivel em: <portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc>
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quarenta e um mil, oitocentos e noventa e dois). J& em 2010 esse niUmero passou a
352.358 (trezentos e cinquenta e dois mil, trezentos e cinquenta e oito) matriculas na
graduacéo presencial.

A tabela 30 apresenta o0s cursos mais desejados pelos alunos que

pretendem ingressar em instituicdo de Ensino Superior.

Tabela 30

Alunos segundo os Cursos universitarios que pretendem cursar

Curso N° de Alunos Percentual
Direito 67 20,30
Medicina 34 10,30
Psicologia 30 9,09
Engenharia Civil 21 6,36
Biologia 19 5,75
Administracdo 19 5,75
Educacéo Fisica 15 4,54
Pedagogia 13 3,93
Odontologia 12 3,63
Agronomia 11 3,33
Enfermagem 9 2,72
Fisioterapia 9 2,72
Outros cursos 109 33,03

Fonte: a pesquisa.

Dos 93,03% que manifestaram clara intencdo de ingresso na universidade,
nenhum apontou o Curso de Mateméatica como seu interesse direto, embora 6,36%
deles tenham indicado Engenharia Civil como opg¢do, a qual necessariamente
depende de Matematica durante a formacao académica.

A tabela 31, a seguir, revela a quantidade de alunos investigados que

conhecem e que ndo conhecem o Novo ENEM.

Tabela 31

Alunos quanto ao conhecimento do novo ENEM

Sim N&o Ja ouvi falar Abstencéo Total
Ne° Ne° N° N° Ne°
0 0, 0, 0, 0,
Alunos ) Alunos A Alunos & Alunos & alunos &
181 54,84 49 14,85 96 29,10 4 1,21 330 100,0

Fonte: a pesquisa.

Dos discentes investigados, apenas 54,84% afirmaram conhecer o exame,
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no entanto, 93,03% afirmaram que pretendem ingressar em universidade (tabela
29).
A tabela 32 mostra a manifestacdo dos docentes com relacdo a submissao

ao exame ENEM.

Tabela 32

Alunos que irdo fazer ou ndo, o exame do Novo ENEM

Sim Nao Total

N° Aluno Percentual N° Aluno Percentual N° Aluno Percentual

269 81,5 61 18,5 330 100,00

Fonte: a pesquisa

81,5% dos alunos afirmaram que pretendem submeter-se ao Novo ENEM,
embora, conforme tabela a seguir, apenas 16,66% se considerem aptos para
realizar o exame.

Na tabela 33, expressam-se as opinides dos discentes investigados a

respeito de se considerarem preparados, ou ndo, para fazer a prova do Novo ENEM.

Tabela 33

Alunos segundo a aptiddo para submissédo ao Novo ENEM

Sim Néao Em parte Nao Sei Total
Ne 0 N° o N° o N° o Ne o
Aluno e Aluno 0 Aluno 40 Aluno & Aluno 7
55 16,66 87 26,36 160 48,48 28 8,48 330 100

Fonte: a pesquisa.

Apenas 16,66% dos alunos se consideram aptos para realizar 0 exame,
26,36% entendem que nédo estdo preparados, enquanto que 48,48% afirmaram que
estdo parcialmente preparados. Somando-se os dois ultimos percentuais, entende-
se que 74,84% dos discentes julgam que ndo estdo devidamente preparados para
se submeterem ao exame. Esta visdo dos alunos € corroborada pelos proprios
guando apenas 24,54%, tabela seguinte, afirmam que séo utilizadas questbes do
exame ou no mesmo molde.

Como a prova do ENEM utiliza questdes baseadas em situa¢des-problema,

interdisciplinares e contextualizadas, em sintonia com os fundamentos pedagdgicos
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propostos pelos documentos oficiais e, estas questdes apresentam desafios reais,

exigindo, por parte dos discentes, tratamento de situagbes complexas e
diversificadas, fazendo-os pensar por si mesmo, construindo estratégias de
resolucdo, relacionando diferentes conhecimentos e, enfim, chegar a resolucao,
compreende-se porque a maioria do discentes julga que ndo esta devidamente
preparada para submissdo ao exame.

Nesta perspectiva, o MEC assim se pronuncia:

A resolucédo de problemas é peca central para o ensino de Matematica, pois
0 pensar e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo esta
engajado ativamente no enfrentamento de desafios. Essa competéncia nao
se desenvolve quando propomos apenas exercicios de aplicacdo dos
conceitos e técnicas matematicos, pois, neste caso, 0 que esti em acao é
uma simples transposi¢éo analégica (BRASIL, 2002, p, 112).

Ja na tabela 34 sdo apresentados os numeros relativos as respostas para a
indagagédo sobre a utilizagdo ou ndo de questdes do Novo ENEM nas atividades e
provas de Matematica.

Tabela 34

Alunos segundo a utilizagdo ou nao, de questdes do Novo ENEM
ou no mesmo formato nas atividades e provas da Matematica

Sim Néao N&o sei responder Total
N° P LN LN LN P |
Aluno ercentual Aluno ercentual Aluno ercentua Aluno ercentua
81 24,54 99 30,0 150 45,45 330 100

Fonte: a pesquisa.

Poucos alunos afirmaram que nas atividades da Matematica em sala de aula

faz-se uso de questdes do exame ou nos mesmos moldes.

A tabela a seguir denota a opinido dos investigados quanto a analise, ou

nao, de provas do ENEM.

Tabela

35

Alunos quanto a andlise ou ndo, da prova do novo ENEM de anos anteriores

Sim

Nao

Total

N° Aluno

Percentual

N° Aluno

Percentual

N° Aluno

Percentual

129

39,1

201

60,9

330

100,0

Fonte: a pesquisa.
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Pouco mais de um ter¢co dos investigados ja analisaram as provas do
exame, no entanto, 81,5% deles pretendem submeter-se ao exame.
Na tabela 36, a seguir, apresenta-se a opinido dos alunos sobre se fazem,

ou néo, simulados com questdes do ENEM ou no formato das questdes do ENEM.

Tabela 36

Alunos quanto a fazerem simulado do Novo ENEM ou nos moldes do Novo ENEM

Sim N&ao N&o opinou Total
N P LN LN LN |
Aluno ercentual Aluno ercentual Aluno ercentual Aluno ercentua
69 20,90 256 77,58 5 1,52 330 100

Fonte: a pesquisa.

E possivel perceber que os alunos ndo tém o costume de fazer simulados

nos moldes do Novo ENEM.

Na tabela 37, a seguir, apresenta-se a visdo que o0s investigados tém da

diferenca entre o vestibular convencional e o novo ENEM.

Tabela 37

Visdo dos alunos quanto a diferenca entre o Vestibular convencional e o Novo ENEM

Categoria N° de Alunos Percentual
Formato das provas (caracteristicas) 91 27,57
Finalidade (objetivos em termos de acesso) 92 27,88
Nenhuma diferenca 35 10,60
N&o sabe opinar 115 34,84
N&o opinou 24 7,57

Fonte: a pesquisa.

Nota-se que pouco mais da metade dos investigados ndo respondeu, nao

soube opinar ou apenas indicou “nenhuma diferenga” como resposta. Entretanto, a
outra parte que respondeu com alguma atencédo ao que estava sendo questionado
entende que a diferenca entre os exames esta no formato das provas e na
finalidade.

As opinides dos alunos, sujeitos desta pesquisa, sobre o conceito de

competéncia sdo mostradas na tabela 38, a seguir.



Tabela 38

Opinido dos alunos sobre o conceito que melhor define competéncia

7

Opiniao N° Aluno | Percentual
E a capacidade de resolver problemas automaticamente 27 8,19
E a habilidade de resolver problemas sem vinculo com o mundo real 15 4,55
E a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes para agir
X \ . : . 216 65,45

de forma pertinente e eficaz numa determinada situacéo
Habilidade para aplicar conhecimentos nas resolucbes de problemas

- 49 14,84
cotidianos
N&o responderam 23 6,97

Total 330 100

Fonte: a pesquisa.

E importante destacar que, pelas respostas apresentadas a esta questdo da

pesquisa, € possivel perceber que os discentes investigados tém nocdo do que seja

competéncia, pois a maioria (65,45%) assinalou a opcdo que melhor traduz a

concepc¢ao de competéncia.

Os discentes também opinaram através do questionario sobre se, nas atuais

circunstancias, o ensino de Matemaéatica no Ensino Médio em Boa Vista desenvolve

as competéncias avaliadas através do Novo ENEM, de modo que suas respostas

estdo apresentadas na tabela 39, a seguir.

Tabela 39

Opinido dos alunos quanto ao ensino da Matematica desenvolver
ou ndo as competéncias avaliadas no Novo ENEM

Opiniao N° Aluno Percentual
Desenvolve 55 16,67
Desenvolve competéncias, em alguma medida, mas ndo as 122 36.97
avaliadas através do Novo ENEM. ’

N&o desenvolve competéncias e habilidades 51 15,45
N&o sei opinar 91 27,58
Abstencao 11 3,33
Total 330 100,00

Fonte: a pesquisa.

Apenas 16,66% dos alunos entendem que nas atuais circunstancias o

Ensino Médio desenvolve as competéncias e habilidades postas a prova no exame.
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Resta saber se os alunos pelo menos conhecem quais sdo as competéncias e
habilidades exigidas pelo exame.

Na tabela 40, a seguir, encontram-se 0s principais temas das respostas
apresentadas a indagacao sobre o que eles, como discentes, consideram importante
mudar no Ensino Médio para que os alunos se preparem melhor para a prova do
Novo ENEM.

Tabela 40

Opinido dos alunos sobre o que consideram importante mudar no ensino da Matematica
para que desenvolvam as competéncias avaliadas no Novo ENEM

Categoria N° de Alunos Percentual
Trabalhar contetdos e questdes relacionados ao ENEM 90 27,27
A metodologia 65 19,97
Professores mais qualificados/mais capacitados 36 10,91
Mais interesse e esfor¢o dos alunos 34 10,30
Mais aulas 20 6,06
Nada 16 4,85
N&o responderam 31 9,39
N&o souberam responder 54 16,36

Fonte: a pesquisa.

A predominancia entre as citacbes de “questdes relacionadas ao ENEM” e
“Metodologia” aponta para o nivel de conscientizacdo que tém aqueles interessados

em realizar o exame como forma de ingresso na universidade.

3.3 ENTREVISTA COM O TECNICO DA SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO

O técnico da Divisdo de Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP da
Secretaria de Estado da Educacdo de Roraima — SEED, responsavel pelo curriculo
da Matematica no Ensino Médio é professor licenciado em Biologia e Mestre em
Quimica. Ao ser indagado se a proposta curricular para o Ensino Médio, elaborada
pela SEED em 2009 ja havia sido finalizada, ele explicou que a minuta havia sido
enviada para as escolas a fim de que os professores opinassem e ajudassem a
reformula-la, visto ser ela uma versdo de 2003. Entretanto, afirmou que ndo havia
ainda uma proposta definitiva.

O técnico reconheceu que o ensino da Matematica no Ensino Médio das
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escolas publicas estaduais de Boa Vista, numa escala com os conceitos de regular,
bom e 6timo, estd num nivel intermediario entre regular e bom, no que diz respeito
ao desenvolvimento, por parte dos alunos, das competéncias e habilidades
preconizadas nos documentos oficiais e avaliadas no Novo ENEM.

Ele também entende que, salvo casos pontuais, a Mateméatica desenvolvida
nas escolas néo utiliza atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento
das competéncias, exatamente porque as escolas ainda adotam os modelos antigos
de curriculo.

Segundo o técnico, no que diz respeito a aptiddo dos discentes para se
submeterem ao Novo ENEM, numa escala de 0 a 10, o preparo destes situa-se num
nivel entre 3,8 e 4.

Ele também admitiu que é preciso uma politica de incentivo a formacéo dos
professores a fim de que sejam melhor preparados para atuarem em um ensino por
competéncias, pois somente com formacdo continuada é que poderdo vencer o
comodismo, a mesmice e a inseguranca, visto que alguns jA tém nocdo dos
conceitos de competéncias e habilidades, mas necessitam se apropriar
concretamente dessa realidade na préatica docente.

Para o técnico da SEED, é imprescindivel que o curriculo de Matemética do
Ensino Médio assuma como prioridade a contextualizacdo dos conteudos, numa
perspectiva interdisciplinar, bem como a adocdo de trabalho por projeto
interdisciplinar que envolva professores e alunos, a fim de que o ensino da
Matemética desenvolva, nos alunos, as competéncias bésicas preconizadas nos

documentos oficiais e avaliadas no ENEM.

3.4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho centrou-se na analise das opinides de alunos e
professores da Matematica do 3° ano do Ensino Médio no Municipio de Boa Vista-
RR e do técnico da Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima, responsavel pelo
curriculo da Matematica, sobre a Matematica desenvolvida e, se da forma que é
desenvolvida favorece o desenvolvimento das competéncias basicas preconizadas
nos documentos oficiais e avaliadas através do Novo ENEM.

Os resultados sinalizam que, de modo geral, ha convergéncia entre o que

pensam professores, alunos e o técnico.
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Visando-se finalizar este trabalho investigativo, destaca-se, a seguir, a
sintese dos principais resultados obtidos através dos distintos instrumentos de
investigacao utilizados, cotejando-se as visées dos investigados.

Nas analises realizadas, com relacdo a concepcédo dos investigados quanto
a aptiddo dos discentes para submissdo ao exame, € clara a convergéncia entre as
percepcgdes dos sujeitos investigados. Professores, alunos e técnico entendiam, de
modo geral, que o0s alunos ndo estavam integralmente preparados para o exame.

Como a prova do ENEM utiliza questdes baseadas em situacdes-problema,
interdisciplinares e contextualizadas, em sintonia com os fundamentos pedagdgicos
propostos pelos documentos oficiais e, estas questdes apresentam desafios reais,
exigindo, por parte dos discentes, tratamento de situacdes complexas e
diversificadas, fazendo-os pensar por si mesmo, construindo estratégias de
resolucdo, relacionando diferentes conhecimentos e, enfim, chegar a resolucao,
compreende-se porque a maior parte dos professores, dos discentes e 0 técnico,
julgavam que a maioria dos alunos ndo estava integralmente apta para submissao
ao exame.

Com relacdo a visdo dos investigados sobre o uso de questées do ENEM,
ou nos mesmos moldes, no ensino da Matemética as andlises realizadas apontam
divergéncias entre o que pensam professores e alunos. A maioria dos professores
(56,5%) apontou que faz uso das atividades do ENEM no ensino da Matemética, em
contraposicao, apenas 24,54% dos alunos afirmaram que séo utilizadas questdes do
ENEM, ou no mesmo formato.

A explicacdo possivel para a divergéncia entre o entendimento dos alunos e
dos professores somada ao fato de que os investigados entendiam que os discentes
nao estavam devidamente preparados para submissdo ao exame, € a de que
agueles professores, 56,5%, que utilizam questbes do ENEM, ou no mesmo formato,
as apresentam aos alunos da forma tradicional sem explorar as situacdes-problema
gue elas proporcionam.

No que diz respeito & percepcdo dos investigados quanto ao uso de
atividades e estratégias, no ensino da Matematica, que favorecam ao aluno
desenvolver as competéncias basicas preconizadas pelos documentos oficiais e
avaliadas no ENEM, as analises realizadas apontam que a maioria dos professores
e 0 técnico tém entendimento parecido. Dos professores investigados, pouco mais

de um quarto, 26,1%, apontou que sado utilizadas atividades e estratégias que
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favorecem o desenvolvimento das competéncias béasicas por parte dos alunos;
30,4% dos professores entendem que néo, e 39,1% entendem que séao utilizadas em
parte. O técnico, corroborando com estes dois Ultimos grupos de professores,
reconheceu que o ensino da Matematica, salvo casos pontuais, ainda ndo utilizam
essas estratégias, pois as escolas ainda adotam o curriculo antigo.

Manifestando-se sobre o tema, o MEC comenta: “Nessa area, que mais
tradicionalmente seria a das Ciéncias e da Matematica, é tao dificil promover uma
nova postura didatica quanto a introduzir novos e mais significativos conteudos”
(BRASIL, 2000, p. 50).

Os depoimentos revelam que o curriculo ainda ndo sofreu mudancas
significativas, continuando a pratica pedagodgica, de modo geral, disciplinar,
conteudista e voltada a resolucdo de exercicios descontextualizados, repetitivos
baseados em algoritmos.

E necessario que os professores se apropriem e utilizem, na sua pratica
docente, das metodologias preconizadas nos documentos oficiais voltados ao
Ensino Médio, com énfase em situacdes-problema que efetivamente desafiem o
aluno, abrindo mao de préaticas como a resolucdo de exercicios repetitivos e sem
sentido, caso contrario, o ensino da Matematica ndo contribuird para o florescimento
das competéncias basicas desejaveis.

Com referéncia a visdo dos investigados quanto ao ensino da Matematica
desenvolver as competéncias basicas preconizadas nos documentos oficiais e
avaliadas através do ENEM, as analises apontam que professores e alunos
comungam do mesmo pensamento, distanciando-se um pouco do que pensa 0O
técnico. Nas palavras do técnico, no que diz respeito ao desenvolvimento das
competéncias basicas preconizadas nos documentos oficiais e avaliadas nho ENEM,
por parte do ensino da Matematica, este desenvolvimento situa-se num nivel
intermediario entre regular e bom, numa escala com os conceitos regular, bom e
otimo.

Verificando-se e confrontando-se as opinides de professores e alunos,
percebe-se que estas duas visdes convergem, pois professores e alunos, de modo
geral, entendem que o ensino da Matematica ndo desenvolve as competéncias
basicas avaliadas no exame. Acreditam que desenvolve competéncias, em alguma
medida, mas, ndo as avaliadas no exame.

O MEC, preocupado com a manutencao dessa situacao, entende que se o
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professor insistir em cumprir programas extensos, com conteudos sem significado e
fragmentados, transmitindo-os de uma Unica maneira a alunos que apenas ouvem e
repetem sem duvida as competéncias estardo fora de alcance (BRASIL, 2002).

Um dos objetivos do ENEM, segundo o MEC, é induzir a reformulacédo do
curriculo do Ensino Médio. As analises, relativas a Implicacdo do ENEM na prética
pedagdgica, apontam que sdo convergentes as visfes de professores e técnico. A
grande maioria dos professores entende que o ENEM, por si sO, ndo é suficiente
para promover mudanca na pratica pedagodgica e, consequentemente, provocar a
reformulacéo do curriculo. Segundo o técnico, para que a reformulagédo do curriculo
de fato aconteca, € preciso de uma proposta clara por parte da Secretaria de
Educacao, trabalhar esta proposta junto aos professores e proporcionar educacao
continuada abrangente.

De fato, a relagdo entre o ENEM e a reformulacdo do curriculo do Ensino
Médio ndo é uma relacédo direta. E preciso muito mais do que isso para que a
reformulacdo de fato aconteca. E preciso, no minimo, de uma proposta clara e de
professores pedagogicamente aptos para atuar no ensino por competéncias.

Com relacdo a visdo dos investigados quanto a aptiddo pedagogica do
professor para atuar em um ensino com foco no desenvolvimento de competéncias,
as andlises indicam que professores e técnico pensam da mesma forma. A
percepcdo da grande maioria dos docentes é de que ndo estdo preparados ou nao
estdo preparados suficientemente. Isto significa dizer que ndo estdo devidamente
preparados para atuar em um ensino com foco na pedagogia por competéncias.
Segundo o técnico, o professor ja tem nocdo do que significa isso, no entanto, por
falta de seguranca e/ou por comodidade permanece na mesmice. Ha registros de
mudancas em algumas escolas, porém, trata-se de casos pontuais que nao
perduram o ano todo. H4 a necessidade de cursos de capacitacdo para melhor
prepara-los.

O técnico, ao entender que “ha necessidade de cursos de capacitagdo para
melhor prepara-los”, ratifica o entendimento dos docentes de que ndo estdo
devidamente preparados.

Esta constatacéo néo é surpreendente, pois Kuenzer (2000a), ao manifestar-
se sobre a pedagogia das competéncias, afirma que ha o reconhecimento, em textos
do MEC, de que este novo paradigma foi incorporado nos documentos e nos

discursos oficiais sem ainda estar presente na pratica escolar; em resumo, a
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proposta veio dos 6rgaos oficiais, sem que se saiba como trabalhar com ela.

O que fica evidente neste trabalho € que, embora haja professores de
Matematica que se consideram devidamente preparados para ensinar por
competéncias, este ndo € o caso da maioria. Na analise dos relatos tem-se a
impressdo de que os professores lamentam nao estarem preparados para fazer
mais e melhor.

As anadlises, que se reportam a percepcao dos investigados com relacédo a
educacdo continuada, mostram que professores e técnico comungam de
pensamento parecido. De modo geral, os professores entendem que as instituicoes,
como MEC e SECD, nao vém fazendo sua parte. Ja o técnico entende que o MEC
tem feito sua parte, com a implementacdo de programas que visam a melhoria da
Educacao Basica, tendo a SECD deixado a desejar, pois 0s programas abrangem
pouquissimas areas e pouquissimos professores.

N&o restam davidas de que uma articulacéo eficaz entre as politicas publicas
deve passar necessariamente pela formacéo continuada dos docentes, com foco no
ensino por competéncias, para que estes ressignifiquem o curriculo da Matematica a
partir das propostas dos documentos oficiais, favorecendo nos discentes o
desenvolvimento das competéncias basicas.

Com relacdo a concepcdao dos investigados sobre o que é preciso mudar no
ensino da Matematica para que desenvolva as competéncias basicas preconizadas
nos documentos oficiais e avaliadas através do ENEM, as analises apontam que 0s
entendimentos dos investigados, professores alunos e técnico, convergem para a
pratica docente e curriculo.

O reconhecimento dos docentes, em relacdo a necessidade de mudancas
no curriculo e na préatica pedagdgica, mostra a consciéncia e o anseio destes
docentes em se apropriarem de melhores condi¢cbes para favorecerem nos seus
alunos o desenvolvimento dessas competéncias.

Com relacéo as polémicas que envolvem o ENEM, julga-se pertinente
tecer alguns comentarios sobre o que vem ocorrendo com o exame nos ultimos
anos.

Em dois artigos publicados em 2010 e 2012, Nilson José Machado, um dos
elaboradores da matriz original do ENEM, faz duras criticas ao exame.

No primeiro artigo intitulado “ENEM: a credibilidade em jogo”, critica os fatos

de o exame ser utilizado como processo seletivo em substituicdo aos exames
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vestibulares e ser usado na construcdo de rankings das escolas de Ensino Médio.
Ele entende que o ENEM, como processo seletivo, € absolutamente inconsistente,
uma vez que ele ndo tem poder de discriminacdo tdo fino quanto os exames
vestibulares. Com relacdo aos rankings, entende que, enquanto algumas escolas
tém centenas de alunos participantes, outras tém dezenas.

Como se pode depreender, a presenca de um pequeno numero de alunos
mais motivados pode concorrer para uma distorcdo nos resultados (MACHADO,
2010).

No segundo artigo, que tem como titulo “A loteria do ENEM”, Machado
centra suas criticas nos problemas logisticos que acometem o exame, como roubos
de provas, quebras de sigilo, inadequacdes na pré-testagem e nas dimensdes dos
bancos de itens, minando a integridade e a credibilidade da prova. Além disso, ha
questdes estruturais referentes as provas, muitas questdes e enunciados muito
longos (MACHADO, 2012).

E o caso também de se questionar a pertinéncia da forma de avaliar adotada
pelo ENEM. Como avaliar por competéncias se o proprio MEC, conforme Kuenzer
(2000a), reconhece que a pedagogia das competéncias foi incorporada nos
documentos e nos discursos oficiais sem ainda estar presente na prética escolar.
Esta afirmacdo embora seja do ano 2000, continua atual.

A despeito desses comentarios, 0 numero de inscritos no exame em 2013
cresceu 20,6% em relacéo a 2012, totalizando 7.834.024™ inscri¢des.

Como o ENEM é uma realidade e, nas palavras do ex-Ministro da Educacao,
Fernando Hadad, “¢ um caminho sem volta”, isto &, veio para ficar, resta torcer

para que os problemas apontados sejam sanados e ndo mais ocorram.

13Disponivel em: <http://tribunadonorte.com.br/noticia/mais-de-sete-milhoes-farao-as-provas-do-
ENEM-2013/252045>
“FOLHA, SABER, 19/12/2011, disponivel em: <http://www.cliping.ueg.br/noticia/9282>



CONCLUSAO

Levando-se em consideracdo que foram alcancados o0s objetivos
estabelecidos para consecucao do objetivo geral desta investigacdo, a saber:
investigar a opinido de professores e alunos do 3° ano do Ensino Médio, do
Municipio de Boa Vista-RR e do técnico da Secretaria de Educacdo, responsavel
pelo curriculo da Matematica, se o atual curriculo da Matematica, no Ensino Médio,
favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades preconizadas nos
documento oficiais e avaliadas no ENEM e observando-se que: o técnico e a maioria
dos professores reconheceram que o ensino da Matematica ainda ndo utiliza
atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento dessas habilidades e
competéncias, pois as escolas ainda adotam o curriculo antigo; professores e
alunos, de modo geral, entendem que o ensino da Matemética ndo desenvolve as
competéncias basicas avaliadas no exame, acreditam que desenvolvem
competéncias, em alguma medida, mas, ndo as avaliadas no exame; a maioria dos
professores e o técnico entendem que os docentes ndo estdo devidamente
preparados para atuar no ensino com foco na pedagogia por competéncias, conclui-
se que o ensino da Matematica, no Ensino Médio das escolas publicas do Municipio
de Boa Vista-RR, de modo geral, ainda ndo favorece o desenvolvimento das
competéncias e habilidades preconizadas nos documentos oficiais e avaliadas
através do ENEM.

Com a conclusédo do trabalho vem a satisfacdo de poder se pensar em
outras coisas que nao a dissertacdo e a certeza de que se tornou um profissional
melhor. No entanto, a despeito disto, fica-se com a impresséo de que ha uma lacuna

a ser preenchida, que faltou algo, que poderia ter-se feito um trabalho mais
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profundo.

Esta inquietagdo faz pensar em trabalhos futuros, nesta mesma linha de
pesquisa.

Finalizando, espera-se que essa pesquisa contribua com uma pratica
docente que proporcione ao aluno o desenvolvimento integral como cidadao,
favorecendo sua autonomia intelectual e o pensamento critico, em especial o
pensamento matematico, visando sua incluséo social e realizacdo de seu projeto de

vida.
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Anexo 1
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO JUNTO AOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO REGULAR

Caro (a) colega Professor (a)

Este questionario tem por objetivo coletar dados para a pesquisa “Ensino e
Aprendizagem de Matematica no Ensino Médio e o Novo ENEM”. Vocé nao precisa
se identificar. Agradeco a sua colaboracdo em respondé-lo com atencao, procurando
nao deixar questbes sem resposta.

01 — Sexo
() masculino () feminino

02 — Qual a sua idade?
() de 25 a 30 anos () de 30 a 35 anos () de 35a40 anos
() de 40 a 45 anos () de 45 a 50 anos () de 50 a 55 anos
() mais de 55 anos

03 — Qual é a sua formacao?

() em formacéo Curso:
() graduacéo Curso:
() especializacéo Curso:
() mestrado curso:

04 — Quantos anos vocé possui de experiéncia docente?

()de1ab5anos () de 5a 10 anos
() de 10 a 15 anos () de 15 a 20 anos () mais de 20 anos
05 — Além de ser professor, atua em outra atividade? Quantas horas?

06 — Além da 32 série do Ensino Médio, quais as demais séries em que leciona
atualmente?

07 — Qual a sua carga horaria semanal em sala de aula?

08 — Conhece o conceito de Competéncias?
() sim () ndo () em parte

09 — Margue o conceito de competéncia que melhor se adapta ao Novo ENEM?

() é a capacidade de resolver problemas automaticamente;

() € a habilidade de resolver problemas sem vinculo com o mundo real;

() é a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes para agir de
forma pertinente e eficaz numa determinada situacao;

() habilidade para aplicar conhecimentos na resolucéo de problemas do cotidiano.
10 — Qual a diferenca entre o vestibular convencional e o Novo ENEM?
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11 — Conhece a Matriz de Referéncia com base na qual € formulada a prova de
Matematica e suas Tecnologias utilizada no Novo ENEM?
() sim, conheco () ndo conheco ()em parte () jéa ouvifalar

12 — Ja analisou a prova do ENEM?
() sim () ndo

13 — Nas suas aulas de matematica, vocé utiliza as questdes do ENEM ou questbes
formuladas nos moldes do ENEM?
()sim () ndo

14 — Qual o tipo de questédo que vocé utiliza em suas avaliacées no Ensino Médio?
() resposta simples () objetiva () dissertativa () outro tipo

15 — Nas atuais circunstancias, o ensino de Matematica no Ensino Médio em Boa
Vista, desenvolve as competéncias e as habilidades exigidas pelo Novo ENEM?
() desenvolve as competéncias e habilidades exigidas pelo Novo ENEM.
() desenvolve competéncias e habilidades, em alguma medida, mas néo as
exigidas pelo Novo ENEM
() ndo desenvolve competéncias e habilidades
() néo sei opinar

16 — O curriculo de Mateméatica do Ensino Médio de sua escola preconiza o uso de
atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento nos alunos das
competéncias e habilidades exigidas no Exame Nacional do Ensino Médio - Novo
ENEM?

() sim, preconiza () ndo preconiza () em parte

Quais?

17 — Segundo o MEC, um dos principais objetivos do novo ENEM é induzir a
reformulacdo do curriculo do Ensino Médio. A Sistematica do Novo ENEM é
condicao necesséria para mudar a préatica pedagogica do professor de Matematica?

() Sim é condicdo necessaria

() Sim é condicao necessaria, mas nao é suficiente

() Nao é condicdo necessaria

() Nao sei opinar

18 — Vocé acredita que o professor de Matematica esta preparado pedagogicamente
para atuar como facilitador na apropriacdo de competéncias e habilidades por parte
de seus alunos?

() Sim, estéa preparado pedagogicamente

() Sim, esta preparado mas nao o necessario

() Nao esta preparado pedagogicamente

() Nao sei opinar
19 — As instituicdes responsaveis em implementar as politicas publicas, como MEC,
SECD e Escolas, tém cumprido o que determina as Bases Legais constituidas, que
é levar até vocé um Programa Nacional de Formacdo Continuada que contribua
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com sua qualificacéo pedagogica?
() Sim, tem cumprido
() Sim, tem cumprido em parte
() Nao tem cumprido

20 — Vocé Participou de algum curso de formacao continuada nos ultimos dois anos?
() sim
() néo

21 — Seus alunos estao preparados para se submeterem ao novo ENEM?
() sim
() nédo
() em parte
() nao sei

22 — Na sua opinido o que vocé considera importante mudar no Ensino Médio, da
sua escola, para os alunos estarem preparados para realizar a prova do Novo
ENEM?
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Anexo 2
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO JUNTO AOS ALUNOS DO 3° ANO DO
ENSINO MEDIO

Prezado (a) aluno (a)

Este questionario tem por objetivo a coleta de dados para a pesquisa cujo tema é o
Novo ENEM e o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades no Ensino Médio.
Agradeco a sua colaboracdo em respondé-lo com atencéo, procurando nédo deixar
guestdes sem resposta. Vocé nao precisa se identificar.

1. Género: ( ) feminino. () masculino.
2. ldade: anos.

3. Vocé tem acesso a computador?

() Nao. ( ) Sim.

Se sim,onde: ( )Escola( ) Casa ( )Casadeamigos ( ) Trabalho
( ) Computadores publicos

() outros: Especifique:

4. Vocé gostaria de desenvolver os conteudos de Matemética utilizando o
computador?
( ) Sim. () Nao. () Indiferente.

5. Qual a importancia do que vocé aprende em Matemética para a sua vida, para o
seu trabalho ou para seu futuro trabalho?

6. Descreva como vocé gostaria que fossem as aulas de Matematica.

7. Vocé pretende ingressar na universidade?
( )sim. () nao. ( ) ainda néo sei.

8. Qual curso universitario pensa em cursar?

9. Conhece o Novo ENEM?
() sim. ( ) nao. () jaouvifalar.
10. Vocé vai fazer o exame do Novo ENEM?
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( ) Sim. () Nao.

11. Vocé se acha preparado para fazer a prova do Novo ENEM?
( )sim. ( ) néao. ( ) em parte. ( ) néo sei.

12. Nas atividades, nas provas de matematica, sdo utilizadas questées do Novo
ENEM ou questdes formuladas nos moldes das do Novo ENEM?
( )sim. () nao. () nao sei responder.

13. J4 analisou a prova do ENEM de anos anteriores?
( )sim. ( ) nao.

14. Vocé ja fez o simulado do Novo ENEM ou simulados nos moldes do Novo
ENEM?
() sim. ( ) nao.

15. Para vocé qual é a diferenca entre o vestibular convencional e o Novo ENEM?

16. Marque o conceito que, em seu entendimento, melhor define competéncia:

( ) é a capacidade de resolver problemas automaticamente;

( ) habilidade para aplicar conhecimentos na resolucéo de problemas do cotidiano

( ) é a habilidade de resolver problemas sem vinculo com o mundo real;

( ) é a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisbes para agir de
forma pertinente e eficaz numa determinada situacgéo.

17. Nas atuais circunstancias, o ensino de Matematica no Ensino Médio em Boa

Vista, desenvolve as habilidades e competéncias exigidas pelo Novo ENEM?

( ) desenvolve as competéncias e habilidades exigidas pelo Novo ENEM.

( ) desenvolve competéncias e habilidades, em alguma medida, mas néo as
exigidas pelo Novo ENEM.

() ndo desenvolve competéncias e habilidades.

( ) nédo sei opinar.

18. Na sua opinido, o que vocé considera importante mudar no Ensino Médio, da sua
escola, para os alunos estarem preparados para realizar a prova do Novo ENEM?
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Anexo 3
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO JUNTO AO TECNICO DA SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO RESPONSAVEL PELO CURRICULO DE MATEMATICA
DO ENSINO MEDIO

Entrevista com o técnico da Divisdo de Ensino Médio e Profissionalizante — DIEMP
da Secretaria de Estado da Educacéo do Estado de Roraima, responsavel pelo
curriculo da Matematica no Ensino Médio.

1- Professor, qual a sua formacao?

2 - No inicio de 2009 a SECD, através da DIFC concluiu e fez chegar as escolas de
Ensino Médio a ProCEM — Proposta Curricular para o Ensino Médio que, segundo a
prépria DIFC era uma versao preliminar visando a discusséo e a consolidacao da
mesma. Ja existe uma versao final? Os professores foram ouvidos, participaram das
discussbes?

3 — A Matriz de Referéncia da Matematica e suas tecnologias, com base na qual é
formulada a prova de Matematica do novo ENEM, é constituida de competéncias e
habilidades preconizadas pelos PCNs-EM. Nas atuais circunstancia, o ensino de
Matematica no Ensino Médio em Boa Vista, desenvolve, no aluno, as competéncias
e habilidades exigidas pelo Novo ENEM?

4 — O curriculo de Matematica do Ensino Médio na rede estadual de ensino
preconiza o uso de atividades e estratégias que favorecam o desenvolvimento nos
alunos das competéncias e habilidades exigidas no Exame Nacional do Ensino
Médio - Novo ENEM?

5 — Segundo o MEC, um dos principais objetivos do novo ENEM é induzir a
reformulacdo do curriculo do Ensino Médio. A Sistematica do Novo ENEM é
condicao necesséria para mudar a pratica pedagogica do professor de Matemética?

6— Vocé acredita que o professor de Mateméatica esta preparado pedagogicamente
para atuar como facilitador na apropriacdo de competéncias e habilidades
matematicas por parte de seus alunos?

7 — As instituicOes responsaveis em implementar as politicas publicas, como MEC,
SECD e Escolas, tém cumprido o que determinam as Bases Legais constituidas,
que é proporcionar aos professores um Programa Nacional de Formacéo
Continuada que contribua com sua qualificagdo pedagdgica?

8 - Na sua opinido, os alunos do 3° ano do Ensino Médio estdo aptos a se
submeterem ao novo ENEM?

9 — Na sua opinido, 0 que vocé considera importante mudar no curriculo da
Matematica para o Ensino Médio, para os alunos desenvolverem as competéncias e
habilidades Preconizadas pelos PCNs-EM e exigidas no novo ENEM?



