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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa que ingastigegnsino de matematica financeira nas
escolas publicas de Boa Vista, Estado de Roraiglacionando-os as necessidades que
apresentadas pelo mercado de trabalho e os cordr@osgue o comércio espera dos alunos
egressos do Ensino Médio, pois os mesmos esta@anda@ as atividades funcionais no
mercado de trabalho ou em um curso superior na esidade Federal de Roraima.
Investigou também a importancia do ensino dess&e@da para as atividades do comércio
local. Por entender a escola como um local ondkegem fornecer as ferramentas necessérias
para a construgdo da consciéncia cidada, compmenedm os direitos e deveres na
sociedade, buscando uma aplicacdo do que se apmanelgcola no seu cotidiano, por isso
procuramos investigar a matematica financeira nemsiexto, investigando os programas que
a Secretaria Estadual de Educacéo envia para slmssnvolvidos nas escolas, os professores
gue atuam com a disciplina de Matematica no Ensiédio, os representantes do comércio
local, os alunos de Ensino Médio, as provas do ENEWestibular da Universidade Federal
de Roraima — UFRR. Os resultados obtidos nos mmosimae os conhecimentos de
matematica financeira adquiridos pelos alunos smesmos assuntos que os professores
afirmam trabalhar, e os representantes do coméizam exigir os referidos assuntos dos
candidatos a uma vaga de trabalho em suas emplgEaEsa analise dos dados percebemos
também que tanto o ENEM com o Vestibular da UFRRgeexdos mesmos esses
conhecimentos e que 0s mesmos estdo nos programamnteudos proposto pela SECD -

Secretaria de Educacéo do Estado.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Matematica financeira. Matieadinanceira no

Ensino Médio.



ABSTRACT

This work is a study that investigated the teactuhfinancial mathematics in public schools
in Boa Vista, Roraima State, relating them to tkeeds presented by the labor market and
trade knowledge expected of the students of higloacgraduates because they are starting
the functional activities in the labor market oramuniversity course at the Federal University
of Roraima. It also investigated the importanceeafching this content to the activities of
local businesses. By understanding the school ata@e where you should provide the
necessary tools to build awareness among citizemsmitted to the rights and duties in
society, seeking an application of what you learrsc¢hool in their daily lives, so we try to
investigate the financial mathematics in this ceitmvestigating the programs that the state
Department of Education sends to be developed lwas, teachers who work with the
discipline of mathematics in high school, represgwes of local trade, the high school
students, the evidence ENEM and Vestibular Feddraversity of Roraima- UFRR. The
results show that knowledge of financial mathensaicquired by students are the same
issues that teachers report working, and tradeeseptatives say such matters require
candidates for a job working in their companiegeAfinalyzing the data we also realize that
both the ENEM with Vestibular UFRR requires thabihedge of them and that they are
content in the programs proposed by the SECD e ®apartment of Education.

Keywords: Mathematics education. Financial mathematics. i@ math in high school.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa investigou-se o0 ensino de matenfatarzceira no Ensino Médio do
Municipio de Boa Vista Estado de Roraima. Buscanti’macdes junto aos professores que
atuam na disciplina de Matematica no Ensino Méditto ao comércio local, a rede bancéaria
, junto aos alunos, as ultimas cinco provas do ExBiacional do Ensino Médio - ENEM e
as cinco ultimas provas do vestibular da Univedred&ederal de Roraima - UFRR , para
analisar que contetudos de matematica financeir@<€gmos nessas provas. Tendo em vista
gue a matematica financeira é um conteddo que Est{pre presente no cotidiano da
sociedade. A forma como esse contetdo é propostplano de curso da Secretaria Estadual
de Educacéo para ser desenvolvido no Ensino Médggando também informacgdes junto
aos representantes do comercio local para vergiears assuntos que a escola publica ensina,
fazem parte das necessidades do mercado de traBallescolhido este tema por se acreditar
gue ele é importante para capacitar o cidadaoim asslhor entender o mundo em que vive,
além do fato de haver pouca pesquisa sobre o p@ads ensino e aprendizagem desse
conteudo no Estado de Roraima. Este tema foi sel@do por acreditarmos na importancia
dos mesmos para a sociedade local.

No referencial teérico serdo abordadas opinibesauteres que sustentam nossa
intencéo em relacdo ao ensino de matematica firanoe Ensino e assim servirem de base
para a sustentacdo de nossos argumentos. Inicieimemeferencial tedrico sera apresentado
um pouco de histéria da matematica. Seguindo, dadb um enfoque no curriculo,
abordando aspectos gerais do curriculo, o curridelanatematica no ensino médio e a
matematica financeira no Ensino Médio.

O Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM € uma pou&na nossa pesquisa sera
envolvida com o objetivo de se investigar que amhds de matematica financeira ela exige
dos alunos. No sentido de conhecer melhor estaaera feito um breve relato histérico da
mesma.

O aluno egresso do Ensino Médio, para ingress&enaeiro grau, deve se submeter a
uma prova, o vestibular. Na pesquisa se investggaiconteudos de matematica financeira
esta prova, na Universidade Federal de RoraimahemvPara tal, no referencial teérico é
apresentada uma breve descri¢do do vestibular.

O terceiro capitulo da dissertacdo é focado nauyesmgapresentando o problema de
pesquisa, 0s objetivos e a metodologia. No quapit@o sdo apresentados os dados que

foram coletados na pesquisa com as respectivassesd@ consideracdes. Com base na
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analise dos dados coletados, olhados através tka denstituida pelo referencial teérico,
foram elaboradas as consideracgfes finais da peesamistigacao.
A dissertacéo é finalizada, apresentando as refl@€mue serviram de apoio para a

elaboracéo do presente trabalho e os apéndices.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

Entendemos que o ensino de matematica financemwadimensao social, politica e
pedagogica, e que o0 mesmo pode contribuir na fa@macitica do aluno, tornando-o mais
preparado para ingressar no mundo do trabalho,odsumo e também para compreender
informacBes que a midia lhe propde diariamenteef®bado o cotidiano do educando e a
preparacdo que a escola deve |he proporcionar damza e ndo de forma abstrata,
desvinculado do seu mundo, longe das suas nec#ssid@ara ndo ver a matematica apenas
ligada a légica e ao raciocinio separado de suénuig, onde 0s assuntos devem ser
explanados aos alunos visando inserir os mesmosnemrealidade de ensino que priorize
seu cotidiano e um dos assuntos que entendemataze da pratica diaria do estudante é a
matematica financeira que deve ser ensinada nagdludasica de uma maneira que possa
interagir teoria e pratica de forma que os mesmuendam situacdes problemas que
enfrentam em suas realidades de vida em que ostas®nsinados mostre para o aluno onde

0S mesmos possam contribuir para suas atividadestidtiano. E o que afirma Pires (2000):

A escolha dos problemas exige um cuidado espeRia@cisam ser bem
graduados e redigidos com clareza e consenso dewepdofessor explicar
para os alunos o significado de termos de empregmiiénte como: lucro,
salario, mensalidade, grosa, capacidade, perineétropara que estudem o
enunciado antes de procurarem a solugéo. (PIRES, 2031).

Para a autora, a maneira que os professores daridtdta devem trabalhar os temas,
“explicando o significado dos termos”, observanéoos mesmos tém relevancia na vida
social do educando, procurando ndo somente sequrlistagem e sequéncia de conteudos
propostos pelos 6rgdos competentes ou elaboratissgseolas, mas acima de tudo, levar em
consideracdo os contetdos que fazem parte do amtidios alunos como os conteudos de
matematica financeira que entendemos serem de rherdal importancia para a sociedade
local. Em nossa concepcéo, o curriculo deve incuidéia de oferecer a possibilidade de
trabalhar por unidades de aprendizagem, privilelgiaa contextualizacdo dos saberes, a
interdisciplinaridade e a idéia de conhecimentcamdn como comportamento humano que
da origem a aco, que tem impacto na realidadesediedade (D’AMBROSIO, 2002).

A escola deve ensinar conhecimentos que irdorspava a vivéncia dos alunos e
também que atendam as necessidades sociais, pcopteidos que |hes proporcione
diversidade de experiéncias nas quais, através eds gonceitos possam elaborar
guestionamentos e fazerem suas analises quamt#tatéesvalores adquiridos no seu cotidiano.

A matematica financeira € um tema para o qual psecda atencdo, mas que necessita ser
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objeto de investigacdo, ndo somente no Ensino Méats também nos cursas de formacao
de professores, porém, entendemos que no EnsindoMggbsa constituir um campo
favoravel ao desenvolvimento de varias competéncas alunos, permitindo o seu
envolvimento em experiéncias de aprendizagem echegersificadas.

Revisitamos varios autores e destacamos D’Ambi(@§i02),

A educacao tem a estratégia-chave no curriculpd.Curriculo deve refletir
0 que esta acontecendo na sociedade. A dinAmidaular sempre pergunta
“onde” e “quando” o curriculo tem lugar, e o prah&echave na dinamica
curricular é relacionar 0 momento social, o tempo kgar, na forma de
objetivos, conteddos e métodos, de forma integrddaMBROSIO, 2002,
p. 34).

A Matematica financeira tem assuntos que entendes@osle suma importancia no
curriculo do Ensino Médio. Por meio de seu estadduno pode ser preparado para enfrentar
situagOes financeiras que ocorrem no seu dia-aadimo optar pela melhor forma de
pagamento, a vista ou a prazo, seja de impostae @ompras em geral. No entanto, Nasser
(2006) afirma que os conteudos tém sido abordadosnddo superficial, baseado na
aplicacao de formulas, como se pode observar figtos-textos mais usados. Além disso, a
maioria dos cursos de Licenciatura ndo inclui a dvdttica Financeira em sua grade
curricular. Como consequéncia, os professores si@o @lenamente preparados para ensinar
esse conteudo, que ndo tem sido explorado nasdmalasla de modo adequado, discutindo
situacOes financeiras reais e desafiadoras.

Entre o discurso pedagdgico e o sucesso de algexpasiéncias escolares e a efetiva
concretizacdo de novas posturas no sistema edoehcitd uma consideravel distancia,
compreendida, entre outros fatores, pelo despreparprofessor e pela ineficiéncia dos
projetos ou politicas de formacdo docente. A frdadle deles faz persistir a tendéncia de, na
pratica, “ensinar tal como aprendi”, ja denuncipda Mizukami (1986). Para grande parte
dos professores, o desafio do novo gera insegurdaggual resultam inlUmeros mecanismos
de resisténcia (Hernandez, 1998), responsaveis yeloso embate de propostas bem-
intencionadas, mas mal-assimiladas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, (PCN) trapespostas e informacdes para
mudar atitudes docentes, que muitas vezes, destidakedo préprio professor, pois o
conhecimento do seu meio profissional pode lheasjiadagir da melhor maneira possivel,
objetivando entdo levar ao conhecimento dessesgimiais algumas questbes que merecem
um destaque especial que podem contribuir paraamaltia qualidade do ensino nas diversas

areas do conhecimento e também mostrar que:
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A aprendizagem dos contetdos procedimentais qlis gwtre outras coisas,
as regras, as técnicas, os métodos, as destrerabitidades, as estratégias,
os procedimentos, é um conjunto de ag8es orderadasim fim, quer dizer
dirigidas para a realizagdo de um objetivo.(ZABALIR9S, p. 215).

Os conteudos devem ser extraidos de um conjuntagdes e situacdes das
experiéncias pessoais dos alunos que podem cantpbta que a aprendizagem tenha
caracteristicas especificas. Segundo Zabala (1998):

E necessario que os alunos conhecam sua situagéprimeiro lugar, em

relacdo a si mesmo e, em segundo lugar, em relagdodemais. Sem
incentivos, sem estimulos e sem entusiasmo difibs podera enfrentar o
trabalho que lhe é proposto. (ZABALA, 1998, P. 216)

Como ja sabemos ndo basta somente repetirmos dostesem um significado
especifico. Para melhorar a aprendizagem devemalisane refletir sobre a sua real
importancia. E necessario que a pratica pedagogaja analisada propondo novas
metodologias voltadas para a pesquisa, derrubandonceito de se fazer educacdo com
modelos tradicionais de ensino, “em sua quaseidati centrada em transmissdo ou
comunicacao oral de temas ou assuntos acabadgsaper dos professores, ou leitura de
livros e artigos e sua repeticdo em classe” (MASE;TA003, p. 36 apud Sauaia & Cervi).

Além disso, devemos ter como necessidade basiaaupabom desenvolvimento dos
conteudos, a participacdo dos professores na algdmrdas propostas de conteudos
programaticos, onde os proprios professores debamma@s suas atividades voltadas para um
cronograma que planejaram, e assim abordarem cé qie fundamental importancia. Os
professores devem participar da elaboracdo dasgtagpde conteidos a serem desenvolvidos
durante o ano, sabendo das dificuldades que if@enéar para cumprir o cronograma, podem
focar e trabalhar assuntos que realmente o educaweiacia conteudos que facam parte de
suas necessidades na vida estudantil, seja ndowestino ENEM - Exame Nacional do
Ensino Médio ou em sua vida cotidiana enquantowaidgor. Para isso o papel do professor
No ensino, precisa superar esta expectativa. Maaptid Sauaia & Cervi (2003) advoga a

mediacao pedagdgica do professor:

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, @ottamento do
professor que se coloca como um facilitador e iticathor ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicéer dema ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem. (MASETagud SAUAIA & CERVI, 2003,
p.49)



14

As estratégias utilizadas no ensino de Matematickrsino Médio devem possibilitar
gue o aluno seja capaz de optar pela melhor foerfazér seus pagamentos, efetuar compras
a vista ou a prazo, decidir sobre empréstimos tinagpes financeiras. Acredita-se que as
necessidades do mercado de trabalho podem ser lisda do estudante, num mundo
integrado com informacdes rapidas. Com isso, énesdeque as préaticas pedagogicas, 0S
livros, os materiais didaticos e os conhecimentabathados em sala de aula estejam
sintonizados com as novas exigéncias do ambientguenvivemos, para que a educacado nao
seja algo distante da vida dos alunos, mas sejariare parte para uma melhor qualidade de

vida.

Apreender o sentido dos conteldos de ensino impltcehecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que osestitiem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quajgodem construir novos
conhecimentos no processo de investigacdo e congdeedo real.
(RAMOS, 2005, p. 107).

Tornar possivel a reflexdo, estimulando a capaeidigdleitura critica e interpretacéo
dos fatos € tarefa do trabalho educacional visandormacdo de um cidaddo consciente.
Assim, 0 ensino e uso dos modelos matematico-feieox nas aulas devem estar afinados
com as demandas, 0s interesses e as experiéne@awiagidas pelos alunos. As férmulas
dificeis e os modelos matematicos prontos, comam®tacilidades aos estudantes, devem dar
espaco aos modelos construidos a partir de suasi@xgas, na busca de saidas para os
problemas oriundos de suas relagdes na socied@&HRT| 2003, p.36). O que entendemos
nao ser alcancado por meio de um ensino baseachemarizacdo e em férmulas. Além dos
topicos tradicionais de porcentagem e de juros Isenp compostos € preciso, portanto,
utilizar técnicas motivadoras que despertem oéstar dos alunos e promovam a autonomia,
permitindo o uso de uma estratégia propria pa@vesos problemas e saibam fazer analise
matematica que lhes permitam o exercicio de unadaitia plena, ativa e esclarecida. Mais
de uma década depois de serem publicados os Pevar@eirriculares Nacionais de Ensino
Médio (SEMTEC/MEC,1997) onde sao apresentados ampet@ncias que os alunos devem
desenvolver ao longo da escolaridade basica, fuadi@das por valores e principios. Os

Parametros Curriculares Nacionais,( PCN) afirmaei qu

Em um mundo onde as necessidades sociais, cultupafissionais ganham
novos contornos, todas as areas requerem algumgpetdmia em

Matematica e a possibilidade de compreender carxeit procedimentos
matematicos é necessaria tanto para tirar condus@azer argumentacdes,
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guanto para o cidad&o agir como consumidor prudantemar decisdes em
sua vida pessoal e profissional.(PCN, 1997, p. 40)

Isto sugere uma interpretacao construtivista donenso qual as articulagdes giram em
torno do principio da atividade mental. Segundoubes (1983) a Aprendizagem Mecanica €
necessaria e inevitavel no caso de conceitos ameinte novos para o aprendiz, mas
posteriormente ela passara a se transformar enfiSagna.

A citacdo fala da aprendizagem cognitiva, que déspensavel para que os alunos
tenham a oportunidade de expressar suas idéiapa@itia delas, convém potencializar as
condicOes que lhes permitem analisar essas idé@agpkar as experiéncias com outras novas,
fazendo com que percebam suas limitagdes, situasidon condi¢cdes de modifica-los se for
necessario. Diria mais, para sermos consumidorepied consciente de sua cidadania
dependemos do conhecimento da matematica finandesaonteudos que levam o cidadao a
compreender e melhor administrar suas financas ana e comprar seus produtos de
consumo.

Um breve relato de histéria da Matematica nos faereler que desde seus primordios
a matematica faz parte do cotidiano da humanidagigeehoje a escola deve trabalhar uma
matematica focada para o objetivo principal derefgamos grandezas que nos cercam, pois

hé& relatos que seu surgimento foi da necessidatia do homem. Segundo Boyer (1996):

[...] hda um grande nimero de perguntas nao resgasdiom relacdo a
origem da matematica. Sup6em-se usualmente quéu semy resposta as
necessidades praticas, mas estudos antropoldgicgsresn uma outra
origem. (BOYER. 1996, p. 4)

Para Boyer (1996), ndo podemos afirmar verdadeinsenque o surgimento da
matematica tenha sido a necessidade diaria da hdawi@n pois relatos nos mostram que “os
primordios do assunto sdo mais antigos que a arescrever”. Boyer(1996). Entende-se por

relatos que sempre esteve voltada para as neadssida cotidiano das sociedades,

N&do ha documentos que comprovam que a Matematicguspela necessidade do
homem contabilizar suas posses, que tenha surgidoak necessidades do cotidiano, pois €
impossivel acompanhar a evolugdo da matematicaagpem teorias aplicadas por pensadores
ou por relatos de resquicios encontrados de ocitréigacdes. O que encontramos em relatos
histéricos da evolugdo matematica € que essa aiéseinpre esteve voltada para as
necessidades do homem e que a sociedade atua gspest escola faca essa parte, aproximar

os alunos a suas necessidades reais.
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A Matemadtica financeira sempre fez parte do catidlidas sociedades e atualmente o
gue a escola deve se preocupar € em dar contiruitagpensamento de uma Matematica
para auxiliar o homem nas suas decisbes, em s@acaho um todo e ndo mais uma
Matematica centrada em contetudos programados qumaddorma abstrata ndo tem sentido
na sociedade atual, sabemos que na atualidadentsldos de matematica financeira tém
uma participacdo social muito grande nao s0 a telerestado de Roraima, mas para todos 0s
povos que participam dos mais variados tipos deéctioy portanto, Matematica ensinada
hoje nas escolas publicas do Municipio de Boa Visséado de Roraima contempla os
contetdos de matemética financeira que estar wfada a perspectiva de desenvolver nos
alunos a capacidade de, aprender a aprender ea ggeola estara ensinando o que lhe é
proveitoso. Assim, “0 desafio do processo educadivepntrair condicbes do aprender e do
saber pensar” (DEMO, 1996, p.30).

2.1 UM POUCO DE HISTORIA DA MATEMATICA

As descobertas feitas pelo homem ha milhares de #&w parte de seu
desenvolvimento cultural, onde a percepcao de opdenitivas trouxe perspectivas para
novas descobertas. Isso em épocas diferenteslger téio seja estabelecida definitivamente,
o homem foi conhecendo outras praticas de uso conmiralgumas ferramentas. citando
Contador (2006):

Em que momento o homem passou a ter o raciocimisc@nte de modo a
alcancar um patamar raciocinio légico? Quem coptdda primeira vez? As
respostas a estas perguntas perdem-se no lakdankdstoria dos ndmeros,
do homem e do tempo, e é praticamente certeza,ngnea ninguém
conseguira respondé-las (CONTADOR, 2006, p. 21).

Em uma determinada época de nossa histéria, n@ssmstrais, deixaram de ser
cacadores de animais e colhedores de frutos pastaeelecerem como cultivadores da terra

e criadores de animais domeésticos. Ainda citanddaClor (2006) temos:

O habito de troca de produtos cultivados e/ou €alolés contribuiu para a
realizacdo de grandes trabalhos voltados & agrieult em particular a
irrigacdo. Comeca também a unido das tribos, eecemntemente essas
unides formaram as bases dos grandes impérioso sexeimplo dessa
formacéo o Egito, a Suméria, a China, e a indipafa continuar a troca de
produtos, cada vez em quantidades maiores e vatbfe®ntes, surgiu a
necessidade de saber contar, comparar, medir; tancbén a propriedade
privada vem a necessidade de documentos de ideqfifd dos proprietarios
e a descri¢do dos limites da posse. (CONTADOR, 2B08g4).
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Em vez de simplesmente apropriar-se dos frutos epumontravam na natureza
passaram a interferir nela. Com o passar dos termposmem passou a dominar grande
quantidade de animais que Ihe surgiu grandes noaddies na sua postura facilitando assim a
obtencéo de alimentos.

Almeida (1998) afirma que: “um resumo do que é egitdo sobre matematica na pre-
historia, € muito pouco, e com forte componente@dgativo”. Incertezas que podem trazer
qguestionamentos sem respostas, mas que entendemaitggzdes anteriores que, com 0
aperfeicoamento de técnicas agricolas, o homeroaftaz de obter de menores quantidades
de terra maiores quantidades de alimentos do qgtes afbtidos da caca ou colheitas em
extensas zonas.

A historia da matematica tem um ingrediente apiadmtquando se fala do
surgimento dos primeiros relatos e segundo Boy@9g3}t

E claro que a matematica originalmente surgiu cpante da vida diaria do
homem, e se ha vaidade no conceito biolégico darésavencia do mais

apto” a persistencia da raga humana provalmente rlatdo com o
desenvolvimento no homem de conceitos matema(B&YER, 1993, p. 1).

Entendemos que a agricultura contribuiu grandemeataperfeicoamento de varias
técnicas como: operacdes de cavar, semear, deifay, 0 que passou a fabricagdo de novos
instrumentos agricolas. O armazenamento de grédediguidos passou a exigir a criacao de
recipientes ceramicos de maiores tamanhos. A disiidade de abundante quantidade de 1a,
linho e outras fibras determinaram a necessidaderidgdo dos primeiros instrumentos de
flacdo e tecelagem. A construcdo de casas pargoabao lado das exigéncias de
aperfeicoamento, mas a busca de diversificados risiatede construcdo exigiu o
conhecimento de operacfes de aritmética e geometria

O arroz cultivado na China cinco mil anos antesiassa era. A cevada, o linho e o
trigo desenvolvidos em tempos remotos. H& notidéapraticas de multiplicagdo por estacas
de tamareiras ha mais de 6 mil anos. A aldeia,eatéo unidade econdémica e cultural
independente perdeu sua autonomia, pois se torecessario, em varias situacbes, a
contribuicdo de muitas aldeias para producdesicatetE o aparecimentos de instrumentos
de metais, para o aperfeicoamento e crescimensuale atividades de lucro como exemplo
desse crescimento Sousa (2011) cita que:
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O primeiro periodo da Antiguidade chinesa caranberise em viabilizar a
agricultura o méaximo possivel. Para esse desemehto, primeiramente,
passa-se a gerar um excedente dos produtos agri®dea tal excedente
houve grandes mudancas sociais (maior relacdo pessmas de uma mesma
regido, ou de lugares mais distantes) e econdnlicgdicando também em
novas descobertas. (SOUSA, 2011, P.1).

Essas afirmacdes mostram que se iniciou na anéidaich necessidade do homem
entender melhor conceitos sobre suas economiasr@nar relacionar-se com o meio social
em que viviam na época. Novas descobertas foraginsiar em acordo com o do poder
aquisitivo adquirido e que até os dias atuais, noessm grandes mudancas, percebe-se haver

um paralelo entre as relacdes sociais da antigelidasd dos dias atuais.

2.2 CURRICULO

Sé&o varios razbes que justifica um planejament@ @& atividades da pratica
pedagogicas, entre 0s quais podemos destacar atéamga das disciplinas para o cotidiano
do aluno, suas utilidades praticas que vai de ércamm as necessidades da sociedade,
oportunizando capacidades para resolver problepaasa, raciocinar criticamente processos e

resultados e modelar situacdes problemas dentcortexto de suas experiéncias.

2.2.1 Aspectos gerais do curriculo

E com a perspectiva de mudanca que devemos refletie ndo ensinamos e o que
devemos ensinar, como ensinar e até onde aprofasdesnhecimentos que propomos uma

reflexdo sobre o curriculo.

A funcéo do professor é retraduzioalecimento cientifico historicamente
construido, em conhecimento escolar, compreensivassimilavel pelos alunos.
Considerando a complexidade do saber cientifice;séa necessario selecionar
questbes, privilegiar aspectos, distribuir agéesterapo, organizar conteddos e
niveis de aprofundamento, tendo em vista as ptidsithes de compreensdo dos
alunos. (PCN, 1997. p. 16).

O curriculo deve levar em conta as condi¢cfes resmsqjuais o projeto sera realizado,
nao devendo, entretanto suplantar a iniciativa pafessores, nem mesmo cumprir 0
propésito de um 6rgédo que compete designar o mpanacas escolas. Coll (2001) afirma que
“o curriculo € um guia para os encarregados dedssanvolvimento, um instrumento Util
para orientar a pratica pedagdgica, uma ajudaggrafessor”, sustentando o ponto de vista
de que é possivel desenvolver métodos que facittesalidade do aluno.
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Para que a aplicacdo do curriculo cumpra com éitas funcdes, Coll (2001)
distingue os componentes do curriculo: 0 que ensiuendo ensinar, como ensinar e que,
como e quando avaliar. O curriculo deve proporciassas informacfes objetivando os
assuntos que contemplam conceitos, sistemas eyphsahabilidades, normas, valores etc., e
objetivos. Devem conter informagBes sobre quandinan os conteudos e, 0s objetivos
devem estar em uma sequéncia de a¢do. Deve apreseatgléncia por série dos objetivos e
conteudos de cada area. Deve relacionar, de foratua, todas as experiéncias que possam
ser desencadeadas e promovidas no ambiente escolaneira de estruturar as atividades em
gue os alunos participardo a fim de atingir ostolge propostos, assim como estabelecer a
metodologia de trabalho e 0s recursos necesséai@s qesencadear a acdo educativa. De
acordo com Fiorentini (2005) “Além de novos sabezesompeténcias a sociedade atual
espera que a escola também desenvolva sujeitogesap@ promover continuamente seu
préprio aprendizado” (FIORENTINI, 2005, p.89)

Trabalhar o Ensino incentivando o educando a debesv processos criativos
representa um desafio para o professor, tornangiarendizagem dinamica e caracterizada

pela reflexdo constante nas suas praticas pedagogic

Para Coll (2001), o curriculo € um projeto de dades educativas que define suas

intencdes e proporciona um guia de acdes adeqagutasica em sala de aula.

[...] estdo relacionados entre si e condicionamrmsiamente, pois tratam de
diferentes aspectos de um mesmo projeto: enquamrioneiro (que ensinar?)
explicita as intengBes, os trés restantes (quansioa? Como ensinar?, que,
como e quando avaliar?) referem-se mais ao plarexde a ser seguido de
acordo com elas. Um dos problemas intrinsecos ataoel¢do do curriculo
reside em decidir como concretizar esses difereatementos [...] e em
assegurar a coeréncia de todos eles. (COLL, 20@B)p
Com base nesses componentes do curriculo, o Edsw® analisar a relevancia da
utilizacdo de construir situacfes-problema visandmnsino e a aprendizagem de diferentes
areas do conhecimento, com o objetivo de obteridialsspara o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas a serem utilizadas na formacédo deidutis consciente para as atividades
praticas que oS mesmos comecem a analisar respassais questionamentos.
Coll (1996) afirma que o curriculo € a explicac@opiojeto educacional necessario
para 0 crescimento pessoal, portanto, seu desémerito representa a sintese dos
conhecimentos e valores que caracterizam um pimcssal que deve ser expresso pelo

trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas.
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Rico (1998) afirma que os diferentes niveis déexé@b surgem ao colocar a énfase
sobre o curriculo do ponto de vista do desenvolatméedrico. Desse modo, quando se toma
o curriculo como um plano de acdo para o professaiyel de organizacdo é a atuacdo na
aula, quando se considera o curriculo como parteirdeprocesso em que o foco do
aprendizado deve oferecer continuidade para o aedocaAssim as dimensdes que
possibilitam organizar a reflexdo curricular sadturais, sociais, formativas ou educativas e
politicas. Com as quatro categorias é possiveltesair os fins da Matematica financeira e
enunciar programas de inovacao curricular com nditsitas para a sociedade como parte
do sistema capitalista e, observando por outro langletectamos uma cultura popular
camuflada nas praticas pedagodgico-curriculares nberior das escolas. De acordo com
Santomé (p. 165, 1995), "Os curriculos planejadaesenvolvidos nas salas de aula vém
pecando por uma grande imparcialidade no momentaefmir a cultura legitima, os
conteudos culturais que valem a pena.”

Essa perspectiva aborda a recente preocupacapedgsisadores sobre as relacdes
entre curriculo e conhecimento escolar para agGetaentre curriculo e cultura. Apresenta a
construcdo do conhecimento escolar como caradterid escola democratica que reconhece
a multicultural idade e a diversidade como elementmonstitutivos do processo
ensino/aprendizagem, em que as modificacées destan em acordo com as necessidades,
portanto, articulo os conceitos de curriculo, idkades socias, poder, cultura e linguagem a
fim de discutir possibilidades de elaboracdo deregitial tedrico em que a identidade social
seja inserida.

Dessa forma, nos interessa um curriculo de maieandie vai além de documentos e
propostas curriculares, mas que se realiza a piodde sentidos daquilo que se ensina na
escola. Para tanto, me aproprio da idéia de atiwdéutiva do curriculo: (SILVA, p. 194,
1995). “[...] a producédo de conhecimentos envalvid curriculo se realiza através de uma
relacdo entre as pessoas” Nessa perspectiva, ioutarse apresenta como possibilidade de
contestacéo, de diferentes e divergentes conssugg@oducdes em que estiver inserido o

aluno.
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2.2.2 Curriculo de Matematica no Ensino Médio

Silva (2009) afirma que h& possibilidade de tomngratica docente em mateméatica
compativel com a experiéncia vivencial dos estigamnde os assuntos a serem aplicados no
Ensino Médio devem ter variedades inerentes a sediano, buscando prepara-los para a
promocao da igualdade e para a transformacéo dedade onde vive. Citando D’Ambrosio
(1984):

Temos que aprender a linguagem deles [pessoasfalentdés ambientes
culturais], sua logica, sua histéria e sua evolugéiea ciéncia e sua
tecnologia, a fim de estar a par de seus motivds suas metas finais [...]
mas, ao mesmo tempo a Matematica nas escolas dmvetad que facilite o
conhecimento, o entendimento, a incorporacdo e rapatbilizacdo da
pratica popular conhecida e corrente dentro doicuar (D’AMBROSIO,
1984,p. 32).

Esta visdo sinaliza para a importancia da aplcagds assuntos de matemética
financeira, onde os mesmos estédo claramente liggalgstidiano. Ndo somos contrarios aos
programas curriculares, nem pretendemos ir de émcao que sugerem os livros didaticos,
porém ndo pode ser uma regra Unica para auxilidoosntes em suas atividades em sala de
aula.

Nas ultimas décadas, o Curriculo de Matematica $enconstituido em foco de
grandes debates a respeito das suas aplicacOegtidiaro do educando, demandando uma
constante atualizacdo por parte dos professoreprgaesam abordar com clareza e de forma
critica, dinAmica e desafiadora, para que o promioplano educativo desta ciéncia
desafiadora seja um ensino pretenso ou real, camgdesdiferentes aspectos, experiéncias e
conteudos que este supfe a concretizacdo dosofiresse culturais, de socializacdo, que se
atribui a educacéo escolarizada. Quando se defmecwriculo estamos concretizando a
funcdo da escola e estamos enfocando-a em um moimstdrico e social, onde as questbes
sociais do local de aplicacdo do mesmo estgassentes de maneira a contribuir com a
formacdao do individuo.

E comum que os professores de Matematica enconpramlemas com turmas
superlotadas com alunos agitados e ndo muito d&pa@s seguir suas orientacdes, esses
alunos nédo se mostram interessados com o argurdenmtédo querer perder tempo com um
assunto que nunca vai utilizar. Observando essk glenvista entendemos quewriculo de

Matematica deve ser trazer consigo essas interagdegie D’Ambrosio (2002) afirma:
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A educacao tem a estratégia-chave no curriculpd.Curriculo deve refletir
0 que esta acontecendo na sociedade. A dinAmidaular sempre pergunta
“onde” e “quando” o curriculo tem lugar, e o prabechave na dinamica
curricular é relacionar 0 momento social, o tempo kgar, na forma de
objetivos, contelidos e métodos, de forma integrdd&MBROSIO 2002,
p. 34).

Argumentos desta natureza trazem para os proéssaarpla reflexdo uma vez
que a Matemaética serve como um poderoso instrunpar®m o conhecimento do mundo e
dominio da natureza com o extenso campo de suasa@®s, porém o professor deve
colocar-se no lugar do aluno, perceber o pontoista deste, procurando compreender o que
se passa em seu cotidiano, apresentando situagdiderpas que lhe € comum. De acordo
com Fiorentini (2005), “além de novos saberes epaiémcias a sociedade atual espera que a
escola também desenvolva sujeitos capazes de pesmmntinuamente seu proprio
aprendizado”.

Qualquer atividade do curriculo escolar da educaédica deve ter um propoésito de
retorno social para a vida do aluno que |he dairtopidade de continuar aprendendo.
Citando o que diz os PCNs ( 2000), “cabe a Materaatd Ensino Médio apresentar ao aluno
0 conhecimento de novas informagfes e instrumer@osssarios para que seja possivel a ele
continuar aprendendo”.

As aulas de Matematica do Ensino Médio devem ap@ata@ um conhecimento que
ajudem os discentes a superarem suas dificuldadestiliano, que auxiliem seus alunos a
enfrentarem suas dificuldades mesmo ap6s suadatas de sala de aula. Entendendo que o
surgimento da Matematica constituiu — se a parér rdgras isoladas decorrentes de
experiéncias da vida diaria e seu papel continn@esmo, e a formacdo basica do cidadao
significa a insercdo das pessoas no mundo do h@bab mundo das relacdes sociais e
culturais isso € a formagéo bésica para a cidadpo@demos dizer que é um dos principios
bésicos da Constituicdo Federal que € vinculauaagdo escolar com o trabalho e as préticas
sociais. Dentro deste contexto a matematica finemésum conhecimento valioso para que
0s estudantes percebam que seu aprendizado seaveusavida cotidiana, pois assim d
artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: “A agéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com abawkcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o@seta cidadania e sua qualificacéo para

o trabalho".
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

As habilidades de escrever e analisar grandezfesentiar formas e resolver
problemas do cotidiano séo aplicacdes da Matemétitajuestdes do mundo real
gue tiveram um crescimento muito grande e tornasanbastante complexas.
(BRASIL, 1997, p. 44-45).

O crescimento tecnoldgico seria um desses crestisienque se refere os PCNs,
trouxe mudancas para o ensino, mostrando métoteremties de ensinar utilizando recursos
eletrbnicos e a Matematica financeira nesse camtsxtidentifica com o crescimento do uso
das atividades de mercado e rede bancéaria sendliadaxpelo uso de aparelhos como
calculadoras e computadores, sem dulvida, percelbeno @nsino da matematica financeira
tem assumido um papel importante em todo o cont@&tuifico e social.

Com as mudancas educacionais nessas ultimas dépadssbe-se que ha uma
preocupacdo com as classes sociais menos assigtidaa disso foi a criacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM. Essa prova tema@omm dos objetivos, democratizar as
oportunidades de acesso ao Ensino Superior e eldgaducando um conhecimento voltado
ao contexto social de diferentes significados aaiido conhecimento voltado para a
matematica financeira. Se os conteudos de matenfitianceira aparecem nas provas do
ENEM, Entendemos ser importante ser ensinado nom@&mdédio das escolas onde esta o
maior numero de estudantes das classes sociaisnemor poder aquisitivo, que realmente
tem necessidade de conquistar uma vaga em um supsoior através das notas do referido
Exame.

O vestibular que também é conhecido como uma barde acesso ao Ensino
Superior deve privilegiar o conhecimento que de $& adquiriu ao longo do Ensino Médio,
sendo que essa prova ha Universidade Federal denfRoé uma das mais concorridas dentre
as aplicadas no Estado, seja pela oportunidadestddce gratuito ou pela reputacdo de um
ensino de qualidade de que goza a instituicdo.nAssm jovem que queira prestar esse
exame deve entender que podera se deparar comesidos de matematica financeira ja
que os mesmos sdo aplicados na Educacdo Basiemderde que o plano de curso da
Secretaria de Educacéo contempla todos os assimte$erido ensino, e que as provas, tanto
do ENEM como do vestibular da Universidade Fedesdinham-se aos contetdos
contemplados pela Educacao Basica.

O curriculo que deve constituir-se em espaco destagi@o de conhecimento

considerando os ja existentes na realidade regideae atender a necessidade da sociedade
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local, mostrar-se como um parceiro do ambientelfang de aperfeicoamento das atividades
de consumo, da cultura e dos relacionamentos ohehig, onde as atengdes estardo sempre no
aprender a conviver e participar procurando asairsilas necessidades no cotidiano levando
em consideracao para a sua vivéncia tudo o quersede na escola.

Para Folberg (1986,) “a escola é um lugar que @oigna a socializagdo do
individuo confirmando o fato de que a sociedadalatoloca na mesma uma expectativa
muito grande”. A escola deve ter uma ligacdo dodoweal com as diversidades locais, onde
se transmite assuntos que nao fazem sentido pswaiedade onde esta inserida. A pratica
docente deve contribuir com o modelo de ensinaadoltpara inserir o jovem na sociedade
como um ser participante, ativo que vive em suaemdncias aquilo que lhe ensinaram na
escola, criando novos caminhos e adentrando n@pEges.

Fiorentini (2005,) sustenta que “despertar o irss#ee a motivacdo dos alunos pelas
aulas de matematica acaba exigindo dos docentédaalts que extrapolam sua propria
formacgao”, onde recai outra reflexdo, a formacécedte, onde os mesmos devem refletir
sobre os temas que fazem parte da vida familiaalsd@ educando, para que possam associar
as atividades curriculares como um recurso par&orial da formacéo basica do educando.
Entende-se que suas formagOes podem nao estar esonéocia com o cotidiano da
sociedade a qual pertence o educando.

Demo (1997,) afirma que: “De um lado, trata-se alees reconstruir conhecimento
através da pesquisa e da elaboracéo propria; dg dumanizar o conhecimento, na direcao
de sociedades mais dignas”. Portanto, qualqueidatie de consumo, de mercado e ainda
atividades bancarias apontam para o entendimentacodéeldos direcionados para a
sociedade. Se os representantes de comércio exigerfuncionarios que se envolvam com
assuntos relacionados com o produto final de syarema, o0 minimo de conhecimentos a
respeito de financgas, algo a respeito dos conteddosomeércio local, analisando se seus
egressos e futuros funcionarios adquirem os comtegtds necessarios para desenvolver
atividades relacionadas a esses conhecimentosmi@ediizer que uma das propostas basicas
da escola de Ensino Médio poderia ser a indicagdamo que se pretende seguir, na pratica
0S comerciantes precisam de individuos com conledos de matematica financeira
construidos na escola. A escola tem contribuirao o seguir o horizonte que se busca? O
projeto das contribuicbes das disciplinas do culviclo Ensino Médio deve ser para o
crescimento das pessoas e para a construcdo deaomeaade mais justa, mais preparada

para enfrentar seus desafios
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Nossa tarefa como educadores é gerar condi¢cOesligeecem o crescimento de
individuos aptos a viver de forma plena; de mode possam ser capazes de se
integrar no convivio social, ndo simplesmente camuexistentes de um mesmo
espaco, mas com capacidade de agir e reagir enfiddienproprio e coletivo
(MATURANA, 1999 apud LIMA; SAUER p. 37).

Isso deve ser a preocupacdo dos que atuam comimoBviedio, a necessidade de
contextualizar conhecimento trabalhado com os aluBs Parametros Curriculares Nacionais
e 0 Exame Nacional do Ensino Médio apontam claréenpara essa direcdo, portanto a
escola ndo pode estar desconectada da realidadeuddo que a rodeia, mediante esse
pensamento torna-se clara a necessidade de relaoio:m de maneira organizada, 0s
conteudos ministrados no Ensino Médio, as relagéesonsumo, 0 comércio e as atividades
da rede bancaria, bem como as informacdes da rucdé Outro assunto que devemos
refletir sdo as mudancas na era da informacé&oresgimento tecnoldgico, que tem colocado
a escola em xeque, tornando-se notorio a necessaadnudancas no curriculo de forma a
contemplar melhorias na qualidade dos sujeitos a@uescola prepara para a sociedade.
Segundo Forquin (1993):

As rapidas mudangcas cientificas e técnicas e #eocig de uma elevagao da
qualificacdo da médo de obra que constituem as teafsticas fundamentais
do mundo moderno, em fungdo das quais o problemaddptacdo do
curriculo deve ser colocado (FORQUIN, 1993, p. 74).

Entendemos que um dos objetivos da educacéo ldsieaser a contribuicdo para as
novas exigéncias da sociedade considerando todfagones do curriculo como favoraveis a

uma relacdo harmoniosa entre os sujeitos.

2.2.3Matemaética financeira no Ensino Médio

A sociedade atual esta sempre em consonancia coistema financeiro capitalista
em gue todas as acdes de mercado, seja de consutecatividades relacionadas ao trabalho,
requerem do cidaddo o minimo de conhecimento dote@dos de matematica financeira,
onde o mundo globalizado nos leva ao consenso ejige 1ecessario compreender melhor
nossas atitudes do cotidiano. O tema apresental@rabevancia, pois as pessoas tém suas
vidas afetadas pelas decisbes de natureza finange& na maioria sdo conduzidas pelas
atividades relacionadas ao dinheiro em nosso eotigi desde o controle da nossa

alimentacéo até o gerenciamento de todos os nbessarticulares.
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Entendemos que os conteldos de matemética finant&r podem ser deixados de
lado, principalmente no Ensino Médio onde os alesido se preparando para o mercado de
trabalho ou para continuidade do ensino. Pensaaseadmaneira entendemos melhor o que

diz Leme (1997, p. 9), quando afirma que:

[...] a Matemética Financeira nem sempre é ofeaecab cursos e
Matematica de 1° e 2° graus [atualmente Ensino &uaedtal e Ensino
Médio], e quando chega a ser, 0 € de uma man&radh do real, repleta de
utilizagdo de formulas que os alunos usam sem sakmorqué. (LEME,
1997, p.9).

O aluno precisa ver uma consonancia do que apneamescola com o que utiliza fora
dela. Porém, acreditamos que a insercdo desteUclntdurante o Ensino Médio, faz-se
necessario, ndo somente para cumprir um plano glecermas principalmente para ajudar a
preparar o aluno, enquanto cidaddo, na busca d=mitam matematicos, para que o mesmo
possa ter uma Educacédo Financeira eficiente pagedato um consumidor prudente.

A matematica financeira € um conhecimento que dpatunidade de se inserir e
utilizar o que se aprende na escola no cotidiareaiftadaos. Ela é responsavel pelo bom
desempenho em algumas atividades trabalhista dosegenvolvem com o mercado, qualquer
cidaddo necessita dos conteddos de matematicacéiman seja como funcionario, como
consumidor ou nas mais diversas profissdes. Quereembatizar que 0s assuntos de
matematica financeira estdo bem presente na vatiatca dos estudantes, dos profissionais
da educacio e das atividades voltadas para a pas§uum assunto que vai além da sala de
aula, pois, a mesma amplia o senso critico do®alpara o pleno exercicio da cidadania. “A
palavra cidadania caracteriza uma situacao jurigela qual o individuo esta ligado ao
Estado por uma ordem juridica, que |he da direitbothe da a caracteristica de cidadao”
(FIEL, 2005,apudSAADI & PINTO, 2005, p. 2).

Baseado no fato de que “cidadania implica conhecioi (D'AMBROSIO, apud
NASCIMENTO, 2004, p. 11), a Matematica Financegisabordada por ter conteudos de real
aplicacdo na vida dos individuos, assim acreditaenseagerimos a utilizacdo de contetdos
contextualizados e uma educacéo que visa 0 plesendelvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacda patrabalho. Acreditamos, conforme
Maturana, que:
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Nossa tarefa como educadores é gerar condi¢cOealigercem o crescimento
de individuos aptos a viver de forma plena; de nepaw possam ser capazes
de se integrar no convivio social, ndo simplesmeotao coexistentes de um

mesmo espago, mas com capdeidle agir e reagir em
beneficio préprio e coletivo. (MATURANApud LIMA; SAUER, 2005, p.
66).

A nossa preocupacao é se a formacéao financeir@gp feita no Ensino Médio tem
influencia nas decisdes de consumo, de relaco&loi@ho no comércio ou nos exames do
ENEM e vestibular da UFRR. O assunto da pesquisainduenciado nas decisbes dos
individuos no tocante a aspectos financeiros ehéam se a deficiéncia desses conhecimentos
levaria a rejeicdo desses jovens ao trabalho noémion podendo ser um dos fatores
responsavel pelo desemprego entre aqueles quenbogcatunidade no comércio.

O pensamento matematico estar baseado em situegdissde aprendizagem que
busca metodologias diferenciadas onde o foco jpahcsera o cotidiano do aluno, sua
formacdo acima de tudo, necessita ir além do casateal e adentrar em suas experiéncias
que por outro lado, porém com bastante coerénsiggraducdes didaticas exigidas pelo
sistema educacional ndo pode podar, nem nos edesadanem nos educando o senso de
formacdo para a cidadania. Diante desse entendimmentram os conteudos de matematica
financeira, onde podemos dizer que, tem um objefivamlamental para sua vida, e ndo
somente € um assunto abstrato, com formulas elaglqueacaba saindo do entendimento
dos alunos. A concepcao da matemética financeim@aam suporte para a sociedade atual
traz um equilibrio a uma antiga pergunta sem re¢apeita por alunos. Onde vou utilizar
esses calculos? Intuitivamente terdo suas respastasaprendizado lhe da o direito de
formalizar opinibes a respeito destes questionasserissim a matematica passara a ser
apresentada como uma disciplina onde é possivstraime utilizar exemplos concretos.
matematica financeira fornece a possibilidade deesamtar situagfes reais através da
modelagem mateméatica de modo que o uso de formfuagbes e outros conteudos
matematicos sdo utilizados para representar osoefei o0 uso de algo que ainda sera
construido.

Em toda sua existéncia o homem procurou formas mppeesentasse valores
numericos e esta relacdo entre o cidadao e osegalmmeéricos hoje aparecem de maneira
mais concreta, mais unida pelo momento que o mghuib@alizado nos propde.

Ao finalizar o Ensino Médio os estudantes posaiegite irdo trabalhar no comércio,
ficando evidente a necessidade de conhecimentosatematica financeira. Outro fator é a

necessidade de compras que sempre realizam no gonerdevido ao fato de serem
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assalariados muitas vezes se faz necesséario compuesizo no comércio. E comum, os
comerciantes embutirem juros a mais devido ao aésmimento da populagéo sobre juros e

suas formas de aplicacéo, na citacéo de Lima (1998)

Um [péssimo] habito em matematica financeira é oadanciar taxas
proporcionais como se fossem equivalentes. Uma ftasnum ‘36% a0 ano com
capitalizacdo mensal’ significa que a taxa usadap@acdo ndo € a taxa de 36%
anunciada, e sim a taxa mensal que Ihe é propaicjorj As pessoas [...] podem
pensar que 0s juros sejam realmente de 36% aara@®isso ndo € verdade [...] A
taxa de 36% ao ano é chamada taxa nominal e a,88%2de taxa efetiva (LIMA,
1998, p.19).

Em anuncios publicitarios, € comum aparecer confornmagdo apenas a taxa
nominal. Naturalmente, como acabamos de discg$io, pode induzir o consumidor a um erro
de julgamento. Nesse sentido, reconhecendo aiffad@ do cidaddo, o Codigo de Defesa do
Consumidor estabelece. Infelizmente, na praticafic@nos que o comeércio, ha maioria dos
casos, desrespeita essas normas, levando ao prejutdaddo. Nesse sentido, mostra-se
importante o papel do professor no esclarecimeatogstrumentacdo matemética e orientacéo
a respeito dessas questoes.

A importancia da educacao financeira pode ser gsbadiversas perspectivas: sob a
perspectiva de bem estar pessoal, jovens e aghdtbsm tomar decisdes que comprometerao
seu futuro; as conseqiéncias vao desde desorgamidas contas domésticas até a incluséo
do nome em sistemas como SPC/SERASA (Servico dedadmao Crédito), que prejudicam
nao s6 0 consumo como, em muitos casos, na capefesional. Outra perspectiva, de
consequéncias mais graves, € a do bem estar @aladei Em casos extremos, pode culminar
no sobre carregamento dos ja precarios sistemdegajbou ocasionando politicas publicas
de correcdo; alguns exemplos seriam 0 aumento ooer@ existéncia de impostos e
contribuicbes com a finalidade de, mediante progsntompensatérios, equilibrar
orcamentos deficientes de individuos ndo necessani@ pobres, ou ainda, 0 aumento da
taxa basica de juros para conter consumo e dimitaxa de inflacdo, bem como a
dependéncia total de sistemas como o Sistema dei@alde - SUS e o Instituto Nacional
de Seguridade Social - INSS.

Ha& uma grande e variada oferta de produtos finascdisponivel no mercado. Além
do avanco da tecnologia em geral, a Internet écedpente responsavel pela expanséo e
sofisticagdo dessa oferta. Juntamente com novakijm® essas inovagdes também tornaram

maior a disponibilidade e acessibilidade a inforbesc
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A aprendizagem ocorre, quando o aluno consegigellarto que ja sabe com o novo,
principalmente com base na estratégia desenvopodale mesmo para assuntos que fagam

parte de sua vivencia.

Como expresso nos PCN (BRASIL, 2000):

[...] a resolucdo de problemas é uma importantetégia de ensino. Os
alunos, confrontados com situacdes-problema, nasaompativeis com os
instrumentos que ja possuem ou que possam adnaiprocesso, aprendem
a desenvolver estratégia de enfrentamento, plashejatapas, estabelecendo
relacdes, verificando regularidades, fazendo usopdaprios erros cometidos
para buscar novas alternativas; adquirem espietpegquisa, aprendendo a
consultar, a experimentar, a organizar dados, tensidizar resultados, a
validar solugdes; desenvolvem sua capacidade d#&ciaio, adquirem auto-
confiangca e sentido de responsabilidade; e, finalepeampliam sua
autonomia e capacidade de comunicagdo e de argagdentBRASIL, 2000,
p. 42).

Ao observar que, na maioria das vezes, o educarekupdificuldade de interpretacdo
dos problemas envolvendo Matematica, a resolucacsitle¢des-problema deve estar
vinculada ao processo de reconhecimento dos canbets prévios destes, proporcionando
oportunidades de interpretar os problemas lembrasdagonhecimentos anteriores para a
construcdo do saber. As orientagBes sdo em redamcBizmas de se trabalhar os contetdos de
Matematica, e que a Matematica realmente deve feade da vida do aluno. Uma das
maneiras de seguir esta orientacdo € trabalhartanM#ica Financeira de forma correta e
atualizada, que pode ser vista no Ensino Fundaimargartir da sexta série e avancar nas
duas séries seguintes.

Os PCNs do Ensino Médio afirmam que:

Em um mundo onde as necessidades sociais, cultupafissionais ganham
novos contornos, todas as areas requerem algumgpetdmia em

matematica e a possibilidade de compreender cosceitprocedimentos
matematicos necessarios tanto para tirar conclus@ager argumentagdes,

guanto para o cidad&o agir como consumidor prudantemar decisdes em
sua vida pessoal e profissional” (PCNEM,1999, p. 40

Nesse caso a Matematica Financeira pode contiiaua contextualizar o conteudo
matematico, que se quer ser ensinado dando siphificas férmulas, equacdes, conceitos de

proporcionalidade, funcdes lineares e exponenciedculo de raizes de indice “n”,
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logaritmos, progressfes aritméticas e geométrioas,seja, uma grande quantidade de

importantes conteidos mateméaticos do Ensino Médio.

2.2.4Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, foi ingtiio pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, em 19@8,ser aplicado aos alunos concluintes
e aos egressos deste nivel de ensino. O ENEM iadal anualmente, com o objetivo
fundamental de avaliar o desempenho do aluno aurtérda escolaridade basica, para aferir
o desenvolvimento de competéncias fundamentaigexcieio pleno da cidadania.

A trajetéria de uma década do Exame ja mereceastague na histéria da educacao
brasileira, tdo marcada por instabilidades adnmatisas e descontinuidades das politicas
pUblicas. E um caso de sucesso que deve suséiexdes e debates.

Hoje, o Enem é um patrimdnio da sociedade bresiteitem o seu valor reconhecido
pela comunidade educacional. Como érgéo responpaél@idesenvolvimento e coordenacéo
do Exame, o INEP se empenhou desde o inicio emuciago apoio dos sistemas de ensino,
das instituicoes de ensino superior e da comunidadspecialistas e educadores.

O Ministério da Educacdo apresentou uma propostaetbrmulacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio e sua utilizacdo como foihe sele¢do unificada nos processos
seletivos das universidades publicas federais.

A proposta tem como principais objetivos demozeaitas oportunidades de acesso as
vagas federais de ensino superior, possibilitar @bildade académica e induzir a
reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio.

As questbes objetivas e a redacdo do ENEM destsgaeavaliar as competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos participantes agoaa escolaridade basica, a partir de uma
Matriz de Competéncias especialmente desenvolada @struturar o exame de forma que
possa priorizar questdes que envolvam assuntosfapsn parte da vida cotidiana do
educando.Por isso, temos o entendimento de queordelclos de matematica financeira
devem fazer parte desse conjunto de assuntos zem fgarte da vida dos participantes e que
devem ser desenvolvidos no Ensino Médio. As comp&té e habilidades apresentadas no
ENEM apontam para uma clareza e coeréncia no setgighriorizar conteados no sentido de
colocar o educando frente a situacdes problemasfapesn parte de suas interpretacdes

diarias.
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O ENEM avalia sete competéncias e trinta habilidaB8egundo o site do INEP para o

Novo ENEM, 2008:

| - Construir significados para os nUmeros natuiateiros, racionais e reais.

[I- Utilizar o conhecimento geométrico para realizaleitura e a representacdo da
realidade e agir sobre ela.

[lI- Construir nogBes de grandezas e medidas pa@rgpreensdo da realidade e a
solucdo de problemas do cotidiano;

IV- Construir no¢des de variacido de grandezas gamnpreenséo da realidade e a
solucdo de problemas do cotidiano Construir nog@éesgariacdo de grandezas para a
compreenséao da realidade e a solucéo de problenaatidiano
Construir noc6es de variacdo de grandezas parangreensdo da realidade e a
solucao de problemas do cotidiano
V- Modelar e resolver problemas que envolvem vaigvsocioeconbmicas ou
técnico-cientificas, usando representacdes algé&hric
VI- Interpretar informacdes de natureza cientificgocial obtidas da leitura de
graficos e tabelas, realizando previsédo de tendfexktrapolagdo, interpolacéo e
interpretacao.

VII- Compreender o carater aleatério e nao-deteistioo dos fenémenos naturais e
sociais e utilizar instrumentos adequados paradasdieterminagdo de amostras e
calculos de probabilidade para interpretar infordesgde variaveis apresentadas em
uma distribuicdo estatistica

Das 27 habilidades avaliadas no ENEM, nove delas sdbre o Ensino de

Matematica. Segundo o site do INEP para o Novo ENEMS:

I- Em um gréfico cartesiano de varidvel socioecoicénou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, wdts de crescimento ou decréscimo

e taxas de variacdo.

II- Com base em um texto, analisar as fun¢dodsmdaagem, identificar marcas de
variantes linglisticas de natureza sociocultuegjanal, de registro ou de estilo, e

explorar as relacdes entre as linguagens cologeimismais.

[ll-Analisar criticamente, de forma qualiteti ou quantitativa, as implicacdes

ambientais, sociais e econdmicas dos processadidagdio de todos 0s recursos.

VI- Compreender o significado e a importandé&adgua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relagdo com condicdasastbientais, sabendo

quantificar variagbes de temperatura e mudangésséeem todos processos.

V- Diante da diversidade de formas geomasriglanas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meiprderiedades, relacionar seus
elementos, calcular comprimentos, areas ou volumestilizar o conhecimento

geomeétrico para leitura e compreensao real.

VI- Reconhecer o carater aleatério de fen@saraturais ou nao e utilizar em
situacdes-problema processos de contagem, repaedentle freqiiéncias relativas,

construcao de espacos amostrais, distribuicaccaloale probabilidades.
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VII- Analisar, de forma qualitativa ou qudativa, situacdes-problema
referentes a perturbacdes ambientais, identificdodte, transporte e destino dos
poluentes, reconhecendo suas transformacdes; préRitrs nos ecossistemas e no
sistema produtivo e propor formas de intervencaa peduzir e controlar os efeitos

da poluicdo ambiental.

VIll-. Na obtencao e producédo de materiaie énsumos energéticos, identificar

etapas, calcular rendimentos, taxas e indicesalesanimplicagdes sociais.

IX- Dado um conjunto de informag8es sobre ueadidade histdrico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registradaspoeendendo a importancia dos
fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais

As provas do Exame Nacional do Ensino Médio — ENBMante suas onze edi¢des
gue foram realizadas entre 1998 a 2008, eram cdagpds 63 questdes interdisciplinares, em
gue uma mesma questdo continha assuntos de déerdistiplinas do curriculo do Ensino
Médio. Isso fazia parte do planejamento do Ministéte Educacdo e Cultura. Apos a
aplicacdo do exame houve uma mudanca que atual@em@mado de novo ENEM onde as
provas sao dois dias de aplicacdes de provas coguékides no primeiro dia e 45 questdes
no 2° dia além da prova de redagdo com um temagi@ple acordo as matrizes curriculares

do Ensino Médio propostos pelos Parametros CuariesINacionais PCNSs.

2.2.5 O vestibular no Brasil

O Ensino Superior refere-se normalmente a uma eédaa&alizada em universidades,
faculdades, institutos técnicos, escolas superieresitras instituicdes que conferem graus
académicos ou diplomas superiores profissionaiand&o (2005) classifica curso superior
como “cursos sequenciais por campo de saber, quenpoter diferentes niveis de
abrangéncias sendo abertos a candidatos que atemomequisitos estabelecidos pelas
instituicées”. O ingresso nesses cursos tornowsearrido ao ponto de faltar vagas, levando
a criacdo de um exame classificatorio para que elbares classificagcbes fossem os donos
das vagas, hoje esse exame € o vestibular.

O inicio do ensino Superior no Brasil deu-se em8180m a chegada da familia real
portuguesa ao pais, porém a expansao s acontegeis gue a constituicdo da republica de
1891, que descentralizou a oferta, permitindo cugavernos estaduais e a iniciativa privada

criassem seus estabelecimentos.
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Com o crescimento da populacdo, cresceu tambénocairare o nimero de vagas
ofertadas ficou pequena, nesse sentido foi quecegam as primeiras discussdes sobre a
disputa pelas vagas que eram ofertadas somentealpa@ advindo de escolas particulares.
Citando Augusta (2008):

O vestibular foi criado em 1911, por um politicoivdRlavia da Cunha
Correia. Na época ele era ministro da justica écieg interiores ele decidiu
fazer um exame para selecionar quem poderia enaiar universidades
publicas. (AUGUSTA, 2008, p. 2).

Antes sO ingressavam nas universidades publicasdaages vindo de escolas
tradicionais, como o Dom Pedro Il, do Rio de Jametomo o numero de candidatos
ultrapassava o numero de vagas, situacao que éewoacdo do exame vestibular.

No inicio as provas abordavam o conteudo em duasdgs areas do conhecimento:
linguas (portugués e uma lingua estrangeira) ecia€r(o equivalente hoje a Matematica,
qguimica e fisica). Alem das provas escritas osidatws faziam também uma prova oral. As
primeiras provas do vestibular tinham também qesstfue abordavam conteudos relativos
ao primeiro ano da faculdade, com isso surgiramuosinhos, pois os candidatos recorriam a

aulas particulares para estudar contetdo do ponaeio da faculdade.
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3 APESQUISA

A pesquisa foi realizada em Boa Vista — RR, envaleeas escolas publicas e alunos
do Ensino Médio, as provas do ENEM, o vestibulatUda/ersidade Federal e o comércio

local com relacdo a matemética financeira.

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Os conhecimentos de matematica financeira desddeslvnas escolas publicas do
municipio de Boa Vistam no Estado de Roraima, estioconsonancia com o que esperam o0
mercado de trabalho do municipio de Boa Vista/RRN&M e o vestibular da UFRR?

3.2 OBJETIVOS

3.2.1 Objetivo Geral

Investigar se o conhecimento de Matematica Finamckisenvolvido nas escolas publicas
do municipio de Boa Veja no Estado de Roraima,oestd consonancia com o que espera o
mercado de trabalho do municipio de Boa Vista/RRN&M e o vestibular da UFRR.

3.2.2 Objetivos Especificos

Investigar o comeércio local e a rede bancaria cetacéo a importancia e a
necessidade dos conhecimentos de matematica firmpega 0s seus funcionarios.

Investigar o comércio local e a rede bancaria datde a quais conhecimentos de
matematica financeira sdo necessarios e que destammes curriculos das escolas.

Pesquisar os curriculos desenvolvidos no EnsinoidMéas escolas publicas de BV
com relacdo a matematica financeira.

Pesquisar os professores de matematica que atudngmwo Médio, com relacdo a
importancia e que contetdos de matemética finandesenvolvem.

Investigar o educando do Ensino Médio com relacam@ortancia da matematica

financeira no seu cotidiano.
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Investigar que conteudos de matematica financéwaegigidos nas provas do ENEM
e no vestibular da UFRR.

3.3 METODOLOGIA

O municipio de Boa Vista esta localizado no extremde do pais, no Estado de
Roraima. A cidade de Boa Vista é a capital do Estatem populacdo de 290.741 habitantes,
dados revelados pelo IBGE/2009. Seu comércio € ostagpor um total de 12.320 empresas
registradas, até julho 2011, sendo que 11.457,cquesponde aproximadamente a 93,0%
dessas empresas, sado consideradas de pequene [BPeque correspondem a 7,0%, sao
consideradas de grande e médio porte. Entres estSasas agéncias bancarias localizadas em
Boa Vista.

A pesquisa foi desenvolvida nas escolas publistadeais do Municipio Boa Vista
Estado de Roraima, que trabalham com o Ensino Médionodalidade regular. Pelas
informagOes da Secretaria Estadual de Educacgéaoprovada em documento, para 0 ano
letivo de 2011, existem 13 escolas atuando com esstalidade de ensino. A média de
alunos por turmas nas referidas escolas sdo delu®sa e um total de 280 turmas
distribuidas nessas 13 unidades de ensino, tatdhiz8300 alunos em média. O namero de
professores que atuam com a disciplina de Matem#itados nessas escolas sao 51, sendo
gue seis desses professores trabalham em um rdgich@s contratos, fazendo com que esse
namero se reduza a 45 professores. A pesquisatigmes32 professores, 0os que deram
respostas para as questdes propostas.

A referida pesquisa fez também uma analise docwahdatprovas de vestibulares de
anos anteriores da Universidade Federal de Roraideprovas do ENEM dos ultimos anos
de aplicacdo no modelo antigo e no novo ENEM olasely se havia questbes com esses
conhecimentos nas mesmas.

Focalizamos na pesquisa caracteristicas geraisnuastra como sexo, idade e
formacdo, para os professores da amostra, sexde idasérie para os alunos. Para os
representantes do comeércio e bancos ndo houveagatderizacao

Na pesquisa foram investigados os curriculos demética, das escolas que atuam
com o Ensino Médio. Para essa primeira etapa, hcontato com a Secretaria de Educacao
do Estado para apresentar a proposta de trabatiisiee autorizagdo para a pesquisa e a

obtencédo dos programas de matematica do EnsinooMiadi escolas do municipio de Boa
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Vista. Nesta oportunidade foi recebido um documeoim o nimero de escolas que atuam
com o0 Ensino Médio e o numero de professores qaigalttam com a disciplina de
Matematica nesse nivel de ensino. O material adejanto a secretaria de Educacéo do
Estado de Roraima continha a relacédo das escotaatgqam com o Ensino Médio, o numero
de professores e 0 numero de alunos matriculadasméetivo de 2011.

A pesquisa, na etapa seguinte, envolveu questangpéndice C) que foram
respondidos por representantes do comeércio loedk bancaria, por estudantes do Ensino
Médio e por professores que atuam com a disciglmaatematica. Foram investigadas 7
(sete) edicoes do ENEM, sendo 5 (cinco) do antiy&M e 2 (duas) do novo ENEM. Cinco
provas do vestibular da Universidade Federal daiRar, no periodo de 2007 a 2011, sempre
buscando a presenca da matematica financeira.

No questionario (Apéndice B) os professores de Matea tiveram a oportunidade de
opinar sobre a matemética financeira. O questiondesta etapa foi respondido por 32
professores que lecionam a disciplina de Matematicknsino Médio. Procurou-se saber dos
mesmos a importancia deste contetdo e o que ddgemvde matematica com os estudantes
do Ensino Médio visando o conhecimento necessania p mercado de trabalho, para o seu

cotidiano e as exigéncias dos outros niveis deensi

Uma amostra de alunos de 4 escolas de Ensino Médiom investigados, mediante
questionarios (Apéndice A). Nessa etapa 385 alfm@sn pesquisados, buscando saber dos
mesmos quais 0s conhecimentos de matematica finarameditam serem necessarios para
eles estarem aptos a desenvolver atividades porféess no seu contexto social e para
responder com facilidades questdes abordadas oeaspdo ENEM e nas provas do vestibular
da Universidade Federal de Roraima.

O comércio local foi investigado mediante questimnApéndice C) de 6 questdes,
buscando de seus representantes opinides sobomtesidos de matematica financeira que as
escolas publicas deveriam desenvolver. Na opihédte segmento, quais 0os conhecimentos de
matematica financeira seriam necessarios para (eitcsegresso do Ensino Médio, assumir

um cargo em sua instituicdo. Nessa etapa 66 reyiaedes foram investigados.

Na pesquisa envolvendo as provas do ENEM e as pawvaestibular da Universidade
Federal de Roraima foram procurados os conteudosatemética financeira presentes

nestas provas, nos periodos anteriormente citados.
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Esses dados foram analisados estatisticamentedaisaBPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) mediante tabelas e graficos @mbjetivo de obter as informacdes

desejadas.

A técnica utilizada para as amostras foi a tabel&l dArkin e R. Colton, apresentado
por ( TAGIACARNE, 1999, p.99), dentro de uma marggererro de cinco para mais ou para

menos, na amostra de professores e alunos.
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4 OS DADOS DA PESQUISA

Os dados da pesquisa séo abordados de acordo coetodologia, em categorias
diferentes: os exames de vestibular e ENEM, Aslasanvolvidas na pesquisa, os alunos
entrevistados, os professores que atuam com o &Mé@dio e com 0s representantes do

comércio local.

4.1 AS ESCOLAS
A pesquisa envolveu as 13 escolas estaduais dodENdio regular do municipio de
Boa Vista.

A relagcdo com os nomes das escolas do Ensino NRetjalar na modalidade normal
seriado, nimeros de turmas de cada escola e o oalmgrofessores que atuam na disciplina

de Matematica no Ensino Médio, é apresentado rdatdha seguir.

Tabela 1 — Relacéo das escolas que atuam com BEosMédio em Boa Vista

N° de Nome da escola N° de N° de professores

ordem turmas
12 Ameérica Sarmento 21 4
22 Ana Libéria 46 7
32 Airton Senna 42 7
42  Gongalves Dias 22 4
52 Jesus Nazareno 19 3
62  Alcides Rodrigues 14 3
7%  Tancredo Neves 16 3
82 Maria das Dores 21 4
92  Maria dos Prazeres 18 3
102 Wanda Aguiar 11 2
112  Antonio C. Natalino 28 5
122 Camilo Dias 10 2
132 Hélio Campos 16 3

Total 13 284 51

Fonte: Pesquisa

Conforme a tabela 1, as 13 escolas que atuam nodaxgdio regular em Boa Vista,
tem em média 30 alunos por turma, totalizando e®@@0 alunos. O numero total de
professores nessas escolas conforme a tabela 4 geofessores, porém, alguns desses
professores trabalham com dois contratos com od&stazendo com que o numero de

professores que atuam nesse nivel de ensino erviB@aseja menor, isto €, 45 professores.
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As escolas recebem da Secretaria Estadual de Educeg programa geral com todas as
disciplinas, incluindo o da disciplina de Matematipie contempla os assuntos de matematica
financeira. Recebem também uma listagem com coosepdra que os professores elaborem
seus programas sugerindo alguns assuntos, ondeapamatematica financeira.

Segue a abaixo os assuntos de matematica finarpeirastdo nos programas por
série:

12 Série — Porcentagem, juros e lucro;

22 Série — Porcentagem, juros, lucro, desvalor@zagdescontos;

32 Série — Porcentagem, juros e taxa de juro, lugooo por dentro, lucro por fora,
taxa de desvalorizacdo, descontos e promogdes.

Na listagem, a sugestéo da secretaria de eduéagéd® os professores escolham uma
Séria para incluir os assuntos de: Porcentagems girtaxa de juro, lucro, lucro por dentro,
lucro por fora, taxa de desvalorizacéo, desconjm®mocdes. Na listagem h& uma sugestéo
para que seja desenvolvido no 3° bimestre da & jg@ra que seja enfatizado os exames de
vestibular e ENEM.

4.2 AS PROVAS DO ENEM

Foram analisadas as provas do ENEM para veriBeagpresentam questdes com
conteudos de matematica financeira, pois os alegosssos do Ensino Médio prestam esse
exame com o0 objetivo de ingressar em um curso supétonsiderando que o ENEM
atualmente tem a finalidade de ser o vestibulaa piyjumas universidades no Brasil, € o que

acontece em Roraima com o Instituto Federal de &diaccde Roraima — IFERR.

A tabela 2 apresenta o numero de questdes queveral conteidos de matematica
financeira nas ultimas cinco edigbes do ENEM no efmdntigo, que foram aplicados desde
sua primeira edicdo em 1998 até 2008.

Tabela 2 — ENEM - Modelo antigo de 2004 a 2008

Ano Frequéncia Porcentagem
2004 11 17,72
2005 9 14,28
2006 13 20,60
2007 9 14,28
2008 14 22,22
Total médio 11,2 17,77

Fonte: Pesquisa
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Essa tabela relativa ao levantamento feito nasociiitimas edicdes do ENEM no
modelo antigo apresenta 63 questdes interdiscipn@dicdes que foram realizadas nos anos
de 2004 a 2008. Os dados desse levantamento mapiiaima um percentual consideravel de
questdes envolvendo conteudos de matematica fimané& um bom numero de questdes
dessas provas que apresentam calculos de porcentdgero, juros simples e juros
compostos entre outros. A porcentagem é o contgud@parece com maior freqiiéncia. Em
alguns exames do ENEM, a mesma prova contém cinceeis questdes envolvendo esse
conteudo.

Como mostra a tabela 2, no ano de 2004 aparecédamuestdes envolvendo
matematica financeira, um percentual de 17,72%ot# tle 63 questdes de toda a prova. No
ano de 2005 apareceram 9 questfes envolvendo niarfihanceira, um percentual de
14,28% do total de 63 questdes de toda a provaaridode 2006 apareceram 13 questbes
envolvendo matematica financeira, um percentu20j@3% do total de 63 questbes de toda a
prova. No ano de 2007 apareceram 9 questdes, urenpeal de 14,28% do total de 63
questbes de toda a prova. Nessa edicao houve upanzequeda no percentual em relacao
ao ano anterior.

No ano de 2008 apareceram 14 questdes envolveradenratica financeira, um
percentual de 22,22% do total de 63 questbes de #&gbrova. Houve novamente um
acréscimo em relagdo ao ano de 2007, superandwm aea2006.

Com relacao ao total de questbes analisadas duvaranos de 2004 a 2008, percebe-
se 0 seguinte: O percentual médio de questdes vamdn matematica financeira é
aproximado em 18%, ou seja, de todas as 315 queesmplieadas no ENEM entre os anos de
2004 e 2008, 56 delas continha conteudos de matanfiétanceira.

Com esses dados podemos afirmar que os estudguneparticiparam das cinco
edicdes anteriores ao novo modelo de ENEM, istdas, provas nos anos de 2004 a 2008
precisavam ter um bom conhecimento de matematieadeira. O Ensino Fundamental e/ou
no Ensino Médio tiveram a responsabilidade de dedesr este conteddo e que foi
consolidado pela importancia dada pelo ENEM.

Sendo a matriz curricular o0 minimo que se esperaum aluno em relacdo aos
conteudos do plano curricular do Ensino Médio, aur € isso que ele deve saber ao prestar
os exames do ENEM, é isto também que o Ministdaidcducagcdo e Cultura espera que o
aluno saiba ao sair da educacédo basica. Ao contl@Einsino Médio, este 0 minimo de
conhecimento dos assuntos que lhes foram propadisndevem fazer parte do seu saber. E

necessario ter estes conhecimentos e saber usasnsos em diversas situacdes. Conseguir
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usar e generalizar estes conceitos usando hipd@aseslevam a um resultado criativo dentro
do seu contexto. Portanto os assuntos devem geciofes no Ensino Médio e os alunos que
participam do Enem deveriam ter o minimo dessekemmentos.

Observe a seguir uma questao apresentada no EMENbdelo antigo: no exame do
ano de 2006.

Um professor dividiu a lousa da sala de aula entrgyzartes iguais. Em seguida,

preencheu 75% dela com conceitos e explicacoefyroom a figura seguinte.

—

Algum tempo depois, o professor apagou a lousa@aopleto e, adotando um

procedimento semelhante ao anterior, voltou a preefa, mas, dessa vez, utilizando 40% do
espaco dela.

Qual a fracdo que representa essa segunda sit®acao
A) 2/4 B)3/4 C) 3/5 D) 2/I5 E)Ya

Essa questéo apresenta o assunto de porcentagem.

Na tabela 3 a seguir os dados sobreest@es que apresentam assuntos de matematica

financeira.

Tabela 3 — Novo ENEM 2009 e 2010

Ano Frequéncia Porcentagem Porcentagem Geral
Matematica
2009 14 31,11 10,37
2010 12 26,66 8,88
Total Médio 13 28,88 8,96

Fonte: Pesquisa

A tabela 3 mostra os dados das duas ultimas edd@&NEM, nos anos de 2009 e
2010, j& com o novo modelo, chamado de novo ENEYhra sdo dois dias de aplicacdo de
provas com 90 questdes no 1° dia e 45 questdesguodo dia € mais uma prova de redacéo
com um tema proposto. As questdes devem ser ddcacom a matriz curricular do Ensino
Médio proposto pelos Parametros Curriculares NaisoACNSs.

O levantamento foi feito somente nas 45 questée@dadematica que foram aplicadas
no segundo dia do ENEM.

No ano de 2009 a prova apresentou 14 questdesvendo matematica financeira,

um percentual de 31,11% do total de 45 questdésddea prova de Matematica.
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A prova do ano de 2010 teve 12 questdes envolvemalematica financeira, um
percentual de 26,66% do total de 45 questfes dea@iova de Matematica.

Com relacao ao total de questbes analisadas duvaranos de 2009 e 2010, percebe-
se que o percentual médio de questdes envolventimatca financeira foi de 28,88%, ou
seja, de todas as 90 questbes apresentadas no ENEMNos de 2009 e 2010, 26 delas
continha conteudos de matematica financeira, que percentual significativo.

Com os valores da tabela 3 podemos ver que o wioherquestdes envolvendo
conteudos de matematica financeira foi praticamemeesmo nas duas situacdes, variando
entre 9 e 14 questdes, isso para cada prova agliPadém ndo aconteceu da mesma forma
com relagdo ao peso da matematica financeira, denasido as questdes de matematica e o
total de questbes das provas. Houve significaterdacdo nos percentuais mostrados nas
duas situacfes, pois na tabela 2 foram 63 questdasa prova e na tabela 3 com o novo
ENEM foram 135 questBes todas as provas e somenteosas de Matematica contém 45
guestbes que é um namero menor e automaticamerdeal@ um percentual maior se
considerarmos a quantidade de questdes nos angeesenprova era uUnica, elevando assim o
percentual da matematica financeira na prova, ivelaas questbes de matematica. Nas
guestfes de matematica a matematica financeiraterronsideravel peso, pois, 28,88% das
guestbes de matematica envolvem contetdos de ntatarfidanceira. Considerando o total
de questdes o0 peso da matemaética financeira tevdearéscimo consideravel.

4.3 O VESTIBULAR DA UFRR

O vestibular da UFRR tem sido o mais concorriddedgtado de Roraima e um namero
elevado de alunos egressos do Ensino Médio paticigesses exames, resolveu-se analisar
as questdes desses exames para verificar se namsnaparecem conteldos de matematica
financeira. Observe a seguir a tabela 4 com ossdeaferentes a 5 exames de vestibular da
UFRR analisados.

Tabela 4 — A matematica financeira nas provas deestibular da UFRR de

2007 a 2011

Ano Frequéncia Porcentagem

2007 2 22,22

2008 0 0

2009 1 11,11

2010 1 11,11

2011 1 11,11
Total médio 1 11,11

Fonte: Pesquisa
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A tabela 4 mostra os dados referentes as cincaprde vestibular da Universidade
Federal de Roraima com relacdo a matematica fiman&erifica-se que essa instituicdo vem
abordando os assuntos de matematica financeiraeem exames de vestibular, porém,
apresentando poucas questbes. Sendo em média @wsi@Eaa cada exame realizado, um
percentual de 11,11%, valor que consideramos nai malevante, ou seja, por esses dados
podemos afirmar que no vestibular da UFRR a mateanfihanceira teve pouco peso, porém,
em media sempre esteve presente com 11,11%.

Observe a seguir uma questdo apresentada em wnpralas do Vestibular da
Universidade Federal de Roraima — UFRR no ano 66.20

Em uma das promoc¢des mensais realizada em syautojadomerciante vende um
blusédo por apenas R$ 360,00, porém, o preco deaveradde R$ 450,00. Considerando os
precos de prateleira e o preco que vendeu est@dlgsal seria o valor percentual de
desconto que a loja oferece para este produto?

A)15% B)25% C)20% D)30% E)75%

Nesta questdo aparecem 0s assuntos de porcen@gmuntos, promocdes, além de
precos de vendas e pre¢cos promocionais. Percebgmmsos assuntos que os alunos
responderam conhecer e que os professores afirmansmar, aparece nas questbes do

vestibular da Universidade Federal de Roraima-UFRR.

4.4 OS ALUNOS

Investigamos uma amostra de 385 alunos da terséita do Ensino Médio, de um
total de 8350 alunos matriculados na rede publicenuanicipio de Boa Vista no ano letivo de

2011.

Tabela 5 - Idade dos alunos

Idade N° casos %
15 4 1,0
16 110 28,6
17 185 48,1
18 72 18,6
19 13 3,4
20 1 0,3

Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Conforme a tabela 5, referente a idade dos al@®4% dos entrevistados esta dentro

da faixa etaria de 15 a 18 anos, e apenas 3,6@ astma de 18 anos. Esse resultado nos
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mostra que em 2011 a grande maioria dos alunosndmmd Médio regular em Boa Vista
estava dentro da faixa etaria do Ensino Médio. #sa@esquisa ndo envolveu a Educacao de
Jovens e Adultos — EJA.

Na faixa etaria investigada se encontram o0s jogelesestao a procura de emprego, 0
comércio local tem sido um alvo nesta procura.ifsw essa pesquisa envolveu jovens que
estudam no Ensino Médio Regular de Boa Vista fosam@nsino que Ihes é oferecido nas
escolas publicas no diurno, fato que leva a amostrassa idade. Verifica-se também que os
alunos concluem o Ensino Médio ao completarem anwlaide, principalmente alcancando a
idade em que comeca a procura por emprego.

A tabela 6 a seguir mostra os dados com o0 sexaldo®s entrevistados, onde se
percebe claramente que para o ano de aplicacaesdmipa, 2011, havia um nimero bem

maior de homens matriculados no Ensino Médio.

Tabela 6 - Género dos alunos

Sexo N° casos %
Masculino 143 37,1
Feminino 242 62,9

Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

A tabela 6 mostra que envolveu 242 alunos do serunino que corresponde a
62,9%, e 143 alunos do sexo masculino que correepad37,1%. Vale ressaltar que 100% da
amostra foram constituidas de alunos que cursafrséri@ do Ensino Médio distribuidos nas
quatro escolas com maior niamero de alunos, do Npiaidde Boa Vista. Esses dados
mostram que no ano de 2011 os alunos egressossitoEviédio foram na grande maioria do
sexo feminino. Observando os dados da tabela Ja tabela 6 percebemos que grande parte
dos alunos que estdo na terceira série do EnsirtboMistdo com idade de 17 anos e séo

mulheres.

Tabela 7 - Gosto pela Matematica

Gosta estudar Matematica N° casos %
Sim 251 65,2
N&o 123 31,9
N&o respondeu 11 2,9
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa



45

A tabela 7, referente a pergunta: Gosta de estddsgméatica? Justifique sua resposta.
Esta questdo, do questionario do (ICD) para aluees,2,9% de alunos que néo responderam
65,2% responderam que sim, gostam de estudar Mitamadorém, 31,9%, responderam que
nao gostam de estudar Matematica. Essa pergunia gesl entrevistados uma justificativa
para as respostas dadas pelos mesmos. Apreseralgmoss dessas justificativas:

Sim: “Gosto de fazer célculos e as maiorias dosuagos estudados na escola
poderéo se utilizar em toda a minha vida”.

Sim: “Gosto muito, me realizo fazendo continhasytdaé que pretendo fazer uma

faculdade de Matematica”.

Sim: “E uma matéria que se faz necessario principite para 0s jovens que
pretendem fazer uma faculdade, pois sempre apargoestdes de Matematica no vestibular

€ concurso”.

N&o: “Acho uma disciplina muito encantadora e fasgite, o problema é que tenho
dificuldade no aprendizado”.

N&o: “tenho muita dificuldade de aprender, as veats consigo aprender algo mais
Nao consigo ver onde posso usar 0 que a escolansiead.

N&o: “Tenho muita dificuldade e percebo que nunoa wutilizar os conteddos que a
escola tem me ensinado”

A seguir a tabela 8 com o0s assuntos propostos gsardunos marcarem o que eles

conheciam.

Tabela 8 - Contelidos de Matemadtica financeira queoohece

Contetdos Sim %
Conhece Porcentagem 307 79,7
Conhece Juros Simples 216 56,1
Conhece Juro Compostos 122 31,7
Conhece Lucro 176 45,7
Conhece Lucro por Dentro 34 8.8
Conhece Lucro por Fora 34 8.8
Conhece Desconto 225 58,4
Conhece Taxa de Desvalorizacao 24 6,2
Conhece Taxa de Juros 114 29,6

Fonte: Pesquisa

A tabela 8 mostra o resultado da questao cincoudstopnario para alunos, com nove
opcbes com assuntos de matematica financeira, iguepercentagem, juro simples, juro

composto, lucro, lucro por dentro, lucro por fatasconto, taxa de desvalorizacao e taxas de
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juros. Para que fosse feito uma verificacdo se®fdeciam, se haviam estudado na escola de
Ensino Médio, podendo optar por mais de uma altiemaPorém, ainda que conhecendo,
sabe-se que ha outros fatores a@fietam para a real compreensdo do conceito e a sua
aplicacdo. Autores, como Vitt (2004), acreditam @udecisdo de consumo é afetada
aspectos psicolégicos, fisicos, e por valores sogjae estdo baseados em sentimentos e
emocdes e ndo apenas conhecimento das implicagiematicas do processo..

Considerando as informacgfes coletadas, Porcentégiem assunto mais pontuado
pelos, com 79,7% da amostra. Percebemos que esg&teomum para um aluno que cursa a
32 série do Ensino Médio. Como é um assunto qusiabsiente sera tema de questbes do
ENEM e do vestibular, podemos afirmar que porceartag@ um tema comum entre 0s
mesmos, tiveram a oportunidade de conhecer pogemtaao longo da educacdo basica:
Ensino fundamental ou Ensino Médio, mas ndo podeafiosiar que 0S mesmos estao
preparados, pois essa afirmacdo foge da realidadeska pesquisa, 0 que sabemos € que
possivelmente irdo enfrentar os exames de VestielHANEM.

Desconto apareceu em segundo lugar, com 58,4%pétamum percentual
consideravel, percebe-se que esse assunto é comtvenos alunos do 3° ano do Ensino
Médio, entendemos que de alguma forma tiveram dauwpmdades de se deparar com o tema.
Seguindo a ordem com 0s assuntos mais citados fquers simples com 56,1% e lucro com
45,7%. Que sao assuntos relacionados ao uso deiirenassim pode dar mais suporte aos
mesmos ampliando o conhecimento sobre questdesxcéimas da familia, pois entendemos
gue esse assunto faz parte do cotidiano dos akigog pode trazer resultados positivos em
suas atividades como cidadaos e consumidores.

Entre os nove assuntos citados apenas trés dedeecam com um percentual
superior a 50%, ou seja, mais da metade dos alwmsursam a 32 série do Ensino Médio
dizem que conhecem esses assuntos, que sao dlesntpgem, juro simples e desconto.
Como ja comentamos anteriormente.

Seguindo a ordem de classificacdo apareceram: @axguro com 29,6%, juro
composto com 31, 7%, um percentual inferior a 5p86ém significativo, em que se pode
ver, ndo ser um assunto desconhecido entre osvistdaos. Cabe aqui um comentéario a
respeito de alguns temas, porque 0s mesmos, p@acecam nos programas da educacgao
basica, apesar de serem considerados como assientaidiano do aluno. Como é o caso,
do lucro por fora e lucro por dentro que aparecem 8,8% cada. Todos os demais assuntos
que estavam na questdo em estudo, ndo superaramAl8%ses assuntos com percentuais

menores de 10%, podemos considerar que os estad#mtd® série de Ensino Médio nao
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conhecem os referidos assunto, e possivelmenteota@sio Ihe proporcionou conhecer. Sao
eles: lucro por fora, lucro por dentro e taxa devdkrizacdo, sendo que esse ultimo é
importante e que aparece em questdes no ENEM eestibviar da UFRR. Como é um
assunto que aparece nessas provas, deveria seia@aom os alunos do referido nivel.
Vale lembrar que todos entrevistados responderdm menos uma das opgdes proposta,
assim entendemos que, responderam pelo fato deenaddividas de que conheciam os
assuntos apresentados nos itens da questdo, palgums se justificaram dizendo né&o
conhecer todos os assuntos por terem vindo de solistados nos quais as escolas so
desenvolveriam os mesmos no 3° bimestre do anwm lgisando os exames do ENEM e
vestibular.

Apresenta-se a seguir a tabela 9, com os dado®rmgara feita aos alunos sobre

como consideram os conteudos de matematica fimrarpee conhecem?

Tabela 9 - Como considera os contelidos de matenedtifinanceira que conhece.
Considero os contetidos

de Matematica Financeira N° casos %
Facil 86 22,3
Muito Facil 13 3,4
Dificil 165 42,9
Muito Dificil 40 10,4
Sem opinido 81 21,0
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Esta tabela mostra os resultados percentuaisetdamuque propds aos alunos escolher
uma alternativa entre cinco: facil, muito facifidil, muito dificil e sem opinido. Os dados da
tabela nos revelaram elementos interessantes, naoitabela 8, mostrada anteriormente,
referente a questdo quatro do questionario, corargupta: Gosta de estudar Matematica?
Houve um percentual elevado de respostas posib&2% disseram que gostam de estudar
Matematica, sendo que para a questao da tabela9p4esponderam que acham matematica
financeira dificil. Esses percentuais da tabeldetesh uma realidade para o Ensino de
Matematica no Ensino Médio, se 42,9% responderdiilde 10,4% responderam muito
dificil, teremos um total acumulado de 53,3% duategorias, ou seja, eles afirmam que
gostam de matematica, porém afirmam que acham raitanfinanceira dificil. Isto mostra
claramente que os alunos consideram a matemataracéira dificil ou muito dificil, porém
gostam da matematica. Apenas 22,3% responderamcoosideram ser facil e 3,4%

responderam ser muito facil, somando as duas g@#segubtivemos um percentual de 25,7%.
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E 21,0% responderam que n&o tinham opinido sobssunto. No entanto na tabela 10 pode-
se ver com clareza que apesar de acharem dificihatemética financeira sabem da
necessidade desse conhecimento no seu cotidiano

A tabela 10 a seguir, mostra esses dados da questite as necessidades dos

conhecimentos de matematica financeira no cotidiano

Tabela 10 - Necessidades dos conhecimentos de Ma#é&ca Financeira no cotidiano
Necessito de Matematica

Financeira no cotidiano N° casos %
Sim 330 85,7
N&o 55 14,3
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Nessa tabela estdo os percentuais referentesastaspla questao sete do questionario
para alunos, os resultados sao significativos,, @5s7% dos entrevistados responderam que
necessitam de matematica financeira no seu cotigdemende-se que 0S mesmos conseguem
perceber que os conteudos de matematica finanesitalados na escola, servem para a
pratica do comércio e em atividades do cotidiasmm tleve servir de alerta para a escola de
Ensino Médio, no sentido de ndo negligenciar esshacimento.

Essa pergunta solicitava também uma explicacé peaesposta dada, algumas dessas
explicacbes dos alunos foram:

Sim: “quando estou embarcando em um 6nibus oupgegiso estar atento ao que
devo pagar ou receber como troco, ou ainda atralegualquer compra que faco”.

Sim: “para ndo ser enganado no comeércio onde cangrsaber os descontos que
tenho direito e ainda pretendo fazer o vestibular”.

Sim: “eu preciso usar esses célculos na vida di@aa compras que faco”.

Nao: “Antes achava que era preciso saber ess@&ae para ndo ser enganado, agora

vejo que com calculadora fago tudo isso”.

N&o: “quem deve precisar desses conteudos saolegjupie pretendem estudar

economia, eu vou estudar jornalismo e néo vejcataetessidade”.

N&o: “Ainda nado faco calculos com valores altogrtanto, seria necessario para

guem realmente precisa fazer calculos com valoltes™a

Percebe-se através desses comentarios que um dgugdanos, mesmo respondendo

“sim” em sua afirmacao, ndo conseguem relacionaefesidos assuntos com suas atividades
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praticas do cotidiano. Entendem que esses assshibes serdo necessarios para prestar um
dos exames ENEM ou vestibular, ndo fazem uma l@dgateoria com a pratica. Acreditam
gue as teorias estudadas na escola nao fazendpaséal cotidiano. Ainda em relacao a esses
comentarios, aparecem aqueles que afirmaram n&ssier dos conteudos de matematica
financeira em seu cotidiano, esse grupo de alumesmo sendo apenas 14,3%, preocupa,
pois a justificativa de suas respostas revela qua ples o conhecimento de matematica
financeira pode ser substituido pelos aparelhodrbeleos como: calculadoras e
computadores. Consideram que a matematica finanseimente € necessaria para quem
almeja determinada formacéo, para quem faz calcalosvalores elevados, entre outros. Isto
revela gue 0s mesmos nao conseguem trazer pacatgiano o que se aprende na escola.

O ensino da matematica nos dias atuais deve prapsapem criar estratégias que
possibilitem aos alunos construir significados enheximentos matematicos uteis, néo
somentecalcular e resolver listas de exercicios. As Dizet Curricularesio Estado do
Parana reforcam esta idéia, dizendo que aprendé&enmdica € mais do que manejar

formulas.

Aprender mateméatica é mais do que manejar férmsédser fazer contas ou marcar
X nas respostas: € interpretar, criar significadosstruir seus préprios instrumentos
para resolver problemas, estar preparado parahmrestes mesmos problemas,
desenvolver o raciocinio l6gico, a capacidade deeler, projetar e transcender o
imediatamente sensivel (PARANA, 1990, p. 66).
O professor deve propor para 0os alunos situacliesque 0s mesmos compreendam
as relacbes do que se aprende na escola com sayaevahtendem a importancia de estar

aprendendo o que realmente precisam. Os dadobela fidl alertam para esta realidade.

Tabela 11 - Importancia dos conhecimergale matematica financeira para a vida

estudantil
A Matematica Financeira para mim N° casos %

| - S&o importantes para minha vida 144 37,4
Il — Deve ser melhor ensinados a quem tem interesseea. 48 12,5

Il - Devem ser ensinados a todos os estudantes 75 19,5

IV - Devem ser ensinados por causa do ENEM e vdatib 111 28,8

V - N&o respondeu 7 1,8
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa
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A tabela 11 referente a questdo 8 do questioparia alunos, onde foi feita a seguinte
pergunta: com relagdo aos contetdos de matemétaracéira, qual das alternativas abaixo

vocé considera mais importante. Foram propostas;des, seguem abaixo essas opc¢oes:

| — Esses conteudos sdo importantes para minteg pus estdo presente no meu
cotidiano. Obteve-se 37,4% dos entrevistados, mdocassa alternativa, um percentual
consideravel. Pois, pode-se afirmar que para emalgue cursam a 32 série do Ensino Médio
nas escolas publicas de Boa vista os assuntos téendt&ca financeira estdo presente em sua
vida cotidiana.

Il — Esses contetudos devem ser melhor ensinadnerde para os estudantes que se
interessam em trabalhar no comércio, bancos e soutrstituicbes que exigem esse
conhecimento. 12,5% dos entrevistados optaram pta alternativa. Um percentual
considerado baixo, portanto, entende-se que ess® @ Menos relevante para 0S mesmos.
Essa afirmagé&o nao foi considerada importante peltygvistados.

[l — Devem ser ensinados a todos os estudantdsndmo Médio, tendo em vista
servir para o pleno exercicio da cidadania. 19,5%tnalaram essa afirmacéo, um percentual
também considerado baixo e leva a entender quea aildd compreendem a matematica
financeira como parte de sua vida como consumidomo usuario de varios produtos
bancarios, e que devem ser claros para o plenoieixeda cidadania.

IV — Devem ser ensinado a todos os estudantes tend vista que 0s mesmos
aparecem com frequiéncia nas provas do ENEM e dbbvks da Universidade Federal de
Roraima. 28.8% optaram por esta alternativa, urogogual considerado significativo. Pode-
se afirmar que quando se trata do exame vestieldarENEM sempre aparece um percentual
elevado, pois a populacdo estudantii de Roraimanddvdas escolas publicas procura
ingressar nas universidades publicas ou almejabolaas do PROUNI adquirida através dos
resultados do exame do ENEM. Sabe-se também gastudantes das escolas publicas séo
advindos de familias de baixa renda e procuranm petparados para concorrer as bolsas do
ENEM, ou ingressar em uma universidade publicaaidianca da sociedade, como é o caso

da Universidade Federal de Roraima.
V — 1,8% nao responderam a essa questao.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais marfansino Médio (DCNEM), a

organizacao curricular pode ser orientada por aguessupostos, como:
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A escola deve oferecer abertura e sensibilidada fmEntificar as relagbes que
existem entre os contetdos do ensino e das sitsiad®eaprendizagem com os
muitos contextos de vida social e pessoal, de naoédstabelecer uma relacao ativa
entre o aluno e o objeto do conhecimento e a desamma capacidade de relacionar
o aprendido com o observado, a teoria com suaggdéacias e aplicacdes praticas.
(DCNEM, 1998, p.78).

Uma organizacao curricular que responda a estdidge requer tratar os contetudos
de ensino de modo contextualizado, aproveitandopseras relacdes entre conteudos e
contexto para dar significado ao aprendido, esamdb o aluno a ter autonomia intelectual.

Na tabela 12 os dados referem-se as situacoesasutiue os alunos entrevistados

pressupdem onde deveréo utilizar matematica finance

Tabela 12 - Situacdes futuras que pmgpdem que deverdo Utilizar matematica
Financeira

Situac¢@es futuras em que
pressuponho usar Matematica

Financeira N° casos %

Vida profissional. 130 33,8
Para administrar melhor minhas

financas. 157 40,8
Conhecimento. 98 25,4
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Na tabela 12, do questionario para os alunos cpargunta aberta: Em que situacdes
futuras vocé pressupdem que devera utilizar mateanfibanceira? 33,8% dos entrevistados
responderam que utilizariam matematica financedrarida profissional tendo em vista que
pretendem trabalhar com o comércio, 25,5% respandeue utilizariam para prestar o
exame vestibular ou ENEM ou ainda em sua formacadé&mica. Nessa resposta houveram
afirmacbes dizendo que sua maior pretensdo no ntonextava voltada para um curso
superior e 40,8% responderam que deverdo utilizaat@matica financeira para administrar
melhor suas finangas pessoais.

Com esse resultado entende-se que os alunos qekieono EnsinoMédio no
Municipio de Boa Vistam Estado de Roraima entenéemeconhecem que a matematica
financeira € um assunto importante, tanto para fewmacdo académica como para
administrar melhor sua vida financeira. Entend¢éasgbém que o assunto faz parte de suas
atividades estudantis e de qualquer outra atividect;ndémica relacionada com sujeito

consumidor.
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Através dos valores percentuais mostrados na tdi#labserva-se que os alunos
reconhecem que 0s assuntos abordados nesta pefsp@sa parte de seu cotidiano, que a
matematica financeira faz parte dos assuntos possévserem enfatizados no ENEM, no
vestibular, no mercado de trabalho, como consuregdou ainda para dar continuidade em
seus estudos. As duas respostas com maior fregii@pontam para a importancia dos
assuntos na administracdo da vida pessoal do @yvara dar continuidade na busca por
outros niveis de conhecimento.

Segue-se abaixo a tabela 13, com os dados da peerfgita aos alunos sobre a

contribuicdo que a matematica financeira podeetrpara sua vida.

Tabela 13 - Contribuicdo que a matematicBnanceira podera trazer para sua vida
Contribuicdes da Matematica

Financeira para minha vida N° casos %
Facilita entender as operacdes

bancérias 29 7,5
Ajuda administrar minhas financas 129 33,5
Satisfacéo e prazer 41 10,6
Conhecimento 91 23,6
Conseguir emprego 55 14,4
N&o responderam. 40 10,4
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Nesta tabela 13 estdo os dados referentes a quEst@i® entrevista com os alunos,
com a pergunta: Que contribuicdes o estudo de ndditmanfinanceira trds para sua vida
pessoal? Os percentuais revelados foram: 10,4%respmnderam a esta pergunta, 7,5%
responderam que contribuiria para facilitar e eidenas operacdes bancarias. 10,6%
responderam que a contribuicdo seria satisfacaG@azeipem estudar esses assuntos, 23,6%
responderam que contribuiria para realizar o ENE®&&tibulares e melhorar sua formacéo
académica. 14,4% responderam que contribuiria patar preparado para trabalhar com
qualquer atividade comercial ou bancarias e 33g&8phanderam que a matematica financeira
ajudaria a administrar melhor suas financas pessoai

Verifica-se também na referida tabela, que a pralccontribuicdo apontada pelos
alunos foi a de que a matematica financeira ajadariadministrar melhor suas financas
33,5%. Pode-se dizer que € um percentual consigleedr relacdo ao demais. A segunda
resposta mais pontuada pelos alunos foi que cairiglpara dar continuidade a outro nivel
de ensino, com 23,6%. Considerando os percentuastranos nas tabelas referentes ao
aparecimento desses assuntos nas provas do ENEMWesdtibular, pode-se dizer que esse
percentual foi baixo. Entende-se que os estudaptesforam entrevistados e responderam
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gue contribuiriam para dar continuidade a outr@ihfie ensino ndo conhecem que assuntos
sao propostos nas questdes das referidas provas.

Desta forma, € possivel constatar que o0s assuntosguestdo apontam para
necessidade da escola de Ensino Médio desenvgbeetuoidades para que o aluno possa
experienciar situacbes que envolvam questbes dqpeatvas provas, proporcionando ao
aluno conhecer que conteudos séao abordados nelas.

A tabela 14, a seguir, apresenta os dados dasstaspdos alunos referentes aos

elementos financeiros que a escola de Ensino MBdiproporcionou conhecer.

Tabela 14 - Produtos financeiros que aasa tem Ihe proporcionado conhecer

Conhecimento Respostas Sim Porcentagem
Conhece cheque 22 57
Conhece cartéo de crédito 39 10,1
Conhece promoc¢des 53 13,8
Conhece poupanca 37 9,6
Conhece investimentos pessoais 60 15,6
Conhece financiamentos 37 9,8
Nenhum 137 35,4

Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Na questdo apresentada aos alunos foram colocadpsdés com nomes de produto,
como: cheques, cartdo de crédito, promogdes, pgapamvestimentos pessoais e a sétima
opcao era “nenhum” que sera reforcado na tatielaskeguir. Entende-se que esses produtos
fazem parte do cotidiano do aluno, e deve ser itapt#, ser ensinado no Ensino Médio, pois
esses produtos fazem parte da vida de qualquetamdaeja um consumidor prudente ou nao,
com certeza vai usar alguns desses produtos.

O item que apresentava nenhum desses produtoschhicowm percentual mais elevado,
valor consideravel, comparando-o com os demaiselRedlo uma lacuna preocupante, 0s
alunos que concluem o Ensino Médio pouco conhecelmeques, cartdo de credito,
promocdes, investimentos pessoais, financiamenpasigancas. Esses produtos sempre estao
no cotidiano do consumidor e de qualquer funciandd comércio. Analisando estes dados
entende-se que grande parte dos alunos que canélosino Médio nas escolas publica do
Municipio de Boa Vista Estado de Roraima, parecensaum tanto leigos, quanto a esses
produtos, tendo em vista que um percentual de 35af#tnaram que a escola ndo lhes
proporcionou conhecer nenhum dos itens propogise®ando os dados referentes a questao
da tabela 14, sendo que, com o percentual dos salguwe conhecem algum dos elementos

citados na questdo, e dos que ndo conhecem nenbsneleimentos citados na referida
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questao, foi construido a tabela 15 a seguir corpensentuais referentes aos alunos que
marcaram algum dos itens proposto e dos que marcarapc¢do "nenhum”. H& uma

disparidade se considerarmos dessa forma.

Tabela 15 - Conhece algum produto financeir

Nenhum desses produtos N° casos %
Conhece algum 248 64,8

N&o conhece nenhum 137 35,2
Total 385 100,0

Fonte: Pesquisa

Esta tabela mostra o que ja foi comentado anteeote) sobre os resultados junto aos
alunos que conheciam pelo menos um dos itens sitagd@uestdo, obteve-se um percentual
de 64,8%. Porém, esse resultado ndo da subsidesfienar que nossos jovens chegam ao
mercado de trabalho conhecendo pelo um dos prodittmos que séo eles: cheques, cartdo
de crédito, promocgdes, poupanca, investimentosopese financiamentos que entendemos
ser importante para seu cotidiano. Ainda, o fatcaehecer ndo significa dizer que foi na
escola de Ensino Médio que lhes proporcionou carhec

Encerram-se aqui os dados das entrevistas conmluaossa que serdo discutidos e
analisados posteriormente com os dados das ema®wiem 0s professores e representantes
do comércio local, onde serd apresentado um cdofremtre as opinides sobre o que os
professores dizem ensinar e 0 que dizem os come&siam relacdo ao que devem conhecer

seus futuros funcionarios que provavelmente sesg@sgovens.

4.5 OS PROFESSORES

Essa etapa da pesquisa foi realizada com os poodssde matematica que atuam com
essa disciplina no Ensino Médio, buscando inforraagfbbre os contedudos de matematica
financeira que desenvolvem nesse nivel de enssna® opinides a respeito de como deve ser
abordado esse conteudo. As informacfes foram abatlavés de um questionario de 10
questdes. As questdes foram estruturadas de uma f@rser possivel obter informacgdes de
uma série de questdes que serviram para viab#izdcancar a informacdo desejada, que é

descrever e analisar o Ensino da matematica fiiranecms Escolas Estaduais de Boa
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Vista/RR. Esse questionario continha perguntastaheque foram codificadas e analisadas
no programa SPSS para que fosse possivel disaespender a questdo de pesquisa.
Apresentamos a seguir a tabela 16 com as idaggsrdfessores, onde mostramos por
intervalo de classe por aparecer varias idadesrediies ocasionando um acréscimo
consideravel na referida tabela, portanto, fobfaitervalos de classe com grupos de 5 idades

diferentes.

Tabela 16 - Idades dos professores

Idade N° casos %

Até 25 anos 2 6,25
De 26 a 30 anos 1 3,36
De 31 a 35 anos 2 6,25
De 36 a 40 anos 11 34,37
De 41 a 45 anos 9 28,33
Acima de 45 anos 7 21,44

Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

A tabela 16 mostra que 6,25% dos professores @e&ips tém menos de 25 anos de
idade. 3,36% tém idade de 26 e 30 anos. 6,25%déadeide 31 a 35 anos. 34,37% tem idade
de36 a 40 anos. 28,33% tém idade de 40 a 45 and$,48 tém idade superior a 45 anos.
Conforme mostra a tabela os professores se coaoentx faixa dos 36 aos 45 anos, com uma
porcentagem acumulada de 62,70%.

Na tabela 17, apresentada abaixo, estdo os dddosntes ao género dos professores.

Tabela 17 - Sexo dos professores

Sexo N° casos %
Masculino 24 75,0
Feminino 6 18,5
N&o marcaram 2 6,5
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Conforme mostra tabela, 75% dos professores s&exdomasculino e 18,75% séo do
sexo feminino, percebe-se que a maioria dos pafesgie Matematica, que atuam com o
Ensino Médio em Boa Vista, sdo do sexo masculing,25% nao responderam a esta
pergunta. Nao sabemos porque ocorre esta conc@mtracsexo masculino, a pesquisa nao
contemplou essa questao.

A tabela 18 mostra os dados referentes ao tempaiudgdo no magistério. onde o

tempo de servico estdo mostrados por intervaloslakse para facilitar a codificacdo das
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afirmacdo. Comentou-se os dados dessa categomeavistdda, baseando-se em valores
afirmados pelos mesmos e ndo houve busca por dotosngue comprovasse o tempo de

servico afirmado pelos mesmos.

Tabela 18 - Tempo de atuagao no magistério

Tempo de atuagcdo no magistério N° casos %
Menos de 5 anos 2 6,3
De 5 a9 anos 5 15,6
De 10 a 14 anos 6 18,8
De 15 a 20 anos 15 46,9
Mais de 20 anos 4 12,4
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Na tabela 18, verifica-se que 46,9% dos professtées de 15 a 20 anos de
experiéncia profissional, 18,8% tem de 10 a 14 at5$% tem de 5 a 9 anos e 12,4% tem
mais de vinte anos de experiéncia. Um dado chaemga@d, apenas dois professores dos 32
entrevistados, tem menos de 5 anos de experi@heiacbe-se também que o nimero maior
de professores que atuam com a referida disciplnBnsino Médio em Boa Vista, tem mais
de 10 anos de experiéncia profissional. Acreditgteeos gestores dao preferéncia para lotar
os professores com maior experiéncia profissioaal turmas de Ensino Médio, pois, se
observarmos os dados dessa tabela e cruzarmos €£afados das tabelas 16 e 17, que
apresentam respectivamente os dados das idadegémeim dos professores, percebe-se que
a maioria dos professores tem acima de 30 anatade,ique corresponde a um percentual de
90,39%dos entrevistados. 78,10% tém acima de 10 anogpkriéncia profissional e 75%
sao do sexo masculino. Os dados da pesquisa nélarew porqué dessas escolhas e nem se
isso se repete com outras disciplinas ou em outingsis de ensino. Atravées dos dados da
pesquisa pode-se dizer que esta € a realidadenachs$ciplina de Matematica.

Considerando a formacé&o dos professores entrevgstagresenta-se a tabela 19 com

os dados referentes a essa informacéao.

Tabela 19 - Formacao dos professores

A formacao N° casos %
Licenciatura em Matematica 24 75
Licenciatura em Fisica. 2 6,3
Licenciatura em Quimica 3 9,3
Engenharia com complementacao 2 6,3
Pedagogia com complementacgéo. 1 3,1
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa
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A informacéo foi coletada através da questao 4ntiedsta com os professores que
trata da formacdo dos mesmos.

Observa-se que 75% dos professores que respondammnguestionario tém
Licenciatura plena em Matemética e que os outr@ pbssuem graduagcdo em fisica ou
quimica ou engenharia ou pedagogia. Um resultado apamou atencdo é que todos os
professores que atuam com o Ensino Médio em Bo#a \&80 graduados em alguma
licenciatura, inclusive o engenheiro, também afiunter concluido uma licenciatura para
exercer 0 magistério.

Na tabela 20 sédo apresentados os dados refeeenéggrevistas junto aos professores

guanto aos programas desenvolvidos nas escolagrabdéham.

Tabela 20 Programa desenvolvido na escola

O Programa desenvolvido na escola N° casos %
Fornecido pela Secretaria Estadual 18 56,3
Elaborado pelos professores 14 43,7
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Conforme a Tabela, que mostra os dados da questdi® ® plano curricular
desenvolvido na escola onde trabalham, 56,3% dufegsores responderam que recebem o
programa com os conteudos a serem trabalhadoscdet&&a Estadual de Educacéo e 43,7%
dos professores responderam que a escola ndo resgilvegramas. Porém, desses que nao
recebem os programas, afirmaram que recebem gtagdm com sugestdes de conteldos
para que os professores da escola se reunam dn@ragl seus programas baseados nas
sugestdes recebidas, de acordo com a realidadeatasas e das necessidades do calendario
escolar. Outros entrevistados que afirmaram naebexc disseram que 0s professores
elaboram seus programas de acordo com as necessidacescola. Eles mesmos elaboram
seus programas baseando-se nos assuntos encomwadnsos didaticos que a escola recebe
a cada triénio do Programa Nacional do Livro Dictaf?NLD.

Em algumas situacdes o educador sente dificuldadgesenvolver o programa, tendo
em vista a necessidade de atender as exigéncistdma de ensino e conseguir sintoniza-lo
com as suas praticas pedagodgicas. Portanto, diantkesafio de contemplar os conteudos
programaticos e conseguir boa aprendizagem ao ldagoajetéria do estudante na escola,
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emerge a necessidade de desenvolver estratégigsogsam atender demandas que fazem
parte da sua realidade local.

O professor tem um papel importante no processen$eo e aprendizagem dos
alunos que concluem o Ensino Médio em Boa Vistés p8,8% dos mesmos relatam que
participam da elaboracdo dos programas desenvolu@® escolas, fato que permite
contemplar os assuntos que entendem serem impstpata o cotidiano do aluno e para dar
continuidade a outros niveis de ensino. Acreditagge pelo fato de participarem da
elaboracdo dos programas possa ser uma oportunpdadeque os professores incluam os
assuntos relacionados a matematica financeira tendeista serem de grande importancia
para o nivel de ensino em estudo.

Apresentaremos a seguir a tabela 21, com os dadesemtes a questdo, sobre a
opinido dos professores em relacdo aos conteudawmatematica financeira que acham
necessarios aparecerem nos programas da escolast® BMédio. Onde os professores
escreveram suas opinides de acordo com o que aomasesabalham nas trés séries do
referido ensino e em consonancia com o programé&dmwas escolas pela Secretaria de

Educacéo ou ainda em dos programas elaboradosgréjmsos professores.

Tabela 21 - Conteddos de matematica financeira quecha necessario aparecer nos programas

Contetdos de Matematica Financeira N° casos %
Porcentagem, juros e lucro 13 40,6
Porcentagem, juros, lucro, desvalorizacéo e

desconto 9 28,1
Todos 0s assuntos possiveis 10 31,3
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Conforme a questao proposta apareceu diferengpsstas que codificamos em trés
grupos diferentes no formato de uma lista de caoloe(para cada grupo, baseado nas
respostas dos professores:
| — Uma listagem simples com os seguintes conte(mwsentagem, juros e lucro;

I — Uma listagem mais ampla com o0s seguintes ¢oloe porcentagem, juros, lucro,
desvalorizacéo e desconto;
[l — Respostas no formato: Todos 0s assuntos \pEssi

De acordo com os dados da tabela, percebe-se quegaantuais obtidos nas respostas

somente com 0s conteludos de: porcentagem, jurosre bbtiveram 40,6%, ou seja, 0S

professores responderam que apenas esses assentms secessarios aparecer nos
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programas de Ensino Médio, pois para os mesmas is&thor ensinar somente os referidos
assuntos com qualidade do que ensinar varios assemao alcancar o objetivo desejado.

Ao analisarmos as afirmacdes dos professores gasttdo e compararmos com 0sS
dados apresentados na tabela 13, onde os alur@sonalm assuntos de matematica
financeira que conheciam, percebe-se que ambasa&st&onsonancia, pois 0s assuntos mais
citados pelos alunos séo os mesmos que aparecemammfreqiéncia pelos professores na
questdo em estudo, e que aprecem com maior freqiéas provas de vestibular da UFRR
analisados anteriormente.

Ainda de acordo com a tabela anterior, 28,1% ddsewatados opinaram por uma
listagem com um nuamero maior de conteudos, no e&sescentando desvalorizacdo e
desconto. Ainda comparando os dados da tabelaardem os dados apresentados na tabela
13, onde os alunos relacionam assuntos de matenfif@nceira que conheciam, observa-se
que houve uma queda significativa em relacdo aocemtirde pessoas que preferem uma
abordagem mais ampla dos contetdos estudados.nsalecarmos os assuntos abordados no
ENEM, observamos que este exame contempla com nfeegiiéncia os conteudos
apresentados na segunda opc¢ao, ou seja, porcenjagesnlucro, desvalorizacdo e desconto.
Considerando os dados obtidos, podemos inferir agugrofessores ndo tém clareza em
relacdo aos conteudos abordados no ENEM, pois s28 8% deles citaram os contetdos de
matematica financeira que aparecem nessa prova.

Ainda analisando a tabela 13, 31,3% dos professafirenam ser necessario aparecer
todos os assuntos possiveis no programa. Todassostas possiveis € uma informacgéo vaga,
nao é possivel saber com clareza quais sao esskss ‘4ssuntos possiveis”, considerado por
esse grupo de professores. Esta, também foi astespwis citada pelos representantes do
comércio.

Entendemos que o ensino de matematica finaneaamasido no ambito da educacéo
um dos temas, cujos contelidos sdo necessariosa pata pessoal do cidaddao comum. Desta
forma, consideramos que a escola deve desenvadges essuntos tendo um enfoque nos
conteudos para a pratica do cotidiano. O resultedsa questédo foi importante, pois todas as
respostas dos professores foram bem direcionadas gpanecessidade de a matematica
financeira aparecer no programa das escolas dedMédio no Municipio de Boa Vista.
Através desses dados entende-se que 0s profepsocebem que a matematica financeira é
um assunto relevante e que é necessario parauoksetds de Ensino Médio.

Em todos os formularios das entrevistas respondpkeles professores houve

manifestacdo favoravel, mesmo sendo numa listagewples. Houve consonancia com 0s
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conteudos mais conhecidos pelos alunos, conformdesdapresentados anteriormente na
tabela 8.

Verifica-se neste questionamento que a maioria gtogessores opinou por uma
listagem de conteudo simples e que a maioria dessésssores tem idade entre 36 e 40 anos,
ou seja, os professores tiveram na sua formacacab@surso superior, grande influéncia da
Matematica pura, onde ndo ha prioridade por assugte fazem parte do convivio do
educando, como é o caso de matematica financeira.

Segundo Carneiro (2002), os cursos de Licencigr#atematica estdo em processo
de movimentagdo e mudancas nas maiores universidadeais, onde esses cursos estdo com
propostas atualizadas, relacionadas com o uso awltgias e com as mais recentes
tendéncias da Educacao Matematica. Para Groenwgilstae(2002), “devemos refletir sobre
a formacdo de professores de matematica que imphtadiscutir as caracteristicas que
definem o docente como profissional interessad@padtado a criacdo e adaptacdo de
métodos pedagdgicos”, em que priorize as oportdesl@ vivéncias do educando. Entende-
se que a formacdo dos professores reflita sua &upiai respeito dos assuntos de maior
importancia a serem trabalhados.

A tabela 22 apresenta a opinido dos professoresretmgdo aos conteudos de
matematica financeira que a escola deve desenveisando o mercado de trabalho e foi

agrupada conforme apresentamos.

Tabela 22 — Conteudos de matematica financeitue acha necessario desenvolver visando o mercado
de trabalho

Conteudos de MF que a escola deveria desenvolver casd’s %
Porcentagem, juros, lucro 13 40,6
Porcentagem, juro, lucro, desvalorizacdo e desconto 10 31,3
Todos os assuntos que lhe ajudem em operacéesdinas 9 28,1
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

De acordo com os dados obtidos, 40,6% dos professnitrevistados acreditam que a
escola, visando o mercado de trabalho, deve trabalbm seus alunos os conteudos de:
porcentagem, juros e lucros, enquanto 31,3% dgssHessores acreditam que também
devam ser trabalhados os conteudos de desvalaiead@sconto.

Um grupo de 28,1% dos professores entrevistadeslita que todos os contetdos que
envolvem operacoes financeiras devem ser trabathpdia escola visando o mercado de

trabalho. Observa-se haver necessidade de convegd@areza para realmente abordar em
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aula os conceitos da matematica financeira. Aboada&ue realmente seja utilizado por
funcionarios do comércio e rede bancaria, isto gue é e podera ser util para o aluno.
Também se percebe que os professores entendens gasumtos mais utilizados no cotidiano
seriam 0s mesmos que seriam utilizados pelos foadms do comércio local e rede bancaria.

Analisando o referido estudo com atencao, perseliie 0s mesmos contribuem para
que o aluno desenvolva um senso critico e ativosknacdes como consumidor, e pelas
respostas dos professores, pode-se inferir de xjseem® opinides que defendem a idéia de
que, os problemas do ensino de matematica se devemprogramas serem desenvolvidos de
diferentes formas, e que em alguns deles ndo € #atlevida atencdo aos conteudos de
matematica financeira. Por outro lado nas acfeaguggicas, o professor pode desenvolver
atividades que contribuam para que os alunos sertormais ativos na aprendizagem e
saibam relacionar os assuntos que farédo parteudetseo como profissional no comeércio.

O processo de educar envolve todo o social queosstittii em um dos fatores
importante para o ensino, no qual o aluno é prépamara interagir com a sociedade e
transpor aquilo que aprende na escola para o $elinoo. Por esta razdo, o educador precisa
apresentar problemas para que o aluno use sudvidade e seus conhecimentos pra
soluciona-los baseando-se na orientagcdo e busearfigtivar a importancia para sua vida.

Abaixo apresentamos a tabela 23, referente a &mpidios professores sobre a
matematica financeira ser tema de questdes ddukstda UFRR e do ENEM.

Tabela 23 - Opinido dos professores a refpematematica financeira ser tema de
gquestdes de Vestibular e do ENEM
Opinido do professor sobre ENEM e vestibular com

relacdo a MF N° casos %

A escola deve preparar o0 aluno para esses exames. 2 1 37,5

O que é ensinado ndo prepara para esses exames. 15 46,9
Nao é o EM que deve preparar para esses exames. 5 56 1
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Na Tabela 23 encontramos os resultados sobre &opins professores em relacdo a

matematica financeira ser tema de questdes ddukstda UFRR e ENEM.

Os dados da tabela mostram que 37,5% dos professesponderam que sempre
desenvolvem os conteudos voltados para os progralmesvestibulares da Universidade
Federal de Roraima, uma vez que trabalham com sldeccomunidade que precisam das
universidades publicas. Portanto concordam plensintgre a escola procure desenvolver os

assuntos que estdo sendo cobrados tanto no ENEM oomvestibular da Universidade
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Federal de Roraima. 46,9% responderam que os assensinados no Ensino Médio nao
preparam o0s alunos para esses exames, tendo emquist as questbes que o ENEM
contempla séo fora da realidade do Ensino publicestiado de Roraima.

Observa-se também que 15,6% né&o concordam, ptaadam que o Ensino Médio
nao tem a responsabilidade de entregar o alunau@@p para o Vestibular e ENEM, mas que
0s mesmos devem procurar definir se é isso mesmodgsejam para depois procurar a
preparacao adequada para prestar esses exames.

Como os professores que responderam 0s questissanoem maioria licenciados em
Matematica acredita-se que 0s mesmos consegueaiorela os conteudos de matematica
financeira com a realidade de seus alunos. Mess®Ig aentende-se que ha necessidade de
repensar sobre a formacdo dos professores, peasarodelo de professor que a escola
necessita, com caracteristicas voltadas para idadalsocial dos individuos que formam sua
comunidade escolar. Nesse mesmo entendimento louventarios de professores de que o
Ensino Médio ndo deve preparar o aluno para esgames, tirando assim a sua

responsabilidade de ajudar seus alunos na conditelidos estudos a outros niveis de ensino.

Este questionamento refere-se ainda aos conte@dfisrdacéo basica que 0s cursos
de licenciatura ndo abordam. Segundo Carneiro,oo¢e@dos de licenciatura devem ser
tratados de forma espiral durante todo o curso:

Primeiro, num reforco de reconstrugdo da Matemadicaensino fundamental e
médio, com enfoque diferente do usual, procuraeticionar contetidos a atribuir
significados, tanto no mundo das aplicagfes addienid, aplicagbes as outras
ciéncias, quanto no interior da prépria matemdfich Tais conteddos podem ser
retomados nas disciplinas de Educagdo Matematsgndolvendo o conhecimento
pedagégico dos conteudos especificos a serem daosinabordando os pontos
nevralgicos da aprendizagem, a epistemologia, tartds as propostas mais atuais
para o ensino. (CARNEIRO, 2002, p.67)

A matematica, como € ensinada tradicionalmentay@srde férmulas e regras, deixa
de ser um instrumento de aprendizagem das prdli@aas como propdes os PCNs e, pode-se
constatar que sua evolugdo nos ultimos temposevetarque ela deve incorporar modelos do
presente. Os alunos precisam aprender com os tmseadéias que se aplicam em uma vasta
gama de feitos humanos. Deste modo, como € o parfgee comanda as atividades nas suas
aulas, ele deve trabalhar o que acha necessaamp@uno. Ndo somente trabalhar temas por
serem possiveis de estar ou ndo nos exames de ENE8&&tibular, mas que sirvam para
aplicacdes em diversas situacdes vividas peloos)ysorém, ndo pode se excluir de suas

responsabilidades no tocante aos anseios estudaats foco do Ensino Médio Regular € o
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ingresso a outros niveis de ensino, entdo um désresaresponsaveis pelo aprendizado do
aluno deve ser sim o professor
Apresentaremos a seguir a tabela 24 com os dadoséties em que os professores

afirmaram desenvolver os conteddos de matematiaadeira no Ensino Médio.

Tabela 24 - Série que os professores deselmem os contelidos de matematica financeira

Série em que desenvolve MF N° casos %
12 Série 9 28,1
22 Série 6 18,8
32 Série 17 53,1
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

Os resultados foram os seguintes: 28,1% dos pmis®ntrevistados responderam
que trabalham esses assuntos somente na 12 sétiesih@ Médio, 18,8% responderam que
trabalham esses assuntos na 22 série e 53,1% desaaonque trabalham esses assuntos na 32
série do Ensino Médio tendo em vista os Exames efifMular e ENEM sempre aparecem
questdes com esses temas.

Observando a série a qual os professores desenvablg assuntos de matematica
financeira, percebe-se que a porcentagem da tapelsta para a 32 série mostrando que 0s
professores aplicam esses assuntos na referida. 88 mesmos relataram em suas
afirmacdes que é recomendavel que se aplica préaoeaias de aplicacdo dos exames de
ENEM e vestibular os assuntos que entendem serriamte para uma boa interpretacao do
aluno.

Na tabela 25, a seguir, estdo os dados referantesonteddos de matematica

financeira que os professores desenvolvem no Enéuio.

Tabela 25 - Contetdos de matematicadinceira desenvolvidos no Ensino Médio

Conteudos de MF que o professor desenvolve N° casos %
Porcentagem, juros e lucro 19 59,3
Porcentagem, juros, lucro, desvalorizacao e descont 7 21,9
Todos 0s assuntos que entendo ser importante. 6 8 18,
Total 32 100,0

Fonte: Pesquisa

As respostas desta pergunta foram separadas engrtngss diferentes, conforme
apresentamos abaixo:

| — Uma listagem simples com os conteudos: porgentajuros e lucro;
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I — Uma listagem mais ampla com 0s seguintes ol porcentagem. Juros, lucro,
desvalorizagéo e desconto;
[l — Todos os assuntos possiveis.

Os resultados mostram que, os professores desenvalg assuntos mais comuns:
porcentagem, juros e lucro que representa um peidae 59,3%. A listagem Il, mais ampla
e com mais assuntos é trabalhada por 21,9%. Obsergae houve uma queda significativa,
em relacdo a anterior, sendo que a listagem lih walos os assuntos possiveis, aparece com
18,8%.

Através dos dados da tabela 25, citada acima, gpedesncluir que um ndamero
elevado de professores desenvolve somente os @ssnais conhecidos, como: porcentagem,
juros e lucro. Percebe-se entdo que ha um descempase os dados da tabela 21, que relata
0os dados sobre os assuntos de matematica finamperas professores acham importante
estar nos programas de Ensino médio, e os dadtsbdi 22, referentes aos assuntos de
matematica financeira que deveriam ser desenvolvidando o mercado de trabalho no
comércio local. Nota-se que ha contradicbes emnagtecessarios desenvolver, porém néo
desenvolvem. Acham que deveria estar nos progrgroean nédo desenvolvem.

Encerram-se aqui os dados das entrevistas comotesgores, que serdo discutidos e
analisados posteriormente com os dados das ema®wiom os alunos e representantes do
comércio local, onde apresentaremos um confrontopileides sobre o que os professores
dizem ensinar e o que dizem os comerciantes emgarela que devem exigir de seus futuros

funcionarios que provavelmente serdo esses MesIveEss;

4.6 O COMERCIO E BANCOS

Nessa etapa da pesquisa foram entrevistados asseepantes do comércio local e
rede bancéaria para investigar que conhecimentosnaematica financeira exigem dos
funcionarios que se envolvem com o produto finabnogpresa. Quais 0os conhecimentos que
exige ao contratar um funcionario e principalmempeais conhecimentos de mateméatica
financeira esperam que a escola deva ensinar paragjalunos egressos do Ensino Médio

estejam preparados para lidar com situacdes datig@&zra ao trabalhar no comeércio.
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Tabela 26 - Setor de atuacdo

Setor de Atuacdo N° casos %
Rede bancéria 12 18,2
Farmécias 10 15,1
Mercado de géneros alimenticios 14 21,2
Materiais de construgcéo 8 12,1
Autopecas 5 7,6
Confeccdes 8 12,1
Produtos Agricolas 5 7,6
Materiais elétricos 4 6,1

Total 66 100,0
Fonte: Pesquisa

A tabela 26 mostra os percentuais dos variadoss tig@ comércio que foram
investigados. Houve predominancia do comércio cémerps alimenticios, pois, trata-se do
COMErcio mais NumMeroso.

Percebe-se que ha variedades de comércio difsyemtele se pode afirmar que a
pesquisa contemplou varios segmentos do comérab éotambém a rede bancéaria.

Os dados da tabela 27 s&o referentes ao setotudeda dos representantes de
comércio que foram entrevistados. Sao referentemasesas consideradas pelos Camara dos
Dirigentes Lojistas de Roraima — CDL/RR, como ermmagsede médio ou grande porte,
incluindo as empresas que entrevistamos seusng®pas estdo 0os bancos que compdem a
rede bancaria que atua no Municipio de Boa Vistdesdo Estado de Roraima. Foram
entrevistadas pessoas com influencia dentro desspesas para que as informagdes fossem

consideradas seguras, tendo em vista a confiathdida pesquisa.

Tabela 27 - Funcéo no setor

Funcao N° casos %
Gerente 50 75,8
Saocio Gerente 3 4,5
Socio Majoritario 12 18,2
N&o respondeu 1 1,5
Total 66 100,0

Fonte: Pesquisa

Nesta tabela mostram-se os percentuais das func@ipadas pelo sujeito da pesquisa.
Os resultados foram: 75,8% responderam ser gerenteomércio onde trabalham, 4,5%
responderam ser sécio e gerente e 18,2% responderasocio majoritario. O que chama
atencdo € gque a soma dos percentuais dos soOciee ey com 0s percentuais dos socios

majoritarios chegou a 22,7% ou seja, 0 numero deresas onde 0 sujeito investigado &
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alguém que tem posse da empresa. Predominantefoerteinvestigados sujeitos influentes
na empresa, diretamente relacionados com a adragdést Sujeitos que tem poder de deciséo
na empresa.

A tabela 28 mostra os dados referentes a opinidoapwesentantes do comércio sobre

o Ensino de matemaética financeira no Ensino Médio.

Tabela 28 - Opinido dos comerciantes soboeensino de matematica financeira no Ensino Médio

Opinido sobre a necessidade de ensinar MF no ENgda N° casos %

O Comércio exige esses conhecimentos de seus fimitis. 24 36,4
Ajudaria as pessoas como consumidores. 27 40,9
Importante para quem pretende investir no comércio. 15 22,7
Total 66 100,0

Fonte: Pesquisa

A tabela 28 apresenta a opinido dos comerciante® sonecessidade de ser ensinada
matematica financeira nas escolas de Ensino M@iiaesultados foram os seguintes 36,4%
dos entrevistados disseram que o comércio exigss esmhecimentos de seus funcionarios.
Em algumas afirmacdes disseram que concordam e @gentonhecimento como necessario
para um jovem que conclui o Ensino Médio. Verifsma-que 40,9% dos entrevistados
responderam que esses conhecimentos ajudariamsasapecomo consumidores e que a
escola deveria desenvolver esse ensino. Eles vaemegses assuntos sdo de grande
importancia e que os alunos egressos do EnsinooMilieriam ter esses conhecimentos.
22,7% dos entrevistados responderam que seria tampera escola ensinar esse contetdo
para quem pretende investir no comércio. Apesaiesgonderem que seriam importantes,
nos comentarios, alguns afirmaram ndo ver tantassetade da escola trabalhar com
calculadoras. Esse comentario chama a atencao gwiggpresentantes do comércio local
exigem de seus funcionarios esse conhecimentomnsdhemportancia desses conhecimentos
para 0s mesmos, porém, dizem que 0s mesmos podetasszvolvidos em seus comércios
através do uso de calculadoras.

Esses relatos, de ndo verem tanta necessidadecte exesinados esses assuntos tendo
em vista 0 uso de aparelhos eletrénicos nos chamtencdo, por que eles responderam
entender que os funcionarios precisam, relataragnogumesmos se envolvem com assuntos
relacionados as financas na empresa, porém, afirqueniodos os calculos podem ser feito
com o auxilio de maquinas como calculadoras e ctedpues. Percebe-se entdo que
acreditam que mesmo usando esses aparelhos @ Sujedisa conhecer os conteudos de

matematica financeira.
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Abaixo, a tabela 29 apresenta os dados referamisscontelidos de matematica
financeira que a escola deveria ensinar no Ensiadid/ na opinido dos representantes de

comércio e rede bancaria.

Tabela 29 - Conteldos de matematica financeigue a escola deveria desenvolver

Conteudos de MF que a escola deveria desenvolver casd’s %
Porcentagem e juros e lucros 17 25,8
Porcentagem, juros, lucro,desvalorizacdo e desconto 32 48,4
Todos 0s assuntos possiveis 17 25,8
Total 66 100,0

Fonte: Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa responderam a questéride formas, apareceram respostas
diferentes e com o objetivo de resumir essa reapo$bi feita uma codificacdo em trés
grupos diferentes na forma de lista de contelUdasedrios nas respostas dos representantes
do comércio.
| — Uma listagem simples onde citaram os seguitdateudos: porcentagem, juros e lucro;

Il — Uma listagem mais ampla com 0s seguintes ¢oloE porcentagem. Juros, lucro,
desvalorizagéo e desconto;
[l — Os que responderam: Todos 0s assuntos passive

Os resultados foram os seguintes: 25,8% citaragooteudos, conforme a listagem
simples, com 0s assuntos mais comuns como poreniggros, e lucro. 48,4% citaram
conforme listagem mais ampla com os assuntos deip@gem, juros, lucro, desvalorizacao
e desconto e 25,8% descreveram uma listagem cara tmlassuntos possiveis.

Pelos os dados da tabela 8 da entrevista feitaatonos, onde os mesmos relataram
0s assuntos que conheciam, percebe-se uma difer@s;aepresentantes de comércio
opinaram em sua maioria por uma lista com maissarserem ensinados, com assuntos bem
voltados para o trabalho no comércio e os alunoss@a maioria, opinaram pelos assuntos
mais conhecidos no cotidiano. Os percentuais falderentes, mostrando que os assuntos
mais conhecido pelos alunos aparecem com percerdifarentes em relacdo a opinido dos
representantes do comércio. Os contetdos mais cdokepelos alunos foram menos
pontuados pelos representantes do comércio e @uatia, 0 que nos mostra haver um
descompasso caso esses jovens venham trabalhan eiesses comércios.

A tabela 30 apresenta os dados sobre 0s conhdosnd® matematica financeira que

0s representantes do comércio e rede bancéarianexdgeseus funcionarios ao contratar os
mesmos.
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Tabela 30 - Contetdos de matematica financaique exige de seus funcionarios ao contratar

Conhecimentos necessérios de MF ao contratar uciofudrio N° casos %
Porcentagem, juros e lucros. 17 25,7
Porcentagem, juros, lucros, desvalorizacdo e d&sgon 25 37,9
Todos 0s assuntos possiveis 24 36,4
Total 66 100,0

Fonte: Pesquisa

A tabela 30 foi elaborada com base na questdo dooguestionarios (Apéndice C)
para os representantes do comércio local objetovaddntificar qual conhecimento de
matematica financeira sdo exigidos ao contratarfumionario que va se envolver com 0s
objetivos finais da institui¢ao.

As diferentes respostas também foram codificadastrés grupos diferentes, no
formato de uma lista de conteldos para cada grbpseando-se nas respostas dos
representantes do comércio.
| — Uma listagem simples com os seguintes conte(mwsentagem, juros e lucro;

II — Uma listagem mais ampla com o0s seguintesetmius: porcentagem, juros, lucro,
desvalorizacéo e desconto;

[l — Todos os assuntos possiveis.

Os resultados obtidos apontam para a realidadeudeogcomércio exige de seus
funcionarios um conhecimento amplo, com varios rassupossiveis relacionados com a
matematica financeira.

Observando a referida tabela, nota-se que apend@$628os representantes do
comércio relataram em suas afirmacfes, 0s assaisscomuns como: porcentagem, juros e
lucro. E 37,9% relataram uma lista mais ampla conegmtagem juros, lucro, desvalorizacao
e desconto. Isso nos mostra que os mesmo témaldeeanportancia desses conhecimentos
para seus funcionarios. Os 36,4%, relataram gu isecessario que a escola ensinasse todos
0S assuntos possiveis para os alunos tendo enguisteles exigem esses conhecimentos dos
seus funcionarios, porém, novamente acreditamos“ipa®s assuntos” € uma afirmacao
imprecisa. Fato que permite inferir que nao tenregla do que realmente querem, ou
acreditam ser necessario.

E possivel observar que os percentuais mais elevestio em uma lista mais ampla

contemplando os assuntos mais utilizados no comerci
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Na tabela 31 estdo os dados referentes a necesgjdadteria os representantes de

comércio e rede bancéaria em sua funcgao.

Tabela 31 - Em sua funcdo necessita de ewiatica financeira

Necessidade de MF no setor N° casos %
Sim 58 87,9
Nao 8 12,1
Total 66 100,0

Fonte: Pesquisa

Com os resultados obtidos nessa questdo, obsergarsportancia da matematica
financeira para os cargos em estudo dentro do cimepois 87,9% dos entrevistados
responderam que necessitam desses conhecimerdesaw/olverem suas atividades em seus
cargos. Como, grande parte dos comércios sdo gmaescpor um de seus sécios ou pelo
sécio majoritario, entdo se pode concluir que aematica financeira deve fazer parte da
formacdo dos interessados em trabalhar no comékpienas 12,1% responderam que nao
necessitam desses assuntos.

Encerram-se aqui os dados das entrevistas caepossentantes de comércio e rede
bancaria. Esses dados serdo discutidos e analigamikisriormente com os dados das
entrevistas com os alunos e professores, ondeaaweconfronto de opinides sobre o que os
professores dizem ensinar e o que dizem os comgsiam relagcdo o que devem exigir de
seus futuros funcionarios que provavelmente sesg@semesmos jovens que se submeteram a

essa pesquisa.

4.7 CRUZAMENTO DE DADOS

Analisando os resultados das tabelas 8, 21 e 2&npas concluir que a maioria dos
professores considera 0s assuntos basicos de ntigeefirlanceira, como porcentagem, juros
e lucros, sendo necessario aparecer nos programdatématica do Ensino Médio. Também
observa-se que, quando os alunos foram questiorsde 0s conteudos que conhecem,
estes foram unanimes afirmando que conhecem asdefeassuntos, e da mesma forma, os
representantes do comércio também deram sua opfai@wavel, afirmando que esses
conteudos de matematica financeira deveriam sendek/idos na escola. Portanto, percebe-
se que em relacdo a esses questionamentos housenéania entre as trés categorias

entrevistadas.
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A tabela 32 mostra os dados do cruzamento realigatte as informacdes dos grupos
pesquisados. Observa-se entdo que, para as egsias de entrevistados, 0s percentuais sao

diferentes, porém elevados, indicando a necessitlzgi®es conhecimentos.

Tabela 32 - Necessaria estar nos prograsa Os alunos conhecem x A escola
deveria desenvolver.

Respostas Alunos (%) Professor (%) Comeércio (%)
Porcentagem 79,7 40,6 25,8

Juro simples 56,1 40,6 25,8

Juro composto 31,7 40,6 25,8
Lucro 45,7 28,1 48,5
Descontos 58,4 31,3 48,5

Taxa de juro 29,6 31,3 48,5

Fonte: Pesquisa

Fez-se o0 cruzamento entre as respostas dos mnafessobre a necessidade desses
assuntos estarem nos programas e as respostdsmms guanto aos assuntos que conhecem.
O resultado sao os dados da tabela em questads @a3 alunos da amostra, responderam
conhecer porcentagem e 40,6% dos professores ohmaom ser necessario estar nos
programas e 25,8%do comércio,afirmaram que a escola deveria ensinar esses assunt
Percebe-se que os comerciantes opinaram em maiografipelos assuntos mais voltados

para as atividades mais fortemente vinculadas axio.

Na tabela 33, a seguir, fez-se uma abordagem albssdobtidos dos professores e
representantes do comeércio. Para os professoresessidade dos assuntos de matematica
financeira estar no programa do Ensino Médio ea e representantes do comeércio, 0s
assuntos de matematica financeira que a escolaiaalesenvolver nessa modalidade de

ensino, tem variacdo na predominancia.

Tabela 33 — Contelidos de matematica financeira quseria necessario estar nos
programas x Contelidos de matematica financeira que escola deveria desenvolver.

Respostas Professor (%) Comércio (%)
Porcentagem, juros e lucro 40,6 25,8
Porcentagens, juros, lucro, despesas e

desvalorizacdo 28,1 48,5
Todos 0s assuntos possiveis 31,3 25,8

Fonte: Pesquisa

Observa-se no cruzamento dos dados da questioasaiss professores e da questao

quatro para o comercio, citada anteriormente queesgltados foram diferentes, conforme
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dados das tabelas 21 e 29. Esses dados estdo pamtabela 33 acima. Pois 40,6% dos

professores afirmaram que 0s assuntos porcentggers,e lucros, S0 necessarios estarem
nos programas das escolas de Ensino Médio loctds EBsesmos conteddos sdo citados por
apenas, 25,8% dos representantes do comércio. ifscBadque 0S mesmos conhecem o0s
assuntos mais utilizados nas atividades do coméecgue somente estes assuntos citados,
como porcentagem, juros e lucro, ndo seria o sufieipara exercer tal atividade.

Quanto a uma listagem mais ampla com mais assumtbgndo desvalorizacéo e
desconto, houve uma queda na opinido dos professpoés apenas 28,1% consideram
importante estes itens, enquanto houve um acrésgonoparte dos representantes do
comércio, chegando a 48,5% para estes mesmos itens

Os comerciantes entendem que a escola deve eosinawnjunto de conteddos maior,
pois entendem que os assuntos incluidos nessaoekp necessarios em suas instituicoes.

Quando se considera a listagem composta de todassositos possiveis, houve um
pequeno acréscimo em relacdo as respostas dosgmae que registrou 31,3% e uma
pequena queda em relacdo as respostas dos repnéserdo comércio que foram 25,8%.
Outra situacdo que chama atencao, é que os assontos lucro por dentro, lucro por fora e
desvalorizagéo foi bem pouco pontuado pelos alnaogsbela 8, que apresenta os dados da
guestdo sobre os conteudos que conheciam. Provanwelna escola ndo tratou destes
conteudos.

Na tabela 34, estdo os dados de um cruzamendoefgdire a opinido dos professores,
sobre os conteudos de matematica financeira qeecdaedeveria desenvolver e a opiniao dos
representantes de comércio e rede bancaria, setmesantos de matematica financeira que

exigem dos seus funcionarios.

Tabela 34 — Contelidos de matematica financeigue o professor acha necessario x Conteldos de
matematica financeira que o comércio e rede bandarexigem de seus funcionarios ao contratar

Respostas Professor (%) Comércio (%)
Porcentagem, juro e lucro 40,6 25,8
Porcentagem, juros, lucro, desvalorizacdo e

desconto 28,1 48,4

Todos 0s assuntos possiveis 31,3 25,8

Fonte: Pesquisa

A tabela 34 apresenta um confronto dos dados dest@ps apresentados na tabela 21
com os dados apresentados na tabela 29. Analisatahela, percebe-se que os resultados
apresentam um pequeno descompasso. 40,6% dossprefesafirmaram que desenvolvem

somente 0s assuntos mais conhecidos e apenas 2m8%epresentantes de comércio
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afirmaram que a escola deveria desenvolver osideteassuntos. Como se havia comentado
anteriormente, entende-se que somente esses assént@onsiderados insuficientes pelos
comerciantes, e que os professores dao énfaseacdipl deles somente.

Para uma relacdo incluindo desvalorizacdo e de&scdiB,1% dos professores
afirmaram que desenvolvem e 48,4% dos represeatdoteomércio afirmaram que a escola
deveria incluir esses assuntos. Observa-se queesamrelacdo, aparecem o0s assuntos de
maior aplicacdo no comercio como lucro, descorgsyalorizacdo e juros. Entende-se entéao
que o0s representantes de comércio exigem que senesioriarios tenham esses
conhecimentos, e que os professores ndo estaalmdos com os conteudos voltados
para esta realidade.

Considerando a listagem com “todos os assuntodveis$s 31,3% dos professores
afirmaram que desenvolveriam a lista completa &%5¢dos representantes do comércio
afirmaram que a escola deveria desenvolve todassaamtos possiveis. Como jA comentamos
anteriormente, “todos os assuntos possiveis” éinfoemacao vaga, porém acreditamos que
0s representantes do comércio entendem que toges esnteldos estejam voltados para as
atividades do comércio, sendo assim necessarionbeconento desses por parte de seus
funcionarios, porém o “todos” é vago..

A seguir se apresenta um confronto dos dados antpinido dos professores sobre
0os conteudos de matematica financeira que devediesenvolver visando o mercado de
trabalho, apresentados na tabela 22 e os dad@bela 23, onde o professor opina sobre o
ENEM e o vestibular.

Considerando os dados pesquisado, 40,6% dos pydessafirmaram que
desenvolvem os contetudos de porcentagem, jurore Wgando o mercado de trabalho. Na
tabela 23, aparece a informacdo onde o professoraafle que o que é ensinado ndo prepara
para estas provas e que o EM ndo deve se preocopea preparacdo para estas provas.
Acumulando as porcentagens atinge-se 62,5%. Poséguyndo os dados coletados do
mercado de trabalho, os conteldos que predominantersdo esperados ndo sdo 0S mesmos
que o professor predominantemente, considera sesemecessarios a escola desenvolver. O
gue mostra haver aqui um descompasso.

Observa-se que ha uma conexdo entre os assuobdsmplados no programa
fornecido Secretaria Estadual de Educacéo e asagfiies dos entrevistados no comércio. O
programa da secretaria contempla os assuntos aenpagem, juros, lucro, lucro por dentro,
lucro por fora, taxa de desvalorizacao, desconfm®mmocoes. Percebe-se que na opinido dos

professores que 0s assuntos mais abordados, qexen@@n com maior freqiéncia, foram
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porcentagem, juro e lucro. Fato que leva aos aluasgonderem com maior frequéncia
também esses assuntos. Quanto aos representantesméocio, pode-se afirmar que a
opinido dos mesmos estd bem mais alinhada comogsapnas que as escolas recebem da
Secretaria Estadual de Educacéo do que com o gqoei@ssores pensam e desenvolvem de

matematica financeira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o curriculo desenvolvido nas escoladigagoque atuam no Ensino Médio
no Municipio de Boa Vista/RR, percebeu-se que.eéeidas escolas contemplam em seus
programas o0s conteldos de matematica financeirdagaen parte das diretrizes curriculares
da Secretaria Estadual de Educagéo, e que saadagypara serem trabalhados nas escolas.
Os conteudos contemplados séo: porcentagem, jias,de juro, lucro, lucro por dentro,
lucro por fora, taxa de desvalorizacéo, desconfoemocdes.

Investigando o comércio local e rede bancéria elacdie aos conhecimentos de
matematica financeira que seriam necessérios eidevestar nos curriculos das escolas de
Ensino Médio, percebeu-se que os assuntos que met@rogramas das escolas estédo
proximo do que é esperado pelo comércio e rededban®©s assuntos mais citados, pelos
representantes do comércio e rede bancaria, fgraroentagem, juro, lucro, desvalorizacéo e
desconto. Observa-se haver uma boa consonancig,t@dds os assuntos citados pelos
entrevistados fazem parte do programa das escolas.

Analisando a opinido dos alunos a respeito da ssedade de desenvolver os
contetdos de matemética financeira percebeu-segj@ssuntos que predominaram foram:
porcentagem, juro e lucro. Os referidos assuntenigparte das propostas nos programas das
escolas, porém reduzido, em geral, a trés contetmtasmais freqiiéncia. Em se tratando do
ingresso para outros niveis de ensino, esses asssab também os mais abordados nas
questbes das provas do vestibular da UFRR. Confonmstrados na tabela 4, onde se
analisou as referidas provas.

Pelas informacdes obtidas junto aos professoresatuam no Ensino Médio nas
escolas publicas de Boa Vista/RR, 0s assuntos pg®minaram em suas respostas foram:
porcentagem, juro e lucro e eles opinaram que prgdmtemente o que desenvolvem nas
escolas ndo prepara para as provas da UFRR e dBMENas questbes do ENEM séao
incluidos assuntos que predominantemente ndo sadensplados pelos conteddos

desenvolvidos pelos professores, mostrando assilesoompasso.

Analisando as provas dos ultimos anos dos examegestibular da UFRR e do
ENEM constatou-se que os assuntos de: Porcentqgene lucro aparecem em questdes do
vestibular da UFRR e que os assuntos de: Porcentageo, lucro, desvalorizacdo e

descontos aparecem em questdes do ENEM Essas agfes mostram que os professores
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trabalham os assuntos que possivelmente, seussahdioose deparar em uma dessas provas,
porém sem condicionar o programa a essas prova®rowe mostra a tabela 23.

Por estas razdes, a busca de conhecimentos quenagmo as praticas escolares com
o cotidiano tem a responsabilidade de preocupaosea capacidade de interpretar situacdes
de origens variadas isso porque, quando o estudantéa um conhecimento, ele se torna
mais apto a “ler o seu mundo” e a interpretar aexdo em que vive com maior facilidade.
Dito de outra forma, ao apropriar-se de um conhewcin) ele se torna mais capaz de “ler a
sua vida” e a “vida daqueles com quem habita” méedade em que vive. Em relacdo a esse
conhecimento entendemos que a matematica finanogin@re esse papel de educar para a

vida.
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APENDICE A — Questionario para a pesquisa aplicada juntalao®s do Ensino Médio.

Prezado (a) aluno (a)

O presente instrumento de pesquisa faz parte detprde dissertacdo do curso de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica nadisitdade Luterana do Brasil, que tem
por tema: A Matematica financeira no Ensino MédeoBba Vista Estado de Roraima. Para

tanto, solicito sua colaboracdo no sentido de re$groas questdes a seguir de forma clara e

completa.
Desde j4, agradeco suabmyhcao.
Atenciosamente,
José Roberto da Silva éilia
1 - Idade: 2 -Sexo: () Masculifo ) Feminino

3 - Série que estuda:

4 - Gosta de estudar matematica
( )Sim ( ) Nao Justifique a resao

5 — Quais os conteudos de matematica financeir@ smchece?
( ) Porcentagem () Lucro ( ) Descontos
() Juros simples () Lucro porten ( ) taxa de desvalorizacao

() Juros Compostos () Lucro por fora () Taxa de juro

6 - Vocé considera que os conteudos de matemétemackira:
a) () Facll
b) ( ) Muito facil
c) ( ) Dificil
d) ( ) Muito dificil

e) () Sem opinido
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7 - No seu cotidiano vocé necessita dos conheconal® Matematica Financeira?
() Sim ( ) Nao

Explique sua resposta:

8 — Com relacdo aos conteudos de matematica fimangeal das alternativas abaixo vocé
acha mais importante para sua vida estudantil?

( ) Esses contetddos sdo importantes para aamitla, pois estdo presentes no meu
cotidiano.

( ) Esses contetudos devem ser melhor ensinacherde para os estudantes que se
interessam em trabalhar com comércio, bancos easutrstituicdo que exigem esse
conhecimento.

() Devem ser ensinado a todos os estudantds &m vista servir para o pleno exercicio da
cidadania.

() Devem ser ensinado a todos os estudantds tan vista que 0S mesmos aparecem com

freqUéncia nas provas do ENEM e no vestibular daddsidade Federal de Roraima.

9 — Em que situag@es futuras vocé pressupbem opeeddetilizar a matemética financeira?

10 — Que contribuicbes o estudo da matemética deiem traz para sua vida pessoal?

11 — Quais dos elementos abaixo a escola tem #poprionado conhecer?
() Cheques () Investitosrpessoais

( ) Cartdo decrédito () financiamento

() Promocobes () Nenhum

( ) Poupancas
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APENDICE B — Questionario para a pesquisa aplicada juntgasfessores que atuam com
a disciplina matemética no Ensino Médio.

Prezado (a) professor (a)

O presente instrumento de pesquisa faz parte detprde dissertacdo do curso de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica nadisidade Luterana do Brasil, que tem
por tema: A Matematica financeira no Ensino MédeoBba Vista Estado de Roraima. Para

tanto, solicito sua colaboracdo no sentido de regoas questdes a seguir de forma clara e

completa.
Desde ja, agradeco suabmrhcao.
Atenciosamente,
José Roberto da Silva Attae
1- idade 2- Sexo () Mascul(no) Feminino

3 — Tempo de atuacdo no Magistério?

4 — Qual a sua Formacao?

5 — A escola que vocé trabalho recebe o Programaoulietdos da Secretaria Estadual de
Educacdo ou os professores elaboram seu Programasg@adesenvolvidas durante o ano

letivo?

6 — Quais os conteudos de matematica financeiré@ gonsidera necessarios aparecerem no

Programa de Matematica?

7 — Na sua opinido que conteudos de matematieadeira a escola deveria desenvolver

preparando o aluno para o mercado de trabalhd?loca
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8 — Tendo em vista que o conteldo de matematieadgira tem sido tema de questdes nas
provas do ENEM e do vestibular da Universidade F&d8olicito sua opinido a respeito.

9 Em que série vocé desenvolve conteldos de rattanfinanceira?

( ) 12série ( )22seérie ( ) 32série

10 — Quais os conteudos de matematica financei® \aesenvolve? Enumere esses

conteudos dando enfoque o] que acha mais importante.
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APENDICE C — Questionario para a pesquisa aplijak® aos representantes do comércio

local.

Prezado (a) amigo (a) representante de comércio

O presente instrumento de pissgfaz parte do projeto de dissertagdo do curso
de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematicdlnmiersidade Luterana do Brasil, que
tem por tema: A Matematica financeira no Ensino &t Boa Vista Estado de Roraima.
Para tanto, solicito sua gentil colaboracdo noidgerde responder as questdes a seguir de
forma clara e completa.

Desde ja, agradeco suabmrhcao.
Atenciosamente,
José Roberto da Silva Alilaei

1 — Qual o seu setor (4rea) de atuacao?

2 — Qual sua funcéo nesse setor?

3 — Qual sua opinido sobre a necessidade de saadosmatematica financeira nas escolas

de Ensino Médio?

4 — Na sua opinido, que conteudos de matematieaadeira a escola deveria desenvolver?

5 — Que conhecimento de matematica financeira gon8idera necessario para o candidato
ao contratar um funcionario que va se envolver coobjeto final da instituicdo (gerente,

vendedor, caixa, etc...)?

6 — Vocé necessita da matematica financeira paengelver as atividades da sua fungcéao no
setor?
( )Sim () Néo

Justifique:




