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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar as acbOes e contribuicbes que uma formacao
continuada em servico de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
envolvendo os conteudos de Tratamento da Informacéo pode oferecer para a pratica
pedagdgica de 18 professores do municipio de Vacaria. Vislumbramos ser a
formacé&o continuada um processo capaz de ampliar e consolidar os conhecimentos
adquiridos na formacéo inicial e, também, servir como suporte a agédo pedagdgica.
As referéncias que fundamentaram as ideias discutidas encontram-se nos temas
Formacdo Continuada de Professores e o bloco de conteddos de Tratamento da
Informacdo para os anos iniciais. Na busca de desvelar as contribuigbes que uma
proposta de formac&o pode oferecer aos professores, foram tecidos alguns
caminhos para a pesquisa. Sendo assim, a pesquisa fez uso da metodologia
gualitativa, tendo o estudo de caso como abordagem, a qual foi sendo composta a
partir da analise de questionarios, entrevistas, gravacdes em audio e analise
documental. Ou seja, procedimentos que se referem aos trabalhos realizados pelos
alunos e professores em sala de aula, analisando os conhecimentos e producdes
realizadas sobre o conteudo em estudo. Analisando os resultados, pudemos
perceber que os conhecimentos didaticos e pedagdgicos dos professores sobre o
conteudo de Tratamento da Informacdo eram incertos e precarios. Os resultados
apontam que a reflexdo sobre a pratica permitiu aos mesmos a (re)construcdo e
ressignificacdo dos conhecimentos tedricos e praticos sobre o bloco de conteudo de
Tratamento da Informacao. Ao tecer questdes pontuais sobre a formacao, emitimos
resultados e consideragcdes no sentido de fortalecer e aprimorar as acbes de
formacdo. Entre as questbes apontadas citamos que o conhecimento profissional
dos professores resulta da integracao entre teoria e pratica; o saber dos professores
serve como ponto de partida para reflexdes das praticas pedagogicas; 0s
professores precisam possuir conhecimentos sobre 0 que ensinam e que O
desenvolvimento profissional e de mudanca dependera, em dltima instancia, da
pessoa do professor.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacdo Continuada. Anos Iniciais.
Tratamento da Informac&o.



ABSTRACT

This research investigated the actions and contributions to an in-service mathematics
in the early years of elementary school involving the contents of Data Processing can
provide for the teaching practice of 18 teachers in the municipality of Vacaria. We
envision to be a continuing education process to extend and consolidate the
knowledge acquired in initial training and also serve as support for the pedagogical
action. The references that substantiate the ideas discussed are the topics
Continuing Education Teacher and block content of Information Processing for the
initial years. In the quest to uncover the contributions that a proposal can offer
training to teachers, some tissues were avenues for research. Thus, the research
used qualitative methodology, taking as case study approach, which was being made
from the analysis of questionnaires, interviews, audio and document analysis. That
is, procedures that relate to work done by students and teachers in the classroom,
analyzing the knowledge and productions made on the content being
studied. Analyzing the results, we realize that the didactic and pedagogical
knowledge of teachers about the content of Information Processing were uncertain
and precarious. The results show that reflection on the practice allowed them to (re)
construction and reinterpretation of theoretical and practical knowledge about the
content block of Information Processing. By weaving specific questions about the
training, send results and considerations in order to strengthen and enhance the
action of training. Among the issues raised quoted the teachers' professional
knowledge results from the integration of theory and practice, the knowledge of
teachers serves as a starting point for discussions of teaching practice, teachers
need to have expertise in teaching and professional development and change will
depend, ultimately, the person of the teacher.

Key-words: Mathematics Education. Continuing Education. Early Years. Information
Processing.
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INTRODUCAO

Em mais de 20 anos de pratica docente, em instituicbes publicas e
particulares, trabalhando com alunos do Ensino Fundamental, Médio e P4s-Médio,
na disciplina de Mateméatica e Mateméatica Aplicada, buscamos qualificacdo
permanente na disciplina que motiva a formagdo docente. Ao iniciar a trajetoria
académica, optei pelo curso de Pedagogia habilitacdo em Administracdo Escolar.
Anos apos ter concluido o curso de Pedagogia, ingressei no curso de Licenciatura
em Matematica, pois ja lecionava a titulo precério nesta area. Busquei qualificacéo
profissional no curso de Especializacdo no Ensino de Fisica e Matematica e em
cursos de formacgéo continuada de professores.

Desde 2005, a convite da administracdo municipal de Vacaria, participo dos
programas de formacdo continuada de professores de Matematica para 0s anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. Esses programas sao desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com as universidades conveniadas ao
Programa de Formacédo Continuada de Professores. A atuacdo como formadora e
multiplicadora  desses  programas  possibilitou  experiéncias, reflexdes,
guestionamentos e preocupacdes sobre varios aspectos do ensino de Matematica,
principalmente com relagcéo a pratica docente e seus reflexos qualitativos no ensino
e aprendizagem.

A formacédo continuada desenvolvida com os professores, juntamente com as
atividades produzidas pelos seus alunos fizeram emergir reflexdes as quais levaram
a pergunta diretriz da investigacdo que ora € apresentada: Que acdes e
contribuicbes uma experiéncia de formacao continuada em servico pode oferecer
para a pratica pedagodgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
do municipio de Vacaria sobre os contetudos de Tratamento da Informacao?

Atualmente, a formacdo continuada esta presente em qualquer atividade,
especialmente na profissdo de professores. A formacéo de professores apresenta-se
hoje como tema de destaque em diversos cenarios. Pois, ao preparar aulas,
acompanhar novas publicacbes na éarea, frequentar cursos, seminarios de
atualizacdo, os professores tém a oportunidade de aprofundarem concepcoes,
crescerem pessoalmente e profissionalmente.

Pesquisas nacionais, como o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacé&o

Basica (Saeb) e o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), bem como pesquisas



12

internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
registram resultados insatisfatorios na proficiéncia em Matematica dos estudantes
brasileiros nos diferentes niveis de escolaridade. Neste sentido, o MEC busca
investir em programas de formacéao inicial e continuada para os professores da rede
publica. Programas esses que nos colocam diante de desafios sobre sua eficacia ou
ndo para atender as atuais demandas do ensino e aprendizagem dos professores
em beneficio de seus alunos.

A baixa qualidade do ensino no pais tem impulsionado debates e pesquisas
sobre o perfil do professor da Educacéo Basica (UNESCO, 2004). Essas discussdes
também estdo atreladas as transformacdes econdmicas, politicas e sociais, que
exigem novos compromissos e conhecimentos desses profissionais. Por essa razéo,
nos ultimos anos, as politicas publicas vém buscando revalorizar o papel do
professor e a importancia dos docentes nas estratégias de reforma educacional para
a melhoria da qualidade da educacéao brasileira.

Para atender a todas essas demandas, os professores necessitam de uma
formacado que assegure a mobilizacdo dos saberes tedricos e praticos capazes de
proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias, ou seja, que 0s.
preparem para o desenvolvimento de uma a¢ado educativa capaz de formar alunos
cidaddos autbnomos, criticos e capazes de interagir de forma positiva ho meio em
gue vivem.

Para Novoa (1999), é no professor que se deposita parte da responsabilidade
pela conducao do processo e consolidacdo de novos paradigmas cientificos, éticos e
culturais, fato que se traduz em exigéncias cada vez mais complexas quanto as
competéncias profissionais. Neste sentido, € possivel entender que é no professor
gue as exigéncias se aprofundam, para que suas competéncias profissionais
garantam uma educacédo para novos tempos, de modo a formar cidadaos capazes,
atuantes e preparados para os desafios do cotidiano.

Neste contexto, a participacdo em uma experiéncia de formacdo continuada
de professores de anos iniciais do Ensino Fundamental determinou a construcéo do
projeto de pesquisa para o curso de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo no
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil. Para o
desenvolvimento da pesquisa tecemos o0 objetivo: Investigar as acbes e
contribuicbes que uma experiéncia de formacdo continuada em servico pode

oferecer para a pratica pedagdgica de professores dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental do municipio de Vacaria sobre os conteddos de Tratamento da
Informacdo. Estabelecemos objetivos especificos: identificar as concep¢des dos
professores sobre a pratica de formacao continuada vivenciada por eles; investigar
0os conhecimentos prévios dos professores sobre o conteudo de tratamento da
Informacdo no que se refere aos conhecimentos didaticos e das praticas
pedagdgicas; relacionar diferentes aspectos que contribuiram para a préatica docente
através da experiéncia de formacédo continuada sobre o contetdo de Tratamento da
Informacéo e verificar a utilizacdo das informagdes e dos conhecimentos adquiridos
sobre o conteudo de Tratamento da Informacéo identificando indicios de criacdo e
reelaboracdo de praticas pedagdgicas a partir da experiéncia de formacao
continuada.

O Letramento em Matematica surge do debate sobre as competéncias a
serem desenvolvidas para o dominio do ensino da Matematica. Entre as
preocupacdes presentes destacam-se o papel social da Educacdo Matematica e o
desenvolvimento de habilidades para a leitura do mundo que nos cerca.

O programa Pro-Letramento de Matematica (BRASIL, 2008, p.7) para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental destina-se a formacéao continuada de professores da
rede publica em efetivo exercicio docente. Um dos objetivos propostos pelo
programa € levar o professor a refletir sobre sua acdo pedagodgica, oferecendo
suporte a acado em situacbes que incentivem a reflexdo e a construcdo do
conhecimento como processo continuo de formacdo docente. Além disso,
desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da
linguagem e seus processos de ensino e aprendizagem, assim como contribuir para
gue se desenvolva nas escolas uma cultura de formagcao continuada. Ao construir
grupos de estudos voltados para a reflexdo sobre as atividades pedagdgicas e para
o aprofundamento do saber Matematico, o programa desenvolveu materiais de apoio
para subsidiar e orientar os trabalhos desenvolvidos na formacao.

Os estudos que orientaram a formacéo dos professores tiveram como foco os
blocos de conteudos relativos a Matriz de Referéncia de Avaliacdo de Matematica
(SAEB - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica), nos descritores:
Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, Numeros e Operacdes e Tratamento da
Informacéo.

As Matrizes de Referéncia de Matematica do SAEB (BRASIL, 2008) sao

baseadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nos curriculos propostos
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pelas Secretarias Estaduais de Educacao, por algumas redes municipais de ensino,
professores da rede estadual, municipal, privada e consultas em livros didaticos. As
matrizes ndo avaliam todos os contetdos que devem ser trabalhados pela escola, e
sim, buscam apresentar questdes com situacées em que a resolucédo de problemas
seja significativa para o aluno e mobilize seus recursos cognitivos para responder ao
gue € proposto, para isso o aluno se utilizara de um conceito por ele ja construido.

A formacdo sobre o conteudo de Tratamento da Informacdo permitiu que
professores cursistas realizassem uma reflexdo sobre como o tema poderia ser
trabalhado em sala de aula, buscando uma associacdo entre os contetdos da
aprendizagem e as competéncias utilizadas no processo de construcdo do
conhecimento, abordando nocfes de estatistica, possibilidades e chances, como
estudo da probabilidade, além de problemas de contagem que englobariam
principios multiplicativos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa sobre uma experiéncia de formacdo continuada de professores
dos anos iniciais tem a intencdo de apontar um contexto favoravel sobre a pratica
profissional dos professores, uma vez que a formacao continuada tem sido apontada
como uma alternativa ao atendimento das necessidades da pratica educativa dos
profissionais de educacao. Vislumbramos ser a formacdo continuada um processo
competente para ampliar e consolidar os conhecimentos adquiridos na formacgao
inicial, como suporte a acdo pedagdgica em Matematica dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Um outro fator relevante para a construcdo da pesquisa se relaciona a pratica
do professor. Um dos possiveis motivos que faz com que poucos professores
abordem o contetudo de Tratamento da Informacdo podem ser os conhecimentos
didaticos e pedagodgicos sobre esse conteddo podem ser incertos ou precarios,
caracterizando, assim, a resisténcia de trabalhar o contetdo em sala de aula e, sem
o conhecer profundamente, fica dificil pensar em formas de ensina-lo. Outro aspecto
gue pode ser atribuido € a falta de informacado e experiéncia para o desenvolvimento
do conteudo, fazendo com que, muitas vezes, o professor prefira ndo trabalhar com
esses temas em suas aulas.

Apresentamos, a seguir, a organizacdo dos capitulos desenvolvidos na
pesquisa e a abordagem que 0s mesmos versam.

No capitulo um apresentamos concepgles teodricas sobre formacao

continuada de professores presentes em publicacdes como artigos, teses,
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dissertacdes, relatorios e livros desenvolvidos com enfoque nessa tendéncia, a partir
das perspectivas de cada autor, realizando, assim, uma revisao literaria.

Para o capitulo dois trazemos uma breve retrospectiva nacional e
internacional sobre o ensino da Estatistica, Combinatéria e Probabilidade para a
Educacéo Basica, bem como os indicadores nacionais que abordam o contetdo de
tratamento da informacdo. Sob diferentes aspectos, discutimos o bloco de contetdo
no que se refere a aprendizagem.

No capitulo trés discutimos o programa de formacdo dos professores Pré-
Letramento e o desenvolvimento do conteddo de Tratamento da Informacao.
Contextualizamos a implantacdo do programa, seus objetivos e caracteristicas.
Evidenciamos a organizacdo do municipio de Vacaria para implantacdo do
programa. Discutimos os conteudos abordados no conteudo de Tratamento da
Informacdo, exemplificando algumas das atividades contempladas no ensino da
Estatistica, Combinatoria e Probabilidade. Além disso, evidenciamos a formacéo dos
professores e as atividades desenvolvidas sobre o conteudo.

No capitulo quatro contextualizamos a pesquisa. Apresentamos a
caracterizacado do municipio de Vacaria, ou seja, onde se deu o desenvolvimento da
pesquisa, identificamos os sujeitos abordando o perfil dos professores pesquisados.
Nesse mesmo capitulo registramos os caminhos tomados para a construgcdo da
pesquisa, justificamos a opcdo metodologica adotada, a abordagem escolhida, o
problema da pesquisa e 0s objetivos tracados. Abordamos o0s procedimentos
seguidos para a coleta e analise dos dados e as circunstancias que assumem as
informacdes no desenvolvimento da pesquisa.

No capitulo cinco analisamos os dados coletados durante a realizacdo da
pesquisa para o encontro de evidéncias que possam responder ao problema da
pesquisa. Buscamos verificar os conhecimentos matematicos do professor sobre o
contetudo de Tratamento da Informacdo e os conhecimentos didaticos sobre como
ensinar esse conteudo, assim como destacar as dificuldades e facilidades
encontradas pelos professores no desenvolvimento do conteddo de tratamento da
informacéo, as intervencdes em sala de aula, as mudancas de pratica pedagdgica,
as atividades que apresentaram bons resultados e os problemas enfrentados. A
analise foi desenvolvida por meio de categorias para que fosse possivel evidenciar e

agrupar as informagdes coletadas durante o processo de formacédo dos professores.
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Sao elas: concepcgdes, beneficios, conhecimentos, compreensao tedrica e prética,
situacdes praticas, aspectos importantes e, por fim, a avaliacdo do contetdo.

Por ultimo, trazemos reflexBes realizadas durante o desenvolvimento da
pesquisa, discutimos as dimensdes levantadas em cada categoria, bem como
alcamos consideracdes sobre a pratica e o conhecimento dos professores
desenvolvidos na formacgdo proposta sobre o bloco de conteldos de Tratamento da

Informacao para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

]



1 FORMACAO CONTINUADA

Para a construcdo deste capitulo trazemos a discussao algumas reflexdes
sobre o relatério final sobre “Formacao Continuada de Professores: uma analise das
modalidades e das praticas em estados e municipios brasileiros” (GATTI et al.,
2011), que trata como se configuram, atualmente, as acdes de formagéo continuada
de professores em diferentes estados e municipios brasileiros. Aprofundamos
algumas ideias relativas as politicas publicas que amparam a formacao continuada
de professores, as diferentes concepc¢des de formagdo continuada em servico no
gue se refere a beneficios, compreensao tedrica e pratica. Sob o olhar de Moreira e
David (2003), abordamos a producdo do saber na pratica docente, inicialmente
elaborado por Shulman (1986-1987), ao desenvolver estudos e pesquisas visando
caracterizar o repertorio de conhecimentos necessarios a pratica docente, bem
como praticas pedagogicas e aspectos importantes sobre formac&do. Apoiamos a
revisao literaria em publicagcbes como artigos, teses, dissertacbes e livros. As
referéncias basicas que fundamentam e ampliam as ideias que apresentamos neste
capitulo se encontram nos autores: Chacdén (2003), Fiorentini (1995 -2008),
Hernandez (1998), Justo (2009), Nacarato (2005), Névoa (1992), Tardif (2002), entre
outros. Desta maneira, procuramos oferecer um enfoque sobre o tema a partir de

diferentes perspectivas.

1.1 FORMACAO CONTINUADA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Um estudo realizado pela Fundacdo Carlos Chagas por encomenda da
Fundacdo Victor Civita (GATTI et al.,, 2011) apresenta os resultados de uma
pesquisa que teve por objetivo identificar como se configuram, atualmente, as acdes
de formacdo continuada de professores em diferentes estados e municipios
brasileiros, as modalidades de implantacdo e os processos de monitoramento e
avaliacdo empregados.

A pesquisa apresenta discussfes com especialistas para que se permita
alcancar algumas consideracdes e proposi¢cdes para 0 aprimoramento das acdes de
formacdo continuada de professores. O relatério final — “Formacédo Continuada de
Professores: uma analise das modalidades e das praticas em estados e municipios
brasileiros” analisa a formagdo continuada e as contribuicbes para o

desenvolvimento profissional dos docentes e para a qualidade dos processos
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educativos no pais focando, em especial, as escolhas das secretarias estaduais e
municipais de educagao.
De acordo com o relatério final,

A partir da década de 1980 e especialmente na de 1990, algumas
proposi¢cfes relativas a formagdo inicial e continuada de professores
ganharam repercussdo internacional e influenciaram as politicas de
formagdo em varios paises da Europa e da América. Esse movimento
iniciou-se quando varios segmentos da sociedade comecaram a manifestar

insatisfacdo e preocupacdo com a qualidade da Educacdo. (GATTI et al.,
2011, p.9).

Ao se desenharem politicas publicas que incentivam a formacgéo continuada
de professores em servico, na perspectiva de uma melhoria da qualidade de ensino,
a formacdo de professores ganhou relevancia e enfoques em diferentes areas do
conhecimento, sejam no ponto de vista da profissdo docente, como na perspectiva
de profissionais reflexivos ou na relacao teoria e pratica.

No inicio dos anos 90, especialmente a publicagdo do livro “Formacéo de
professores e profissdo docente”, coordenado pelo professor portugués Anténio
No6voa, em que discute “Os professores e a sua formacéo” (NOVOA, 1992, p.13-33),
influenciou pesquisas e discursos de pesquisadores e politicos com caracteristicas
para a valorizacao da formacéo e profissionalizacao de professores.

Noévoa (1992) discute em seu texto o ponto de vista histdrico e a construcao
da profissdo docente em seu pais de origem, bem como a formacado de professores
no cruzamento do desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. Em sua
obra, N6voa afirma que a formacéo de professores possui trés dimensodes distintas,
mas interdependentes: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e
o desenvolvimento organizacional. Para o autor, ha necessidade de (re)encontrar
espacos de interacdo entre as dimensdes pessoal e profissional a fim de que os
professores possam dar sentido a sua formag¢do em sua historia de vida.

Neste sentido Névoa traz que “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagogica, sem adequada formacao de professores.”
(1992, p.9). Segundo o autor, esta afirmacdo € uma banalidade a toda prova num
momento em que 0 ensino e 0s professores se encontram sob o fogo cruzado das
mais diferentes criticas e acusacbes sobre a qualidade de ensino e das

desconfiancas em relacdo as suas competéncias profissionais. Entendemos que nao
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h& proposta educativa de qualidade que sem que haja uma formacdo continua de
professores.

Neste sentido, o relatorio final aponta que algumas questdes referentes as
politicas educacionais devem ser evidenciadas na formacéo dos professores:

[...] As politicas educacionais [...] ttm como ponto de partida a necessidade
de melhorar a formacdo dos professores e dos formadores de professores,
0s quais sdo considerados atores fundamentais na estratégia global da
construgéo da sociedade do conhecimento em um contexto de mudangas e
novas demandas. Dito de outro modo, os professores estdo no centro das
preocupacdes e das politicas educacionais, que conferem um papel central
aos processos de educacdo e formacdo, bem como uma responsabilidade
acrescida a professores e formadores. (GATTI et al., 2011, p.9)

No ambito mundial, no que se refere a politicas publicas de ensino,
importantes mudancas foram implementadas em diferentes paises, as quais foram
fortemente influenciadas pelo movimento reformista na formacéo de professores da
Educacéo Basica iniciado nos Estados Unidos e no Canada no final dos anos 1980.
No ambito dessas reformas, uma das principais discussdes diz respeito a formacao
de professores e a profissionalizacdo do ensino (GAUTHIER, 1998; POPKEWITZ,
1992).

Como explica Imbernén (2010), passou-se de uma fase descritiva para uma
fase mais experimental em decorréncia da difusdo dos cursos de formacédo e do
interesse politico sobre o tema. Nas ultimas décadas, foram realizados inameros
programas de formacao continuada de professores e muitos deles foram avaliados e
tornaram-se objeto de pesquisa. Nesse sentido, o relatério final sobre formacéo
continuada de professores indica que “alguns desses estudos apontaram problemas
sérios, mas também identificaram propostas inovadoras, que trazem a area novas
reflexdes.” (GATTI et al., 2011, p. 10).

Como bem destaca Imbernén, os conhecimentos tedricos e praticos acerca
da formacdo continuada de professores, consolidados nos ultimos 30 anos,

permitem identificar evidéncias

[...] para todos aqueles que, de uma forma ou de outra, se dedicam a
formagéo continuada de professores. Conhecé-las implica analisar os
acertos e os erros e ter consciéncia de tudo o que nos resta conhecer e
avancar (IMBERNON, 2010, p. 10).
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O relatério final (GATTI, 2011) indica que, apesar de todo o investimento
realizado em programas de formacao de professores, alguns indicadores nacionais e
internacionais tém apontado a ineficiéncia dos programas.

Pesquisas ocorridas sobre formagdo continuada nas décadas de 70 e 80
indicaram que foram pouco eficazes na mudanca dos saberes, das concepcdes e da
pratica docente nas escolas. Fiorentini e Nacarato (2005, p.8) apontam varias razdes
e entre elas, a principal € o fato de que esses cursos promoviam uma pratica de
formacdo descontinua em relacdo a formacdo inicial dos professores, ao saber
experiencial dos professores, 0s quais ndo eram tomados como ponto de partida da
formacdo, aos problemas reais e desafios da pratica escolar e, sobretudo, porque as
acOes eram pontuais e temporérias, ou seja, tendo data marcada para iniciar e
terminar.

Névoa (2007, p. 3) em seu artigo “O regresso dos professores” aponta que
estamos diante de “uma espécie de consenso discursivo” (p. 3), o que considera
uma “boa noticia”, pois isso significaria a compreensdo da necessidade de um
acordo quanto ao que € preciso fazer. No entanto, apesar de termos um discurso
coerente e em muitos aspectos consensual, a “ma noticia” € que “raramente temos
conseguido fazer aquilo que dizemos que € preciso fazer’ (p. 4). Neste sentido, o
autor reforca a ideia de uma nova realidade para a sobrevivéncia da profissédo, ou
seja, a qualidade do trabalho interno das escolas, mas também a capacidade de
intervencdo do espaco publico da educacao. A concretizacdo desta mudanca exige
uma grande capacidade de comunicacdo dos professores e um reforco da sua
presencga publica. No artigo “Para uma formacéo de professores construida dentro
da profissdo”, o autor acrescenta que “Se os programas de formagcdo nao
compreenderem esta nova realidade da profissdo docente, passardo ao lado de um
dos principais desafios deste principio do século XXI.” (NOVOA, 2009, p.9).

Candau (1998) faz referéncia em seus estudos informando que o Banco
Mundial, ha mais de 30 anos, define politicas educacionais em nivel mundial dando
assessoria técnica e financeira para os paises em desenvolvimento, oferecendo uma
proposta organica, uma ideologia e estratégias para melhorar a qualidade dos
sistemas educativos, que vao do nivel macro as escolas e sala de aula.

A principal preocupac¢do das reformas educativas inspiradas no modelo

proposto pelo Banco Mundial é a melhoria da qualidade da educacéo.
Nesse modelo, a qualidade de educacdo € concebida como resultado de
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diferentes variaveis que intervém na educacao escolar. Em relacédo a escola
fundamental, s&o nove os fatores considerados determinantes da
aprendizagem, de acordo com estudos e pesquisas analisados e
promovidos pelo banco. Sdo em ordem de prioridades: bibliotecas, tempo
de instrucéo, dever de casa, livros didaticos, conhecimentos do professor,
experiéncia do professor, laboratérios, salario do professor e nimero de
alunos por turma. (CANDAU, 1998, p. 37).

Em suas recomendacgdes, o banco prioriza a formacao docente na melhoria
dos conhecimentos dos professores, privilegiando a formagdo continuada em
detrimento da formacéo inicial. Dessa forma, independentemente do lugar que os
paises ocupam entre as nacbGes desenvolvidas e em desenvolvimento, a
preocupacdo com a formacdo continua dos professores tornou-se constante no
mundo globalizado. Como diz Hernandez (1998, p.9), “ninguém duvida que a
formacéo docente é um fator essencial na qualidade da educacgéo.”

Justo (2009, p. 56), ao propor reflexdes sobre a formacéo de professores,
tece sua crenca na importancia de um professor mais qualificado para a melhoria da
aprendizagem dos alunos, mas acrescenta: “[...] também acreditamos que essa nao
€ condicdo unica e nem suficiente para uma educagao de qualidade.” Ou seja, entre
0s muitos fatores envolvidos no processo educativo, a formacdo de professores
representa um dos muitos componentes envolvidos para que se efetive a melhoria
do processo. Compactuamos com a autora, pois acreditamos que a formacao
articulada com a pratica é desejavel para que se desenvolva de maneira mais
integrada a constru¢do do conhecimento para tempos modernos.

Assim sendo, Novoa (2010, p.2) insiste em seu ensaio no argumento que
define muito simples: “[...] a necessidade de uma formagdo de professores
construida dentro da profissdo.” Tardif (2002, p.244) reforga: “Seremos reconhecidos
socialmente como sujeitos do conhecimento e verdadeiros atores sociais quando
reconhecer-nos uns aos outros como pessoas competentes, pares iguais que podem
aprender uns com os outros.”

Para Novoa (1991), a questdo da formacao constitui-se como ponto crucial da

requalificacdo do educador, ou seja,

A formacao continuada deve alicercar-se numa ‘reflexdo na pratica e sobre
a pratica’, através de dinamicas de investigagdo-acdo e de investigacao-
formagéo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores.
(NOVOA, 1991, p.30).

Névoa (1992) afirma que o desafio do profissional da area escolar € o de

manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e desenvolver praticas
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pedagdgicas eficientes, a fim de atender as exigéncias e responsabilidades que a
profissdo impde atualmente. Ou seja, a formacéo de cidadaos criticos para atuarem
na sociedade do conhecimento e de constantes transformagoes.

Isso implica dizer que o professor deve estar comprometido
permanentemente com a construgdo dos seus conhecimentos, com a escola e com
os alunos, na procura de garantir a todos uma educacéao de qualidade.

No Brasil, as politicas publicas sobre formacgéo continuada de professores tém
como amparo legal a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional Brasileira ao regulamentar a determinacdo da
Constituicdo Federal de 1988.

De acordo com as orientagdes do documento, a formacéo continuada assume
papel de destaque na valorizacdo do magistério. Ou seja, estabelece a incluséo nos
estatutos e planos de carreira do magistério publico, o aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive em servico, na carga horaria do professor. O documento legal
estabelece horéarios reservados para o estudo, planejamento e avaliacdo com o
objetivo de propiciar uma formacdo fundamentada na intima associacdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico.

No Art. 13°, inciso V institui que os professores incumbir-se-ao de ministrar os
dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional.
Nesse sentido, a formacdo continuada € um direito de todos os profissionais da
educacédo, uma vez que nao soO possibilita a progressao funcional como também a
gualificacéo e o desenvolvimento dos profissionais.

Na perspectiva de Demo (1997, p. 45), a “LDB favorece grandes avangos,
porque seguindo também progressos notaveis nas teorias e praticas de
aprendizagem - trata o professor como eixo central da qualidade da educacéo.”

Outra perspectiva que a LDB confere sobre as politicas publicas de formacéao
continuada, refere-se as exigéncias que o mundo atual impGe para a atividade
docente, uma vez que o conhecimento adquirido na formacao inicial ndo da conta
para atender a mobilidade, a complexidade e a diversidade de situacdes do
cotidiano. No entanto, por mais que a LDB estabeleca a formacao continuada dos
professores como um direito e um dever, o professor precisa estar comprometido
com a sua formacéo e atualizagcdo, numa constante reflexdo para qualificar a sua

prética.
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Para a implantacdo da politica de formacdo continuada de professores, o
MEC vem desenvolvendo varios programas e a¢des com o0 objetivo de contribuir
para a melhoria da formacédo dos professores das redes de escolas publicas, num
trabalho conjunto com as universidades, centros de pesquisas e desenvolvimento da
educacdo para atender aos diferentes niveis da Educacédo Basica.

1.2 CONCEPCOES SOBRE FORMACAO EM MATEMATICA

Autores como Chacoén (2003), Moran e Brito (2001), Ponte (1992), Pajares
(1992) e Thompson (1992) apresentam diferentes definicdes para a palavra crenca.
Atribuem o seu significado como sindnimo de concepgdes ou definem como visbes
justificadas pelo uso da razdo ou ndo. Ha ainda os que incluem a sua definicdo
como concepc¢des sobre os conhecimentos ou como concepgdes essencialmente
cognitivas.

Pajares (1992, apud CHACON, 2003, p. 62) informa que crencas sdo as
verdades pessoais atestadas por cada um dos sujeitos. Derivam da experiéncia e da
fantasia com forte componente afetivo e avaliativo. De acordo com o autor, as
crencas se manifestam através de declaracfes verbais e de acgdes, e as concepgoes
sdo esquemas implicitos de organizacdo de conceitos, que tém essencialmente
natureza cognitiva. Crencas e concepcodes sdo parte do conhecimento.

Chacoén (2003, p.64) define crencas como elemento crucial dos professores,
na producdo de mudancas em didatica da matematica e nas reformas educativas.
Faz referéncia as crencas quanto a natureza matematica e crencas quanto a
perspectiva do ensino e aprendizagem. A autora considera trés perspectivas quanto
a natureza da matematica: (a) matematica como ferramenta (visdo utilitaria); (b)
matematica como corpo estatico e unificado do conhecimento (visdo platonica); (c)
matematica como criacdo humana (énfase na resolucdo de problemas).

No que se refere a perspectiva de natureza de ensino (modelo de ensino) e
aprendizagem da matematica, podem ser relacionados como: (a) modo prescritivo
de ensinar (énfase em regras e procedimentos), ou seja, visao utilitaria; (b) énfase
nos conceitos e na légica dos procedimentos matematicos (visdo platénica); e (c)

énfase na resolucdo de problemas (criacdo humana).
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Neste trabalho adotamos a definicdo de crencas e concepgdes como palavras
sinbnimas no sentido de compreender e refletir sobre as ideias apresentadas pelos
professores pesquisados.

Para Nacarato, Mengali e Passos (2009), as crencas sao construidas
historicamente. As autoras sugerem a importancia de analisar, em cursos de
formacdo inicial, a trajetéria profissional dos professores dos anos iniciais para
identificar quais sdo essas crencas e como podem ser trabalhadas para serem
rompidas e/ou transformadas. Segundo as autoras, “ha necessidade de conhecer as
experiéncias matematicas que as futuras professoras vivenciaram durante a
escolarizagdo.” (p.23).

Diferentes autores discutem o quanto o professor é influenciado por modelos
docentes com o0s quais conviveu durante a trajetéria estudantil. Nesta logica, as
autoras argumentam que as professoras dos anos iniciais foram expostas por
diferentes modelos e, entre eles, “[...] trazem marcas profundas de sentimentos
negativos em relacédo a essa disciplina, as quais implicam, muitas vezes, bloqueios
para aprender e para ensinar.” Essas crencas estdo arraigadas sobre o que seja
Matematica, seu ensino e aprendizagem, que, na maioria das vezes, [...] acabam por
contribuir para a pratica profissional.” (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009,
p.23).

O modo como os professores ensinam traz intrinsecamente a concepc¢ao que
eles tém sobre 0 ensino e a aprendizagem de Matematica. Thompson (1992, p. 1)
argumenta que “a concepg¢ao de uma pessoa sobre o que € a Matematica afeta a
concepcao de outras pessoas sobre como ela deveria ser apresentada”. Justo
(2009) também faz referéncia a esses sentimentos quando menciona que aquilo que
nao chega a nossa compreensédo, e se de alguma forma nos afeta negativamente,
ou ignoramos ou nutrimos um sentimento ruim em relacéo aquilo.

Percebemos que sdo muitas as concepcfes que servem de base para
analise. Lopes (2003) traz a luz outro enfoque sobre as crencas e concepcdes dos

professores que ensinam Matematica:

NOs, professores que ensinamos Matematica, vivenciamos grandes conflitos
em relacdo ao nosso desenvolvimento profissional, pois trazemos de nossa
formagao, crengas e concepgdes gque se confrontam com as que nos sao
solicitadas atualmente, em nossa ag¢édo pedagdgica. Vivemos imersos em
tensdes oriundas de uma formacdo que teve como modelo de
aprendizagem Matematica o dominio de técnicas e algoritmos, a
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reproducdo, a memorizacdo e a formalizacdo excessiva que, para serem
rompidas, requerem de nés um distanciamento emotivo, analitico e critico.
Isso nos leva a pensar em como nos tornamos, de fato, profissionais
reflexivos. (LOPES, 2003, p. 35).

Lopes enfoca a necessidade de ressignificar ou (re)construir as concepcdes
de que nos apropriamos durante a trajetéria estudantii sobre o ensino e
aprendizagem da Matematica. A autora traz a luz a ideia de profissionais reflexivos,
ou seja, repensar tanto a formacgao inicial como a continuada, de modo que se

privilegie cada vez mais o desenvolvimento profissional e pedagégico do professor.

1.3 A FORMAC}AO CONTINUADA DE PROFESSORES SOB DIFERENTES
OLHARES

Entre os autores que discutem a formacdo continuada de professores
trazemos, nesta secéao, referéncias teodricas que investigam o tema sob diferentes
olhares para que possamos refletir os mais variados aspectos que compdem o
processo de formacédo. Entre os autores destacamos: Gatti et al (2011), Hernandez
(1998), Imberndn (1994), Justo (2009), Novoa (1992), Perrenoud (2002) e Pimenta
(2002).

Como diz Hernandez (1998, p. 1), “ninguém tem duvida que a formacgéao
docente é um fator essencial para a qualidade da educagdo.” Segundo o autor, o
problema surge quando se avalia se houve ou ndo a transposicdo didatica®. Esta
ideia nos reporta sobre os impactos ou beneficios que uma proposta de formacao
continuada pode produzir ou contribuir para mudancas da pratica pedagdgica.

Alguns autores discorrem que os beneficios quase nunca sdo integrados a
sala de aula. Entre os motivos seria que os professores que frequentam os cursos
de formacédo, ao retornarem as escolas, encontram colegas pouco entusiasmados
OuU pouco compreensivos, que nao dividiram a aprendizagem realizada durante a
formacéo.

Hernandez (1998), em seu artigo “Como os docentes aprendem”, apresenta

constatacdes ao longo de sua experiéncia como formador. Destaca a importancia

! Chevallard (1991), em sua obra La Transposicion Didactica, analisa o fendmeno do saber cientifico
para o saber ensinado. O autor fundamenta sua reflexdo no fato de que o saber a ser ensinado
provenha de um corpo cientifico de conhecimentos. O trabalho de ensinar requer a construcdo de
uma percepg¢do peculiar do objeto de ensino.
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das propostas de formacdo, mas nos chama a atencdo sobre a preocupacgédo de

analisar a maneira como os professores aprendem (ou ndo). Sugere que

[...] alguém aprende quando esta em condi¢des de transferir a uma nova
situagdo (por exemplo, a pratica docente) o que conheceu em uma situagao
de formagéao, seja de maneira institucionalizada, nas trocas com os colegas,
em situacBes ndo formais e em experiéncias da vida diaria. (HERNANDEZ,
1998, p. 1).

O autor elenca algumas atitudes que professores manifestam diante do
processo de formacdo. Propfe que as mesmas sejam vinculadas e consideradas
guando se fazem pesquisas e estudos sobre como os professores aprendem. S&o
elas:

a. Refligio no impossivel. Esta atitude ocorre quando dizemos que 0 que escutamos
esta certo, que é valido, mas utopico, pois exige tempo para elabora-lo e refleti-lo, e
os docentes néo dispdem de tempo. Esta mesma linha de atitude argumenta que
nao € possivel realizad-lo com tantos alunos ou nas circunstancias em que se
trabalha.

b. Desconforto de aprender. O fato de reconhecer que ndo se sabe algo nao
desperta para um desejo de aprender, mas sim para um bloqueio diante do que é
novo. Alega-se que aprender exige muito esforco, provoca desconforto e que somos
tratados como se féssemos uma crianca, muitas vezes pelo simples fato de que o
gue esta sendo colocado é a possibilidade de aprender.

c. A revisdo da pratica nao resolve os problemas. Quando a prépria pratica € usada
como base para a aprendizagem, manifesta-se que a reflexdo e a revisdo do proprio
trabalho sdo uma perda de tempo. Insinua-se, entdo, que o conveniente € dizer o
gue é preciso fazer.

d. Aprender ameaca a identidade. Nesse momento da profissdo, o docente esta
desenvolvendo a sua identidade de pessoa que ensina. Talvez por isso considere
gue algo que o leve a mudar seja um atentado contra a sua experiéncia, o seu
esforco e os seus conhecimentos.

e. A separacao entre a fundamentacdo e a pratica. A ideia de que o professor é
principalmente um préatico vai adquirindo forca com o tempo. Por isso, relacionar o
trabalho com uma atitude investigadora que revise as suposicdes, que questione
como o aluno compreende aquilo que se pretende ensinar, em vez de ser

considerado um elemento necessario é visto como uma interferéncia estranha: tal
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aspecto deve ser pesquisado pela universidade, que entdo nos dird o que devemos
fazer. (HERNANDEZ, 1998, p.2).

O autor aponta que, no momento de planejar os programas de formacéo,
seria pertinente que o0s docentes encontrassem respostas para problemas
selecionados ou sugeridos por eles mesmos, ou que usassem estratégias de
formagdo que os vinculassem com as diferentes formas de aprendizagem dos
docentes. Acrescenta que “talvez essa estratégia possa facilitar a sua
aprendizagem, mas nunca ira garanti-la totalmente.” (HERNANDEZ, 1998, p.3).

Hernandez (1998) aborda ainda uma perspectiva de formagdo em que seriam
contemplados os seguintes aspectos: considerar que os docentes nao partem do
zero, pois possuem uma formacdo e uma experiéncia durante a qual adquiriram
crencas, teorias pedagogicas e esquemas de trabalho; conceituar a préatica da
formacdo a partir das experiéncias concretas e a sua analise, reflexdo e critica e
considerar a formacdo a partir da comparacdo e do questionamento da prépria
pratica e em relagédo a outros colegas.

Uma das consideracdes que também o autor destaca refere-se que quando
os docentes aprendem nao tendem a fazé-lo em termos de teorias, mas sim
vinculando a aprendizagem a sua pratica em sala de aula. Ou seja, o que podera
usar dentro daquilo que esta sendo dito no seu trabalho e até que ponto isso sera
Gtil para solucionar seus problemas na pratica.

Se tomarmos a formacdo sob o olhar da praticidade, a mesma se constituiria
em receitas prontas que poderiam ser aplicadas em quaisquer circunstancias,
inclusive aquelas que exigem outras estratégias. Teriamos, assim, uma Visao
generalista em que a préatica ficaria desvinculada da teoria.

Discorrendo sobre o tema, Pimenta (2002) aponta que o saber docente nao é
s6 formado de praticas. A teoria tem importancia fundamental na formacdo de
docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acao
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que o0s professores
compreendam os diferentes contextos em que se inserem e de si préprios como
profissionais.

Fiorentini e Nacarato (2005) informam que o processo continuo de formacao
se constitui sob o olhar no qual o professor veja a sua pratica como objeto de sua
investigacao e reflexdo e os aportes tedricos ndo sdo apresentados aos professores,

mas buscados a medida que forem necessarios e possam contribuir para a
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compreensao e a construcao coletiva de alternativas de solugcdo dos problemas da
pratica docente nas escolas.

Entre os problemas comuns apontados pelo relatério final sobre formacao
continuada (GATTI et al., 2011), em diferentes paises destacam-se ac¢des isoladas,
pontuais e de curta duracéo, que reproduzem as mesmas relagdes de poder/saber
proprias do vinculo escolar. Também prevalecem as formacdes desvinculadas do
contexto de trabalho, sendo poucas as propostas dirigidas aos profissionais.

Noévoa (1992) argumenta que a formacdo deve estimular uma perspectiva
criticoreflexiva, que favoreca um pensamento autbnomo e facilite uma dindmica de
autoformacdo participativa. Defende préaticas de formacdo coletivas que possam
contribuir para a emancipacéo profissional e a autonomia dos professores. Enfatiza
gue € necessario articular a formacao dos professores com os projetos da escola e
gue as mudancas devem ocorrer ndo s6 na pessoa do professor, mas também no
seu local de trabalho: “A formagdo nao se faz antes da mudanca, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacéo e de procura dos melhores percursos para a
transformacao da escola”. (NOVOA, 1992, p.28).

Justo (2009, p.64) defende a formacao continuada de professores em servico
fundamentada na pratica reflexiva. Afirma que esta “[...] € uma tematica que
preocupa os formadores de professores pela responsabilidade que estes possuem
perante a sociedade.” Por isso, cada vez mais, “[...] procuram-se estratégias para
formar professores competentes e comprometidos, que saibam articular a teoria e a
pratica [...]".

A formacdo continuada pode ser percebida como um espaco de reflexdo e
troca, no desenvolvimento de uma atitude reflexiva e critica sobre a pratica, numa
perspectiva colaborativa capaz de desencadear aprendizagens entre 0s pares.

De acordo com o relatorio final sobre formacao continuada (GATTI et al.,
2011), na perspectiva denominada de colaborativa, os professores reinem-se para
estudar, realizar questionamentos constantes acerca de sua pratica pedagogica.
Definem em conjunto o tipo de formacédo que almejam realizar, especificando sua
finalidade e sua forma de implementacdo. Nesta modalidade, a formacdo continuada
ocorre primariamente nas instituicdes de ensino ou nas demais dependéncias do
sistema educacional.

Perrenoud (2002) delineia a postura reflexiva dos professores, ndo apenas

como o saber fazer, mas sim a maneira como ele possa saber explicar a sua pratica
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e as decisdes. Salienta também que a reflexdo sobre a acéo pode transformar a
acdo em saberes a serem utilizados em diferentes momentos, a medida que o
professor teoriza a propria pratica pedagdgica.

Imbernon (1994) defende a ideia que o professor deve envolver-se ativamente
em um processo de reflexdo critica acerca do ensino e da aprendizagem, analisando
o significado de sua agao.

Neste sentido, o programa Pré-Letramento em Mateméatica (BRASIL, 2008) foi
concebido como uma politica de formacao continuada de carater reflexivo em que
considera o professor sujeito da acdo e de suas experiéncias pessoais, em que
busca as suas incursdes tedricas, 0s seus saberes da pratica, além de, no processo,
possibilitar novos significados a sua prética, ainda que o0 mesmo possa compreender
e enfrentar as dificuldades com as quais se depara no dia a dia. Espera-se que a
articulacdo entre a formacéao e profissionalizagcdo como componente de uma politica
de formacdo se efetive no sentido de melhorar a qualidade de ensino e que
contribua para a vida pessoal e profissionalizacdo dos professores. Além disso,
espera-se que a proposta de formacéo possa refletir praticas pedagodgicas positivas
em favor da qualidade de ensino e, principalmente, em favor da aprendizagem dos

alunos.

1.4 OS SABERES DOS PROFESSORES

Para discorrer sobre os saberes necessarios para a pratica docente na
perspectiva de Shulman?, realizamos uma releitura dos trabalhos de Moreira e David
(2003), pois os autores apresentam uma ampla abordagem sobre o tema.

Shulman (1987), em seus estudos e pesquisas fornece elementos
importantes sobre os conhecimentos® necessarios & pratica profissional dos

docentes. Estabelece uma série de acontecimentos e reflexdes pertinentes e

2Em 1986, Lee Shulman publicou um artigo de referéncia mundial sobre conhecimentos docentes. Ao
criticar a énfase dicotbmica presente na formacao/selecdo de professores em torno de dois eixos
tradicionais, ou seja, o conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, Shulman introduz um
terceiro eixo, o conhecimento do conteldo no ensino. O terceiro eixo envolvia 0 conhecimento sobre
a matéria a ser ensinada, conhecimento didatico da matéria e conhecimento curricular da matéria.

® O termo conhecimento pode se referir as areas do saber pedagdgico, do saber o qué e o saber
fazer. Isto implica dizer que os conhecimentos tedricos, conceituais e préaticos de ensino se justificam
na combinagdo entre o conhecimento da matéria a ensinar e o conhecimento pedagégico de como
ensinar.
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indispensaveis a préatica dos docentes no que se refere ao conteudo curricular; o
pedagdgico geral; o pedagoégico de conteudos; caracteristicas cognitivas dos alunos;
0 contexto educacional e, por ultimo, os fins da educacao.

As contribuicdes apresentadas por Shulman fornecem subsidios para o
estudo dos conhecimentos profissionais que o0s professores possuem e que
fundamentam a sua pratica. O autor considera que cada campo do conhecimento
tem uma especificidade propria que justifica a necessidade de se estudar o
conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que ensina.

Shulman classifica o0 conhecimento profissional dos professores em trés
eixos: o primeiro diz respeito ao conhecimento do contetudo da disciplina, o segundo,
ao conhecimento curricular e o terceiro, ao conhecimento pedagdgico do conteudo.

O conhecimento do contedado da disciplina abarca o conhecimento para
ensinar, ou seja, 0os conhecimentos relativos a natureza e aos significados dos
conteudos, o desenvolvimento historico, os diversos modos de organiza-los. O
conhecimento do curriculo envolve a compreensdo do programa, dos materiais
disponiveis para o ensino, prescricbes do trabalho e diretrizes, entre outros. O
conhecimento pedagdgico do conteddo se articula na combinagdo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento da maneira de ensinar a disciplina
para o aluno, tornando-a compreensivel e acessivel.

O conhecimento pedagogico do conteudo produz consideraveis reflexdes,
pois, segundo Shulman,

Identifica diferentes corpos do conhecimento necessarios ao ensino. Ele
representa a transformacédo de conteldos e pedagogia em entendimento de
como certos tépicos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados aos diferentes interesses e habilidades dos

alunos e apresentados no processo de ensino. (SHULMAN, 1987 apud
MOREIRA; DAVID, 2003, p. 69-70).

O conhecimento descrito trata das transformacfes do conteddo em topicos
para o ensino; das adaptacgfes, transformacdes e representacfes aos interesses e
habilidades dos alunos e um “amalgama especial entre o conteudo da pedagogia
gue constitui uma forma de entendimento profissional da disciplina e que é
especifica dos professores.” (SHULMAN, 1987 apud MOREIRA; DAVID, 2003, p.68).
De acordo com Moreira e David (2003), o conhecimento pedagodgico do

contetdo é produzido e regulado a partir do exterior da escola e que ele deve ser
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transplantado no seu interior. Trata-se, segundo os autores, de uma construcao
elaborada no interior das praticas escolares.

Shulman refere-se ao conhecimento didatico do conteddo como muito além
de cumprir bem as determinacdes indicadas. Refere-se a ensinar competentemente
e eficientemente aquilo que se encontra prescrito nos curriculos escolares.

Moreira e David discutem “as relacdes entre os saberes trabalhados nos
processos de formacdo matematica do professor na licenciatura e os saberes
efetivamente mobilizados no exercicio profissional docente na escola basica.” (2003,
p.59).

Segundo Moreira e David (2003, p. 67), as prescricdes curriculares que
envolvem a matematica escolar se originam da disputa estabelecida entre o plano
social — interesses politicos, econdmicos e socioculturais — e “0s grupos académicos
e profissionais que detém e produzem saber associados ao processo de

escolarizagao social.” Descrevem por exemplo que

[...] em nenhum momento da formacdo matematica nos cursos de
licenciatura se desenvolve uma discussdo aprofundada a respeito das
necessidades — relevantes para o trabalho do professor na escola — que
levam a sucessivas expansdes dos conjuntos numéricos desde os naturais
até os racionais, depois aos reais e finalmente aos complexos. (MOREIRA,;
DAVID, 2003, p. 73).

Os autores enfatizam que qualquer processo de ensino €, em si mesmo,
educativo e que a aceitacdo dessa hipétese implica na analise cuidadosa das
relacdes entre o tipo de conhecimento que se trabalha no processo de formacéo do
professor e as formas com que o futuro professor vai absorver as licbes da pratica
profissional e, também, as formas com que ele vai se envolver no profissional.

Assinalamos também algumas das consideracfes realizadas por Moreira e
David (2003, p.101-103) no que se refere ao saber da formacéo e o saber da pratica
docente: pensar criticamente todo o processo de formacdo o acesso de saber da
pratica profissional; a ideia de formacdo matematica na licenciatura remete a
matematica cientifica. Por udltimo, uma formacdo mateméatica profunda para o
professor da escola basica devera, antes de mais nada, reconhecer criticamente a
matematica escolar, entendendo-a como produto da préatica da educacéo escolar em

matematica, incorporando, assim, tanto os saberes da experiéncia docente como
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também a caréncia de saberes da experiéncia docente como também uma caréncia
de saberes, dada a ver através dessa mesma experiéncia.

Os conhecimentos investigados por Shulman nos colocam diante da
necessidade de que programas de formacdo continuada sejam capazes de
(re)construir e ressignificar os saberes mateméaticos dos professores para uma
mobilizacdo mais efetiva e permanente da suas praticas pedagogicas.

O desenvolvimento profissional deve ser entendido como um processo
continuo, que se da ao longo da vida profissional. E o resultado pela busca que
parte da necessidade e dos interesses que surgem no percurso. Muitas dulvidas e
angustias inerentes a profissdo podem ser trabalhadas e auxiliadas por meio da
formacdo continuada. Trabalhar com grupos de estudos é uma das acdes pela qual
a formacé&o continuada pode ser desenvolvida.

Trabalhar com a dindmica de grupos de estudos permite estabelecer relacbes
democraticas de participacdo e de convivéncia com os outros. Vendo o grupo como
um espaco, Freire comenta que “[...] as pessoas estdo reunidas para assumir e
trabalhar as diferencas como constitutivas do processo de individualizacao, processo
de construgéo da identidade do grupo e de si mesmas.” (1992, p.1).

Fiorentini descreve que o0 processo continuo de reflexdo interativa e
contextualizada sobre as préaticas pedagdgicas e docentes, articuladas com a teoria

e a pratica, formadores e formandos implica em

[...] uma relacéo de parceria entre formadores e formandos, os quais podem
interagir colaborativamente, sendo corresponsaveis pela resolucdo de
problemas e desafios da pratica e pela producdo conjunta de saberes
relativos as préticas educativas. E comum nesse processo de formac&o
continuada a formacé&o de grupos de estudos [...] (FIORENTINI, 2008, p.60).

O professor, hoje, € muito mais um “mediador de conhecimento” do que um
simples transmissor de informacao e, para tanto, os novos modos de pensar e de se
fazer educagao se caracterizam pelo “ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber
pesquisar, ter raciocinio logico; fazer sinteses e elaboracBes tedricas; saber
organizar seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e
autbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autbnomo e a
distancia” (GADOTTI, 2003, p.16). Partindo desses pressupostos, “a formacgao
continuada do professor deve ser concebida como uma reflexdo, pesquisa, agéo,

descoberta, organizagdo, fundamentacéo, revisdo e construcédo tedrica e ndo mera
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aprendizagem de técnicas, atualizacdo de receitas pedagdgicas ou aprendizagens
das ultimas inovagdes tecnoldgicas.” (GADOTTI, 2003, p. 31).
Freire sintetiza a formacdo permanente dos professores na reflexdo sobre a

pratica:

[...] na formac&o permanente dos professores, o0 momento fundamental é da
reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje
gque se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teérico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
configure com a pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemoldgico da pratica
enquanto objeto de sua andlise deve dela ‘aproxima-lo’ ao maximo.
(FREIRE, 1996, p. 43-44).

Viver em comum uma experiéncia de formacgao continuada na qual cada um
empresta seus saberes, colocando suas vivéncias pedagogicas, com espirito de
troca, “revelando na multiplicidade do ‘eu’ a necessidade de um viver em conjunto”
(KEIL, 1993, p.141), no dialogo e na aprendizagem permanente de aprender em
grupo, faz com que se evidencie a importancia de um trabalho coletivo para
gualificar as praticas educativas.

Almeida (2007, v.1, p.125-131) comenta no artigo intitulado “Formacéao
continuada de professores: multiplas possibilidades e inUmeros parceiros” que a
formacdo continuada de professores compreende um conjunto de atividades de
formacédo desenvolvidas pelos professores durante o percurso profissional com o
objetivo de mobilizar os saberes teoricos e praticos. Hoje, convivemos com uma
gama de possibilidades e acdes de formacéo continuada oferecidas pelos sistemas
de ensino, especialmente pelas escolas, pelas universidades, pelas associacoes,
sindicatos, ONGs, nas modalidades presenciais, semipresenciais e a distancia.

O processo de compreensdo e melhoria do ensino deve comecar pela
reflexdo da pratica pedagodgica do professor. Novoa (1992) se refere a formacao
continuada de professores como um desenvolvimento pessoal, na (re)construcao

permanente de uma identidade pessoal, onde diz:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autdnomo e facilite dindmicas
de autoformacéo participativa. Estar em formag&o implica num investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos
proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional. (NOVOA, 1992, p. 25)
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Segundo o autor, a formacéo ndo se constréi por acumulacéo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade

critica sobre as préticas. Perrenoud contribui argumentando que:

[...] a formag&o continua visava — e sempre visa — atenuar a defasagem
entre o que os professores aprenderam durante sua formacao inicial e o que
foi acrescentado a isso a partir da evolucdo dos saberes académicos e dos
programas, da pesquisa didatica e, de forma mais ampla, das ciéncias da
educacdo. (PERRENOUD, 2002, p.21).

Schon também defende o desenvolvimento de uma pratica reflexiva.
Menciona o desenvolvimento da pratica reflexiva sobre trés ideias centrais: o

conhecimento na acgao, a reflexdo na agéo e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo.

Apo6s a aula o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou,
no significado que lhe deu na eventual ado¢éo de outros sentidos. Reflectir
sobre a reflexdo-na-accao € uma accdo, uma observacao e uma descricédo,
que exige o uso de palavras. (SCHON, 1992, p. 83).

Ao propor situagdes que incentivem a reflexdfo e a construgcdo do
conhecimento como um processo continuo de formacédo docente, desenvolvendo
conhecimentos que possibilitem a compreensao da Matematica e que desencadeiem
acOes favoraveis na escola que valorizem o professor e suas experiéncias, numa
pratica compartilhada de saberes e experiéncias, na producdo de novos
conhecimentos e intervencbes no cotidiano escolar, € 0 que se espera numa
proposta de formacéo continuada e também que se estabelecam relacbes entre os

conhecimentos investigados por Shulman.

1.5 IMPACTOS PRODUZIDOS PELAS POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA

De acordo com o relatorio final sobre formacédo continuada (GATTI et al.,
2011), o processo de acompanhamento e avaliacdo dos programas de formacéao
continuada implantados em diferentes estados e municipios revelam dificuldades na
execucao dos programas no que diz respeito aos impactos na sala de aula.

Muitas Secretarias de Educacao afirmam que a proposta de formacéo tende a
ser efetivada em longo prazo, por ser preciso criar, antes de tudo, uma cultura de
formacédo continuada entre os professores. Entre outros aspectos, o relatorio (GATTI

et al., 2011, p.90) aponta que “[...] a implantagdo dessa pratica, vai do ceticismo
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quanto & contribuicdo que esses agentes educacionais’ podem oferecer aos
professores as dificuldades dos proprios coordenadores de se apresentarem aos
docentes como parceiros.” Essa dificuldade € maior quando se trata dos anos finais
do Ensino Fundamental devido a diversidade de acdes que envolvem as diferentes
areas do curriculo. Quanto a avaliacdo dos programas pelos professores
participantes, as secretarias informam que € possivel verificar que as expectativas
dos mesmos estao sendo atingidas no sentido de obter subsidios para a prética
pedagdgica, deixando, em segundo plano, as longas formacdes tebricas.

Outra perspectiva citada sobre a avaliagcdo dos programas diz respeito ao
rendimento dos alunos de forma indireta. Ou seja, “[...] € realizada por meio do
rendimento dos alunos nas avaliagbes externas locais e nacionais (como a Prova
Brasil) e dos indicadores de qualidade da Educagéo, como o Ideb.” (GATTI et al.,
2011, p.91). De acordo com o relatorio final (GATTI et al., 2011), muitas secretarias
atribuem a melhoria do rendimento das escolas aos programas de formacao.

O relatério menciona a constatacdo de uma aprovacdo expressiva dos
programas Pré-Letramento® e Gestar®, oferecidos pelo Governo Federal (MEC). De

acordo com o estudo,

[...] eles parecem atender bem a demanda de docentes que encontram
muitas dificuldades, frequentemente decorrentes da ma formacéo inicial,
para organizar e gerenciar o trabalho pedagdgico. De fato, essas séo
propostas bem estruturadas, que contam com a assisténcia de tutores para
ajudar os professores a enfrentar os problemas do cotidiano escolar e,
ainda, oferecem material voltado aos alunos. Tudo isso constitui, para os
docentes, uma importante base de sustentagcdo para que possam promover
um ensino efetivo.” (GATTI et al., 2011, p. 98).

Por outro lado, o estudo aponta que esses programas possuem

caracteristicas instrucionais que

[..] pouco favorecem a necessaria autonomia dos professores para
diagnosticar a situacdo de aprendizagem dos alunos, planejar suas aulas
em conformidade com o obtido, implementar e avaliar seu plano de
trabalho, condi¢gbes imprescindiveis para que se possa assumir a autoria da
docéncia.” (Ibid, p. 98).

* Os agentes educacionais que a citacéo refere dizem respeito aos coordenadores pedagdgicos.

® Pro-Letramento: mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo é um programa realizado pelo MEC em
parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formacao Continuada. Destinado aos
professores em exercicio das séries iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, com o
objetivo de melhorar a qualidade da aprendizagem da leitura/escrita e da matematica.

® Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar Il), financiado pelo Fundescola, oferece formacéo
continuada aos professores que estdo em efetivo exercicio, lecionando nas areas de Lingua
Portuguesa e Matemética para os anos finais do Ensino Fundamental.
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O relatério também informa que as Secretarias de Educacéo desenvolvem
acOes de formacao continuada de forma individualizada e colaborativa. A primeira
refere-se a agOes individualizadas em que busca valorizar a pessoa do professor
suprindo as lacunas deixadas pela formacgé&o inicial recebida, de modo a sanar
dificuldades no dominio de contetdos especificos, no manejo da préatica pedagdgica
e o conhecimento de tematicas presentes na realidade das escolas, como por
exemplo, a violéncia e o combate as drogas. Na segunda, encontrada em algumas
secretarias, predominam acdes que dao énfase ao trabalho colaborativo. Na
tentativa de superar o isolamento dos professores, a formacéao colaborativa apoia-se
fortemente no papel do coordenador pedag6gico como sendo o responsavel, no
ambito escolar, pela Formacdo Continuada dos Professores ou busca fortalecer a
equipe pedagdgica como um todo, incluindo, ai, a direcdo e a coordenacao
pedagogica.

Fica claro no documento que, independentemente da abordagem seguida, a
formacéo continuada torna-se mais produtiva quando perdura no tempo que ocorre
de maneira sistematica. Nesse sentido, “[...] a preferéncia recai em cursos de longa
duracdo e em atividades regulares de formacao, realizadas in loco, nas préprias
unidades escolares.” (GATTI et al., 2011, p.100).

Citamos outras fragilidades apontadas no relatério (GATTI et al., 2011, p. 102-
103): dificuldade de avaliar a aprendizagem dos docentes ao término de sua
participacdo nas acdes de formacdo continuada e acompanhar devidamente o
trabalho realizado em sala de aula, verificando se as mudancas pretendidas estéao
sendo efetivamente nela implementadas.

As questbes assinaladas no relatério sobre formacdo continuada nos
permitiram refletir sobre a importancia deste trabalho dissertativo. Investigar as
acles e contribuicbes que uma experiéncia de formacéo continuada em servigco de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental pode oferecer indicadores
para fortalecer o conhecimento e a pratica docente quando pretende aprimorar a
gualidade do ensino ou acertar rumos para o aprimoramento das acfes de formacéo
continuada de professores.

Ao discutirmos diferentes concepcdes tedricas sobre formacdo continuada de
professores tivemos a intencdo de apontar a formagdo como sendo um dos

caminhos para ampliar e consolidar os conhecimentos adquiridos na formacéo inicial
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e, também, servir como suporte a acdo pedagogica diante dos novos tempos e
exigéncias que a profissdo confere. No proximo capitulo, abordaremos o bloco de
conteudo de Tratamento da Informacdo e suas implicacdes no processo de ensino e

de aprendizagem e a formacao de professores.



2 TRATAMENTO DA INFORMACAO

Seguindo uma tendéncia mundial, o Brasil, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), prop8e nos curriculos de Matematica um novo bloco
de conteudos denominado de Tratamento da Informacéao.

Diferentes pesquisadores investigam questdes relacionadas com a formacao
continuada de professores e o bloco de conteidos de Matemética Tratamento da
Informacao; porém, com enfoques diferentes, constroem mosaicos de pesquisas e
reflexdes acerca do tema.

Neste capitulo, apontamos referéncias de alguns autores e indicadores
nacionais que tratam o estudo da Estatistica, Combinatéria e Probabilidade sob
diferentes aspectos no processo de ensino e aprendizagem de Matematica e
formacdo dos professores. Apoiamo-nos em documentos oficiais, reflexdes e
pesquisas de Carvalho (2000), INEP (2009), Lopes (2003, 2008, 2010), Mandarino
(2010), Nacarato (2005, 2009), nos PCN (1997, 1998), Brasil (2008), entre outros.

2.1 TRATAMENTO DA INFORMACAO: RETROSPECTIVA

Em 1948, ocorreu a primeira mesa-redonda sobre o ensino de Estatistica em
ambito internacional e, a partir desta data, houve um crescimento e interesse pelo
assunto em diversas comunidades cientificas. A UNESCO, na época, incentivou o
estudo e o desenvolvimento de pesquisas sobre a educacéo estatistica, bem como a
formacdo de um programa internacional para atender a demanda sobre o tema.
(VERE-JONES, 1995). Foram também criados comités e associa¢cdes com o objetivo
de promover e fomentar estudos e debates sobre a educacéo estatistica.

Acrescentar a Estatistica no ensino da Matematica nas escolas ocorreu em
1970, na primeira conferéncia do Comprehensive School Mathematics Program,
onde foi proposto que no curriculo da matematica fossem incluidas nocdes de
estatistica e probabilidade desde o curso secundario. Entre os principais motivos:
relevancia da probabilidade e da estatistica em quase todas as atividades da
sociedade moderna; muitos dos estudantes poderdo fazer uso de nocdes de
probabilidade e estatistica como instrumentos em suas profissées; a introducao dos
conteudos no curriculo de matematica produziria um forte efeito estimulante por ser

um ramo dindmico da matematica e por ja ficarem evidentes suas aplicagdes.
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Ao longo dos anos foram estabelecidas preposi¢cdes para a pesquisa ha area
de educacdo estatistica: producdo de livros-texto com exemplos e aplicacdes
relacionadas a "vida real" dos alunos; publicacdo de um jornal para auxiliar
professores de diferentes niveis mantendo-os informados sobre as novidades da
area; organizacdo de encontros para os interessados em educagdo estatistica.
(BATANERO; OTTAVIANI; TRURAN, 2000).

Segundo Pfannkuch (2008), no Brasil 0s conceitos estatisticos entraram no
curriculo da escola béasica pela primeira vez no livro publicado por Oswaldo
Sangiorgi, pela Companhia Editora Nacional, destinado aos estudantes que
cursaram o curso de magistério, na década de 50. O livro condensava estratégias de
calculos e se caracterizava pela auséncia quase total de contextos que pudessem
conduzir os estudantes a andlise e a interpretacao dos dados.

O ensino de Estatistica no Brasil tem uma historia, de certa forma, recente.
Lopes, Coutinho e Ag Almouloud (2010, p.11- 18) informam que, na década de 90, o
ensino e a aprendizagem da Estatistica passaram a ser objeto de pesquisas no
cenario internacional com o objetivo de promover o desenvolvimento do pensamento
estatistico dos alunos.

Coutinho, em 1994, apresentou na PUC-SP a dissertacdo de mestrado que
tinha como tema o ensino e aprendizagem da Probabilidade para alunos do Ensino
Médio. Este trabalho mereceu o titulo de primeiro trabalho publicado na area, como
resultado de pesquisa brasileira. A partir dessa publicacdo, surgiram outras
producbes cientificas com muitos projetos de iniciacdo cientifica, cursos de
especializacdo, mestrado, doutorado e pds-doutorado, como também grupos de
pesquisas especificos em Educacao Estatistica.

Em 1997, com a consolidacdo dos PCN, o Brasil inclui no curriculo de
Matematica a abordagem de elementos da estatistica, da combinatéria e da
probabilidade para a Educacdo Basica como o bloco de contetdos de tratamento da

informacéo.

2.2 TRATAMENTO DA INFORMACAO: INDICADORES NACIONAIS

Nos ultimos anos, o Brasil tem assistido a um intenso movimento de reformas
curriculares para o ensino da Mateméatica. Na década de 80, a maioria dos estados
brasileiros elaborou sua proposta para atender e acompanhar uma tendéncia

mundial de reformas educacionais.
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O curriculo de Matemética elaborado pela maioria dos paises trouxe
inovagOes sob alguns aspectos como: a alfabetizagdo em matematica, indicios de
ndo linearidade do curriculo, aprendizagem com significado, a valorizacdo da
resolucdo de problemas, dentre outros.

Com a publicacdo e a consolidacdo dos PCN (1997) essas ideias foram
anunciadas em ambito nacional. Sdo elas:

» direcionamento do ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias basicas
necessarias ao cidadao e ndo apenas voltadas para a preparacdo de estudos
posteriores;

* importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na construcido do seu
conhecimento;

» énfase na resolucdo de problemas, na exploracdo da Matematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias disciplinas;

 importancia de se trabalhar com um amplo espectro de conteudos, incluindo-se, ja
no Ensino Fundamental, elementos de estatistica, probabilidade e combinatoria,
para atender a demanda social que indica a necessidade de abordar esses
assuntos;

* necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da
tecnologia e a acompanharem sua permanente renovacgao.

Os PCN surgem como um documento para orientar e auxiliar o trabalho
pedagoégico do professor, buscando com que o mesmo tenha a possibilidade de
desenvolver com seus alunos valores que permitam exercer a cidadania, formando
pessoas conscientes e criticas, capazes de resolver problemas do dia a dia com o
auxilio dos conhecimentos matematicos a medida que esses conhecimentos se
adaptem a realidade dos alunos.

Para Coll (2000), os PCN deveriam servir como referéncia e como elemento
de reflexdo para os educadores modificarem sua pratica, ndo como curriculo
obrigatério, usado na sua totalidade ou em partes, mas revistos constantemente
para serem aprimorados.

Os obijetivos do ensino da Matematica para o Ensino Fundamental, de acordo
com os PCN, visam levar o aluno a compreender e transformar o mundo a sua volta,
estabelecer relagcdes qualitativas e quantitativas, resolver situagcdes-problema,

comunicar-se matematicamente, estabelecer conexdes matematicas com as demais
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areas do conhecimento, desenvolver sua autoconfianca no seu fazer matematico e
interagir adequadamente no seu meio.

Neste sentido, o tema Tratamento da Informac&o aparece no bloco de
conteudos de Matemética proposto no documento. Também estdo contemplados
nos PCN os blocos: niUmeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas.

Os PCN, ao indicarem os conteudos a serem trabalhados no Ensino
Fundamental e as competéncias a serem desenvolvidas no ambito social e
intelectual dos alunos, sugerem que no bloco de conteddo de Tratamento da
Informacdo se faca o estudo da Estatistica, das no¢Bes de Combinatéria e
Probabilidade por meio de situacBes didaticas que possibilitem aos alunos a coleta,
organizacao, analise, interpretacdo de dados, como também representacao por meio
de tabelas e graficos.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam que

E cada vez mais frequente a necessidade de se compreender as
informacdes veiculadas, especialmente pelos meios de comunicacdo, para
tomar decisdes e fazer previsGes que terdo influéncia ndo apenas na vida
pessoal, como na de toda a comunidade. (BRASIL, 1997, p.131).

Saber ler e interpretar dados de maneira organizada e construir
representacdes para construir e resolver problemas que incluem o levantamento de
dados e analise de informacdes tornou-se imprescindivel nessas ultimas décadas.
Essa demanda abarca para o curriculo de Matematica a abordagem de elementos
da Estatistica, da Combinatoéria e da Probabilidade para a Educacéo Basica e, em
especial, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com o documento, o estudo do conteudo de tratamento da
informacéo permite aos alunos formas particulares de pensamento e raciocinio em
que “a finalidade ndo é que os alunos aprendam apenas ler e interpretar
representacdes graficas, mas que se tornem capazes de descrever e interpretar a
sua realidade, usando conhecimentos matematicos” (BRASIL, 1997, p.69). Neste
sentido, os assuntos referentes ao tratamento da informacdo deveriam ser
trabalhados de maneira a estimularem os alunos a fazer perguntas, a estabelecerem
relacdes, a construirem justificativas e a desenvolverem o espirito de investigacao.

Para o primeiro ciclo, os PCN (BRASIL, 1997, p.74-75) prop6em: leitura e
interpretacdo de informag¢des contidas em imagens; coleta e organizacdo de
informacgdes; criacdo de registros pessoais para comunicagcdo de informacdes

coletadas; exploracédo da funcdo do numero como co6digo numeérico na organizagao
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de informacdes; interpretacdo e elaboracéo de listas, tabelas simples, tabelas de
dupla entrada e graficos de barra para comunicar a informacao obtida; producéo de
textos escritos a partir da interpretacéo de gréficos e tabelas.

Para o segundo ciclo (BRASIL, 1997 p.90-91): coleta, organizacdo e
descricdo de dados; leitura e interpretacdo de dados apresentados de maneira
organizada e construcdo dessas representacdes; interpretacdo de dados
apresentados por meio de tabelas e graficos, para identificacdo de caracteristicas
previsiveis ou aleatérias de acontecimentos; producdo de textos escritos, a partir da
interpretacdo de graficos e tabelas; construcdo de gréficos e tabelas com base em
informagdes contidas em textos jornalisticos, cientificos ou outros; obtencédo e
interpretacdo de média aritmética; exploracdo da ideia de probabilidade em
situagdes-problema simples, identificando sucessos possiveis, sucessos certos e as
situacoes de “sorte”; utilizacdo de informagdes dadas para avaliar probabilidades;
identificagdo das possiveis maneiras de combinar os elementos de uma colecgéo e
de contabiliza-las, usando estratégias pessoais.

Nos dois primeiros ciclos, os PCN (BRASIL, 1997, p. 84-85) sugerem que
sejam desenvolvidas atividades relacionadas a assuntos de interesse dos alunos,
gue se proponha a observacao de acontecimentos, coleta, organizacao e descricao
de dados, a promocdo de situacdes para se fazerem possiveis previsdes, 0
desenvolvimento de algumas nocdes de probabilidade, a producéo de textos escritos
a partir da interpretacéo de tabelas e graficos e a construcéo de graficos e tabelas.

Para o terceiro ciclo, os PCN (1998) indicam: coleta, organizacdo e a analise
de informacdes, a construcdo e interpretacédo de tabelas e gréaficos, a determinacgéo
da probabilidade de sucesso de um determinado evento por meio de uma razao.
Para o 4° ciclo, sugere um destaque especial para o tratamento da informacéo pelo
fato de o aluno ter melhores condi¢bes de desenvolver pesquisas de acordo com
sua realidade.

No quarto ciclo os PCN (1998) recomendam que o conteudo de tratamento da
informacé&o seja desenvolvido em pesquisas de acordo com a realidade do aluno por
entender que o mesmo apresenta melhores condi¢cdes para o desenvolvimento do
tema.

Para o desenvolvimento do conteudo de tratamento da informacéo, a Matriz
de Referéncia de Avaliacdo (INEP, 2009) enfatiza que, ao resolver problemas, os

alunos possam evidenciar o estudo matematico relacionando o aprendizado com
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situacdes reais da sociedade, possibilitando a analise de seus problemas e
justificando intervencdes positivas de caréater individual e coletivo, abrangendo
conhecimentos de estatistica, probabilidade e combinatdria de modo que os alunos
possam coletar informacgdes, organiza-las e representa-las na forma de gréficos e ou
tabelas, além de interpreta-las criticamente.

Neste sentido, o pensamento probabilistico vem como um elemento auxiliar
na aprendizagem de Matematica quanto a interpretacdo de fatos vinculados aos
meios de comunicacdo. Sua principal finalidade é fazer com que o aluno
compreenda acontecimentos do cotidiano, de natureza aleatéria, em que se podem
identificar possiveis resultados e até estimar o grau de possibilidades acerca do
resultado. Os problemas de contagem objetivam fazer com que os alunos possam
lidar com situacdes que envolvam diferentes tipos de agrupamentos, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio de combinatoria e a compreensdo do principio
multiplicativo para sua aplicacéo no célculo de probabilidade.

Os PCN ressaltam que a finalidade dos conteddos é evidenciar sua
importancia, em funcdo de seu uso atual na sociedade, ndo a pretensédo para o
desenvolvimento de um trabalho baseado em definicbes de termos ou de férmulas

envolvendo tais assuntos.

2.3 TRATAMENTO DA INFORMACAO E APRENDIZAGEM

O ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
desafiador para o professor, pois os alunos se encontram em uma fase de
descobertas sobre os acontecimentos que os cercam. Dependendo como 0 ensino
da Matematica é apresentado, ele pode contribuir para a formacdo de cidadaos
autbnomos e capazes de pensar por conta proépria.

Mandarino (2007, p.37) informa que diferentes pesquisas e experiéncias vém
mostrando, ao longo dos Uultimos anos, que a melhoria na aprendizagem da
Matematica depende da qualidade do ensino que se oferece cotidianamente aos

alunos nas salas de aula. Segundo a autora,

Nao basta discutir e reformular curriculos e métodos, nem basta dar mais
consciéncia ética, politica e pedagoégica aos professores. Em contato com
profissionais da educacéo, é facil perceber que a maioria deles esta ciente
da necessidade de mudangca em sua préatica, conhece e ja incorporou 0s
discursos pedagogicos e metodoldgicos mais atuais, conhece, mesmo que
superficialmente, os documentos curriculares, bons livros didaticos, etc. No
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entanto, ndo se sente capaz de enfrentar as mudancas necessarias ao
ensino da Matemética em sua sala de aula. (MANDARINO, 2007, p.37).

Nesse sentido, a proposta de trabalhar com o bloco de conteddo Tratamento
da Informacdo apresenta-se como um desafio para quem aprende e para quem

ensina, pois

No passado ndo tinhamos um volume tdo significativo de informacgdes.
Poucas pessoas tinham acesso aos meios de comunicagdo como a
televisdo, jornais, revistas e, principalmente, a internet. Para conseguirmos
compreender bem todas as informagBes em que somos envolvidos
precisamos de mecanismos que nos auxiliem a coletar, organizar,
comunicar e interpretar dados utilizando diversos registros, [...]. Por isso é
tdo importante que a crianca desde o inicio do processo de letramento
esteja em contato com instrumentos que a ajudem a fazer boa leitura do
mundo que a cerca. (BRASIL, 2008, p.6).

O bloco de conteudos de Tratamento da Informacgéo aparece pelo fato de que,
se analisarmos atentamente a sociedade atual, percebemos que muitas informacdes
chegam até as pessoas simultaneamente. Sendo assim, € necessario que elas
aprendam a selecionar, a analisar e a interpretar essas informacdes para que
possam tomar suas decisdes. A compreensdo e a tomada de decisdes diante de
guestdes politicas e sociais também dependem da leitura e interpretacdo de
informacdes importantes.

Carvalho (2000), ao analisar as propostas presentes nos curriculos dos
estados brasileiros, assinalou pontos positivos para o ensino da Matematica. Dentre
0S pontos positivos destaca (p.122-123): o tratamento e andlise de dados por meio
de graficos, a introducdo de nocdes de estatistica e probabilidade e o
reconhecimento da importancia do raciocinio combinatdrio. Segundo o autor, 0

curriculo

[...] passa a exigir do cidaddo ndo s6 conhecimentos especificos, mas
principalmente novas maneiras de organizar o pensamento, de saber lidar
com dados e interpreta-los, dispondo-os em graficos e avaliando-os; exige
também tomar decisbes em que dados estatisticos comparecam cada vez
mais. (CARVALHO, 2000, p.103).

De acordo com a analise de Carvalho (2000), para a maioria das propostas
havia uma intencdo construtivista voltada para uma tendéncia didatico-pedagadgica,
em que o aluno pudesse construir conceitos matematicos. No entanto, as
orientacdes gerais dadas aos professores pouco contribuiram para o exercicio

profissional por diferentes motivos, entre 0os quais o autor destaca que, nos anos 80,
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as professoras de séries iniciais, em sua maioria, tinham uma formagédo em nivel
médio — habilitacdo em magistério que lhes dava a certificacdo de atuar na
educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, em sua
formacdo ndo havia uma abordagem especial sobre o contetdo de Tratamento da
Informacéo.

Para Cazorla (2006, p.2), os atuais professores que lecionam Matematica na
Educacé@o Bésica quando estudaram Estatistica e Probabilidades, nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia ou em Matematica, “[...] ndo viram estes conteudos
como objetos a serem ensinados. Somente agora, ap0s a implantacdo dos PCN é
gue esses cursos vém se adequando as exigéncias atuais.”

E evidente que a formac&o dos professores sobre o contetdo de tratamento
da informacdo é indispensavel nos dias de hoje e em tempos futuros por varios
motivos. Entre os motivos considera-se a necessidade de ler, interpretar e organizar
as inumeras informagbes numeéricas envolvendo taxas, indices, porcentagens,
valores, como também, a leitura, interpretacdo e organizacdo de informacdes que

envolvem médias, porcentagens, tabelas e graficos. Pois, segundo Cazorla

Para que o individuo seja capaz de abstrair reflexivamente todas essas
informacdes veiculadas, em forma de gréficos e tabelas, € necessério que a
escola traga para si a responsabilidade de introduzir e desenvolver o
conhecimento estatistico com seus alunos, objetivando formar cidadédos
capazes de ler, compreender e comparar dados estatisticos, bem como
critica-los. (CAZORLA, 2008, p. 2).

Neste sentido, € interessante que o professor aproveite as situacdes que
favorecam a construcdo e o uso de tabelas e graficos, ressaltando a importancia

desses recursos. Além disso,

Em conformidade com os PCN, nocfes de probabilidade, estatistica e
analise combinatéria podem ser vistas desde o primeiro ciclo. E claro que a
abordagem néo deve ter por base as definicdes dos termos e das férmulas
intrinsecas a essas &reas. A pretensdo maior € despertar na crianga o
espirito critico de investigacdo e organizacdo de informag®es justificando o
uso cada vez maior de informacdes desse tipo em nossa sociedade.
(BRASIL, 2008, p.117).

Mandarino sugere que, por serem conhecimentos cada vez mais relevantes
em diversas situacdes da vida moderna, o campo do tratamento da informacgéo
articula-se bem com contetudos de outros campos da Mateméatica e com atividades

de diversas areas do curriculo escolar. Porém, “o estudo dos conceitos ndo deve
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ocorrer sem planejamento ou sem que se abordem suas especificidades” (2010, p.
204).

A abordagem desses contetdos nos anos iniciais podera ser realizada de
varios modos. O fasciculo do tutor do programa Pro-Letramento (2008, p.117-118)
sugere algumas dessas abordagens em relacéo a:

- Probabilidade: Serd que vai chover hoje?; Se langcarmos uma moeda no ar, dara
cara ou coroa?; Se lancarmos um dado, qual face caira?; Uma urna contém 5 fichas
amarelas, 2 pretas e 1 rosa. Qual tem a maior chance de ser sorteada? Por qué?

- Estatistica: A matéria preferida dos alunos; Qual a brincadeira favorita dos alunos?;
O programa de TV preferido?

- Combinatéria: De quantas maneiras distintas podem-se agrupar 5 criancas de 2 em
2?; Encontrar todas as maneiras possiveis de agrupar objetos a partir de
caracteristicas diferentes, como cor, forma, etc.

Diante dessas consideracfes, o professor, ao realizar sua pratica educativa
podera promover espacos de reflexdo para que os alunos analisem e relacionem
criticamente os dados trabalhados, ndo de forma isolada, mas de maneira que 0s
conceitos estudados tenham sentido real e, além disso, os alunos tenham a
possibilidade de escolher suas proprias estratégias para soluciona-los.

O National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 1991) sugere que
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental sejam trabalhados os contetdos do
descritor Tratamento da Informacdo e assinala algumas consideracdes sobre o
tema:

- proporcionam aplicacdes matematicas com significado em todos os niveis;

- proporcionam métodos para lidar com a incerteza,;

- ajudam-nos a compreender argumentos estatisticos, bons ou maus, com os
guais somos bombardeados;

- ajudam-nos a distinguir a utilizacdo correta dos procedimentos estatisticos
da utilizacéo viciada e abusiva.

De acordo com estudos e pesquisas realizadas pelo Instituto de Matematica —

Universidade Federal do Rio de Janeiro, no Projeto Funddo Matematica,

[...] os resultados de experiéncias em psicologia do desenvolvimento nos
asseguram gque a crianga comecga a operar com sistemas de objetos e fatos
de sua realidade, a partir dos 6 anos. E possivel pois, conduzi-la a coletar
dados concretos relativos aos alunos da turma (idade, data de aniversario,
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peso, altura, etc.), organizar estes dados e apresenta-los mediante tabelas
e/ou gréficos de blocos e de barras, mesmo na pré-escola. (2005, p. 1).

O Instituto de Matematica, no Projeto Fundao, enfatiza que, além de construir
gréficos e tabelas, € importante que a crianca aprenda a ler e interpretar os dados
gue aparecem em jornais, revistas, livros didaticos de outras disciplinas e na
televisdo, sabendo também seguir um organograma. O Instituto de Matematica
menciona também que muito da realidade da crianca € fazer apostas e querer
ganhar sempre. Nesse sentido, “é preciso induzi-la a notar que, a partir do
levantamento do numero de ocorréncias de um evento tem maior chance de
acontecer aquele que ocorreu mais vezes (mais frequéncia).” (2005, p. 1).

Analisar dados estatisticos e a partir dessa analise chegar a conclusées, é
umas das contribuicdes que a Matematica pode oferecer na educacao do aluno, pois
ele passa a compreender a Matematica como um instrumento util para o seu
convivio na sociedade.

Segundo o Instituto de Matematica - Projeto Fundao (2005, p.2), pouca
atencao tem sido dedicada a introducéo de estatistica e probabilidade na Educacéo
Basica. Nesse sentido, surgem alguns questionamentos que, segundo Almeida
(2002, p.35), devido a falta de formacé&o na area, os professores evitam o ensino da
Estatistica por falta de confianca e inseguranca sobre qual a melhor forma de
preparar os alunos e quais 0s materiais e conteudos que devam ser ensinados.

Lopes (2010) enfatiza que ja se passaram mais de 10 anos apos a publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e, no entanto, a
implantacdo do bloco de conteudos de Tratamento da Informacdo nas aulas de
Mateméatica ainda € um desafio. As dificuldades na abordagem desse tema ainda
sdo muitas na formacao docente.

A formacdo continuada de professores de matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental — Pro-Letramento prevé a utilizacdo do principio de
problematizacdo dos conteudos e das praticas cotidianas dos professores para o
ensino da matematica. Assim, “no mundo contemporaneo € indispensavel que
saibamos tratar as informacdes, seleciona-las e usa-las com maior competéncia”.
(BRASIL, 2008, p. 9).

Ao refletir a importancia do contelddo para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental e em que momento esse conteldo devera ser trabalhado, podemos

discorrer que qualquer contetdo tera sua importancia se estiver relacionado a vida
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real do aluno. Aprendemos somente aquilo que é significativo. “Ler o mundo é ler as
informacgdes que o circundam.” (BRASIL, 2008, p.23).

Neste sentido, o conhecimento matematico dos conteddos presentes no
descritor de Tratamento da Informacdo precisa fazer parte da formacédo dos
professores para que os mesmos tenham elementos que permitam mostrar aos
alunos que a Matemética esta presente nos acontecimentos do cotidiano e que o
aluno poderd fazer uso dos mesmos em diferentes situacfes da vida.

Lopes (1998) vem desenvolvendo, ao longo dos anos, pesquisas e reflexdes
acerca do tema Estatistica e Probabilidade para o ensino da Mateméatica na

Educacéo Basica e na Educacao Infantil. A pesquisadora afirma que

No mundo das informagdes, no qual estamos inseridos, torna-se cada vez
mais “precoce” o acesso do cidaddo a questbes sociais e econdmicas em
gue tabelas e gréficos sintetizam levantamentos; indices sdo comparados e
analisados para defender ideias. Dessa forma, faz-se necessario que a
escola proporcione ao estudante, desde o Ensino Fundamental, a formacéo
de conceitos que o auxiliem no exercicio de sua cidadania. Entendemos que
cidadania também seja a capacidade de atuacédo reflexiva, ponderada e
critica de um individuo em seu grupo social. (LOPES, 1998, p.13).

Quanto ao estudo da Estatistica, Probabilidade e Combinatéria, a
pesquisadora Lopes (2003, p.235) evidenciou em sua pesquisa “que 0 processo de
formacdo deve possibilitar ao professor, a si proprio como verdadeiro protagonista
curricular capaz de tomar decisdes fundamentais para a sua pratica, [...].” Além
disso, a importancia na problematizacéao de situacfes adequadas a faixa etaria com
a qual se trabalhe.

No que se refere ao ensino da Estatistica e da Probabilidade, a autora indica
gue se faz necessario o uso da problematizacdo do mundo real, a partir de
proposicoes de questbes, coleta de dados, exploracdo de dados e a interpretacéo

dos resultados. Lopes explica:

Acreditamos que € necessario desenvolver uma préatica pedagdgica na qual
sejam propostas situagbes em que os estudantes realizem atividades, as
quais considerem seus contextos e possam observar e construir 0os eventos
possiveis, por meio de experimentacdo concreta, de coleta e de
organizacdo de dados. A aprendizagem da estocastica’ s6 complementara
a formacao dos alunos se for significativa, se considerar situacdes familiares

" A area da ciéncia que inclui a teoria da probabilidade, a estatistica e suas aplicacdes. Michaelis
(2002) informa que a palavra estocastico tem origem grega em Stokhastiké, sendo o estudo que tem
por objeto a aplicagdo do calculo de probabilidades a dados estatisticos, de modo a estabelecer a
existéncia de varidveis permanentes e regulares, cuja a agdo se complica com a de fatores fortuitos.
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a eles, que sejam contextualizadas, investigadas e analisadas. (LOPES,
2008, p. 58).

Como a autora bem coloca em seus estudos, hoje se torna inevitavel ter
conhecimentos estatisticos para exercer uma cidadania critica, reflexiva e
participativa, seja ela para a tomada de decisbes individuais ou coletivas,
independente se essas necessidades forem da vida adulta ou dos anos iniciais, pois
estamos expostos cotidianamente as mais diferentes informacfes produzidas e
vinculadas pelos meios de comunicagéo.

Lopes (2008) comenta que

Nao basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices
estatisticos, como o crescimento populacional, taxas de inflagao,
desemprego... E preciso analisar/relacionar critcamente os dados
apresentados, questionando/ponderando até mesmo sua veracidade. Assim
como ndo é suficiente ao aluno desenvolver a capacidade de organizar e
representar uma colecdo de dados, faz-se necessario interpretar e
comparar esses dados para tirar conclusées. (LOPES, v.28, n.74, 2008,
p.60).

Dotar os alunos de habilidades e competéncias necessarias para a
aprendizagem da Matematica auxiliard 0s mesmos a serem praticos, competentes e
competitivos para interpretar e agir sobre os mais diferentes aspectos da vida em
sociedade. Neste sentido, ao se criarem condicbes de aprendizagem nos anos
iniciais sobre os conteludos de Estatistica, Combinatéria e Probabilidade podera
favorecer a construcado de atitudes seguras, criticas e criativas diante de situacdes
cotidianas.

Estudos realizados pelos pesquisadores Bayer e Echeveste (2003) sobre o
ensino da Estatistica na Educacdo Basica indicam que “cabe ao professor [...]
proporcionar a este aluno atividades que venham ao encontro de seu interesse e de
sua realidade [...].” (BAYER; ECHEVESTE, 2003, 13). Neste sentido, basta apenas
gue os professores tenham consciéncia da relevancia de trabalhar com esses
contetdos. Sugerem que devemos “[...] discutir e refletir como melhor trazer estes
contetdos para dentro do curriculo escolar, procurando mostrar a sua importancia e
abordar os contetdos de estatistica com o suporte metodoldégico mais adequado
possivel.” (BAYER; ECHEVESTE, 2003, 6).

Diante dessas consideracoes, o professor tem papel fundamental ao ensinar

esses contelidos aos alunos. O estudo dos contelidos estabelecidos no bloco de
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conteudos de Tratamento da Informacdo também pode ser justificado pelo
desenvolvimento de formas individuais de raciocinio para resolver situacfes-
problema presentes no cotidiano dos alunos e da propria escola de forma
significativa.

Ao professor de Matematica cabe refletir o que é ensinado aos alunos,
entender por que desenvolver determinados saberes matematicos em detrimento de
outros e por que dedicar maior tempo a alguns conceitos e menor a outros.

Biaggi (2000, p.103) afirma que "ndo é possivel preparar alunos capazes de
solucionar problemas ensinando conceitos matematicos desvinculados da realidade,
ou que se mostrem sem significado para eles, esperando que saibam como utiliza-
los no futuro". Assim, a matemética deveria ser ensinada de modo a ser um estimulo
a capacidade de investigacdo logica do educando, fazendo-o raciocinar com
criatividade, apoiada ndo so na reflexdo sobre os conhecimentos acumulados pela
ciéncia, mas também sobre suas aplicacfes as demais ciéncias.

O ensino da Matematica deveria estar alicercado em experiéncias agradaveis,
capazes de favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas, que, por sua vez,
conduziriam a uma melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica na escola e na
vida.

Nesse contexto, ao privilegiar a constru¢cdo do conhecimento por parte do
aluno, o papel do professor passaria a ser de colaborador, orientador e incentivador
da aprendizagem, buscando sempre a autonomia dos alunos. E, para que isso
aconteca, entendemos que se faz necessaria uma nova postura do professor: que
ele seja pesquisador do ensino e da aprendizagem, um observador de seus alunos,
criando atividades, registrando ideias, buscando aprimoramento, aprofundando-se
na Matematica.

Neste capitulo procuramos discutir o bloco de conteddo de Tratamento da
Informacdo sob varios aspectos legais, tedricos, de ensino e de aprendizagem
dentro de uma perspectiva de formacao inicial e continuada. No préximo capitulo
discutiremos o programa de formacdo Pro-Letramento (BRASIL, 2008) e o
desenvolvimento do conteddo de tratamento da informagdo na perspectiva de

formacédo continuada de professores.



3 O PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES E O TRATAMENTO DA
INFORMACAO

Neste capitulo apresentamos o programa Pré-Letramento, sua implantacao,
objetivos, caracteristicas, formatacdo, dinamica de trabalho, material instrucional,
formacédo de tutores, entre outros aspectos. Posteriormente, relatamos como foi
implantado o programa de formacdo de professores no municipio de Vacaria,
evidenciando a organiza¢do do municipio para constituicdo do grupo de estudos.
Além disso, discutimos os conteudos abordados no Fasciculo 6, exemplificando
algumas das atividades contempladas no ensino da Estatistica, Combinatoria e
Probabilidade. Contextualizamos a formagcdo dos professores e as atividades

desenvolvidas na formagé&o sobre o conteudo de tratamento da informagéao.

3.1 O PROGRAMA PRO-LETRAMENTO

O Relatorio Final sobre Formacédo Continuada desenvolvido pela Fundacgao
Carlos Chagas e encomendado pela Fundacéo Victor Civita (GATTI et al., 2011), faz
referéncia a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Educacdo Basica como

politica para a formacé&o de professores,

Em julho de 2004, foi instituida, como politica para a formacgdo de
professores, a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de
Educacgéo Basica — Rede. Com base na preocupacdo em articular pesquisa
e producdo académica a formacgéo dos educadores e, ainda, com o objetivo
de melhorar a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos por meio
de investimentos em qualificagdo profissional, foi estruturado um amplo
processo de interacdo dos 6rgdos gestores, dos sistemas de ensino e das
instituicbes de formacdo, notadamente as universidades publicas e
comunitérias. A Rede é formada por centros de pesquisa e desenvolvimento
da Educacéo, pelos sistemas de ensino publico e conta também com a
participacdo e coordenacdo da Secretaria de Educacdo Béasica — SEB, do
MEC. (GATTI et al., 2011, p.38)

Ainda de acordo com relatorio, a parceria do MEC com os demais 6rgaos
institucionais, resultou em diversos cursos, como também a producdo de multiplos
materiais destinados aos educadores em sala de aula para Ensino Fundamental e
para a Educacéao Infantil. Os programas que integram a Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Educacéo Basica: Pro-Letramento — Mobilizacdo pela Qualidade da
Educacdo; Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar Il); e Especializacdo em

Educacéao Infantil.
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Entre os programas oferecidos pela politica de formagcdo destacamos o Pro-
Letramento: Mobilizacdo pela Qualidade da Educacgéo. O programa € realizado pelo
MEC em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formacao
Continuada, por meio da adesao de estados e municipios.

O programa € destinado aos professores em exercicio das séries/anos iniciais
do Ensino Fundamental de escolas publicas, com o objetivo de oferecer suporte a
acdo pedagodgica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
contribuindo para elevar a qualidade de ensino e aprendizagem nas areas de leitura,
escrita e Matemética. Em que tem como objetivos (BRASIL, 2008, p.7):

1. Oferecer suporte a acdo pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais
do Ensino Fundamental;

2. Contribuir para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua
Portuguesa e Matematica,

3. Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacgéao
continuada;

4. Desencadear ac¢fes de formacdo continuada em rede, envolvendo
universidades, secretarias de educacéo e escolas publicas dos sistemas de
ensino.

O curso oferecido tem duracdo de 120 horas, com encontros presenciais e
atividades individuais com duracdo de oito meses. O Ministério Educacdo (MEC)
elabora as diretrizes e os critérios para a organizacdo dos cursos, a proposta de
implementacéo e garante os recursos financeiros para a elaboragéo e a reproducao
dos materiais, sem mencionar a formacéo dos orientadores/tutores. Os municipios,
por sua vez, disponibilizam professores tutores para desenvolverem o programa em
sua regido.

No caso do municipio de Vacaria, a tutora do grupo de estudos recebeu
capacitacdo e formacdo pelas Universidades conveniadas pelo MEC para a
execucdo e desenvolvimento do Programa de Formacdo Continuada de
Professores. Na primeira etapa do Programa Pré-Letramento (2008/2009), uma
universidade gaucha possibilitou a formacao para os tutores dos municipios do RS.

Na segunda etapa do programa, nomeada como revezamento® (2009/2010), uma

® A partir da estrutura montada, os professores cursistas que fizeram o curso de Matematica poderao
fazer também o de Alfabetizagdo/Linguagem e vice-versa.
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universidade do Espirito Santo assumiu a coordenacdo. As universidades
proporcionaram orientacdes e acompanhamento para o desenvolvimento das
atividades realizadas pelos tutores dos municipios do RS. As universidades
conveniadas fizeram algumas exigéncias ao professor tutor de cada municipio para
gue o programa de formacgado continuada pudesse, de fato, promover mudancas
significativas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica para 0os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dentre elas, destacamos:

- participar das atividades de formacéao de tutores;

- coordenar a dinamica de formacao com o grupo de professores cursistas;

- acompanhar a frequéncia, organizar e dinamizar as turmas nos encontros
presenciais;

- manter plantdo para esclarecimento de duvidas;

- fazer relatorios avaliativos sobre as turmas e encaminha-los ao Centro de
Formacao Continuada da Universidade, juntamente com a lista de presenca para
controle e certificacao;

- manter contato com o professor formador para esclarecer duvidas, comunicando
fatos significativos ou situacdes que, de alguma forma, podem comprometer a
formacéo.

Ao elaborar o documento, denominado de relatorio descritivo de avaliacdo da
aprendizagem, as universidades assinalam algumas questdes norteadoras que
devem ser respondidas para que o relatério seja um retrato reflexivo do trabalho. Ou
seja, as dificuldades e facilidades encontradas pelos professores cursistas no
desenvolvimento das atividades inclusas nos fasciculos, quais os conteudos e ou
atividades que proporcionaram o crescimento profissional do grupo, os problemas
enfrentados, as solugbes encontradas, as questdes pendentes, a fala, uma
experiéncia bem sucedida, uma analise sobre a pratica do cursista e 0s avancos que
0 grupo alcancou considerando os conteddos propostos e as intervencdes para o
“fazer” pedagogico.

O relatério avaliativo de cada fasciculo, juntamente com a lista de presencas
dos professores cursistas deveria ser encaminhado para a universidade conveniada,
via correio, ap0s a conclusdo de cada fasciculo trabalhado. Essa determinacao,
segundo a universidade, comprovaria efetivamente o trabalho desenvolvido pelo
tutor e pelos professores cursistas e, também, uma forma de informar ao MEC o

desenvolvimento do programa no municipio.
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Quanto a avaliagdo, os professores seriam avaliados a partir dos seguintes
critérios: frequéncia aos encontros presenciais, realizacdo satisfatoria das tarefas
previstas em cada fasciculo e autoavaliacdo do professor cursista, considerando o
percurso durante o curso Pré-Letramento, as contribuicdes do curso e as mudancgas
em sua prética pedagdgica.

Quanto ao programa Pro-Letramento, as descricdes e orientacbes que
descrevemos a seguir encontram-se nos livros Pro-Letramento (BRASIL, 2008, p. 6-
18) e no Fasciculo do Tutor e Encartes (BRASIL, 2008, p.6-15). Faremos um
apanhado geral dessas orientacdes para que possamos perceber a estruturacéo e
0s instrumentos institucionais do programa.

Cada professor recebeu no inicio do programa um kit de materiais contendo
um guia do curso para o processo de estudo. O guia € composto de oito fasciculos:
Numeros Naturais, Operacdes com Numeros Naturais, Espaco e Forma, Fracgdes,
Grandezas e Medidas, Tratamento da Informacédo, Resolucdo de Problemas e
Avaliacdo em Matematica nos Anos Iniciais (BRASIL, 2008, p. 10).

Os fasciculos s@o desenvolvidos em encontros presenciais onde o grupo de
professores desenvolve atividades individuais e coletivas por meio de um
roteiro/dinamica de trabalho.

A dinamica de trabalho do programa se faz em dois momentos: primeiro, nos
encontros presenciais e em seguida, nos trabalhos individuais.

Nos encontros presenciais:

- Pensando Juntos: retoma o que foi trabalhado no fasciculo anterior;
- Trabalhando em Grupo: abre o estudo de um novo conteldo;
- Nossas Conclusdes: faz a sintese e registro do trabalho do dia.

No trabalho individual:

- 0 cursista retoma o tema que é aprofundado com leituras e sugestdes para o
cotidiano da sala de aula.

O tutor do grupo faz a mediagcdo entre o professor e o material didatico do
curso: trabalha com as informacdes sobre os conteudos contidas nos fasciculos,
encoraja os professores a levantarem duvidas, progressos e necessidades especiais
de acompanhamento.

Os tutores, no processo de Educacado a Distancia, orientam e coordenam 0s
grupos de estudos. No processo de orientagdo, o tutor vai estar aprendendo junto

com os outros, sendo “mais-um” entre os participantes. A relacao tutor/cursista deve
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ser uma relagdo de troca de vivéncias, experiéncias, conhecimentos, onde todos
estejam realmente imbuidos da construgéo do saber.

Os encontros quinzenais tém a finalidade de oferecer suporte a acao
pedagdgica dos professores, buscando contribuir para elevar a qualidade de ensino
e de aprendizagem em Mateméatica. Os professores que participam do grupo de
estudos desenvolvem atividades presenciais de formacdo com carga horaria de 80
horas e estudos a distancia com a carga horéaria de 40 horas, realizando atividades
individuais e em grupos, tendo como discussédo principal o saber pedagégico dos

professores e 0s beneficios para a mudanca da pratica pedagogica.

3.2 O FASCICULO TRATAMENTO DA INFORMAC}AO

Ao propor nas discussdes de formacéo de professores o tema de Tratamento
da Informacédo, temos a oportunidade de ressignificar o olhar sobre os conteudos
propostos na Matriz de Referéncia da Avaliagcdo para o Ensino Fundamental/anos
iniciais (BRASIL, 2008, p. 9).

Esse tema permite que os professores tragam para a sala de aula o cotidiano
presente nos diversos meios de comunicacdo, na vida de seus alunos e da escola,
além de dotar os alunos de habilidades que poderéao ajuda-los a serem participantes
criticos para interpretar os aspectos matematicos e agir com cidadania no ambiente
em que estdo inseridos. Por isso € tdo importante que, desde muito cedo, as
criancas tenham contato com esses instrumentos que as ajudem a fazer uma boa

leitura do mundo. Pais,

Atualmente estamos em contato com muitas informacdes que precisam ser
interpretadas e compreendidas. Dessa forma, o fasciculo 6 “Tratamento da
Informacé&o” apresenta-se com o objetivo de oferecer condi¢bes para vocé
professor cursista de construir atitudes criticas diante de situa¢des da vida
cotidiana juntamente com seus alunos e também abordar ideias
fundamentais da Estatistica destacando a andlise de dados de tabelas e
gréficos. (BRASIL, 2008, p.11).

Como o Programa Pro-Letramento em Matematica prevé a utilizacdo do
principio da problematizacdo dos contedudos e das praticas do cotidiano dos
professores para 0 ensino, ressignificar os conteudos seria importante trazendo a
tona novas leituras e novos enfoques para o tema. O Fasciculo 6 apresenta algumas
sugestdes como a leitura, interpretacdo de gréficos, a construcdo de tabelas a partir

da coleta de dados, amostragens, ao mesmo tempo atividades que envolvem a
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combinatéria e probabilidade, utilizando conhecimentos matematicos. De acordo

como o material instrucional

Fasciculo 6 apresenta o bloco de contetdo Tratamento da Informacao e
pretende abordar as ideias béasicas de estatistica possibilitando a andlise de
dados de tabelas e graficos bem como a interpretacdo e comparacao de
suas informacbes. Os cursistas deverdo perceber que isso é um
instrumento para construir atitudes criticas diante de situagGes
apresentadas no cotidiano. (BRASIL, 2008, p.116).

Para a avaliacdo das atividades sugeridas pelo programa de formacéo,
mencionamos o roteiro organizado pelos construtores do fasciculo em que abordam
0s seguintes questionamentos (BRASIL, 2008, p.19):

1) Sobre o conteudo desse fasciculo:

- Apresentou desafios?

- Quais foram as novidades?

.Qual a importancia desses conteudos nas seéries iniciais do Ensino Fundamental?

2) Consideracdes sobre as atividades propostas:

- S80 possiveis de realizar em sala de aula? Apresentam grau de dificuldade para
executa-las?

- Quais adequacbes sdo necessarias?

3) Que duvidas ainda permanecem?

A partir das reflexdes relatadas pelos professores cursistas sobre o bloco de
conteudo, era criado o relatério de memodria do grupo de trabalho e que nés,
particularmente, denominamos de relato dos professores sobre o conteudo de
Tratamento da Informacéo.

Para trabalhar o conteddo de Tratamento da Informacdo no curso de
formacédo de professores, utilizamos do Livro do Guia do Pro-Letramento que aborda
os assuntos de Combinatoria, Probabilidade e a Estatistica. Aléem disso, buscamos
referenciais bibliograficos, pesquisas e artigos na area, trabalhos pedagdgicos e
experiéncias vivenciadas pelos professores.

Entre os assuntos discutidos na formacdo trazemos, nesta secdo, as
abordagens e as diretrizes que o MEC elaborou para o desenvolvimento do
contetdo de tratamento da informacéo. Citamos algumas orientacfes e recortes do

fasciculo para exemplificar os conteidos de Estatistica, Combinatéria e
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Probabilidade. O material completo sobre o programa e o fasciculo mencionado

encontra-se disponivel na pagina do MEC.

3.2.1 Estatistica

Para o estudo da Estatistica, o fasciculo sugere aos professores cursistas
uma aventura as terminologias da Estatistica, ao mesmo tempo em que possibilita a
visualizacao e exemplos para o trabalho de sala de aula.

De acordo com o material instrucional, a Estatistica € definida como a coleta,
apresentacdo, andlise e interpretacdo de dados numeéricos. Exemplos de dados
estatisticos:

- Quantidade de alunos por sala de aula em uma escola.

- Tempo de escolaridade da populacéo brasileira.

- Periodo de alfabetizacdo dos alunos de uma determinada escola. (BRASIL, 2008,
p.9).

Define a populagéo e a amostra exemplificando os conceitos por meio de uma
situacdo em que o objetivo é saber qual € a matéria preferida entre os alunos de
uma classe.

Outro enfoque dado ao estudo da Estatistica € a verificacdo das variaveis
gualitativas e/ou quantitativas. Depois de colhidos os dados necessarios a pesquisa,
o fasciculo sugere a organizacdo de maneira pratica e racional para melhor
entendimento do fendbmeno que esta sendo estudado, ou seja, a representacdo dos
dados estatisticos por meio de tabelas e graficos.

O Fasciculo 6 orienta que as tabelas auxiliam muito na representacdo e
interpretacdo dos dados. No entanto, se esta contém muita informacédo, pode tomar
um bom tempo para seu entendimento. Para tanto, exemplifica algumas situacdes
por meio de atividades praticas e questionamentos para a sua interpretacao.

O material faz uma breve discussédo sobre a importancia de se buscar abordar
Combinatdria, Probabilidade e Estatistica de forma integrada e através da resolucao
de problemas. Ou seja, o fasciculo enfatiza que existem outras maneiras de
trabalhar a leitura das informacfes. Sugere a possibilidade de trabalhar com a
probabilidade de resultados, com operacbes de numeros naturais e outras
intervencbes no sentido de discutir os resultados e levantar hipoteses para

solucionar os problemas detectados nas informagdes coletadas.
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Na representacdo gréfica, o fasciculo indica que é uma forma rapida e
objetiva de apresentar e analisar dados. Os graficos estatisticos utilizam-se de
recursos visuais, possibilitando ao leitor um entendimento imediato. Existem varias
formas: grafico de barras, grafico de segmentos, grafico de setores e outros. Em
cada tipo de representacdo grafica, o material instrucional ilustra e contextualiza as
informagdes contidas.

O fasciculo também aborda medidas de tendéncia central e exemplifica por
meio de situacoes-problema. Entre elas destacamos: se considerarmos que as
alturas de quatro alunos de uma turma sejam 135cm,140cm, 141cm e 142cm, pode-
se calcular a altura média desses alunos! Como fazer isso? Basta somarmos as
alturas e dividirmos o resultado por quatro. Assim, temos que a média é
(135+140+141+142)/4 = 558/4 = 139,5 cm. Isso significa que se todos os alunos
pudessem ter a mesma altura, ela seria 139,5cm. Pode-se, entdo, definir a média
como a divisdo entre a soma de todos os elementos a serem considerados e a
guantidade desses elementos. (BRASIL, 2008, p.14).

O fasciculo destaca que além da média aritmética existe a mediana e a moda.
Porém, o guia orienta que apenas a média aritmética seria abordada devido a

simples compreensao e a grande utilizacdo no cotidiano.

3.2.2 Combinatdria
De acordo com o material instrucional do programa, a Combinatoria € definida

como a

[...] possibilidade de combinar objetos, permitindo a contagem dos mesmos,
agrupados por determinadas caracteristicas. Por exemplo: ao nos
vestirmos, combinamos cal¢cas e camisas que tém caracteristicas diferentes.
Se tivermos trés camisas e duas calgcas quantas sdo as possibilidades de
combina-las? (BRASIL, 2008, p.9)

Entre as atividades apresentadas para o desenvolvimento do conteido com
os professores cursistas destaca a situacao-problema denominada de tarefa 1. “Ana
saiu para tomar sorvete. Ela quer tomar duas bolas de sorvete de sabores
diferentes. A sorveteria tem cinco sabores: chocolate, morango, flocos, coco e
maracuja. Quantas sao as opgdes que Ana tem para escolher?” (BRASIL, 2008,
p.9).

Para melhor compreenséo desse tipo de problema, o guia do tutor sugere que

seria interessante apresentar etapas para a resolugdo desse problema: primeiro
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montar um diagrama, também chamado de diagrama em &rvore, para esclarecer
quais sdo as combinacgdes possiveis. Isso faz com que percebemos que Ana podera
fazer 20 combinacdes, ja que podera escolher na primeira bola cinco sabores e, na
segunda bola, quatro. Logo, serdo 5 X 4 = 20. Podemos, ainda, organizar um
diagrama arvore, eliminando as opcdes repetidas e concluir que sédo dez as opgdes
gue Ana tem para escolher. (BRASIL, 2008, p.11)

3.2.3 Probabilidade

Para o ensino da Probabilidade, o material orienta que as probabilidades “[...]
sdo utilizadas para exprimir a chance de ocorréncia de determinado evento. Por
exemplo: quando um meteorologista afirma que ha chance de 70% de chover ou um
comentarista de futebol afirma que ha 20% de chance de um determinado time
vencer um campeonato.” (BRASIL, 2008, p. 9)

Sugere a situacao-problema descrita a seguir, denominada como tarefa 2:
“Daniel apostou com Flavio que ao jogar um dado obteria um nimero maior que trés.
Quais s&o as chances de Daniel ganhar a aposta?”(BRASIL, 2008, p.9)

De acordo com o guia do tutor (BRASIL, 2008, p.119), esses e outros
problemas nos ajudam a verificar a probabilidade de ocorréncia de um evento. Os
PCN, volume 3, dizem que a principal finalidade é que o aluno compreenda que
grande parte dos conhecimentos do cotidiano sdo de natureza aleatéria e € possivel
identificar resultados desse contexto. Segundo o0 guia, a Matematica das
possibilidades governa muitos fatos da vida moderna: previsdes eleitorais, controle
de qualidade de produtos industriais, avaliacdo de resultados escolares, entre outras
previsbes. Também as nocdes de acaso e incerteza intuitivamente podem ser
exploradas na escola em situagcdes nas quais o aluno realiza experimentos e
observa eventos.

Quanto as chances de Daniel ganhar a aposta: Um dado tem seis faces. Pode
sair uma das seis possibilidades: 1, 2, 3, 4, 5 ou 6. Para que Daniel ganhe a aposta,
deve sair uma das trés opcoes: 4, 5 ou 6. Assim, Daniel tem trés chances em 6

possibilidades de ganhar a aposta.

3.2.4 O cotidiano da sala de aula |
Para exemplificar o cotidiano escolar, o fasciculo sugere diversas atividades

para realizar em sala de aula envolvendo o estudo da Estatistica, Combinatéria e
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Probabilidade. Propde que o professor cursista analise cada atividade e, caso haja
necessidade, adapte a sua realidade.

Sugere atividades de tabelas e gréficos (BRASIL, 2008, p.15-17) como
levantar dados e representa-los em uma tabela. S&o a¢des que costumam despertar
o interesse dos alunos. Assim, a partir de uma pergunta como: “Qual sua brincadeira
favorita?” pode-se organizar uma pesquisa de opinido na sala de aula, e as
respostas obtidas séo registradas em uma tabela ou em marcas, contando um a um
os “tracinhos” registrados ou contando em grupos de cinco.

A partir da 32 ou 42 série, o fasciculo orienta que o professor podera construir
com seus alunos tabelas a respeito de temas que ja estdo sendo estudados e outros
de seu interesse, como: o0 programa de TV preferido; o campeonato brasileiro de
futebol; os animais em extingdo com tempo medio de vida; as preferéncias dos
eleitores em época de elei¢cdo; e numero de estados de cada regiao.

Sugere atividades sobre possibilidades e raciocinio combinatorio (BRASIL,
2008, p. 124-125) como, por exemplo:

a) Quando 4 pessoas se encontram, quantos apertos de mao sao possiveis?

b) A boneca tem 2 blusas e 3 saias. Assim, ela pode se vestir de 6 maneiras
diferentes. Desenhe todas essas 6 maneiras.

c) O jogo de baralho vai ser jogado em duplas: uma contra a outra. Escreva uma
lista com todas as duplas possiveis de serem formadas pelas 5 criancas que vao
jogar. Qual o total de duplas que podem ser formadas?

d) Imagine que vocé trabalha no caixa de uma loja e que um cliente |he pague a
compra de R$ 127,00 com 3 notas de R$ 50,00. Como vocé daria o troco ao cliente,
usando as notas e moedas que estdo atualmente em circulacdo? Mostre de trés
formas diferentes. Compare suas respostas com as dos colegas e verifique que ha
um grande numero de possibilidades.

e) Coloque numa caixa de sapatos 2 canudinhos vermelhos, 4 azuis e 7 verdes e
misture-os. Tire um canudinho sem olhar. Assinale a cor dele numa tabela e
devolva-o a caixa. Faca uma previsdo: se VvOcé repetisse esse experimento 20
vezes, qual cor seria a menos tirada? E a mais tirada? Conferindo sua previsao:
repita 20 vezes e verifigue 0 que ocorreu. Sua previsao foi correta?

f) Pedro e Jodo fizeram a seguinte brincadeira: combinaram de jogar um dado e

verificar o namero tirado. Caso saisse um numero par, Jodo seria declarado o
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vencedor. Caso saisse um numero impar, o vencedor seria Pedro. Vocé acha que

algum dos dois tem mais chances de ganhar o jogo? Por qué?

3.2.5 O cotidiano da sala de aula ll

Para o roteiro de trabalho individual, o professor cursista deveria continuar a
sua busca por uma melhor compreensao no trabalho com o contetddo de tratamento
da informacdo. A seguir, foi apresentado um texto para leitura elaborado pelas
professoras que desenvolveram o fasciculo. Nesse texto, os professores deveriam
refletir sobre o uso de tabelas e graficos em sala de aula e realizar algumas
atividades propostas. A partir do mesmo, foi sugerido que os professores cursistas
anotassem suas impressoes e observacgdes durante a realizacdo das atividades.

Entre as atividades sugeridas para os professores cursistas realizarem
individualmente exemplificamos atividade denominada Tl 1 (BRASIL, 2008, p. 26):
. Faca um levantamento das notas obtidas por um aluno na disciplina de Portugués
durante seis meses e organize esses dados em uma tabela. A partir dos dados
dessa tabela, construa um gréfico de linhas.

Faca as tabelas para esse mesmo aluno em outras disciplinas (Matematica,

cores para registrar essas novas tabelas em novos graficos de linha.
. Agora responda: O que podemos saber sobre esse aluno olhando o conjunto de
graficos de linha tracados?

Para finalizar o fasciculo sobre o conteudo de Tratamento da Informacéo, o

material instrucional orienta que:

E indispensavel saber ler e compreender tabelas e gréaficos. Para tal é
fundamental estimular os alunos a fazer perguntas, a estabelecer relacdes,
a construir justificativas e a desenvolver o espirito de investigacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais alertam que a finalidade desse
contelldo é que os alunos aprendam a descrever e a interpretar sua
realidade, e ndo apenas interpretar as representacdes gréficas.

Na construcdo de gréaficos é importante verificar se os alunos conseguem ler
as informagdes neles representados. “Para tanto, deve-se solicitar que
deem sua interpretacdo sobre graficos e propor que pensem em perguntas
gue possam ser respondidas a partir deles”. (BRASIL, v. 3, 1997, p. 132).

Para concluir, o material (BRASIL, 2008, p.9) orienta que os professores
compartilhem as experiéncias vivenciadas, discutindo as questdes mais relevantes

desse periodo em termos das proposi¢cdes da formacdo continuada e de sala de
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aula. Entre as questbes possiveis: dificuldades encontradas na realizacdo das
atividades; relagdo com cotidiano; o desenvolvimento profissional e a aprendizagem

dos alunos.

3.3 AFORMACAO

Em 2009, os professores/tutores participaram de uma formacao desenvolvida
pela universidade do Espirito Santo, denominada revezamento. Os tutores
receberam orientacdes, sugestdes de trabalhos e oficinas para o desenvolvimento
dos fasciculos: 1 — Numeros Naturais; 2 — Operacdes com NUumeros Naturais; 3 —
Espaco e Forma; 4 — Fracdes; 5 — Grandezas e Medidas; 6 — Tratamento da
Informacado; 7 — Resolver Problemas: o Lado Luadico do Ensino da Matemética; 8 —
Avaliacdo da Aprendizagem em Matematica nos Anos Iniciais.

Apoés essa formacao, organizamos O primeiro encontro para os professores
inscritos. Com auxilio das direcGes de escolas e Secretaria Municipal de Educacéo,
no dia 09 de novembro de 2009, as 18h, ocorreu a abertura do curso de Pro-
Letramento em Matematica e Alfabetizacdo/Linguagem. Estiveram presentes no
encontro: Coordenadora do Programa Pro-Letramento do Municipio de Vacaria, as
tutoras e os professores cursistas.

Nesse momento, os professores cursistas receberam um caderno individual
para registrar as atividades desenvolvidas no curso, reflexdes, observacoes,
cronograma dos encontros, tarefas individuais, experiéncias, atividades
desenvolvidas com seus alunos em sala de aula e comentéarios pessoais.

Como tutora do programa Pro-Letramento em Matematica, percebemos que
as expectativas dos professores foram muitas em relacdo aos conteudos que seriam
trabalhados no curso e sobre a nova proposta de estudo que o MEC propunha aos
educadores.

Os encontros transcorreram de acordo com o cronograma previsto sendo que
seis encontros foram realizados em 2009 e quatorze em 2010, no periodo de
novembro de 2009 a novembro de 2010. Nesses encontros foram desenvolvidos os

fasciculos indicados dentro da proposta de formacéo continuada do MEC.
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3.4 AS ATIVIDADES DE FORMA(}AO NO CONTEUDO DE TRATAMENTO DA
INFORMACAO

Em 2009, ao trabalhar com o grupo de professores o fasciculo 6, cujo tema é
Tratamento da Informacédo, verificamos existir uma caréncia de conhecimentos
referentes a esse bloco de conteddos. O fasciculo tem como objetivo principal
oferecer condi¢des aos professores cursistas de construirem atitudes criticas diante
de situagbes da vida cotidiana juntamente com seus alunos, abordando ideias
fundamentais de Estatistica, destacando a analise de tabelas e graficos,
Probabilidade e Combinatéria. Ao propor o tema, surgiram algumas perguntas: “E
possivel ensinar os alunos a coletar dados e construir graficos ja nos anos iniciais?
De que forma eu posso trabalhar em sala de aula?”

Diante desses questionamentos, pensamos em trabalhar o fasciculo 6 ao
longo das atividades e encontros, por entender que 0 tema poderia ser
contextualizado com os demais conteudos indicados nos fasciculos e que, por meio
das falas paralelas dos professores, era pouco ou nada desenvolvido com os alunos
dos anos inicias. Encontramos, assim, a motivacdo para o desenvolvimento do
conteudo durante todo o curso.

Essa motivacdo e questionamentos determinaram o planejamento do projeto
de pesquisa de mestrado, pois, de modo geral, nos ultimos anos, pode-se perceber
gue ha inumeras tentativas do Governo Federal para a implantacdo de varios
programas de formacao continuada com a finalidade de melhorar e aperfeicoar as
praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores. A escolha do tema de
pesquisa dentro da area de Matematica - Tratamento da Informacdo — surgiu apos
as reflexdes realizadas com os professores durante a realizacdo do curso. Os
trabalhos que os professores realizavam junto aos seus alunos fizeram com que
buscassemos indicios que respondessem ao problema da pesquisa: Que acles e
contribuicbes uma experiéncia de formacdo continuada em servico pode oferecer
para a pratica pedagodgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
do municipio de Vacaria sobre os conteudos de tratamento da informacao?

Para trabalhar o conteddo de Tratamento da Informac&o no curso, utilizamos
o Livro Pro-Letramento (BRASIL, 2008) que aborda os temas:

- Um olhar sobre os conteudos propostos no Tratamento da Informacao (p.9);
- A Combinatéria (p.9);
- A Probabilidade (p.9);
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- A Estatistica (p.9);

- Representacéo de Dados Estatisticos (p.10);
- Medidas de tendéncia central (p.14);

- O cotidiano da sala de aula | (p.15);

- Nossas Conclusdes (p.19)

Ao mesmo tempo, foram sugeridas atividades praticas de sala de aula
envolvendo os conteldos de Estatistica, Probabilidade e Combinatéria.

Como roteiro de trabalho individual, o livro contempla:

- Texto para leitura (p.20);
- Vamos conversar (p.23);
- O cotidiano da sala de aula | e Il (p. 25);

Aléem disso, foi solicitada aos professores, a realizacdo de atividades
diferenciadas com seus alunos, contextualizando o conteido em situacdes do
cotidiano.

Esta dltima atividade permitiu que os professores relatassem suas
dificuldades e éxitos, bem como favoreceu atitudes mais seguras diante do tema.

Nos momentos presenciais varias atividades foram construidas e organizadas
para serem trabalhadas com os alunos. Ao nos reencontrarmos, estdvamos curiosos
para saber os resultados. Entdo, era o0 momento de reflexdo, da troca de
experiéncias e discussao: “Quais atividades foram significativas para o trabalho em
sala de aula? Por qué? Qual foi a maior dificuldade encontrada na realizacdo da
atividade? Que relacbes foram feitas com o cotidiano do aluno? Como se deu a
aprendizagem dos alunos? O seu desenvolvimento profissional como professora se
deu de que forma?” e outras inquietacdes.

As atividades construidas, organizadas e desenvolvidas pelos professores e
seus alunos sobre o conteddo de Tratamento da Informacdo serdo discutidas na
analise da pesquisa, mais precisamente na categoria “praticas pedagodgicas”.

Neste capitulo procuramos discutir o programa de formacdo de professores
Pré-Letramento. Tivemos a intencdo de apresentar alguns recortes dos conteudos
presentes no Fasciculo 6. No proximo capitulo contextualizaremos a pesquisa
desenvolvida no municipio de Vacaria, bem como a op¢do metodoldgica escolhida, a

abordagem adotada e os caminhos tracados para o alcance dos objetivos propostos.
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Para contextualizarmos a pesquisa, apresentamos neste capitulo as
seguintes secdes: a caracterizacdo do municipio de Vacaria, ou seja, onde se deu o
desenvolvimento da pesquisa, sendo que os dados coletados foram pesquisados na
Prefeitura Municipal e Secretaria Municipal de Educacdo. Alguns deles estéao
atualizados com os resultados do Censo 2010 e outros se referem a anos anteriores
devido ao 6rgdo municipal ndo oferecer pesquisas e informacdes mais atualizadas
sobre 0 municipio; a seguir, identificamos os sujeitos da pesquisa; abordamos o
perfil dos professores pesquisados buscando conhecer as caracteristicas dos
mesmos no que se refere a atuacdo, tempo de servico, formacdo académica, entre
outros aspectos. Para a construcédo da pesquisa procuramos tracar alguns caminhos
norteadores. Apresentamos a opcédo metodoldgica adotada, a abordagem escolhida,
o problema da pesquisa e o0s objetivos tracados. Abordamos, também, o0s
procedimentos seguidos para a coleta e analise dos dados e as circunstancias que

assumem as informagdes no desenvolvimento da pesquisa.

4.1 CARACTERIZAGAO DO MUNICIPIO

Vacaria em castelhano significa baqueria. Foi o nome dado as grandes
extensdes de campos naturais, onde 0s missionarios jesuitas dos Sete Povos das
Missdes deixavam os seus rebanhos para se criarem soltos. O municipio serviu de
passagem para 0S tropeiros, 0s quais proporcionaram a vinda dos primeiros
povoadores do Sertdo de Vacaria. A fundacao da cidade esta ligada a chegada em
busca de terras e gado e, também, ao achado de uma imagem de Nossa Senhora,
marcado por grande mistério. O povoamento na regido se iniciou por volta de 1768,
sendo que em 22 de outubro de 1850, Vacaria foi elevada a categoria de Vila e, em
21 de novembro de 1936, foi denominada cidade de Vacaria.

Vacaria localiza-se na regido Nordeste do Rio Grande do Sul (RS), estando a
uma altitude de 971 metros acima do nivel do mar. A area territorial do municipio é
de 2.123,674 km2 e sua populacdo, de acordo com o Censo 2010, é de 61.345
habitantes sendo que 30.089, ou seja, 49,05% da populacéo € do sexo masculino e
31.256, isto é, 50,95%, do sexo feminino. Dos habitantes, 93,47% concentra-se na
area urbana e 6,53% na éarea rural. A renda per capita da populacdo, segundo o
Censo 2010, é de R$ 9.214,00.
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O clima do municipio é subtropical, de ver6es amenos e invernos mais frios
devido a altitude. Sua economia baseia-se na pecuéria, agricultura, transporte
rodoviario, floricultura e fruticultura. Vacaria € o maior produtor de ma¢cd do RS e o
segundo do pais. Sede do Rodeio Crioulo Internacional, uma das mais importantes
manifestacbes folcléricas e culturais galchas, 0 municipio possui outras
interessantes atrac6es como a historica Fazenda do Socorro, Catedral de pedra de
Nossa Senhora da Oliveira e a Casa do Povo, Unica obra do arquiteto Oscar
Niemeyer no Estado.

No que se refere aos dados educacionais apontamos: em 2000, no municipio,
6,2% das criangas de 7 a 14 anos ndo estavam cursando o Ensino Fundamental e a
taxa de conclusdo entre os jovens de 15 a 17 anos era de 57,7%; em 2010 o
percentual de alfabetismo da populacdo de 15 ou mais anos de idade foi de 94,9%;
a distorcéo idade-série eleva-se a medida que se avanga nos hiveis de ensino que
entre os alunos do Ensino Fundamental foi de 17,8%, ou seja, idade superior a
recomendada, chegando a 26,6% de defasagem entre os que alcancam o Ensino
Médio.

Atualmente, a cidade de Vacaria possui cerca de 42 escolas, sendo que 31
delas atendem ao Ensino Fundamental, sete a Educacéo Infantil, sete delas também
atendem a alunos do Ensino Médio, cinco escolas recebem alunos da modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos e duas escolas proporcionam ensino técnico (pos-
médio). O Municipio conta ainda com duas universidades: a Universidade de Caxias
do Sul, que oferece cerca 10 cursos de graduacéao, e a Universidade do Estado do
Rio Grande do Sul, que oferece um curso de graduacdo. Ha também um polo do
Instituto Federal que oferece dois cursos técnicos pés-médio, e faculdades a
distancia que oferecem um grande numero de oportunidades de graduacdo. Sé&o
aproximadamente 15.000 estudantes.

A rede municipal de ensino conta com 25 escolas que atendem a Educacao
Infantil e ao Ensino Fundamental. Possui cerca de 550 professores nomeados e em
torno de 6.500 alunos.

No que se refere aos resultados do Ultimo indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB/2009), apresentamos nas tabelas 1 e 2 o mapeamento dos
dados do municipio de Vacaria e do estado do Rio Grande do Sul para que

possamos realizar um comparativo entre os indicadores:


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rodeio_de_Vacaria
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Tabela 1: indice de Desenvolvimento da Educag&o Bésica (IDEB/2009) — Municipio de Vacaria — RS.

VACARIA Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio 2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
ANOS INICIAIS 43 45 48 44 4.7 51 54 57 59 6.2 64

ANOS FINAIS 37 38 40 38 3.9 42 46 5.0 52 55 |57
Fonte: MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Tabela 2: indice de Desenvolvimento da Educacgo Béasica (IDEB/2009) — Estado do Rio Grande do
Sul.

Ideb Observado Metas Projetadas

Estado 2005 2007 2009 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

ANOS INICIAIS 4.3 46 49 43 4.7 51 53 56 59 61 64

ANOS FINAIS 3.8 39 41 3.9 4.0 43 47 51 53 56 538

Fonte: MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

O IDEB é o indice que combina rendimento escolar as notas do exame da
Prova Brasil aplicada na 42 série/ 5° ano e na 82 série/9° ano do Ensino Fundamental
em que as notas podem variar de 0 (zero) a 10 (dez). Estes dados permitem que se
compare a evolucdo e o desempenho em educacdo do municipio de Vacaria ao
longo do tempo, considerando também um olhar sobre os indices da Educacéao
Basica do estado do Rio Grande do Sul em relacdo ao Ensino Fundamental.

Observando os mesmos, 0 Municipio e o Estado apontam uma timida
evolucdo entre a meta projetada e o Ideb observado em 2009. Entretanto, o
municipio de Vacaria apresenta um desempenho inferior a 0,1 pontos em relacdo ao
Ideb observado no estado do Rio Grande do Sul.

Isso sugere que, apesar de o Municipio ter atingido a meta estipulada pelo
Ministério da Educacao (MEC), precisamos intensificar esforgcos para acompanhar o
crescimento e a evolucéo da educacao nos niveis da esfera estadual.

Em termos gerais, o municipio de Vacaria encontra-se na 2.185° posicao
entre 0s 5.564 municipios do pais quando se avaliam os alunos da 42 série/ 5° ano e
2.115° quando se avaliam os alunos 82 série/9° ano do Ensino Fundamental.

Refletir sobre esses indices em nivel de Pais, Estados e Municipios nos

remete a aprofundar a andlise para que sirvam de parametro para orientar as



68

escolhas que o municipio realiza na formacdo de seus professores visando a
melhoria e a qualidade do ensino e, consequentemente, investindo em programas

de formagé&o continuada.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Dezoito professores concursados da rede municipal de ensino de Vacaria/RS
que participaram do Programa Pro-Letramento em Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental foram o0s sujeitos que representaram a amostragem da
pesquisa, por entender que é pela pratica do professor que podemos verificar as

acOes e contribuicdes de um programa de formagéo continuada em servico.

4.2.1 Caracterizacao dos sujeitos: perfil dos professores

Para caracterizar o perfili dos dezoito professores, indicamos as
caracteristicas comuns que compdem o grupo de educadores que participaram da
formacdo continuada Pré-Letramento em Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no que diz respeito a: idade, tempo de servico no magistério (anos),
situacdo ou regime de trabalho, funcdo ou cargo em que atuam, numero de
horas/aula semanais, area de atuacdo, formacdo e/ou licenciaturas e cursos de
especializacao.

Para preservar a identidade dos professores participantes e manter sigilo
ético cabivel nesse tipo de pesquisa, o nome dos profissionais envolvidos foram
trocados por letras do alfabeto: A, B, C,D,E, F, G, H, ,J,L, M,N, O, P, Q,Re S.
Os dados obtidos estédo apresentados nas tabelas 3 e 4 e figura 1.

Iniciamos identificando o perfil dos professores participantes da pesquisa,
mencionando a idade, tempo de servico no magistério, regime de trabalho, funcéo e

cargo que exerceram durante a pesquisa e carga horaria semanal de trabalho.
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Tabela 3: Perfil dos professores

Prof.(a) | Idade/anos | |EMPO deservico | Regime de | o\ .55/ca0go | N°d€ horas/aula
no magistério/anos| trabalho semanais
A 46 22 C SEeP 40
B 44 23 C P 40
C 42 23 C P 40
D 36 14 C P 40
E 26 6 C P 40
F 36 5 C P 20
G 45 23 C P 40
H 40 17 C P 40
I 25 2 C P 20
J 42 10 C SEeP 40
L 34 2 C P 40
M 46 5 C P 20
N 32 7 C P 20
o] 32 7 C P 40
P 43 16 C P 40
Q 46 6 C P 20
R 48 13 C P 40
S 49 8 C P 20

Fonte: Questionario aplicado para os professores no curso Pro- Letramento.
C = concursado; SE= supervisora escolar e P= professora. (Apéndice B).

Na tabela 3 podemos observar que a idade dos dezoito professores
participantes da formacdo continuada é variada, sendo a média de 39,5 anos e a
média de tempo em servico € de 11,6 anos. Essas informacdes revelam os perfis de
profissionais experientes que trazem consigo caminhos diversificados e que servem
como referéncia no auxilio da formacéo continuada.

Todos os professores participantes sao concursados no magistério publico
municipal de Vacaria/RS. A Secretaria de Educacéo de Vacaria (SMED) estabeleceu
um critério para a participagcdo no curso: que os professores fossem efetivos, ou
seja, concursados. Esse critério foi adotado, segundo a SMED, por acreditar que o
professor apresentaria um maior Compromisso com sua participa¢cao no curso e com
sua pratica de ensino. Esse dado torna-se relevante para a pesquisa quando formos
analisar a categoria beneficios da formacéo na pratica pedagdgica.

No periodo de 9 de novembro de 2009 a 9 de julho de 2010, durante o
desenvolvimento da formacdo continuada Pro-Letramento, dezesseis professores
atuavam em sala de aula com regéncia de classe, sendo que seis desses com
regime de trabalho de 20 horas semanais e doze em regime de 40 horas semanais.
Os professores A e J exerciam a atividade de supervisao escolar nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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4.2.2 Atuacao e formacao académica dos professores
Na figura 1 podemos identificar a area de atuagdo dos professores
pesquisados, bem como sua formagao académica.

Figura 1: Atuag&o e Formacdo Académica

Prof. (a)| Area de atuag&o Formacdo Académica P6s-Graduacao Especializacao
A SeSF Letras Lingua Portuguesa
B Sle SF Letras N&o possui
C Sl e El Pedagogia Educacéo Infantil
D Sle SF Ciéncias e Matematica Psicopedagogia
E Sl e El Técnico em Magistério N&o possui
F Sl Técnico em Magistério N&o possui
G Sl e SF Pedagogia Administracdo Escolar
H Sl e El Pedagogia Ed. Infantil e Gestéo Escolar
I Sl Pedagogia Superviséo Escolar
J SeSsl Pedagogia Gestéo Escolar
L Sl e SF Pedagogia e Geografia Psicopedagogia
M Sl Pedagogia e Matematica N&o Possui
N Sl Geografia N&o Possui
O Sl e SF Matematica Metodologia do En. Matematica
P Sl e AED Pedagogia Psicopedagogia e Ed. Distancia
Q Sl Pedagogia N&o Possui
R Sle SR Pedagogia Psicopedagogia
S Sl Técnico em Magistério N&o Possui

Fonte: Questionario aplicado para os professores no curso Pré- Letramento.
Nota: S= supervisdo; Sl= séries iniciais; SF= séries finais; El= educac¢édo infantil; SR= sala de recursos
e AED= educacdo a distancia. (Apéndice B).

Dentre os dezoito professores participantes, cinco deles também atuavam nos
anos finais do Ensino Fundamental, trés na Educacéao Infantil, um professor atuava
na Sala de Recursos e um ainda desenvolvia atividades de educacao a distancia.
Quanto a formacdo académica dos professores: quinze possuem cursos de
licenciatura, sendo que os trés professores D, L e M possuem duas graduacgdes; trés
professores E, F e S possuem curso técnico em magistério. Dentre as licenciaturas,
dez professores séo licenciados em Pedagogia, dois em Letras, trés em Matematica,
dois Geografia e um em Ciéncias.

Outro dado interessante € a formacdo dos professores em cursos de pos-
graduacéao (especializacao): onze professores possuem cursos de especializacdo na
area de educacdo sendo que dois, H e P, possuem dois cursos; sete professores

nao possuem poés-graduacao.
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4.2.3 Participagdo em cursos de formagao continuada

Vejamos a seguir a tabela 4 que demonstra a frequéncia dos professores e a
participacdo em cursos de formag&o continuada com carga horaria igual ou acima de
40 horas.

Tabela 4: Participacdo de curso(s) de formacdo continuada com carga horaria acima de 40 horas.

Prof. (a) Quantidade de curso(s)
A

NWRPRPFPWUODOFRPRWNMOOROITOITO WO

NITOUVOZZIrau—IOMMUO®m

Fonte: Questionario aplicado para os professores no curso Pro-Letramento. (Apéndice B).

Verificamos na tabela 4 que todos os professores ja participaram de cursos de
formacdo continuada, sendo que o professor C participou de seis cursos de
formacéo; seis professores participaram de cinco cursos; o professor H participou de
guatro cursos; quatro participaram de trés cursos; os professores | e S participaram
de dois cursos e quatro professores F,L,P e Q participaram somente de um curso.

Ao verificarmos o tempo de servico e a quantidade de cursos de formacao
continuada frequentados pelos professores, comentamos sobre 0s que participaram
de um curso: o professor F possui 5 anos de servico, o professor L, 2 anos, o
professor P, 16 anos e o professor Q, 6 anos. Essas informacdes nos remetem a
muitas reflexdes e questionamentos que nesta dissertacdo ndo nos compete
pesquisar mais profundamente. Mas, com este paralelo, identificamos a quantidade
de cursos de formacdo continuada cursados pelos professores participantes do
curso Pro-Letramento 2009/2010.

Todos o0s dezoito professores participantes em Matematica aceitaram

participar da pesquisa de Mestrado em que a tutora/coordenadora do curso Pro-
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Letramento € a pesquisadora. Os professores assinaram um Termo de Aceite
(Apéndice A) que propunha a finalidade e a metodologia da pesquisa e,
principalmente, garantindo a total liberdade de recusar a participagdo ou retirar o
consentimento antes que a pesquisa fosse concluida, sem penalidade ou prejuizo
para o professor participante.

Também ficou assegurado no termo de aceite de participacdo na pesquisa
gue os dados coletados podiam ser divulgados e publicados preservando o respeito

e 0 anonimato dos professores participantes.

4.3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nas areas de Educacdo e Educacdo Matematica no Brasil tem sido comum
planejar as pesquisas fazendo uso da abordagem qualitativa. Esta foi também a
nossa opc¢ao. De acordo com Alves-Mazzotti (1998, p.131), “a principal caracteristica
das pesquisas qualitativas € o fato de que estas seguem a tradigdo ‘compreensiva
ou interpretativa’, em que se pretende compreender de que forma as pessoas em
um contexto particular pensam e agem”. Goldenberg (2003) descreve que uma
pesquisa de carater qualitativo “consiste em descri¢des detalhadas de situacdes
com o objetivo de compreender os individuos em seus préprios termos.” (p.53).
Portanto, a pesquisa qualitativa vai se preocupar com 0 processo pelo qual os atores
da pesquisa passam e ndo com o produto final desse processo.

Ao escolher a abordagem qualitativa, aprofundamos as leituras nos autores
Fiorentini e Lorenzato (2009) que apresentam referéncias para a construcdo de
pesquisas em Educacao Matematica. De acordo com eles, a Educacdo Matematica
€ uma area de conhecimento reconhecida pela comunidade internacional e, assim,
possui seu proprio objeto de estudo, uma probleméatica especifica e suas proprias
guestdes investigativas. Neste sentido, a investigacdo em Educacdo Matematica tem
um objeto de estudo que define qual a melhor abordagem metodologica a ser
seguida ou construida pelo investigador.

Optando pela abordagem qualitativa, elegemos o estudo de caso como
metodologia de pesquisa para analisar uma pratica de formacdo continuada de
professores sobre o bloco de conteudo de Tratamento da Informag¢do, com a
finalidade de realizar uma reflexdo e andlise sobre a pratica docente de 18
professores para a construgdo dos conhecimentos de seus alunos sobre esse

conteudo.
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A escolha pelo método do estudo de caso justifica-se para a identificacdo dos
varios elementos que constituem uma experiéncia de formacdo continuada, e ao
analisar de forma cuidadosa os dados e as descricOes, temos a oportunidade de
construir interpretagdes sobre a realidade estudada.

Good e Hatt (1979, p.421-422) definem o estudo de caso como um método de
olhar para a realidade social: “[...] ndo é uma técnica especifica. E um meio de
organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado.”

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2009, p.110), o estudo de caso em
Educacdo Mateméatica pode ser uma instituicdo, um programa, uma comunidade,
uma associacdo, uma experiéncia, um grupo de professores de uma escola, uma
classe de alunos ou até mesmo um aluno diferente dos demais que apresente

caracteristicas particulares:

O estudo de caso busca retratar a realidade de forma profunda e mais
completa possivel, enfatizando a interpretacdo ou a analise do objeto, no
contexto em que ele se encontra, mas ndo permite a manipulacdo das
variaveis e ndo favorece a generalizacdo. Por isso, o estudo de caso tende
a seguir uma abordagem qualitativa. Mas isso ndo significa abandonar
algumas quantificacdes necessarias. Essas quantificacbes podem ajudar a
qualificar melhor a analise. (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.110).

Nessa perspectiva, a pesquisa desenvolvida assume a modalidade descritiva
e interpretativa dos fatos, na qual podemos descrever, caracterizar e compreender
0s aspectos que compdem uma formacao continuada de professores e responder ao
problema norteador da pesquisa: Que acdes e contribuicbes uma experiéncia de
formacdo continuada em servico pode oferecer para a pratica pedagogica de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Vacaria sobre

os conteudos de Tratamento da Informacéo?

4.4 OBJETIVOS TRACADOS

O objetivo da pesquisa, portanto, € investigar as acfdes e contribuicdes que
uma experiéncia de formacédo continuada em servico pode oferecer para a pratica
pedagodgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio
de Vacaria sobre os contetdos de Tratamento da Informacéo.

Foram estabelecidos também objetivos especificos que compreenderam:
a) ldentificar as concepc¢des dos professores sobre a pratica de formacéo continuada

vivenciada por eles;
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b) Investigar os conhecimentos prévios dos professores sobre o conteltdo de
tratamento da informacdo no que se refere aos conhecimentos didaticos e das
praticas pedagdgicas;

c) Relacionar diferentes aspectos que contribuiram para a préatica docente através
da experiéncia de formacdo continuada sobre o conteddo de Tratamento da
Informagao;

d) Verificar a utilizagdo das informagbes e dos conhecimentos adquiridos sobre o
conteido de tratamento da informacdo identificando indicios de criacdo e
reelaboracdo de praticas pedagdgicas a partir da experiéncia de formacao

continuada.

4.5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A partir da pergunta norteadora e os objetivos da pesquisa, foram definidos os
procedimentos para a coleta de dados e de analise, ou seja, a forma como os dados
seriam organizados e analisados.

Para obtencdo dos dados que contribuissem para a busca de respostas ao
problema da pesquisa, foram adotados quatro instrumentos: questionarios (Apéndice
B, C e D), entrevistas (Apéndice E), analise documental (diarios de campo) e
gravacoes em audio. A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas nao sequenciais e
sim concomitantes com as atividades desenvolvidas.

A primeira etapa da pesquisa foi dada pela continuidade e desenvolvimento
do programa de formac&o continuada, ou seja, seis encontros em 2009 e quatorze
em 2010, no periodo de novembro de 2009 a novembro de 2010. Cada encontro de
formacédo era registrado pelos professores e pela pesquisadora sob forma de relato
no diario de campo, no qual constava o que foi estudado e quais avancos que o
grupo alcancou considerando os conteddos propostos e as intervencdes para o
“fazer” pedagogico.

Ao construir o relato recorremos a memaria, as observacfes descritas no
diario de campo, ao planejamento do encontro e também as anotacdes dos
professores cursistas.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009, p.118), o diario de campo ou de bordo

D

Um dos instrumentos mais ricos de coletas de informag¢des durante o
trabalho de campo [...]. E nele que o pesquisador registra observacdes
fendbmenos, faz descricbes de pessoas, cenarios, descreve episodios ou
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retrata dialogos. Quanto mais proximo do momento da observacéo for feito
0 registro, maior serd a acuidade da informagéo.

O diario de campo € um caderno em que realizamos anota¢fes descritivas e
reflexivas sobre 0s acontecimentos ocorridos nos encontros presenciais.
Registramos a descri¢do das atividades desenvolvidas, relatos de acontecimentos,
reconstrucao de dialogos, ideias, reflexdes, duvidas, solucbes e comentérios, a fim
de acompanhar o percurso e a aprendizagem do grupo de professores, ou seja, 0
gue o grupo mais demonstrou interesse e o que foi de dificil entendimento. Nos
encontros presenciais, alguns relatos de professores foram gravados em audio para
gue, posteriormente, fossem transcritos para a analise.

Os professores, no inicio do curso, receberam um caderno individual para
fazerem suas anotacdes. Nesse caderno, os professores registraram as atividades
desenvolvidas no curso, reflexdes, observacdes, cronograma dos encontros, tarefas
individuais, experiéncias, atividades desenvolvidas com seus alunos em sala de aula
e comentarios pessoais.

No que se refere aos relatos dos professores, alguns pontos foram
fundamentais para a analise: as dificuldades e facilidades dos textos trabalhados na
formacéo e as orientacdes para as atividades sobre o contetudo de tratamento da
informacéo; os conteddos e/ou atividades que proporcionaram O crescimento
profissional do grupo (contribuicdes diretas para o planejamento do professor, para
as intervencfes em sala de aula, para que o professor perceba a importancia da
parceria entre os colegas para melhoria do cotidiano escolar); a identificacdo de
mudancas que poderdo acontecer na pratica profissional como resultados dos
estudos feitos; andlise de atividades diversas; trocas de experiéncias; atividades
realizadas em sala que apresentaram bons resultados; outros textos, etc.

Nos relatos também foram destacados os problemas enfrentados, as
solucdes encontradas e outras questdes pendentes ao tema desenvolvido. O relato
dos professores, uma experiéncia bem sucedida, foram acrescidos no relatério.

Na construcdo do diario de campo procuramos primar por uma perspectiva
descritiva e interpretativa dos fatos que, de acordo com Fiorentini e Lorenzato (2009,
p. 119), detém a descricdo de tarefas, atividades, dialogos, praticas e dinamicas,
como também um olhar para a escola e sala de aula como espacos socioculturais
produzidos por seres concretos com seus sentimentos, ideias, experiéncias,

reflexdes e relacdes interpessoais.
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Na segunda etapa da pesquisa foram verificados o0s conhecimentos
matematicos do professor sobre o conteddo de Tratamento da Informacdo e o
conhecimento didatico sobre como ensinar esse conteddo. Para isso, utilizamos
questionérios e entrevistas (Apéndices B, C, D e E), nos quais os 18 professores,
por meio da oralidade e da escrita, foram instigados a expressar suas inquietacoes e
sucessos na pratica pedagogica de matematica sobre o contetdo de Tratamento da
Informacéo.

Os professores tiveram a oportunidade de destacar as dificuldades e
facilidades encontradas no desenvolvimento do conteddo de Tratamento da
Informacao, as intervencdes em sala de aula, as mudancas de préatica pedagdgica,
as atividades que apresentaram bons resultados e os problemas enfrentados.

Os questionarios e entrevistas (Apéndices A, B, C, D e E) foram estruturados
de modo que contemplassem perguntas abertas e fechadas para que os professores
refletissem e relatassem a respeito das acdes e contribuicbes que a formacéo
continuada p6de e pode oferecer para a mudanca da pratica pedagodgica dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre os conteudos de
Tratamento da Informacdo. Esses instrumentos foram usados partindo das
consideracoes de Fiorentini e Lorenzato (2009), que afirmam que os questionarios
sdo instrumentos que podem ajudar a caracterizar e descrever 0s sujeitos do estudo,
destacando algumas variaveis como fonte complementar de informacdes. Ja as
entrevistas, servem para aprofundar o estudo com uma obtencdo mais direta e
imediata de dados. Também Rosa e Arnoldi (2006) dizem que uma entrevista “nao
se trata de um simples didlogo, mas, sim, de uma discussdo orientada para um
objetivo definido, que, através de um interrogatorio, leva o informante a discorrer
sobre temas especificos, resultando em dados que serao utilizados na pesquisa”.
(p.17). Portanto, procuramos rastrear nas falas dos professores o0s aspectos
envolvidos em suas praticas pedagdgicas.

Na terceira etapa da pesquisa, realizamos a analise documental,
compreensiva e interpretativa, onde tivemos a pretensdo de compreender de uma
forma particular as praticas pedagogicas dos professores por meio dos documentos
coletados durante o desenvolvimento da pesquisa. Para isso analisamos todas as
atividades individuais e/ou em grupo realizadas pelos professores (na sala de aula
com o0s alunos e nos encontros presenciais) por meio de registros no diario de

campo, producgfes dos alunos, relatorios, entrevistas e questionérios para realizar
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uma analise de possiveis avancos na pratica do professor para contribuir na
aprendizagem dos alunos. Ou seja, verificamos os documentos que se referem aos
trabalhos realizados pelos alunos e professores, analisando os conhecimentos e
producdes realizadas no bloco de contetdos de Tratamento da Informacdo. Por
meio da analise de trabalhos produzidos pelos alunos e professores, buscamos
verificar se a formacdo recebida trouxe beneficios para a pratica pedagogica do
professor, fazendo uma reflexdo e andlise sobre a pratica profissional para a
construcdo de conhecimentos dos alunos. Ou seja, verificamos a utilizacdo das
informacdes e dos conhecimentos adquiridos sobre o conteldo de Tratamento da
Informacao identificando indicios de criacéo e reelaboracdo de praticas pedagdgicas
a partir da experiéncia de formacéo continuada.

Os Apéndices B, C, D e E que envolvem os questionarios, entrevistas, bem
como o0s documentos apresentados nesta dissertagdo foram datados como
novembro de 2010, por ser esta a data de finalizacdo e conclusédo do curso de
formacéo continuada de professores em servico do municipio de Vacaria /RS - Pro-
Letramento — Matematica - Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da concluséo da
coleta de dados a que se refere a pesquisa.

Dessa forma, buscamos informacfes que colaborassem para resposta ao
problema da pesquisa. As informac¢des mais significativas foram evidenciadas por
meio de transcricdo direta das narrativas e falas, preservando ética e nominalmente

0S sujeitos pesquisados.

4.6 METODOLOGIA DE ANALISE

A andlise dos dados da pesquisa se deu pelo processo de busca e
organizacdo do material coletado ao longo de todo o trabalho com os sujeitos da
pesquisa com o objetivo de “aumentar a [...] prépria compreensdo desses mesmos
materiais e |lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.205).

Por meio dos relatorios descritivos encaminhados a universidade conveniada,
0S questionarios e entrevistas aplicados com os professores cursistas e documentos
gue se referem aos trabalhos realizados pelos alunos e professores em sala de aula,
analisamos os conhecimentos e producdes realizadas no bloco de conteudos de

Tratamento da Informagao, tendo como finalidade “identificar dimensdes, categorias,
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tendéncias, padroes, relacdes, desvendando-lhes significados” (ALVES-MAZZOTTI,
2001, p.170) que estivessem ligados ao objetivo da pesquisa.

Para a modalidade de andlise de dados, aprofundamos as leituras em Laville
e Dionne (1999); Fiorentini e Lorenzato (2009) e Arauljo e Borba (2004) em que a
analise de conteudo foi contemplada para a pesquisa.

Por meio de relatdrios, questionarios, entrevistas, gravacdes em audio e
andlise documental, foi realizada a analise de conteido com o objetivo de encontrar
indicios que permitissem investigar as acdes e contribuicdes que uma experiéncia
de formacdo continuada em servico pode oferecer para a pratica pedagoégica de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Vacaria sobre
os conteudos de Tratamento da Informagéo.

Laville (1999) explica que para a analise de conteudo sera preciso
empreender um estudo minucioso do conteudo das palavras e frases que o
compdem, procurando dar sentido, captar as intencdes, comparar, avaliar, descartar
0 acessorio, reconhecer o essencial e selecionar o conteudo em torno da ideia
principal. A analise de conteudo “...] consiste em desmontar a estrutura e 0s
elementos desse conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair
sua significacdo.” (p.214). Portanto, a andlise de conteludo exige a utilizacdo de
critérios claramente definidos sobre os registros coletados, ou seja, as palavras
utilizadas nas respostas; as ideias ou opinides expressas e as interpretacdes e
justificativas apresentadas.

Fiorentini e Lorenzato (2009) indicam que ha mdltiplas maneiras de se
desenvolver uma analise de conteudo, seja pela analise de livros didaticos, analise
de depoimentos de professores ou pela analise da pratica de sala de aula de
Matematica. Como o problema da pesquisa envolve as acdes e contribuicbes que
uma experiéncia de formacédo continuada em servico pode oferecer para a pratica
pedagodgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio
de Vacaria sobre os contetudos de Tratamento da Informacédo, optamos pela analise
de depoimentos de professores e préaticas de sala de aula de matematica.

Fiorentini e Lorenzato (2009, p.138) descrevem gue a analise de depoimentos
de professores investiga 0s conhecimentos profissionais, crencas, concepcoes,
representacdes sociais, ideologia entre outros aspectos. Ja a analise da pratica de
sala de aula de matematica, investiga atitudes, valores subjacentes, contrato

didatico, curriculo oculto, etc.
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Neste sentido, todos o0s registros considerados na coleta de dados -
questionarios, entrevistas, andlise documental e gravagdes em Aaudio - foram
atentamente lidos, vistos e revistos a fim de se efetuar um levantamento das
principais informagdes neles contidos.

Com base em Lavile e Dionne (1999), usamos a estratégia de
emparelhamento e/ou associacdo, ou seja, analisamos as informacdes a partir de
um modelo tedrico prévio, por meio do emparelhamento e associagdo entre um
qguadro te6rico e o material empirico, onde verificamos se houve correspondéncia
entre eles.

Para isso, a analise de dados foi discutida por meio do processo de
categorizacdo. O processo de categorizacéo, segundo Fiorentini e Lorenzato (2009,
p.134-135), implica em classes ou conjuntos de elementos com caracteristicas
comuns, em que “o processo de construgao de boas categorias de andlise depende,
em grande parte, do conhecimento teérico do pesquisador e de sua capacidade de
perceber a existéncia de relagbes ou de regularidades.”

No processo de categorizacdo, adotamos a analise vertical, ou seja, cada
uma das categorias foi analisada separadamente, e somente apds o término de
cada uma realizamos um confronto entre elas, tentando produzir resultados e
conclusdes consistentes e relacionadas ao problema da pesquisa.

Entdo, a andlise de dados foi mencionada por categorias para que se
pudesse evidenciar e agrupar as informa¢des coletadas durante o processo de
formacdo dos professores. Destacamos as sete categorias versadas nesta
dissertacao:

- ConcepcoOes sobre formacao continuada: finalidade e credibilidade, ou seja, quais
concepcdes os professores participantes possuem sobre a formacao continuada em
servico, a partir dos relatos e falas dos professores do grupo de estudos no que se
refere as concepcgBes e/ou crencas sobre a participacdo nos cursos de formacao
continuada.

- Beneficios que a formacao continuada pode trazer para a pratica pedagogica dos
professores participantes da pesquisa. Ap0s a constatacdo das concepcbes dos
professores, puderam ser evidenciadas nesta categoria as contribuicbes/beneficios
dos cursos de formacao para a pratica profissional dos mesmos.

- Conhecimentos didaticos e das praticas pedagogicas dos professores referentes

ao contetudo de Tratamento da Informacdo. Nesta categoria, foram analisados o0s
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conhecimentos didaticos e pedagdgicos que os professores participantes possuiam
antes da formacdo continuada no que se refere ao conteldo de tratamento da
informagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, foram analisadas
as narrativas dos professores no que diz respeito aos conhecimentos prévios sobre
0 conteudo, anteriores a proposta de formacéo.

- Compreenséao tedrica e préatica do conteudo de Tratamento da Informacgéo. Essa
categoria possibilitou evidenciar se 0s assuntos discutidos na formacao continuada
sobre o conteddo de Tratamento da Informacao contribuiram para ampliar e/ou
transformar os conhecimentos do professor no processo educativo.

- Situacdes praticas. Foram evidenciadas nessa categoria as praticas pedagogicas
produzidas pelos professores e alunos em sala de aula sobre o conteddo de
Tratamento da Informacéo. A partir da formagéo desenvolvida, foram verificadas as
atividades produzidas pelos professores e alunos. Esta verificacdo deu-se pela
analise de relatos e falas dos professores, producdes dos alunos (representadas por
imagens e figuras) e praticas de sala de aula.

- Aspectos importantes. Nesta categoria foram constatados os aspectos que 0s
professores julgaram mais importantes e menos importantes para o éxito de uma
proposta de formacdo continuada em servico. Ou seja, 0s aspectos relacionados a
selecdo dos temas, a gestdo do tempo destinado aos trabalhos, aos procedimentos
metodoldgicos utilizados, as atividades propostas, a mediacdo do professor tutor, a
participacdo geral dos professores e ao alcance na pratica da sala de aula. Os
professores participantes da formacao continuada deveriam enumerar de 1 a 7, em
ordem de importancia, os aspectos citados e justificar o porqué de ser mais ou
menos importante. Também foi oportunizada uma questdo aberta para que os
professores contribuissem com sugestfes de aspectos importantes que ndo foram
contemplados no questionario.

- Avaliacdo do conteudo. Foram versados nesta categoria as opinides e
julgamentos dos professores participantes da formacdo no desenvolvimento do
contetdo de tratamento da informacédo no que se refere a linguagem, contetdos
apresentados, atividades propostas e beneficios para a préatica pedagodgica sobre o
contetdo de Tratamento da Informacdo. Por meio de depoimentos e falas, os
professores puderam explicitar suas consideracfes sobre os diferentes aspectos

mencionados acima.
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As informagbes mais significativas foram evidenciadas por meio de
transcricdo direta das narrativas e falas, preservando ética e nominalmente os
sujeitos pesquisados”.

Além disso, como dissemos anteriormente, todos 0s questionarios,
entrevistas, gravacbes em audio e documentos apresentados nesta dissertacdo
foram datados como novembro de 2010, por ser esta a data de finalizacdo e
concluséo do curso de formacéo continuada de professores em servico do municipio
de Vacaria /RS - Pro-Letramento — Matematica - Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e da concluséo da coleta de dados a que se refere a pesquisa.

Através da triangulacdo de dados que consiste na técnica da “utilizacéo de
varios e distintos procedimentos para a obtencéo de dados” (ARAUJO; BORBA, 2004,
p.35), sera possivel abordar as categorias de analise.

Ao proceder a triangulacéo das fontes de coleta de dados, consideramos que
os procedimentos de coleta e de analise de dados estdo em harmonia com a visao
de conhecimento e compreensao do tema pesquisado.

Ao contextualizar os caminhos adotados para o desenvolvimento da pesquisa
buscamos enfatizar os procedimentos para a analise de dados. No préximo capitulo,
analisaremos os dados coletados para o encontro de evidéncias que possam

responder ao problema da pesquisa.

® Para a transcrigdo dos textos dos sujeitos investigados foi adotada a norma ortogréafica vigente, sem
alterar a forma e o contetdo do texto transcrito.



5 ANALISE DOS PRINCIPAIS ACHADOS

Utilizando questiondrios, entrevistas, andlise documental e gravacdes em
audio, propusemos aos professores participantes um meio para que 0S mMesmos
refletissem e relatassem a respeito das acdes e contribuicbes que a formacéo
continuada pdde e pode oferecer para a mudanca da pratica pedagdgica dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre os conteudos de
Tratamento da Informacdo. Dessa forma, estaremos discorrendo sobre as
informacdes coletadas que colaborem para responder ao problema de pesquisa.

Os questionarios e o roteiro de entrevistas encontram-se nos Apéndices B, C,
D e E desta dissertacdo. A analise documental também estéa registrada por meio de
figuras e imagens ao longo do texto para que se possibilite contextualizar os dados
obtidos durante o desenvolvimento da pesquisa.

Também para a analise dos dados, buscamos verificar os conhecimentos
matematicos do professor sobre o conteddo de Tratamento da Informacdo e os
conhecimentos didaticos sobre como ensinar esse conteudo. Para isso, foram
utilizados questionarios e entrevistas, onde os dezoito professores, por meio da
oralidade e da escrita, foram instigados a expressarem suas inquietacfes e
sucessos nha pratica pedagogica de Matematica sobre o conteudo Tratamento da
Informacgédo. Os professores tiveram a oportunidade de destacar as dificuldades e
facilidades encontradas no desenvolvimento do conteiudo de Tratamento da
Informacéo, as intervencdes em sala de aula, as mudancas de pratica pedagdgica,
as atividades que apresentaram bons resultados e os problemas enfrentados.

A andlise foi desenvolvida por meio de categorias para que fosse possivel
evidenciar e agrupar as informacdes coletadas durante o processo de formacéo dos
professores. Destacamos as sete categorias discutidas: concepcgdes, beneficios,
conhecimentos, compreensdo teorica e pratica, situacdes praticas, aspectos

importantes e, por fim, a avaliacdo do conteudo.

5.1 CONCEPCOES DE FORMACAO CONTINUADA

Para conhecer as concepc¢fes sobre formacao continuada dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, perguntamos aos professores que
participaram da formacdo continuada em Matemética: Para vocé, qual a finalidade

da formacdo continuada de professores? Vocé acredita que a formacéo contribui
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para uma mudanca na prética pedagdgica? (Apéndice B). Essas questdes
forneceram elementos para a andlise da categoria concepcdes, em que foi
destacada a finalidade e a credibilidade sobre a formag&o continuada em servigo.

A intencédo né&o foi definir o que sdo concepgdes, crengas ou visdes, 0 que
importou foi analisar a importancia que os professores dao em relagédo aos cursos de

formagao continuada em servico.

5.1.1 Concepcoes: finalidade da formacao continuada

Nesta categoria, destacamos algumas consideracdes e reflexdes nos relatos
dos professores sobre a finalidade da formagédo continuada a fim de revelar suas
concepcdes a respeito do assunto. Além disso, procuramos compreender a
finalidade da formacgéo continuada numa perspectiva de desenvolvimento pessoal e
profissional.

Iniciamos transcrevendo alguns relatos expressivos a respeito:

Em minha opinido, penso que a formacado continuada serve para estarmos
nos atualizando e nos inteirando de assuntos variados, desde os métodos
novos, técnicas diferentes, troca de ideias, até estar nos atualizando sobre
as mudancas com a nossa funcao: ser professor. (Professora E).

[..] porque faz que nbés educadores refltamos sobre nossas préticas
pedagégicas. E com isso, tornamos o aprendizado do educando cada vez
mais aprimorado, porque aprendemos a utilizar os conceitos tedricos cada
vez mais praticos e claros. (Professora D).

Através da formacdo podemos corrigir possiveis erros que cometemos na

pratica diaria em sala de aula, renovamos nossas ideias, ampliamos nossos

conhecimentos. Claro que isso s6 ocorre quando agimos para melhorar

nossa pratica, o que nao acontece com alguns professores. (Professora N).

Nas falas podemos perceber que a formacdo continuada tem importancia

significativa na atualizacdo de métodos, conteudos, técnicas e troca de experiéncias

entre os professores e, acima de tudo, no desenvolvimento pessoal. Essas falas

podem nos revelar as trés perspectivas que Chacdén (2003) descreve quando

menciona as crencas/concepcdes de natureza de ensino e aprendizagem. Ou seja,

buscar na formacédo teorias e metodologias em varias areas do conhecimento e,

consequentemente, pensar a formacdo como uma pratica de possibilidades e
analise critica sobre o desenvolvimento pessoal e profissional.

Nas narrativas descritas também podemos perceber o destaque para os

termos reflexdo para a pratica pedagogica ou prética diaria de sala de aula. Essas
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falas podem evidenciar o que NoOvoa (1992) enfatiza sobre valorizagdo de
paradigmas, ou seja, a formacdo continuada para a promocao de professores
reflexivos que assumem a responsabilidade de seu desenvolvimento profissional. A
professora N, em suas palavras descreve que depende do professor melhorar sua
pratica e colocar os conhecimentos adquiridos em favor dessa tomada de
consciéncia. Ser profissional requer que o professor saiba avaliar criticamente sua
atuacdo e o contexto onde atua. Esta tomada de consciéncia pode promover o
desenvolvimento de valores, crencas, habitos, atitudes e formas de atuar. Neste
sentido, percebemos nas narrativas da maioria dos 18 professores pesquisados, 0
uso de uma pratica reflexiva sobre o trabalho docente. Perrenoud (2002) acrescenta
gue a formacédo pode promover essa tomada de consciéncia fazendo com que as
praticas possam ser colocadas em palavras e destaca: “[...] cada um escolhera se
deseja retomar suas rotinas ou se vai tentar modifica-las.” (2002, p. 156).

As professoras G e R registram o pensamento da grande maioria dos
professores pesquisados quanto a finalidade da formacdo como a busca do

aperfeicoamento profissional e também pessoal:

Para mim, € buscar aperfeicoamento profissional [...]. Procuro novos
caminhos, formas de levar o conhecimento ao meu aluno. A sociedade nos
apresenta desafios constantes e precisamos estar preparados para essas
mudancas.

No momento em que se adquire um novo conceito, podemos por em
pratica. A formacao nos ajuda a repensar, avaliar e projetar nos saberes.
Quando nos apropriamos de outros saberes, ele nos leva a novas
conquistas, desde que estejamos comprometidos com essa pratica.
(Professora G).

Mudanca de atitude e de pratica, esta mudanca aconteceu devido a
conscientizacdo que minha préatica docente estava ultrapassada, havendo a
necessidade de mudanca e de novas idéias. Na formacéo, o professor tera
a oportunidade de crescer profissionalmente e passar os conhecimentos
adquiridos para seus alunos melhorando, com certeza, a qualidade do
ensino através de estratégias para buscar as melhores formas de atingir
seus objetivos. (Professora R).

Podemos perceber nesses registros as expectativas que as professoras G e
R possuem sobre a formacéo continuada e entender as demais narrativas ilustradas.
Tardif (2002, p.53) aponta os saberes experienciais como uma retomada critica dos
saberes adquiridos na pratica. A experiéncia [...] filtra e seleciona os outros saberes,
permitindo, assim, aos professores revelem seus saberes, julga-los e avalia-los e,

portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes [...]". Os professores
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sendo portadores desses saberes tém na formagédo continuada a oportunidade de
revelar os conhecimentos pedagogicos adquiridos ao longo do tempo e, se tomados
como objeto de reflexdo, poderdo estar a servico da promocado de um processo
educativo voltado a uma aprendizagem consciente e competente.
Outro relato interessante diz respeito a defasagem que ocorre entre a
formacé&o inicial e o trabalho docente ao longo dos anos:
O aperfeicoamento profissional docente esta presente na vida do professor
desde o primeiro estagio onde ele percebe as dificuldades dos alunos, seja
no aprendizado ou na conduta, e vai buscar solu¢gdes para ao menos tentar
moadificar o quadro apresentado. A formacao inicial, as vezes, ndo auxilia
para isso. Depois de anos de experiéncias, turmas e séries diferentes,
percebe que é preciso sempre estar aperfeicoando o seu trabalho, seja na

forma de se expressar, no material que apresenta ou trabalho [...]
(Professora C).

Para Novoa (1992), Perrenoud (2002) e Tardif (2002) a formacao continuada
tem como uma das finalidades atenuar a defasagem entre 0 que 0s professores
aprenderam durante a formacéao inicial e o que foi acrescentado a partir da evolucao
dos saberes académicos, dos programas e reformas curriculares. Cabe ressaltar que
a formacéao continuada vem contribuir para a atualizacdo de saberes docentes como
meio de aperfeicoamento e atualizacdo, mas ndo podemos pensar a formacao
continuada como instrumento destinado a suprir deficiéncias causadas na formacéo
inicial.

Acreditamos que formacao continuada vem colaborar para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos professores como um instrumento de reflexdo
compartilhado, de discusséo, de troca de experiéncias e de um compromisso de
responsabilidade pela formacao de cidadaos.

A concepcao que os professores trazem sobre formacdo continuada no que
diz respeito a finalidade revelam implicitamente a ideia que os cursos de formacgao
devam ser desenvolvidos com responsabilidade e estruturados, permitindo aos
participantes o desenvolvimento profissional e pessoal na relacdo com outros

saberes docentes e conhecimentos.

5.1.2 Concepcoes: credibilidade da formacédo continuada
Apresentamos nesta categoria algumas reflexdes e atendimentos produzidos
durante a pesquisa sobre a credibilidade dos cursos de formagao continuada de

professores para uma mudanga na préatica pedagogica. Mencionamos relatos que
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identificam algumas concepcdes relativas ao crédito que os professores concedem a
formacédo para uma mudanca de prética docente.

Iniciamos a analise citando a fala da professora P que mostra a sua
percepcédo: “Acredito que a formag&do continuada vem inicialmente dentro de um
processo de melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor em
sua rotina de trabalho e em seu cotidiano escolar.” (Professora P).

Nesta fala, podemos perceber que a professora P tem a formacéao continuada
como uma conjectura para a melhoria da qualidade de ensino, ou seja, a
discrepancia entre a formacéao inicial e os desafios que o cotidiano escolar impoe.
Talvez, um sentimento que traduza que a formacéo inicial ndo da conta de atender
as atuais exigéncias da sociedade.

Segundo o relatério final sobre formacédo continuada (GATTI et al., 2011), a
formacdo continuada aparece associada ao processo de melhoria das praticas
pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar para promover a aprendizagem dos
alunos. Dentro dessa perspectiva, a formacédo continuada aparece com um forte
apelo para a melhoria da qualidade de ensino e, consequentemente, como o fator de
impacto nas praticas pedagodgicas. Os depoimentos que se seguem, ilustram estas

expectativas por parte dos professores pesquisados:

Sim, o professor ndo deve se acomodar. Sempre inovar suas ideias, buscar
novos conhecimentos, se adequar a realidade dos alunos e iniciar um
trabalho em cima disso, proporcionando uma préatica diaria diferente e
construtiva para as duas partes (aluno e professor) para tanto € necessario
atualizagédo do conhecimento em cursos de qualidade e voltados & area de
atuacdo, pois o profissional da educacdo deve ter claro que deve
transformar a informagdo em conhecimento, contribuindo assim para a
pratica pedagdgica, [...]. (Professora P).

Durante a formacao cada professor mentaliza sua turma e tenta encontrar
solugéo para os problemas existentes, dinamizar a aula com ideias novas e
se autoavalia, o que é de suma importancia.(Professora B).

Acredito, pois a partir do momento que vocé se propde e dispde a participar
de uma formac&o ou curso, é porque vocé esta buscando algo novo para
aplicar em seu trabalho. E claro que muitas vezes acabamos por adaptar o
gue recebemos de novo para 0 nosso jeito, mas penso que tudo € valido.
(Professora E).

Se a formacgdo continuada se traduz na busca pela qualidade de ensino,
precisamos evidenciar na pratica docente tal sentimento. Ou seja, que os efeitos da
formacdo cheguem as salas de aula para melhorar o desempenho dos professores e

a aprendizagem dos alunos.
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Os professores pesquisados sdo unanimes ao afirmarem que a credibilidade
de uma proposta de formacdo continuada se constitui num espaco de
aprendizagem, comunicacao, atualizacao e aperfeicoamento de préticas e saberes.
Desse modo, destacamos a narrativa da professora C quando diz que a formacao
toma crédito [...] quando o professor se propde a mudar e percebe que seu trabalho
é fraco, ultrapassado, incoerente e, numa autoavaliacdo vé que as sugestdes da
formacé&o continuada vao Ihe ajudar a ser melhor.” (Professora C).

A professora A acrescenta outra observagéo:

Acredito, mas para aquele profissional que esteja aberto as novas
mudancas na pratica pedagdgica. Em outras palavras: tem que querer. E
isso nem todo o profissional deseja. Acredito também que nem toda a
pratica pedagdgica nova seja realmente eficaz [...], deve intercambiar com o

tradicional que deu e vem dando certo na aprendizagem, mesmo sabendo
gque 0 'nosso aluno” esteja na era digital. (Professora A).

O depoimento da professora A nos revela o pensar no modo como o
professor trabalha, seja ele a maneira tradicional ou ndo e que vem dando certo. Na
outra perspectiva, a insercdo de novas estratégias, metodologias, tecnologias e
discursos proporcionados pelos cursos de formacéo. De acordo com a professora A,
a experiéncia proporcionada ao longo dos anos deve ser valorizada e
contextualizada com a nova experiéncia de maneira que uma complemente a outra.

Freire sintetiza a formacdo permanente dos professores na reflexdo sobre a
pratica: “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje que se
pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 43-44). Ou seja, repensar
sobre a pratica de modo que o conhecimento vai sendo construido diariamente a
partir de um processo de reconstrucéo de saberes pedagdgicos.

Neste processo de reconstrucdo de saberes pedagodgicos, a formacao
continuada, de acordo com os professores pesquisados, toma crédito quando a
troca de ideias e relatos de experiéncias fazem com que todos discutam novas
propostas de trabalho. A professora F descreve: “[...] com o passar do tempo, os
professores se acomodam, e com a formacéo novas portas se abrem e vocé acaba
buscando o novo para compartilhar experiéncias, ideias e propostas de trabalho.”

Os depoimentos mencionados pelos professores participantes do curso de
formacdo fazem referéncia a formacdo continuada em servico como uma das

possibilidades que permite uma atualizacdo de saberes didaticos e pedagogicos por
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meio de novas metodologias, aprendizagens e oportunidade de renovacédo de
praticas pedagdgicas, revelando sentimentos de que a formacdo pode ressignificar
seus conhecimentos para enfrentar os desafios do cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, os professores pesquisados, na sua grande maioria, dao
credibilidade aos cursos de formacdo e também apontam que a finalidade dos
mesmos venha atender as necessidades presentes em suas atividades

pedagdgicas.

5.2 BENEFICIOS PARA A PRATICA PEDAGOGICA
Para iniciar nossa discussdo sobre a categoria beneficios da formagéo

continuada para a pratica pedagdgica, mencionamos o relato da professora F.

Durante a formagdo continuada ha trocas de experiéncias e relatos de
atividades desenvolvidas que tiveram éxito ou n&o. Assim, buscamos
compartilhar ideias com o0s colegas e confianga, pois muitas vezes
conseguimos tirar nossas dividas e melhorar nosso trabalho. (Professora
F).

Como é possivel perceber no relato da professora F, a reflexdo critica sobre
as praticas escolares (FREIRE, 1996, p.43) incentiva a troca de ideias e
experiéncias com os colegas professores, a realizacdo de leituras, a utilizacao de
recursos em diferentes espacos e suportes didaticos. Pensar em um curso de
formacdo continuada de professores € levar em consideracdo o saber que cada
professor traz de sua pratica docente.

Partindo desses pressupostos, “A formagao continuada do professor deve ser
concebida como uma reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacao,
fundamentacéo, revisdo e construcao tedrica e ndo mera aprendizagem de técnicas,
atualizacdo de receitas pedagodgicas ou aprendizagens das Ultimas inovacdes
tecnolégicas.” (GADOTTI, 2003, p. 31). Essa posicao também é compactuada por
outros pesquisadores da formacdo continuada de professores, como Imbernon
(2009; 2010) e N6voa (1992; 2007).

A professora P contribui argumentando que:

A formacdo continuada de Matematica que participei, eu pude esclarecer
vérias duvidas significando praticas e conteldos, visualizando de outras
formas os contelidos a serem desenvolvidos na série, onde pude repensar
vérias formas de contelddos, onde estes novos olhares e formas de
apresentar os conteudos facilitaram a aprendizagem dos alunos. Também a
oportunidade de discussdes com o grupo das praticas desenvolvidas,
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estando 0os mesmos num guia com vdrias sugestdes e principalmente
embasamento tedrico para entender a necessidade da construgdo do
conhecimento pelo aluno com a mediacdo do professor. (Professora P).

Neste sentido, Fiorentini (2008, p.60) menciona que a formacdo é um
processo continuo de reflexdo interativa e contextualizada sobre as préaticas
pedagdgicas e docentes, na articulagdo entre teoria e pratica numa relacdo de
parceria entre formadores e formandos, em que ambos podem interagir
colaborativamente, sendo corresponsaveis na resolucdo de problemas e desafios da
pratica e pela producédo conjunta de saberes relativos as préaticas educativas.

Observando os relatos escritos pelos professores, podemos perceber que, na
sua maioria, 0s cursos de formag&o continuada dos quais 0s mesmos participaram,
trouxeram beneficios para a pratica pedagogica. Entre as narrativas destacam-se:
proporcionar novas atividades para a qualificacdo do trabalho em sala de aula; aliar
a teoria e a pratica; compreensao de conteudos; integracdo entre os colegas
professores; compartilhar saberes; refletir sobre a propria acdo; esclarecer duvidas;
dar seguranca ao professor, entre outras. A ideia predominante dos professores
nesta categoria baseia-se na reflexao sobre a pratica.

Além dos beneficios mencionados pelos demais professores pesquisados, a

professora O acrescenta que:

Os cursos de formagdo me ajudaram muito na aquisicdo de conhecimentos,
principalmente nas trocas de experiéncias com 0s outros colegas da mesma
area. As atividades praticas desenvolvidas foram as que mais me
beneficiaram na pratica em sala de aula. O que se espera nas formacgdes &
obter novos subsidios para poder inovar, criar e diversificar nossas aulas.
(Professora O).

Participar de um curso de formacdo continuada pode revelar também a
procura para a obtencdo de novos subsidios para diversificar as aulas. O relato da
professora O deixa claro que as atividades praticas desenvolvidas foram as que
mais beneficiaram sua préatica pedagodgica. Uma evidéncia que pode apontar a
busca por “receitas prontas” para tornar as aulas mais interessantes e criativas.
Buscar uma pratica pedagogica mais dindmica ndo significa que a aprendizagem
realmente esteja acontecendo. Esse dado nos inquieta e preocupa, pois pensar a
formacdo de professores como uma busca de produtos e subsidios de atividades
ndo consolida, em nossa opinido, a formagdo como continua. Trata-se de uma

formacéo pontual para atender a uma necessidade imediata ou de dinamismo das
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aulas. Hernandez (1998), ao se referir como os professores aprendem, informa que
a pratica sem contexto, sem explicacdo e sem referéncia que a sustenta ndo tem
sentido. Passa a ser uma simples atividade, pois ndo privilegia as dimensdes
educacionais e sociais da acdo docente. Também argumenta que a Visao
generalizada das préaticas faz com que alguns esquemas de acdo sejam aplicados
em muitas circunstancias que exigem outros tipos de estratégias.

Procuramos em Novoa (2002, p.23) referéncias para o aprender continuo: “O
aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa,
como agente, a escola, como lugar de crescimento profissional permanente.” Nesse
sentido, a formacao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores
e, consequentemente, a escola na promo¢ao de um ambiente educativo.

Sendo assim, a valorizacdo do saber e da experiéncia do professor torna-se
imprescindivel, isto €, ressignificar o saber num espaco de trocas e de
(re)construcao de novos conhecimentos, num espaco de interagéo entre a dimenséo
pessoal e profissional. Pois de acordo com as narrativas citadas, o grupo de
professores participantes do curso de formacdo evidencia suas expectativas em
relacdo aos beneficios que a formacao continuada pode proporcionar e, a0 mesmo
tempo, de que o curso possa auxilid-los na sua pratica pedagdgica.

Destacamos nas falas dos professores os beneficios de uma proposta de
formacdo continuada que se dao por meio da interacdo e trocas de praticas
pedagodgicas entre os professores como objeto de reflexdo. Praticas essas que,
segundo Nacarato (2005, p.192), se tomadas como ponto de partida possibilitam a
reflexdo, a investigacdo e a problematizacdo. Podem contribuir para uma mudanca
de postura e saberes profissionais. Justo (2009, p.63) acrescenta que 0s momentos
de reflexdo fazem parte da préatica cotidiana do professor a medida que os
professores reflitam sobre o que fazem e para que e por que o fazem.

Os relatos explanados na categoria de beneficios da formacdo na pratica
pedagogica registram, em sua a maioria, a importancia da promoc¢ao de cursos de
formacdo continuada que levem em conta o0s saberes e experiéncias dos

professores.
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5.3 CONHECIMENTOS DIDATICOS E PRATICAS PEDAGOGICAS SOBRE O
CONTEUDO DE TRATAMENTO DA INFORMA(;AO

Na categoria conhecimentos sdo relatados os conhecimentos didaticos e
pedagdgicos dos professores participantes no curso de formacdo continuada sobre o
conteudo de Tratamento da Informagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, sdo versados os depoimentos dos professores no que diz respeito aos
conhecimentos sobre 0s conteludos anteriores a formacao continuada.

Foi solicitado aos professores que relatassem seus conhecimentos prévios:
No que se refere aos conhecimentos didaticos e as préaticas pedagdgicas sobre o
conteudo de Tratamento da Informacdo. Que conhecimentos vocé possuia antes da
formacao? (Apéndice C)

Citamos alguns relatos de professores

Possuia um conhecimento mais teorico. Dificuldade em interpretar graficos
e tabelas. (Professora D).

Falando em tratamento da informacdo nas séries iniciais ndo se tinha um
conhecimento significativo, apesar de ja ter trabalhado algumas vezes com
atividades relacionadas ao assunto. O assunto tratamento da informacéo
chegou em boa hora, para conseguirmos compreender bem todas as
informacdes em que somos envolvidos. Os graficos e tabelas nos auxiliam a
coletar, a organizar, comunicar e interpretar dados utilizados em diversos
registros. Esses conhecimentos além de fornecerem o0s processos de
crescimento pessoal, objetivam dotar os alunos de habilidades que os
ajudardo no ambiente em que estdo inseridos. (Professora J).

Eu acreditava que a probabilidade e a estatistica eram conteldos para
grandes estudiosos, hoje, na verdade, eu percebo que eles estdo bem
presentes em nosso dia a dia e especialmente que eles podem ser bem
trabalhados com os alunos de séries iniciais, e que estes conteldos podem
ir de encontro da realidade dos alunos. (Professora L).

Os relatos das professoras D, J e L podem evidenciar que os conhecimentos
didaticos e pedagdgicos sobre o conteudo de Tratamento da Informacdo eram
incertos e precarios. Isso pode caracterizar a resisténcia de trabalhar o conteiido em
sala de aula, e sem conhecer profundamente ficaria dificil pensar em formas de
ensina-lo. Outro aspecto que pode ser percebido nos relatos € a falta de informacao
e experiéncia para o desenvolvimento do contetdo, fazendo com que, muitas vezes,
o professor prefira ndo trabalhar com esses temas em suas aulas.

O relato da professora C contribui neste aspecto:

Basicamente vocé ndo tem a no¢do do conteddo tratamento da informacao.
Sao complicados, dificeis e que dao trabalho, ndo vou fazer! Porém vocé
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percebe durante o curso que se vocé utiliza dados reais de situacdes reais e
cotidianas tudo fica mais coerente e pratico. Vocé desafia o aluno a
observar, analisar, perceber a diferenca e a semelhanca e agrupar
respostas. Exemplo: meninas com cabelo curto; meninos com olhos claros...
Vocé tem varias praticas para questionar e fazé-los concluir sobre os
resultados. Hoje considero o conteudo facil. (Professora C).

E possivel identificar na fala da professora C indicios da deficiéncia de
conhecimentos sobre o conteudo de Tratamento da Informacdo. Neste caso, a
formacao continuada pode ter contribuido para a apropriacdo do contetdo no que se
refere aos conceitos matematicos, compreensao e pratica educativa.

Shulman (1986) referencia o “conhecimento especifico do conteudo”, onde
ressalta que o simples dominio do conhecimento do conteldo especifico nao
garante, por si s0, um ensino eficaz. H4 de se considerar a forma como os
professores transformam o conhecimento que possuem da matéria a ser ensinada
para os alunos. O conhecimento especifico pode influenciar o conhecimento
pedagodgico do conteudo.

Estimamos que a maioria dos professores envolvidos na pesquisa apresenta
algumas caracteristicas comuns: dificuldades de conhecimento especifico e
pedagodgico do conteudo matematico. A falta desses conhecimentos, de acordo com
alguns relatos mencionados no inicio dessa categoria, pode ter contribuido na
auséncia do desenvolvimento do bloco de contetudos Tratamento da Informacéo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

A professora B declara ter pouco estudado esse conteddo no curso de
graduacéo, o que dificultou o seu dominio (conhecimento especifico) e a didatica de
ensinar os alunos (conhecimento pedagoégico do conteudo). Assim sendo, pouco ou

nada trabalhou sobre o assunto. Citamos o relato

Pouco ou quase nada. A minha formacdo € em Portugués, por isso ndo
tinha grande conhecimento nesta parte da Matematica. (Professora B).

Fica evidenciado no relato da professora B que a compreensdo sobre
determinado conteddo pode influenciar nas escolhas pedagdgicas e que também
podem interferir na préatica pedagogica, justificando o porqué de ndo se aproximar
desse bloco de conteudo.

Fiorentini (1995, p. 1-37) reconhece que o dominio da matéria de ensino é
fundamental para que o professor tenha autonomia intelectual para produzir

conhecimento, e a forma como o professor conhece e concebe o contetdo de
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ensino tem fortes implicagbes no modo que seleciona e reelabora o saber escolar,
especialmente no modo como explora e problematiza suas aulas. Lopes (2008)
adverte que o conhecimento didatico do conteddo € importante, porém, ndo é
suficiente. Segundo a autora, se faz necesséria uma combinacdo adequada entre
conhecimento do conteudo matemético a ser ensinado e 0 conhecimento
pedagdgico e didatico de como ensinar.

A caréncia de informacdes sobre o conteudo de tratamento da informacgéo
revela a importancia da promocao e a participacao desses professores em cursos de
formacdo com caracteristicas definidas quanto a esse estudo, de maneira que 0s
professores tenham a possibilidade de incorporarem conceitos de Estatistica,
Combinatéria e Probabilidade, bem como suas representacfes, procedimentos,
aplicacdes em situacdes do dia a dia, objetivando praticas seguras, contextualizadas

e que favoregcam o ensino e a aprendizagem.

5.4 COMPREENSAO TEORICA E PRATICA

Nesta categoria vamos analisar a compreensao tedrica e pratica sobre o
conteudo de tratamento da informacéo. Evidenciamos se os assuntos discutidos na
formacéo continuada sobre o conteudo de Tratamento da Informac&o contribuiram
ou nao para ampliar e/ou transformar os conhecimentos do professor no que se
refere ao processo educativo.

Nesse sentido, relatamos algumas falas em que os professores participantes
da pesquisa manifestam suas reflexdes sobre a compreenséo tedrica e pratica sobre

o conteudo.

Sim. A prética, o fazer, torna a teoria menos alheia a sala de aula. E uma
prova de que a nossa pratica pedagdgica precisa ter uma base tedrica e
uma fundamentagéo correta. (Professora C).

Com certeza. Pois além de compreendermos teoricamente, tivemos
oportunidade de por em pratica com atividades de sala de aula. (Professor

).

Sim. Pois foram abertas novas janelas de como trabalhar os contetidos que
até entdo eram vistos como complicados de ensinar pela dificuldade que os
alunos tinham em compreendé-los. (Professora F).

Sim, pois cada dia, més e ano que passa, mais aprendo e chego a
concluséo que tenho muito a aprender e vivenciar. (Professora O).

Os relatos descritos registram que a formacdo continuada pode ter

contribuido para uma compreensdo tedrica e pratica sobre o conteudo de
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Tratamento da Informacéo. Nos chama a atencgao o registro da professora F em que
descreve que o conteudo era visto como “complicado de ensinar pela dificuldade
gue os alunos tinham em entendé-los”. Presumimos que a auséncia do
conhecimento especifico e didatico tenha contribuido para a dificuldade de
compreensao do contetdo por parte desses alunos e da prépria professora.

Entendemos que o conhecimento especifico do contetudo incide sobre o
conhecimento pedagdgico. Mas faz-se necessario refletir que a formacdo ndo se
consolida s6 por meio da transmissdo de conteudos. Segundo Perrenoud (2002,
p.78), a formacdo se da por meio do envolvimento critico, da construcdo de
experiéncias formativas, pela aplicacdo e estimulacdo de situacdes de
aprendizagem. Se tomarmos essa postura reflexiva sobre a agéo e sobre os saberes
tedricos e metodologicos podemos revelar algumas atitudes positivas e seguras
frente ao contetdo a ser desenvolvido. A apropriacdo do conhecimento especifico e
do conhecimento pedagdgico pode consolidar o que a professora | relata: “[...]
compreendermos teoricamente, tivemos oportunidade de pér em pratica com
atividades de sala de aula.”

Outro aspecto a ser revelado foram as falas paralelas dos professores. Nos
momentos presenciais da formacéo foi evidenciado o desejo dos professores se
apropriarem de informacfdes sobre o conteudo de Tratamento da Informacéo, ou
seja, o desejo de conhecer o tema. Entre as falas, destacamos o relato das

professoras E e I:

[...] para comecar a valorizar esses conteldos, que antes eram vistos
superficialmente, e agora percebi que posso trabalhar os contetdos do
curriculo envolvendo o tratamento da informacéo. (Professora E).

[...] o assunto faz parte do nosso dia a dia e pode ser aplicado em diversas
situagdes. (Professora I).

Percebemos nos relatos as lacunas relativas ao contetddo, o desejo de se
apropriar do conhecimento especifico e pedagdgico. Entretanto, os professores,
conscientes de suas limitacdes, buscam oportunidades de formacédo que permitam
compreender melhor os conteldos que ensinam, como no caso dos professores
envolvidos nesse estudo. Assim, a formacédo continuada pode ter contribuido para a
futura pratica docente desse grupo de professores que ira ensinar o contetdo, pois é
impossivel ensinar algo sobre o que ndo se tem dominio.

Verificamos que ha profissionais, no caso os professores pesquisados, que

nao temem a “zona de risco”. A “zona de risco”, segundo Skovsmose (2008), deve
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ser entendida como um espaco de possibilidades e de novas aprendizagens, do qual
o professor ndo deve recuar. (p.49). Ou seja, o professor precisa estar preparado
para os imprevistos propostos pela acao educativa.

Como foi dito na categoria anterior, um dos possiveis motivos que faz com
que professores nédo utilizem o contetdo Tratamento da Informacédo é o fato de que
esse bloco de contelados muitas vezes exige que o professor passe pelo processo
de transicdo entre a zona de conforto e a zona de risco’®, de modo que deixe de
trabalhar de maneira habitual e se insira em um ambiente em que ele reveja e
amplie seu conhecimento constantemente. Ao decidir trabalhar com o conteddo
tratamento da informacdo o professar estard& migrando para a zona de risco.
Trazemos a fala da professora J que menciona sobre a sua compreensao teodrica e

préatica sobre o contetudo

Os assuntos discutidos e trabalhados contribuiram muito para ampliar a
pratica e o conhecimento. Com tantas informagdes do dia a dia através da
televisdo, jornais, radios, internet e etc., precisamos de mecanismos que
nos auxiliem a coletar, organizar, comunicar e interpretar dados utilizados,
diversos tipos de registros para compreender bem todas as informacdes em
gque somos envolvidos. (Professora J).

Um dos objetivos propostos pelo programa Pré-Letramento foi abordar o
conteudo Tratamento da Informacdo no sentido de oferecer ao professor condi¢bes
para que ele pudesse construir atitudes criticas e seguras diante de situacdes da
vida cotidiana. Ao abordar o conteiddo com seus alunos, o professor, nessas
condicBes, pode oportunizar questionamentos e discussdes para dar significado as
informacBes e acontecimentos e, também, desenvolver atividades que tratem a
informacé&o de uma forma Iudica e prazerosa.

Revendo a fala da professora J destacamos: “[...] precisamos de mecanismos
gue nos auxiliem a coletar, organizar, comunicar e interpretar dados utilizados,
diversos tipos de registros para compreender bem todas as informacbes em que
somos envolvidos.” Lopes (2010, p. 61) enfatiza que as dificuldades na abordagem
desses temas em sala de aula sdo muitas para os professores que ensinam

Matematica na Educacéo Basica. Destaca, também, que o0 ensino da Estatistica e da

1% Skovsmose (2008) revela “a zona de risco” como um espago de possibilidades e de novas
aprendizagens, do qual o professor ndo deve recuar (p.49). Ou seja, o professor precisa estar
preparado para as mudangas que a acado educativa permeia. Penteado (1999) considera que é dificil
para os professores deixarem de trabalhar da maneira considerada tradicional (zona de conforto) e se
inserirem em um ambiente no qual é solicitado do professor que ele reveja e amplie 0 seu
conhecimento constantemente (zona de risco).
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Probabilidade deve ocorrer através da experimentacdo, observacfes, registros,
coleta e andlise de dados de modo a interdisciplinar, podendo gerar aos estudantes
possibilidades de desenvolver o raciocinio critico.

Fazendo referéncia a formacdo de professores sobre o bloco de contelido
Tratamento da Informacdo (Pré-Letramento em Matematica 2009/2010) foram
abordadas algumas ideias fundamentais como a Estatistica destacando a andlise de
dados, tabelas e graficos; Combinatdria e Probabilidade.

Torna-se pertinente mencionar nesta categoria que o0s professores
pesquisados, na sua totalidade, descrevem que a formac&o propiciou a apropriacéo
do conteudo especifico e pedagdgico sobre o conteudo de tratamento da informacéo
no que diz respeito a compreensao tedrica e pratica.

5.5 SITUACOES PRATICAS

Nesta categoria evidenciamos as praticas pedagogicas produzidas pelos
professores e alunos em sala de aula sobre o conteudo de Tratamento da
Informacéo.

A partir da formacdo desenvolvida no periodo de novembro de 2009 a
novembro de 2010, foram verificadas as atividades produzidas pelos professores e
alunos. Esta verificacdo se fez por meio de relatos e falas dos professores,
gravacoes em audio e producbes dos alunos, representadas aqui por imagens e
figuras e também pelas praticas de sala de aula.

Neste sentido, buscaremos verificar a utilizacdo das informacdes e dos
conhecimentos adquiridos sobre o conteudo de Tratamento da Informacdo, como
também, procuramos identificar indicios de criacdo e reelaboracdo de praticas
pedagogicas a partir da experiéncia de formacao continuada.

Os professores foram indagados quanto a aplicacdo do conteudo em
situacOes praticas de sala de aula que consistia: Vocé ja utilizou as propostas de
ensino sobre o contetdo Tratamento da Informacéo abordadas na formacédo em sala
de aula? Se sim, quais?

Primeiramente evidenciaremos a aplicacdo do conteldo em sala de aula e, a
seguir, quais foram as praticas sobre o contetdo de Tratamento da Informacao.

Nesse contexto, encontramos relatos afirmativos que evidenciam praticas

positivas e seguras no desenvolvimento do tema. Segundo a professora E,
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Ao trabalhar com o contelido de Tratamento da Informagdo “os alunos se
interessaram mais, porque estavam trabalhando com situagbes e
informacgdes que eles vivem e conhecem, e a partir desses assuntos,
podemos englobar os demais contedldos que nem sempre sao atrativos aos
alunos.

O contetdo passou a ser “mais valorizado”, pois antes era visto
superficialmente no curriculo escolar e pelos colegas professores. Agora
percebi que posso trabalhar contetidos do curriculo em cima dos contelddos
de tratamento da informagdo. Utilizo os conteddos do tratamento da
infformacdo de uma maneira que possamos tratar os assuntos da
atualidade, fazendo com que os alunos interpretem, compreendam e
adquiram conhecimentos para aplicar em sua vida, em situagbes do
cotidiano. (Professora E).

A fala da professora E estd em acordo com Lopes (2005) que afirma que de
nada adianta os estudantes realizarem atividades relacionadas ao contetdo se néo
for feito para solucionar situagdes que tenham sido problematizas por eles. Ou seja,
aproveitar os interesses reais dos alunos para coletar e organizar o conjunto de
dados que servirdo de base ao trabalho que se ira realizar ao longo da unidade.

A professora J informa que, no inicio da aplicacdo do conteudo, os alunos

apresentavam bastante dificuldade para montar gréaficos e tabelas.

No comeco, era dificil até para nés professores. Fomos orientados e agora
percebo que os alunos possuem habilidades e fazem sozinhos. Todo o
contetdo dado os alunos pedem para fazer gréficos. (Professora J).

A partir desta fala nos reportamos a Shulman (1996) quando faz referéncia ao
conhecimento pedagogico do conteddo em que menciona que esse conhecimento
se faz no interior das praticas pedagodgicas escolares, na capacidade do professor
transformar o conhecimento que possui em atividades pedagodgicas adequadas a
variedade e habilidades e contextos apresentados.

A professora E também apresenta uma fala significativa quanto a aplicacéo

do conteudo de Tratamento da Informacéo:

Apos a formagdo muita coisa mudou tanto na minha maneira de pensar,
guanto na minha atuacdo em sala de aula. Com os esclarecimentos dados
na formacao, comecei a perceber a matemética como algo mais importante
do que ja era. Consegui trabalhar de maneira criativa e menos complicada,
pois com tantas explicacbes percebi o prazer da matemética e assim
consigo passar para meus alunos. Antes da formacéo tratava o conteudo
tratamento da informa¢&@o como sendo a aplicac@o de situagbes problemas,
buscando envolver a realidade da vida de minha turma, desafios
mateméticos, mas confesso que na maioria das vezes trabalhei sempre
voltada para vencer contetdos, ndo fazendo uma relagdo do conteddo com
a vida real, assim ndo alcan¢ando o principal objetivo de ensinar: fazer com
gue o aluno encontre um significado para o que esta aprendendo, uma
utilidade, uma explicagdo em sua vida e para que aprendeu. (Professora E).
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O destaque nessa fala nos faz refletir sobre a préatica escolar no que se refere
ao desenvolvimento do contetdo de Tratamento da Informagédo. Podemos perceber
gue a formacgao continuada contribui para uma mudanca de postura profissional
frente ao conteudo, o ensino e a aprendizagem do aluno.

Lopes e Carvalho (2009) defendem que entre o0s principais objetivos do
ensino da Estatistica e da Probabilidade se dédo por meio da problematizacao,
permitindo aos alunos confrontar-se com os problemas da vida real e a partir da
proposicdo de questdes, realizem o processo de coletas, organizacdo e
representacdo de dados, bem como a interpretacdo e a iniciagdo as ideias da
probabilidade.

Ja a professora B afirma que trabalhar com o contetdo de Tratamento da

Informacéao

Exige algumas metodologias de nivel elevado para as criancas, mais
apropriado para a formacéo do professor do que para os alunos. Segundo a
professora B a utilizagao do conteudo foi pouca, mas informa que “a parte
mais usada do conteddo e adequada ao nivel dos meus alunos foi a
probabilidade. (Professora B).

A narrativa acima reforca o entendimento de que a constru¢do dos saberes
experimentais dos alunos tém origem na pratica cotidiana do professor no saber-
fazer e no saber-agir. Tal como as observacdes, podem emitir julgamentos de
acordo com a situacdo e contexto. Para delinear essas experiéncias lembramos
Névoa (1992), fazendo referéncia que essas formas identitarias estdo entrelacadas
ao processo de formacdo docente no qual os professores elevam o seu rendimento
e aumentam seu poder de autonomia apoiando-se cada vez mais nas suas
experiéncias e capacidades adquiridas ao longo do seu percurso de vida.

Lopes (2010, p. 61) enfatiza que a implantacéo curricular da Estatistica e da
Probabilidade dependem de um investimento significativo dos educadores no que se
refere a formacdo inicial e continuada, a elaboracdo de livros didaticos que
contemplem esses conteudos e outras publicacdes que subsidiem o trabalho

docente do professor da Educacédo Basica.

5.5.1 Préaticas Pedagdgicas
A seguir pontuamos situacdes praticas de sala de aula sobre o conteddo de
tratamento da informacdo em que podemos confirmar algumas atividades

desenvolvidas e demonstradas pelos professores nos encontros presenciais do
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grupo de estudos e relatadas aos demais participantes. As atividades desenvolvidas
tém a finalidade de atender ao objetivo especifico: verificar a utilizagdo das
informacdes e dos conhecimentos adquiridos sobre o conteddo de tratamento da
informacdo identificando indicios de criacéo e reelaboracéo de préaticas pedagdgicas
a partir da experiéncia de formacao continuada. Entre as atividades desenvolvidas
em sala de aula destacamos as que merecem énfase:

Como vocé vai para a escola?

A professora | propds para os alunos do 4° e 5° ano a seguinte situagao:
Como vocé vai para a escola? Com essa atividade a professora queria evidenciar o
meio de locomocédo dos alunos, pois a escola em que leciona localiza-se numa area
rural de dificil acesso para os alunos. A pedido dos demais professores que
lecionam na mesma escola, a professora estendeu a proposta para o 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental. A partir dos dados coletados, a professora,
juntamente com os alunos, construiu um grafico de barras em que 0s mesmos
podiam organizar e interpretar os dados coletados partindo de uma situacéo real. A
transcricdo direta da fala gravada em audio ilustra a atividade desenvolvida pela

professora I:

[...] pensei numa atividade relacionada mais ao cotidiano deles. Pensei no
meio de locomocado, como eles vao para a escola. Como € escola da zona
rural, muitos utilizam transporte outros moram na comunidade. A principio
pensei em fazer com minha turma, mas como na escola todo mundo se
envolve entdo surgiu a ideia de fazer com todas as turmas da escola. Até as
professores e a merendeira entraram no meio de locomocédo até chegar a
escola. La [...] primeiramente, muitos disseram que vém com o “6nibus
grande”, com o micro, eles lembraram da Kombi. Ah! [...] muitos lembraram
que as profes vém de carro, entdo vamos colocar o carro. E 0os que moram
pertinho vém a pé. Comecei com minha turma em que cada um tinha um
papelzinho com seu nome e iam colando de acordo como eles vinham. [...]
Depois passamos de turma em turma e eles iam colando. Tiramos as
conclusBes: quantos alunos a mais e a menos de acordo com o0 meio de
locomocdo; quem mora mais longe e mais perto; a distancia entre as
localidades; quem mora no meio do caminho; a profe, o percurso que ela
faz até chegar a escola e fomos, assim, fazendo o questionamento
oralmente e depois fomos para a atividade no caderno. (Professora ).

A figura 2 exemplifica a atividade desenvolvida pela professora I:
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Figura 2: Como vocé vai para a escola?

. B

b
Fonte: A pesquisa.

A professora | oportunizou aos alunos o aprendizado a partir de uma situacao
real, vivenciada pelos alunos daquela localidade. Possibilitou o estudo matematico, a
analise do problema por meio de intervencao positiva, abrangendo conhecimentos
de estatistica de modo que os alunos pudessem coletar informacdes, organiza-las e
representa-las na forma de graficos e tabelas, além de interpreta-las criticamente. A
professora construiu com seus alunos procedimentos de coleta, organizacdo para
comunicar e interpretar dados a partir de uma situacao real. Além disso, houve a
oportunidade de fazer um comparativo significativo entre as distancias das
localidades do municipio e os mais diferentes meios de locomocéo.

Organizar dados por meio de graficos é cada vez mais frequente nas
atividades pedagogicas. Podemos recorrer a uma grande variedade deles, como
graficos de colunas, de barras, de linha poligonal, de setores, etc. O grafico pode
influenciar a interpretacao das informacdes. Neste sentido, o professor devera ter o
cuidado com a forma como serd apresentado, pois ele podera privilegiar alguma
informacgé&o ou ocultar outra dependendo da forma como ele foi construido.

No inverno podemos combinar nossas roupas.

Outra atividade que merece destaque € da professora L em que desenvolveu

com os alunos uma atividade envolvendo a Combinatdria. A professora comenta:

Professora: Com a chegada do inverno, a gente precisa de mais roupas e
agasalhos. Entdo eu fiz uma matriz de menina e uma matriz de menino com
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roupas. Para as meninas eu dei mais roupas, mais quantidade do que para
0S meninos.

Alunos: [...] Por que as meninas ganharam mais?

Professora: Por que as meninas ganharam mais? [...]

Aluno: Porque as mulheres trocam mais de roupal

Professora: E que mulher gosta mais de combinar as roupas. Em seguida
eles pintaram e comecaram a combinar as roupas como calcas, casacos e
toucas. E entdo pedi como nés podemos combinar as roupas.

Alunos: Essas roupas dao pra combinar em trés dias mudando toda a
roupa.

Professora: Entdo eles comecaram a pensatr:

A professora: Ah! [...] d& pra combinar a mesma calca e 0 mesmo casaco,
s6 mudar a cor, trocando uma peca de roupa. Pedi para eles colocarem a
ideia no papel. [...] pra vocés entenderem que no 2° ano conseguiram
entender essa idéia do que era combinacdo e viram também que as
meninas tinham mais maneiras de combinar as roupas. Aproveitei também
atividade para trabalhar as medidas do tempo. Foi essa a ideia. (Professora
L).

A figura 3 demonstra a atividade construida pelos alunos do 2° ano:

Figura 3: Atividade de combinatria.

Fonte: A pesquisa.

A professora L, ao desafiar seus alunos a partir de uma situagéo-problema,
propiciou noc¢des sobre o pensamento de combinatoria, ou seja, ho¢des do principio
multiplicativo e de contagem. A combinatéria, neste sentido, vem como um elemento
auxiliar na aprendizagem de Matematica, em que a finalidade é fazer com que o
aluno compreenda acontecimentos do cotidiano, de natureza aleatéria, em que se

podem identificar possiveis resultados e até estimar possibilidades acerca do
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resultado. Fazer com que os alunos lidem com situagcbes que envolvam diferentes
tipos de agrupamentos pode possibilitar o desenvolvimento do raciocinio e o calculo.
Uma atividade aparentemente simples que envolveu o estudo sobre nocdes de
Combinatdria. No depoimento que se segue, a professora L menciona que os alunos
gostaram da atividade, foi divertida e que todos tiveram a oportunidade de participar
e construir seu material, levando para casa o que tinham feito. A professora L relata
que “foi bom perceber que os alunos podem estudar Matematica de uma forma
divertida e ludica.”

Chamamos a atencdo para alguns cuidados a serem observados pelo
professor ao construir tabelas com os alunos. A forma como o professor apresenta
aos alunos pode incidir, algumas vezes, em erros matematicos ou de leitura. Ou
seja, a construcdo pode dificultar o entendimento do aluno se ela nédo for bem
planejada e organizada. O fasciculo que trata o conteudo orienta que as tabelas
auxiliam muito na representacdo e interpretacdo dos dados e que existem outras
maneiras de trabalhar a leitura das informacdes. Sugere possibilidades no sentido
de discutir os resultados.

O sitio de seu Lobato

Mencionamos uma atividade significativa dentro do contetdo de Tratamento
da Informac&o que envolve a criagdo de uma histéria matematica para a resolucao
de problemas.

A atividade foi realizada pelos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental com
auxilio da professora E. Nessa atividade, os alunos deveriam construir com grande
grupo a histoéria do “O sitio de seu Lobato”, que consistia na criagdo de uma historia
matematica em que os alunos deveriam realizar atividades que envolvessem a
leitura, a interpretacdo e a construcdo de um grafico para a resolucédo de problemas
matematicos.

Com auxilio da professora E, os alunos produziram uma atividade que foi
exposta na escola em 2009, por ocasido da feira pedagdégica promovida pela direcao
da escola.

Abaixo seguem o0s registros de partes da atividade que serdo representadas

pelas figuras 4, 5 e 6.
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Figura 4: Historia matematica: “O sitio de seu Lobato.”

Fonte: A pesquisa.
Figura 5: Leitura e interpretacdo de grafico.

Figura 6: Resolucédo de problemas a partir da leitura do gréfico.

Fonte: A pesquisa.
Os alunos, ao construirem uma histéria matematica sobre um pequeno sitio

cujo proprietério dedicava-se a criacdo de animais e ao plantio de arvores frutiferas,
descreveram situa¢des do dia a dia do senhor Lobato. Situa¢cdes como: compra e
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venda de produtos do sitio, planejamento para plantio, projeto da casa do
proprietario, entre outras. Para o desenvolvimento da atividade, diferentes contetdos
foram evidenciados: resolugdo de problemas envolvendo as quatro operacdes
matematicas, geometria, areas, construcdo de tabelas e graficos, utilizacdo de
instrumentos de medidas, etc. A atividade, de acordo com a professora, contribuiu
para a verificacdo dos conteudos trabalhados na série, mas, também, “a construgao
de nocOes de Estatistica com tratamento de informacdes a partir da construcdo de
grafico utilizando papel quadriculado e régua”. (Professora E).

Podemos perceber que para a construcdo do grafico de colunas a professora
observou a construcé@o dos eixos horizontal e vertical, como também a legenda para
a identificacdo das colunas. Outro aspecto observado foi a escala utilizada no eixo
vertical, evidenciando os dados numericamente. A interpretacdo dos dados
apresentados no grafico foi problematizada na sequéncia da atividade.

Alfabeto dos nomes

A professora J realizou com os alunos do 1° ano a atividade que denominou
de “Alfabeto dos Nomes”. A atividade consistia em identificar a letra inicial de cada
crianca com o alfabeto. Propds aos alunos a constru¢cdo do alfabeto a partir da
construcdo de um grafico em que os alunos identificam as letras com a inicial de

seus nomes. A Figura 7 caracteriza a atividade:

Figura 7: Alfabeto dos nomes.

Fonte: A pesquisa.

Entre as atividades sugeridas para a turma, a professora explorou, além do
alfabeto, os numeros naturais e as operacfes de adicdo e subtracdo. Entre os
questionamentos para a realizacdo da atividade, relata: “Quantas letras tem o teu

nome?; Quais séo as letras?; Quantas silabas?; Quantos nomes de colegas iniciam
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com a letra A?; E com a letra B?; Quantos colegas né&o iniciam os nomes com a letra
C? e assim sucessivamente. A professora J relata que os questionamentos foram
realizados oralmente e os registros dos célculos foram transcritos para o caderno de
aula.

Analisando a atividade pedagdgica desenvolvida pela professora, nos
reportamos aos PCN (BRASIL, 1997). De acordo com o documento, nos anos
iniciais de escolarizacdo é possivel realizar atividades voltadas ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades para coletar, organizar e analisar dados, bem como a
capacidade de ler, interpretar e estabelecer relacdes. Neste sentido, os PCN
(BRASIL, 1997, p.74-75) orientam que a leitura e interpretagdo de informacdes
podem estar contidas em imagens; coleta e organizacdo de informacgdes; criacao de
registros pessoais para comunicacdo de informacdes coletadas; exploracdo da
funcdo do numero como codigo numérico na organizacdo de informacoes;
interpretacdo e elaboracéo de listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada e
graficos de barra para comunicar a informacao obtida; producéo de textos escritos a
partir da interpretacéo de graficos e tabelas.

Estudo das formas geomeétricas

Para trabalhar com o estudo da Geometria Plana, a professora H propés para
os alunos da Educacao Infantil (Pré A) a organizacdo e o registro das figuras
geométricas por meio de tabelas. De acordo com a professora, a organizacdo e o
registro possibilitaram ao aluno compreender e descrever as formas geomeétricas
presentes no seu cotidiano. Ou seja, as formas presentes na sala de aula, na escola,
na casa onde moram, no caminho para a escola e outros.

A professora H argumenta que:

Para estuda-las, propus atividades nas quais as criancas tivessem a
oportunidade de visualizar as formas em diferentes ambientes e situagdes.
Por exemplo, fazendo o trajeto entre a sala de aula e a sala do diretor, de
casa para a escola, etc.

No primeiro momento foi proposto que a atividade seria feita juntamente
com a professora. Cada crianga coloriu a figura de acordo com a cor
orientada. O circulo foi pintado de branco. Os alunos foram questionados:
Que forma seria? Qual a quantidade? Onde podemos encontrar essa forma
geométrica na nossa escola? Na segunda figura, a cor amarela. A figura
apresentada seria o tridngulo. Novamente os alunos foram questionados
sobre o que mais tinha na sala de aula com a cor azul e fazendo relacdes
com a figura. Na terceira forma, o quadrado, em que foi colorido de azul,
comparando com as roupas que eles estavam usando e a sua quantidade
de pecas. Por Udltimo, o retangulo, que foi colorido com a cor laranja,
surgindo assim, a ideia da comparacdo com as frutas, como o maméo e a
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manga. Foram questionados quanto a quantidade de pecas que havia no
guadro de giz. (Professora H).

A professora justifica que a atividade possibilitou varias alternativas de
trabalho com os alunos. Exemplifica que, na construcdo da tabela, os alunos
organizavam as formas geométricas por semelhancas de formas, cores, tamanhos e
espessuras. A professora argumenta que 0s questionamentos para construgdo da
tabela eram realizados oralmente e os alunos faziam os registros em folha paralela.

Segundo a professora,

A atividade foi realizada com tranquilidade e todos participaram com
interesse, interagindo com o colega mais préximo. Com essa atividade as
criangas utilizaram o registro em gréficos mais préximos do convencional.
Depois de montarem o grafico foi pedido que as criangas comparassem 0
resultado com os colegas. (Professora H).

Para concluir a atividade a professora solicitou que os alunos completassem a
tabela pintando as barras necessarias para a quantidade de figuras.
As figuras 8 e 9 exemplificam a atividade.

Figura 8: Formas geométricas.

Fonte: A pesquisa.
Figura 9: Comparagao das formas geométricas.

T

Fonte: A pesquisa.
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O trabalho com conceitos do campo do Tratamento da Informacdo pode se
iniciar jA& na Educacéo Infantil de forma prazerosa e com foco em experiéncias do
interesse das criancas. De acordo com Mandarino (2010, p. 204), desde os
primeiros anos de escolarizagcdo os alunos podem lidar em jogos e brincadeiras,
“com principios de contagem e determinar resultados possiveis, 0 que, por sua vez,
abre caminho para problemas simples e interessantes de probabilidades ou de
“‘chance” de ocorréncia de um resultado.” Percebemos que a construgao da tabela
realizada pelas criancas da Pré-Escola viabilizou o estudo das formas geométricas
de uma maneira ladica que, segundo a professora, foi muito prazerosa.

A construcdo de tabelas é uma atividade que as criancas gostam de realizar e
gue podem ser desenvolvidas importantes habilidades matematicas. Iniciar com uma
boa discusséao pode favorecer experiéncias interessantes por parte dos alunos.

Gostariamos de contemplar todas as atividades desenvolvidas pelos
professores e seus alunos durante o processo de formacgédo. Porém, neste trabalho,
optamos por descrever algumas. Para as demais atividades desenvolvidas
procuramos descrevé-las como “outras praticas pedagégicas” sobre o bloco de
contetudos de tratamento da informacdo. Queremos registrar que as atividades
merecem crédito pelos aspectos relevantes produzidos sobre o bloco de conteudos.
Séao elas:

- a realizacdo de levantamento das origens dos alunos (imigracdo): qual a
descendéncia dos alunos?;

- no conteudo de combinatdria: combinar objetos, roupas, cores, sabores, frutas,
alimentos, bebidas, etc.;

- trabalho com recortes de jornais utilizando as informacdes e anudncios para
desenvolver atividades variadas;

- utilizacdo de situacbes do cotidiano dos alunos por meio de material visual tendo
como objetos de estudo os animais, plantas, times preferidos, bairros da cidade,
COmercio e outros;

- na questdo ambiental, analise da fatura d’agua, a economia doméstica, a
interpretacdo dos dados contidos na fatura de agua, os gastos, a utilizacdo da agua
nas residéncias;

- probabilidade das figuras geométricas explorando a porcentagem no 5° ano;
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- levantamento de dados sobre qual é o lanche preferido dos alunos servido na
merenda da escola e, também, o nimero de lanches servidos durante o periodo de
uma semana.

Para a ultima atividade mencionada, registramos, por meio da figura 10, a
construcdo da atividade em folha paralela para que possamos evidenciar outras

formas de organizar e desenvolver a leitura e interpretacdo de dados.

Figura 10: Qual é o seu lanche preferido na escola?

Fonte: A pesquisa

Para o desenvolvimento da atividade, a professora D organizou o registro da
tabela e do grafico de modo que os dados fossem representados simultaneamente,
0 que configura diferentes formas de representacdo. De acordo com a professora D,
o trabalho propunha o envolvimento dos alunos na observacao, coleta, organizacao
e descricio de dados na promocdo de situacdes interessantes para o
desenvolvimento dos conteudos relacionados com o ensino de Ciéncias, como: bons
habitos alimentares, higiene alimentar, saude, industrializagdo, conservacéo e outros
aspectos.

Entre as dificuldades encontradas, no estudo de tabelas e graficos com

alunos do 2° ano, a professora D relata:

No estudo de graficos, os alunos tinham dificuldades de interpretar gréficos
e tabelas prontas. Por exemplo: liam os dados numéricos perfeitamente
guanto questionados sobre o animal preferido, a fruta predileta e o lanche
preferido. Mas, quando questionados sobre quantos animais a mais que
outro ou a menos que outro [...]. Para eles compreenderem melhor e o que
tinham que analisar [...], ndo foi tdo facil. (Professora D).

Percebemos no relato da professora que os alunos do 2° ano apresentaram

dificuldades quanto a leitura de dados em tabelas e graficos impressos. Ao
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guestionar os alunos, a professora percebeu a deficiéncia na resolugcdo de
situacOes-problema que envolvia problemas aditivos. Os problemas que exigem
comparacao entre duas quantidades, ou seja, de comparagao inconsistente sao
mais dificeis para os alunos nesta série. Segundo Justo (2008), eles necessitam de
um conhecimento conceitual mais avancado para a resolugao.

Essas atividades configuram algumas experiéncias realizadas no curso de
formacao de professores sobre o contetdo de tratamento da informacao. Esse tema,
segundo os professores participantes, oportunizou uma reflexdo sobre como
trabalhar o contetdo em sala de aula, ndo como um bloco de contetdo a mais, mas
uma possibilidade de interligacdo entre os demais conteddos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

5.6 ASPECTOS IMPORTANTES

Nessa categoria serdo mencionados 0s aspectos que o0s professores julgam
mais importantes e menos importantes para o éxito de uma proposta de
formacédo continuada em servi¢co. Ou seja, os aspectos relacionados a selecéo
dos temas, a gestdo do tempo destinado aos trabalhos, aos procedimentos
metodoldgicos utilizados, as atividades propostas, a mediacdo do professor tutor, a
participacéo geral dos professores e ao alcance na pratica da sala de aula.

Os professores participantes da formacéo continuada deveriam numerar de 1
a 7, em ordem de importancia, os aspectos elegidos e justificar o porqué de ser mais
ou menos importante'’. Também foi oportunizada uma questdo aberta para que 0s
professores contribuissem com sugestfes de aspectos importantes que ndo foram

contemplados no questionario.

5.6.1 Aspectos mais importantes

Entre os aspectos descritos, mencionamos as narrativas dos professores em
ordem de importancia, ou seja, aqueles aspectos assinalados como mais
importantes para uma formacao continuada em servico.
Selecédo dos temas

Para uma proposta de formacdo continuada de professores, a selecdo dos

temas ou conteddos a serem desenvolvidos torna-se relevante para a escolha da

' Ordem de importancia: 1 — mais importante; 7 — menos importante.



110

formac&o? Como se dao as escolhas dos professores para a participacao de cursos
de formacédo? Estes questionamentos pontuaram relatos significativos entre 0s

professores:

Sempre devem estar e vir ao encontro das dificuldades. (Professora A).

E de suma importancia, pois o tema deve ser de acordo com o que vocé
trabalha e estar de encontro a sua ansiedade na sala de aula. (Professora
B).

Os temas abordados vao ao encontro com algumas dificuldades que temos
e buscamos na formag&o encontrar solugdo. (Professora C).

[...] € bom quando vocé vai a uma formagdo onde se € tratado sobre
Matematica da série que esta atuando, por exemplo. (Professora E).

Tenho que saber quais os conteddos ou temas para, a partir disso, elaborar
o0 planejamento mais adequado ou atingir o objetivo da formacao [...].
(Professora P).

E muito importante, primeiramente qual o contetdo que se vai trabalhar.
(Professora Q).

O professor é responsavel ao planejar suas atividades, saber qual sera o
tema. (Professora R).

Saber o que vai trabalhar. (Professora S).

Diante dos relatos descritos realizamos algumas reflexdes. Na fala da
professora B fica evidente que o processo de escolha da formacdo deve vir ao
encontro do momento presente em que a professora se encontra para minimizar a
sua ansiedade sobre o que esta trabalhando ou, conforme a professora E, vir ao
encontro da série em que atua.

Os relatos mencionados podem indicar propostas de formacdo profissional
utilitaria para os professores, ou seja, pontuais. NO nosso ponto de vista, o0s
professores ndo almejam uma formacao para atuacdo articulada com as diferentes
etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas sim uma formacéao
direcionada para o presente. Percebemos nos relatos que o processo de escolha da
formacdo esta vinculado ao estabelecimento de uma correspondéncia entre o
processo vivenciado pelo professor e 0 momento atual em que se encontra. Nesta
perspectiva Hernandez (1998) faz referéncia quando indica que o professor percebe
a formacéao vinculada a aprendizagem e no que podera usar dentro daquilo que esta
sendo dito no seu trabalho e também, até que ponto isso sera util para solucionar

seus problemas na pratica.
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A maioria dos relatos dos professores aponta que a selecdo dos temas é um
dos aspectos mais importantes em a relacdo a escolha de uma proposta de
formagao continuada.

Alcance na prética

Para o aspecto indicado, pontuamos como o0s professores realizam o
processo de escolha de formagdo continuada no que se refere as praticas
pedagdgicas oferecidas pelos cursos. Para isso, apresentamos alguns registros para
evidenciar ideias:

Importante, pois o principal objetivo dos cursos de formagé&o continuada é
aprimorar nossas praticas de sala de aula. (Professora D).

E o item mais importante, afinal, s6 poderemos qualificar nosso trabalho
quando temos sugestdes que possam ser aplicadas em sala de aula.
(Professora I).

Porque é um item muito importante. Eu busco realmente uma formacao que
me ajude qualificar e melhorar minha préatica em sala de aula, e acima de
tudo que melhore a aprendizagem de meus alunos. (Professora L).

As falas das professoras ilustram a importancia que a formacéo adquire para
suas praticas pedagogicas. A professora | menciona como o item mais importante no
processo de formacéo. De acordo Hernandez (1998), a ideia de que o professor €,
principalmente, um pratico, vem adquirindo forca com o passar dos tempos. Uma
das consideragcbes que o autor destaca refere-se que quando os professores
aprendem vinculam a aprendizagem a sua pratica em sala de aula. Ou seja, 0 que
podera usar dentro daquilo que esta sendo dito no seu trabalho e até que ponto isso
sera util para solucionar seus problemas na prética.

A procura por cursos de formacdo que contemplem a pratica pedagogica, ou
seja, 0 alcance na prética foi o segundo aspecto mais pontuado pelos professores
pesquisados. Para isso, trazemos as reflexdes de Imbernén (2010) quando
argumenta que as praticas formativas que promovem demonstracdes e/ou
simulacdes de praticas vividas pelos professores podem ser realmente significativas
caso consigam ultrapassar a fase de explicacdo. Neste sentido, pensamos que as
praticas formativas implicam em um acompanhamento para a viabilizacdo da
formacdo. Acompanhar como estd sendo aplicado na sala de aula e, a partir da
avaliacdo, ver o que ainda ndo esta entendido sobre a proposta a ser ensinada, o
gue ainda € necessario para que se tenham resultados efetivos para a

aprendizagem de professores e alunos. Assim sendo, acdes pontuais tendem a ser
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insuficientes e descomprometidas quando se pretende promover mudancas
duradouras nas praticas pedagogicas e aprimorar a qualidade da educacgéo
oferecida.

5.6.2 Aspectos menos importantes

Destacamos agora, 0s aspectos que os professores julgam de menor
importancia para o éxito de uma proposta de formacéo continuada em servico e as
narrativas que justificam a sua escolha.
Participagao geral dos professores

Para pontuar sobre a escolha de uma proposta de formac&o continuada no
que se refere a participacdo geral dos professores em um curso de formacéo,

trazemos alguns relatos que evidenciam o aspecto:

A participacdo geral dos professores ndo apresenta um bom rendimento.
Pequenos grupos e direcionados para a formacdo especifica. (Professora
A).

N&o adianta ter um nimero grande de professores se ndo héa interesse de
todos. Deve fazer a formacdo quem realmente tem interesse de se
aperfeicoar. (Professora B).

Numa formacdo continuada a participacdo geral pode atrapalhar o bom
rendimento do grupo, mas néo te impede de estar atento, de fazer, refazer e
de querer melhorar a pratica. (Professora C).

Porque em alguns momentos ha muitas conversas. (Professora M).

E importante também, pois todos participando da formac&o teremos cultura
de formacé&o continuada elevando a qualidade de ensino. (Professora P).

De acordo com os relatos, ha duas posicOes distintas: professores que
defendem que as constituicGes de pequenos grupos de estudos proporcionam um
melhor aproveitamento para a formacdo e outros que defendem que a participacéo
geral enriquece e eleva a qualidade da formacéao.

Conforme indicam as professoras A, B, C e M, a participacdo geral pode
implicar numa iniciativa forcada de participacdo descomprometida diante do real
sentido da formacé&o, o que pode gerar conversas paralelas e falta de interesse. Por
outro lado, iniciativas préprias dos professores podem configurar um melhor

aproveitamento da formacao.
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Para a participagdo geral dos professores evidenciamos 0 aspecto menos
pontuado, ou seja, de menor relevancia para a escolha e éxito de um curso de
formacéo.

Por outro lado, trazemos algumas ideias quanto a participacdo geral dos
professores nos cursos: a promog¢ao de formac¢des como via de discussao entre os
pares pode ser estabelecida como uma forma ou estratégia que permite o
entrosamento dos professores nos diferentes niveis de experiéncia e de ensino com
0 objetivo de discutir e aprimorar processos de ensino e aprendizagem.

A gestao do tempo destinado aos trabalhos

A gestdo do tempo destinado para a formacdo foi o segundo aspecto
pontuado pelo professores de menor importancia. Registramos alguns relatos que
ilustram as justificativas dos professores:

O tempo néo é tdo importante, pois o primordial ao se fazer o curso deve

ser ter disponibilidade de tempo, seja na hora do trabalho ou nao.
(Professora D).

O tempo deve ser adequado ao curso e as atividades propostas.
(Professora J).

Muitas vezes o tempo € curto para o desenvolvimento da atividade e troca
de experiéncias. (Professora I).

A gestdo do tempo nos cursos de formacdo, muitas vezes pode impedir ou
dificultar a escolha ou o éxito de um programa de formacéo continuada. Segundo o
relatorio final de formacédo continuada (GATTI et al., 2011), a escolha dos cursos de
formacdo de curta duracdo revelam a opcdo frequente entre os professores e
secretarias municipais e estaduais dos estados brasileiro. Porém, pensamos que
acOes duradouras se dao em longo prazo, pois as metodologias podem ser
acompanhadas, avaliadas para constatar o que realmente esta sendo desenvolvido
no ambiente escolar. De acordo com o relatério (GATTI et al., 2011) a opcédo por
cursos de curta duracdo de até 60 horas pode ser explicada por uma modalidade
pratica que promove uma maior assiduidade do professor.

O relatério deixa claro que é dificil contar com a presenca de docentes por
periodos longos, pois isso prejudica a aula/aprendizagem dos alunos. Neste sentido,
0s cursos de curta duracdo sofrem ajustes buscando atender as expectativas dos
professores quanto a uma maior articulacdo entre teoria e pratica e a necessidade

de subsidios que auxiliem o processo de implementar mudancas na sala de aula. Da
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mesma forma, o relatério (GATTI et al., 2011) deixa evidente que as secretarias
municipais e estaduais dos estados consideram mais produtivas as modalidades de
Formacdo Continuada que perduram no tempo e que ocorrem de maneira
sistematica. Nesse sentido, a preferéncia recai em cursos de longa duracédo e em
atividades regulares de formacao.

Os relatos dos professores pesquisados sobre a gestdo do tempo nos cursos
de formacéo ilustram que o aspecto tem pouca influencia na escolha da formacéo,
mas o desenvolvimento das atividades e troca de experiéncias pode relevar pouca
carga horaria para o desenvolvimento da formac&o. Este relato serd retomado na
secao seguinte para assinalar os aspectos que merecem atencédo para escolha e
éxito de propostas de formacéo.

Os professores, ao emitirem julgamento sobre os aspectos menos
importantes de uma proposta de formacgéo continuada, apontam referéncias sobre o
modo de pensar a formacao. Aspectos estes que permitem analisar suas restricoes
e limitacbes quanto as possibilidades de acdes. Identificar implica compreender

como os professores se percebem como sujeitos do processo.

5.6.3 Aspectos que merecem reflexdes

Discorremos aqui a questdo aberta em que o0s professores participantes
contribuiram com sugestdes e outros aspectos relevantes para uma proposta de
formacdo continuada ndo contemplada no questionario proposto. Descrevemos

algumas manifestacdes e observacoes:

O local proposto para formacéo continuada deve ser acessivel, confortavel
e bem equipado. Também a certificacdo reconhecida, isto €, com validade
para a avaliacdo do professor. (Professora B).

Nao considero importante a obrigatoriedade da formac&o continuada para
todos os professores, uma vez que alguns ja se determinaram a ndo mudar
e se fazem presentes para desfazer, atrapalhar e até mesmo ridicularizar
alguns trabalhos. Percebi que os cursos que se vai voluntariamente, o
aprendizado e o aproveitamento séo melhores, (Professora C).

A participacdo de supervisores, diretores e vice-diretores em cursos de
formacgé&o continuada. (Professora D).

Local, espaco, iluminagéo e publico alvo. Muitas vezes vamos as formagdes
em que o assunto é destinado a determinadas séries, por exemplo, 1° e 2°
anos, onde no momento profes do 3° e 4° ano ndo se interessam.
(Professora E).
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A troca de experiéncias de escola para escola. Exemplo: eu sou professora
de uma escola e aplicarei o conteddo em uma escola da colega. (Professora
H).

Foi importante, neste curso, além de todos item citados o empenho e
motivacdo da tutora. [...] No final sentimos falta de nos reencontrarmos toda
a semana e aprendermos “novas coisas”. (Professora L).

Na verdade senti dificuldade em numerar a atividade anterior, pois todas
estdo interligadas e coloca-las numa ordem de importancia ndo foi muito
facil. Gostaria de ressaltar a questdo do tempo para as atividades [...]
(Professora P).

Os professores, ao contribuirem com sugestdes, manifestaram acdes
pontuais que reproduzem suas preocupacdes pessoais quanto aos cursos de
formacdo continuada e modalidades oferecidas pelo municipio, seja por iniciativa do
Poder Publico Municipal ou pelas adesfes aos programas oferecidos pelo Ministério
de Educacéo.

As sugestdes dos professores oferecem informacdes importantes a serem

observadas para o planejamento de futuras a¢des de formacéo.

5.7 AVALIACAO DO CONTEUDO DE TRATAMENTO DA INFORMACAO

Sao versados nesta categoria as opinides e os julgamentos dos professores
participantes da formacdo no desenvolvimento do conteddo de Tratamento da
Informacdo no que se refere a: linguagem, conteudos apresentados, atividades
propostas, beneficios para a pratica pedagodgica sobre o conteudo de tratamento da
informac&o. Por meio de depoimentos e falas, os professores explicitaram suas
consideracdes sobre os diferentes aspectos mencionados.

Tomamos os relatos de cinco professores:

Linguagem: Clara, objetiva e segura.

Conteudos apresentados: De grande relevancia tratando combinacdes,
comparagdes e com exemplos concretos.

Atividades propostas: Diversificadas e criativas com solugbes de
problemas que também exigiu leitura e interpretacdo, conhecimento e
andlise a respeito da informacéo recebida.

Beneficios para a prética educativa: A utilizagédo de graficos como recurso
visual para despertar no aluno a comparacao e a contagem. Utilizar sempre
atividades concretas para que o estudo tenha sentido na vida real.
(Professora A).

Linguagem: A linguagem foi clara e objetiva, integrando os participantes.
Conteudos apresentados:Todos foram importantes e trabalhados em sala
de aula.

Atividades propostas: Foram muito bem elaborados e puderam ser
trabalhados com os alunos.
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Beneficios para a préatica educativa: O curso todo, especialmente o
conteudo Tratamento da Informacgé&o trouxe muitos beneficios. Foi abordado
com clareza e tivemos a oportunidade de utilizar e aplicar as atividades com
nossos alunos. (Professora I).

Linguagem: Clara e adequada. E como se os autores estivessem
conversando com o leitor. Embasamento tedrico, citacdes importantes para
a contextualizacgéo.

Conteddos apresentados: De acordo com a necessidade de
esclarecimento, com a atualidade e trazendo questionamentos sobre os
acontecimentos atuais, onde os alunos desenvolveram os contetudos do
cotidiano.

Atividades propostas: De féacil assimilagdo e desafiadoras envolvendo
raciocinio e reflexao.

Beneficios para a prética educativa: De acordo com a atividade que o
professor levara para a sua sala de aula, os beneficios para a
aprendizagem sdo atingidos, pois favorecem os processos de crescimento
pessoal e intelectual, onde as habilidades desenvolvidas ajudardo a serem
praticas e para agir nas mais variadas situacbes de seu dia a dia.
(Professora P).

Linguagem: A linguagem é muito acessivel, de facil compreenséo, qualquer
pessoa que |é entendera.

Contetudos apresentados: Todos os conteddos apresentados sao
essenciais e auxiliam na compreensdo do mundo por parte dos alunos, e
podemos englobar e trabalhar outros contetdos da Matematica junto ao
tratamento da informag&o.

Atividades propostas: Sdo muito bons e podemos adapta-los no nivel de
qualquer série que estamos trabalhando. Foram apresentadas muitas
sugestdes, além do que estdo no livro.

Beneficios para a préatica educativa: O beneficio foi muito grande, fazendo
com que minhas aulas ficassem mais criativas e comecei a trabalhar a
matemdatica com mais prazer e 0os alunos comegaram a simpatizar mais com
0s conteudos. (Professora E).

Linguagem: Foi desenvolvida de forma clara e de facil entendimento.
Conteldos apresentados: Direcionado &s séries iniciais, conforme o
programa de cada série.

Atividades propostas: As atividades foram bem planejadas, de fé&cil
entendimento e aplicag&o.

Beneficios para a préatica educativa: Trouxe beneficios como trabalhar
conteudos ou temas “preocupantes” de uma maneira dindmica onde é
possivel aprender de uma forma ladica, tornando o complexo mais
prazeroso. (Professora G).

Os relatos descrevem as percepcbes dos professores quanto ao
desenvolvimento do conteddo de tratamento da informacdo, como também a
metodologia desenvolvida na proposta de formacdo continuada e a aceitacao por
parte dos professores.

Fica evidenciado que a proposta de formacdo atendeu as expectativas da
maioria dos professores, ou seja, de alcancar novos conhecimentos tedricos sobre o
contetdo e sobre o processo de ensino-aprendizagem bem como desenvolvimento

de possiveis estratégias pedagdgicas para atender ao cotidiano de sala de aula.
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Porém, quando a professora B refere-se aos beneficios para a préatica pedagdgica,

descreve:

Pouco, pois para as criangas algumas atividades sdo dificeis, embora
excelentes para a formacao dos professores.

Para uma formacéo ser atrativa e véalida ela deve contemplar a teoria, mas
contemplar de forma equilibrada a pratica. S6 com a pratica o professor
adquire confianga para aplicar um novo método, uma atividade diferente e
neste caso sim far-se-a a melhoria de aprendizagem do aluno e o
crescimento profissional do professor. (Professora B).

De acordo com os PCN, nocBes de probabilidade, estatistica e andlise
combinatéria podem ser vistos nos anos iniciais com uma abordagem diferenciada.
O documento sugere que o professor, ao trabalhar com o conteudo, desperte na
crianca o0 espirito critico de investigacdo e organizacdo de informacdes. Lopes
(2010) argumenta que ter conhecimentos de Estatistica tornou-se inevitavel para
exercer uma cidadania critica, reflexiva e participativa. Nesta perspectiva torna-se
imprescindivel que os professores se apropriem desses conhecimentos como uma
das formas de tratar e compreender as informagcdes que nos rodeiam em beneficio
préprio e de sua pratica docente.

Para o desenvolvimento do contetudo de Tratamento da Informacao, desde o
inicio dos estudos, o grupo demonstrou interesse, mas alguns julgavam que nao
seria tdo facil. A conducdo da dinamica de trabalho se deu estimulando os
professores a conhecer, experimentar e planejar conjuntamente algumas atividades
de matematica que envolvessem o conteudo de Tratamento da Informacdo para
serem desenvolvidas com os alunos. Essa pratica pode ter favorecido o
compartilhamento de saberes e o0 éxito no desenvolvimento das atividades
planejadas, do conhecimento e do estudo individual dentro do grupo. Trabalhar com
o tema Tratamento da Informacéo pode ter exigido do professor a transi¢do entre as
ja referidas zonas de risco e de conforto.

O trabalho com o tema de Tratamento da Informacdo com diferentes
abordagens pode ter contribuido para atitudes mais seguras por parte dos cursistas.
Nos encontros presenciais, 0s professores traziam amostras dos trabalhos
realizados pelos seus alunos e permitiam que outros colegas do grupo avaliassem a
atividade ou sugerissem novas abordagens para o tema. Dessa forma, os estudos
nado foram realizados de maneira tradicional, onde o tutor transmite o seu

conhecimento para o0 grupo. Mas se constituiram em momentos de trocas e
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compartilhamento de experiéncias e didlogos entre os envolvidos, na construcao de
um modelo de formacdo contextualizado entre as praticas pedagogicas e
professores articulando teoria e pratica.

Assim como os alunos precisam desenvolver habilidades e competéncias
diversificadas, os professores necessitam cuidar da continuidade da sua formagéao e,
consequentemente, do seu desenvolvimento profissional. O que aprendemos na
universidade e a experiéncia que adquirimos na préatica pedagdgica ndo sao
suficientes para nos mantermos longe da formacao. O desenvolvimento profissional
deve ser entendido como um processo continuo, que se da ao longo da vida
profissional. E o resultado pela busca que parte da necessidade e dos interesses
gue surgem no percurso. Muitas duvidas e angustias inerentes a profissdo podem
ser auxiliadas e encontradas por meio da formac&do continuada. Trabalhar com
grupos de estudos de forma colaborativa € uma das acdes que a formacao
continuada pode ser desenvolvida.

Estes apontamentos nos trazem algumas reflexdes sobre os cursos de
formacdo continuada oferecidos aos professores em servico. Pois nas Uultimas
décadas, como informa o relatério final de formacdo continuada de professores
(GATTI et al., 2011), foram realizados inUmeros programas de formac&o continuada
de professores, sendo estes objetos de pesquisa e andlises. De acordo o relatorio,
alguns desses estudos apontam problemas sérios, mas também identificam
propostas inovadoras na area.

Identificar os aspectos importantes e menos importantes de uma proposta de
formacédo continuada implica em analisar os erros e acertos. Significa também, ter a
compreensao do que é preciso fazer para avancar.

Uma reflexdo que trazemos aqui refere-se a procura pelos cursos de
formacdo estar associada a busca de titulos para a progressao funcional. Este
aspecto nao foi contemplado na pesquisa, mas a certificacdo dos professores
guanto a participacdo também pode ser evidenciada para a escolha e o éxito de uma

proposta de formacéo continuada em servico.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento da pesquisa procuramos encontrar evidéncias
gue pudessem responder ao problema da pesquisa: Que agdes e contribuicbes uma
experiéncia de formacdo continuada em servico pode oferecer para a prética
pedagdgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio
de Vacaria/RS sobre os conteudos de Tratamento da Informagdo? Tragamos
objetivos especificos visando buscar esses indicios como: a identificacdo de
concepcdes sobre a préatica de formacao continuada vivenciadas pelos professores;
0s conhecimentos prévios sobre o conteudo de Tratamento da Informacédo no que se
refere aos conhecimentos didaticos e das praticas pedagogicas; relacionar 0s
diferentes aspectos que contribuiram para a pratica docente através da experiéncia
de formacéo continuada sobre o conteudo de Tratamento da Informagéo; verificar a
utilizacdo das informacdes e dos conhecimentos adquiridos sobre o conteudo de
Tratamento da Informac&o identificando indicios de criacdo e reelaboracdo de
praticas pedagdgicas a partir da experiéncia de formacao continuada.

As evidéncias encontradas tiveram como fonte de pesquisa 0s encontros
presenciais de formacao, os questionarios, as entrevistas, os relatos, gravacdes em
audio e as analises dos documentos produzidos pelos professores e alunos. De
maneira compreensiva e interpretativa, tivemos a intencdo de compreender de uma
forma particular os dados coletados. Desta forma, os dados e as informacfes
produzidas permitiram uma revisdo tedrica e uma discussdo de ideias sobre os
temas abordados.

Analisando os resultados, pudemos perceber que os conhecimentos didaticos
e pedagodgicos sobre o conteudo de Tratamento da Informacdo eram incertos e
precarios; que a formacdo possibilitou atitudes mais seguras das praticas
pedagogicas sobre o conteudo de Tratamento da Informacéo; que a reflexdo sobre a
pratica permitiu aos professores a (re)construcdo e ressignificacdo dos
conhecimentos tedricos e préaticos sobre o bloco de conteido em estudo; que o
conhecimento profissional deriva da integracdo entre teoria e préatica; que as
experiéncias vivenciadas servem como ponto de partida para reflexdes das praticas
pedagodgicas; que possuir conhecimentos do conteddo e conhecimentos
pedagoégicos sobre o que se ensina dependerd da pessoa do professor e de seu

envolvimento intencional; que o desenvolvimento pessoal e profissional emerge da
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transi¢cao entre a zona de conforto e a zona de risco; e que 0s aspectos significativos
dos conhecimentos matematicos no que se refere ao bloco de conteltdos de
Tratamento da Informacéo foram resultantes do trabalho de grupo de estudos entre
os professores num processo colaborativo de reflexdes sobre a prética.

Ao tecer diferentes questdes sobre a formacdo, emitimos também reflexdes
no sentido de fortalecer e aprimorar as acdes de formacdo por parte das politicas
publicas. Entre as reflexdes destacamos: que exista um planejamento que
contemple a formacédo continuada de qualidade para os professores dos anos
iniciais, com carga horéaria apropriada, para que a maioria dos professores possa
realiza-la em servico; que as praticas pedagdgicas sejam discutidas entre os pares,
num processo reflexivo que levem em conta os saberes e experiéncias dos
professores; que as formacbes ndo sejam apenas pontuais e desvinculadas da
realidade da escola; que se crie a cultura de formacéo por meio de politicas publicas
e que 0s mecanismos e instrumentos de formacao estejam alicercados na reflexao
sobre a pratica, na ampliacdo de conceitos e fundamentados na teoria que sustenta
o trabalho educativo.

A andlise foi desenvolvida por meio de categorias para que fosse possivel
evidenciar e agrupar as informacdes coletadas durante o desenvolvimento da
formacédo. Registramos as informagdes mais significativas dos professores e, a partir
dessas informacdes, foram versadas sete categorias: concepc¢des sobre formacao
continuada: finalidade e credibilidade; beneficios que a formacéo continuada pode
trazer para a pratica pedagodgica; conhecimentos didaticos e das praticas
pedagogicas dos professores referentes ao conteudo de Tratamento da Informacéao;
compreensao tedrica do contetdo de Tratamento da Informacéo; situacdes praticas
e pedagogicas produzidas pelos professores e alunos em sala de aula sobre o
conteudo de Tratamento da Informacéo; os aspectos importantes que os professores
julgaram mais importantes e menos importantes para o éxito de uma proposta de
formacédo continuada em servico e avaliagcdo do contetdo, as opinides e julgamentos
dos professores participantes da formacdo no desenvolvimento do contetddo de
Tratamento da Informacéo.

Entre as ideias apresentadas e discutidas nas categorias, pontuamos
algumas delas a fim de sintetizar nossas reflexdes:

a) Concepcdes no que se refere a finalidade da formacao continuada:
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A formacdo continuada tem importancia significativa para os professores
investigados no que diz respeito aos aspectos de atualizacdo de métodos,
conteudos, técnicas e troca de experiéncias entre eles e no desenvolvimento
pessoal. Os relatos apresentados mencionam por varias vezes os termos ‘reflexao
para a pratica pedagogica’ ou ‘prética diaria de sala de aula’. As concepcdes
revelam implicitamente a ideia que os cursos de formacdo devam ser desenvolvidos
com responsabilidade e estruturados dentro de uma proposta de formacéo,
permitindo aos participantes o desenvolvimento profissional e pessoal na relagao
com outros saberes docentes e conhecimentos.

b) Concepcdes no que se refere a credibilidade da formacéo continuada:

A maioria dos relatos evidencia que a formagéao continuada vem inicialmente
dentro de um processo de melhoria das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelo
professor em sua rotina de trabalho e em seu cotidiano escolar. Ou seja, uma
conjectura para a melhoria da qualidade de ensino e atenuar a discrepancia entre a
formacédo inicial e os desafios que o cotidiano escolar impde. Esses sentimentos
podem ser traduzidos como uma percepc¢ao que a formacéo inicial ndo da conta de
atender as atuais exigéncias da sociedade. Outra ideia mencionada pela maioria dos
professores é que a formacdo se constitui num espaco de aprendizagem,
comunicacao, atualizacdo e aperfeicoamento de praticas e saberes. Os professores
registram que a formacéo € vista como uma das possibilidades que permite uma
atualizacdo de saberes didaticos e pedagdgicos, por meio de novas metodologias,
aprendizagens e oportunidade de renovacdo de praticas pedagogicas, revelando
sentimentos de que a formacdo pode ressignificar seus conhecimentos para
enfrentar os desafios do cotidiano escolar.

c) Beneficios para a pratica pedagogica:

Os professores registram, em sua grande maioria, que 0s cursos de formacao
continuada de que os mesmos participaram trouxeram beneficios positivos para a
pratica pedagogica. Entre os beneficios foram destacados: proporcionar novas
atividades para a qualificacdo do trabalho em sala de aula; aliar a teoria e a pratica;
compreensao de conteudos; integracdo entre os colegas professores; compartilhar
saberes; refletir sobre a propria acdo; esclarecer davidas; dar seguranca ao
professor, entre outras. As ideias predominantes dos professores nessa categoria
baseiam-se na reflexdo sobre a pratica e na procura de novos subsidios para

diversificar as suas aulas - o que pode apontar a busca por ‘receitas prontas’ para
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tornar as aulas mais interessantes e criativas. Essa Ultima ideia, como foi dito na
analise, nos inquieta e preocupa. A busca de produtos e subsidios para atividades
ndo consolida, em nossa opinido, a formagdo como continua. Esta evidéncia pode
ser considerada como pontual para atender a uma necessidade imediata ou de
dinamismo das aulas.

d) Conhecimentos didaticos e praticas pedagogicas sobre o conteldo de Tratamento
da Informagéo:

Os conhecimentos didaticos e pedagodgicos sobre o conteddo de Tratamento
da Informacdo eram incertos e precéarios. O que poderia ter caracterizado a
resisténcia de trabalhar o conteddo em sala de aula. A maioria dos relatos registra
gue a formacgédo continuada pode ter contribuido para a apropriacdo do contetido no
gue se refere aos conceitos matematicos, compreensao e pratica educativa. A
caréncia do conhecimento do contetdo e do conhecimento pedagdgico pode ter
contribuido para a auséncia do desenvolvimento do bloco de contetdos tratamento
da informacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental — conhecimento curricular.
Entre as questdes a serem refletidas nesta categoria trazemos a luz a compreensao
sobre determinado conteddo. Seria este um dos motivos dos professores ndo se
aproximarem do bloco de contetdos de Tratamento da Informacao?

e) Compreensao tedrica e pratica:

De acordo com os relatos, registramos que a formacdo continuada pode ter
contribuido para uma compreensao teoria e pratica sobre o conteudo de Tratamento
da Informacdo. Os professores manifestaram o0 desejo dos professores se
apropriarem de informacdes sobre o conteddo de Tratamento da Informacédo. O
desejo de se apropriar do conhecimento especifico e pedagdgico. Embora alguns
insistissem que conscientes de suas limitacbes de informacdes sobre o tema,
buscaram na formacao oportunidades que lhes permitissem compreender melhor os
conteudos que ensinam. A grande maioria descreve que a formacao propiciou a
apropriacdo do conteudo especifico e pedagdgico sobre o conteddo de tratamento
da informacao no que diz respeito a compreensao tedrica e pratica.

f) SituacOes praticas:

Nas praticas pedagodgicas, destacamos situacdes que confirmam algumas
atividades desenvolvidas pelos professores. Entre as atividades reconstituidas nesta
categoria buscamos evidenciar os conhecimentos do conteldo e 0os conhecimentos

pedagogicos desenvolvidos pelos professores a partir do processo de formacao.
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Registramos procedimentos de coleta, organizagcdo para comunicar e interpretar
dados a partir de uma situacao real; no¢des sobre o pensamento de combinatéria
utilizando o principio multiplicativo e de contagem, situagbes que envolveram
diferentes tipos de agrupamentos, possibilitando o desenvolvimento do raciocinio e o
calculo, histéria matematica que envolveu a resolucdo de problemas, operacdes,
geometria, utilizagao de instrumentos de medidas. Com principios de contagem para
determinar resultados possiveis, problemas simples e interessantes de
probabilidades, ou de chance de ocorréncia de um resultado possibilitaram o estudo
de forma geométrica de uma maneira ladica.

g) Aspectos importantes:

Nesta categoria foram destacados 0s aspectos que os professores julgaram
mais importantes para uma proposta de formacéo. Entre eles a selecdo dos temas e
0 alcance na pratica. Essas consideracdes podem fazer referéncia que quando os
docentes aprendem, ndo tendem a fazé-lo em termos de teorias, mas sim
vinculando a aprendizagem a sua préatica em sala de aula e também, até que ponto
iSso serd util para solucionar seus problemas na pratica.

h) Aspectos menos importantes:

Nesta categoria foram destacados os aspectos que os professores julgam
menos importantes para uma proposta de formacdo continuada. Ou seja,
participacéo geral dos professores e a gestdo do tempo destinado aos trabalhos. Os
aspectos mencionados permitem refletir sobre as concepcfes atribuidas a
participacdo geral dos professores nos cursos de formagcdo e a gestdo do tempo,
guanto as possibilidades de acdes para futuras propostas de formacao.

i) Aspectos que merecem reflexdes:

Os professores, ao contribuirem com sugestdes sobre a formacéo
desenvolvida, manifestaram acdes pontuais que refletem preocupacdes quanto aos
cursos de formacdo continuada e modalidades oferecidas pelo municipio, seja por
iniciativa do Poder Publico Municipal ou pelas adesdes aos programas oferecidos
pelo Ministério de Educacdo. As sugestdes oferecem informag¢des importantes a
serem observadas para o planejamento de futuras acdes de formacdo como carga
horéria da formacéo, local, recursos de midias e outros.

j) Avaliacdo do contetdo de Tratamento da Informacéo:
Os relatos descrevem as percepcbes dos professores quanto ao

desenvolvimento do conteudo de Tratamento da Informacdo, como também a
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metodologia desenvolvida na proposta de formacdo continuada e a aceitacao por
parte dos professores. Fica evidenciado que a proposta de formacdo atendeu as
expectativas da maioria dos professores, ou seja, de alcancar novos conhecimentos
tedricos sobre o conteudo e sobre o processo de ensino-aprendizagem bem como
desenvolvimento de possiveis estratégias pedagdgicas para atender ao cotidiano de
sala de aula. Nos aspectos linguagem, conteddos apresentados, atividades
propostas e beneficios para a pratica educativa, a maioria dos professores confirma
em seus relatos a aprovacgao. Isto pode demonstrar que a articulagéo realizada entre
a teoria e pratica, no material instrucional, oportunizou uma experiéncia de formacéo
vélida para os professores.

Enfatizamos a argumentacao de Lopes (2010) quando diz que ja se passaram
mais de 10 anos apoés a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental e, no entanto, a implantacdo do bloco de contetudos de
Tratamento da Informagcdo nas aulas de Matematica ainda € um desafio para os
professores. As dificuldades na abordagem desse conteudo ainda s&o muitas na
formacé&o docente, pois ninguém promove a aprendizagem de um conteudo que nao
domina. Sugerimos, enquanto formadora, a necessidade de materiais que possam
subsidiar ainda mais a formacdo dos professores que ensinam Matematica no
Ensino Fundamental para que os blocos de contetudos presentes nos PCN se
consolidem, em especial o Tratamento da Informacéao.

Acreditamos que o programa Pro-Letramento atingiu seus objetivos, pois além
de atualizar e instrumentalizar os professores produziu efeitos positivos nas praticas
de ensino e aprendizagem da Matematica sobre o conteddo de Tratamento da
Informacéo. Promoveu atitudes equilibradas entre a teoria e a metodologia de ensino
e, principalmente, fundamentou seus estudos nas experiéncias e no saber
acumulado para o enfrentamento dos desafios cotidianos.

Sendo assim, a pesquisa constatou por parte dos professores cursistas a
aprovacao expressiva do programa Pro-Letramento oferecida pelo MEC, pois
segundo os mesmos a proposta de formacdo estd bem estruturada, o material
instrucional bem diversificado e, além disso, o programa oferece material sugestivo
para a pratica pedagogica a fim de promover um ensino efetivo e de qualidade.

Os professores participantes do curso Pro-Letramento vivenciaram uma
formacéo por meio de grupo de estudos colaborativo, tiveram a oportunidade de

construir e reconstruir suas concepc¢des da formacdo de professores. Para tanto, é
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primordial que cada professor esteja aberto a novas ideias, ciente de que n&o existe
verdade absoluta e que precisam estar revendo suas aglOes constantemente,
concebendo a proépria formacdo como um dos componentes integrantes com outros
setores e areas de mudanca. No dizer de Névoa (1992), a formacéo se concretiza
durante a mudanca, produzindo-se na construcdo dos percursos para a
transformacgéo.

Ao destacar alguns relatos de professores participantes do grupo de estudos
Pro-Letramento do municipio de Vacaria/RS, pode-se afirmar que a formacéo
continuada sobre o contetdo de Tratamento da Informacao para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, constitui-se em um momento privilegiado de reflexdo coletiva
sobre a préatica docente e o compartiihamento de experiéncias a partir de novas
atividades e diferentes maneiras de se trabalhar matematica com os alunos. Para
tanto, damos crédito ao processo de formacdo continuada quando se faz, por meio
de trocas de idéias, trabalho conjunto e discussdes tedricas. Sabemos também que
muito ainda tem que se explorar dentro da dindmica de grupo de estudos para a
formacé&o continuada.

Acreditamos que essas informacfes sejam importantes no sentido de
subsidiar o fortalecimento de novos paradigmas de formacéo continuada capazes de
propiciar o aprimoramento pessoal e profissional dos professores e para a melhoria
da qualidade da educacao oferecida pelas redes publicas de ensino.

Acreditamos, também, que a experiéncia de formac&o continuada em servico
permitiu identificar e desvelar as contribuicbes que a mesma pdde oferecer aos
professores sobre o contetudo de Tratamento da Informacéo.

O trabalho de formacdo continuada de professores em servico aponta um
contexto favoravel sobre a pratica profissional dos professores e sobre os avancgos
em busca de uma maior autonomia e seguranca no desenvolvimento. Ainda ha um
caminho a percorrer e investigar, de modo a compreender melhor o processo de
formacé&o continuada dos professores que ensinam Matematica.

Defendemos um processo de formacdo que valorize os saberes dos
professores e que atente a discussdes sistematicas sobre as praticas pedagdgicas
em grupos de estudos e embasadas em referenciais tedricos educacionais e
praticas educativas.

Vislumbramos ser a formag&o continuada um processo competente para

ampliar e consolidar os conhecimentos adquiridos na formacéao inicial, como suporte
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a acao pedagdgica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Matematica.

Propusemos-nos, neste trabalho, encontrar respostas para a pergunta
norteadora da pesquisa. Tivemos como intuito provocar algumas reflexdes sobre as
dimensdes: formagdo continuada de professores, o conteddo de Tratamento da
Informacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Encontramos suporte
tedrico por meio de diferentes autores que tratam esses temas e procuramos buscar
significados para as categorias delineadas.

Esperamos que a pesquisa possa fornecer dados relevantes para
compreender melhor o processo de formacéo continuada de professores em servigo
e que contribua para a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o bloco de
conteudos de Tratamento da Informagéo.

Aléem disso, esperamos que as reflexdes aqui apresentadas e discutidas
possam contribuir para o trabalho de formacao de professores. E que também essas
reflexdes possam ser discutidas e complementadas por todos os profissionais
preocupados e comprometidos com a formacao de professores de anos iniciais para
a melhoria da qualidade do ensino do Pais.

Para finalizar, trago uma reflexdo pessoal sobre os vinte e quatro meses de
pesquisa. Durante a trajetdria académica e profissional, procuramos buscar
gualificacdo na area de Matematica por entender que educar € uma agao que exige
responsabilidade, comprometimento e dominio sobre o que se ensina. Além disso,
acreditamos que a vida € feita de ressignificacdes, e ressignificar o conhecimento
diante de varias experiéncias que tenhamos nos possibilita um crescimento pessoal
e profissional. Pensamos, também, que quando trabalhamos com educacao, ndo se
pode fazer por meio de acertos e erros e, principalmente, estar em formacéo é fruto
de escolhas pessoais.

Se estar em formacéo € fruto de escolhas pessoais, durante a trajetoria de
mestranda, muitos empecilhos transcorreram em relacdo a atividade profissional
desenvolvida e o processo de formacao. Frequentar um curso de poés-graduacéo
exige acomodacdes profissionais por parte do professor e da instituicdo de trabalho.
Reportamos-nos nesta reflexdo sobre os dias letivos a serem repostos ou
compensados, aulas a serem remanejadas, autorizagdes a serem assinadas e,

acima de tudo, as disposi¢c0es para a negociagao.
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A LDB contempla a formagéao continuada de professores como um direito de
todos os profissionais da educacdo, uma vez que ndo s6 possibilita a progresséao
funcional como também a qualificagcdo e o desenvolvimento do profissional. Mas,
para que isso realmente se efetive, os governantes despacham artigos a serem
cumpridos para que nao haja “prejuizo” para a instituicdo. Falamos em particular
sobre o Regime Juridico de Servidores do municipio em que foi desenvolvida a
pesquisa descrita. No seu artigo 115, prevé a possibilidade de ser concedido horério
especial ao servidor estudante, havendo incompatibilidade entre o horario escolar e
o da reparticdo, contanto que haja a compensacdo de horario a ser definido pelo
gestor publico.

A reflexdo pessoal acima surge como uma das dificuldades encontradas para
a busca da qualificacdo profissional no processo de formacdo em servico. Que as
politicas publicas contemplem em seus estudos acbes e demandas para que O
professor encontre incentivo para o processo de formacdo em servico e nao
angustias para serem resolvidas a longo prazo, pois se o gestor publico ndo for
sensivel a algumas acomodacdes, a formacdo continuada de professores em
servico ficara restrita as béncdos de poucos no que se refere a programas
presenciais. A partir da reflexdo mencionada deixamos em aberto, neste trabalho, a
discussdo: Como o formador se forma nos cursos de formacdo continuada como

sendo “mais um” integrante do processo?
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APENDICE A — ACEITE DE PARTJCIPAQAO NA PESQUISA
ACEITE DE PARTICIPACAO NA PESQUISA
Eu! ’

RG , aceito participar da pesquisa de mestrado
intitulada “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: uma experiéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o conteldo de Tratamento da

Informagao”, sob responsabilidade da mestranda do Programa de Pds-Graduacgao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil, Neura
Maria De Rossi Giusti e sob orientagéo da professora Dra. Jutta Cornelia Reuwsaat
Justo, como participante do Programa de Formacdo Continuada Pro-Letramento
desenvolvido no municipio de Vacaria —RS. Com a finalidade de:

a) investigar as acbOes e contribuicbes que uma experiéncias de formacgao
continuada em servico pode oferecer para a pratica pedagogica de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Vacaria sobre o conteudo de
tratamento da informacéo;

b) que os instrumentos de pesquisa adotados serdo: questionarios, entrevistas e
analise documental;

c) que ficara a mim assegurada a disponibilidade para esclarecimentos sobre a
metodologia aplicada na pesquisa,

d) que para mais esclarecimentos posso contatar a pesquisadora responsavel Neura
Maria De Rossi Giusti pelo telefone (54) 3232-1419 em horario comercial,

e) que estara a mim garantido a total liberdade de recusar a participar ou retirar meu
consentimento, desde que esta ndo se encontre concluida, sem penalidade alguma
e sem prejuizo algum;

f) que o uso dos dados por mim fornecidos é reservado a pesquisadora responsavel,
sendo preservado o respeito ao meu anonimato em termos de nominacdo completa;
g) que a informacao sobre os dados da pesquisa podem ser divulgados e publicados

desde que o disposto no item f.

Assinatura da Professora. Vacaria, outubro de 2010.



APENDICE B - PERFIL DO PROFESSOR(A) CURSISTA

1)NOME(Opcional):
ldade:

2) Municipio: Vacaria - RS
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3)Graduacao em:
a)

b)

4) P6s-graduacéao
() especializacdo em

( )mestrado em

5) Tempo de atuagdo no magisteério:

6) Regime de Trabalho: ( ) concursado ( ) efetivo ( ) contratado

7) Area(s) de atuacéo atual:

( ) Professor de Matematica
() Professor de Séries Iniciais
Qual(is) séries/anos?

Outra: Qual?

8) Areas de trabalho que ja atuou:
() Professor de 12 a 42 séries/anos. Periodo:

() Professor de 5% a 82 séries/anos. Disciplina: Periodo:
( ) Formacao de professor. Area/Programa: Periodo:
() Outros trabalhos. Quais?

9) J& participou de algum curso de “Formacao de Professor” com carga horaria

acima de 40 horas?
( )Sim ( )Nao

Em caso de resposta positiva, relate:

Programa ou Projeto Carga Horaria
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10) Para vocé, qual é a finalidade da formag&o continuada de professores?

11) Vocé acredita que a formagdo contribui para uma mudanca na pratica
pedagodgica? Justifique:

12) Dos cursos de formacéo continuada de vocé participou, cite os beneficios que
0S Mesmos trouxeram para a sua pratica pedagogica.
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APENCICE C - EXPERIENCIA DE FORMACAO CONTINUADA SOBRE O
CONTEUDO DE TRATAMENTO DA INFORMAGCAO - ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

1) No que se refere aos conhecimentos didaticos e das praticas pedagdgicas sobre

o conteudo de Tratamento da Informacdo, que conhecimentos vocé possuia antes

da formag&o?
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2) Em termos de compreensdo tedrica e pratica, os assuntos discutidos tém

contribuido para ampliar sua visao do processo educativo? Por qué?

3) Qual tem sido o nivel de contribuicdo da formacdo continuada em termos de
aplicacdo de novas metodologias em sala de aula?

4) Vocé ja utilizou as propostas de ensino sobre Tratamento da Informacéo

abordadas na formacao em sala de aula? Se sim, quais?
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5) Vocé faria outros cursos de capacitagdo em formato semelhante a esse visando a

melhoria de sua formagéao profissional? Por qué?

6) Quais dos seguintes aspectos em relacdo a uma proposta de formacédo vocé
considera mais importantes? Por qué?
Numere-as de 1 a 7 em ordem de importancia:

1 — mais importante; 7 — menos importante.

() Selecéo dos temas:

() A gestéo do tempo destinado aos trabalhos:

() Os procedimentos metodolégicos utilizados:
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() As atividades propostas:

() A mediacao do professor tutor:

() A participacdo geral dos professores:

() O alcance na pratica da sala de aula:




144

7) contribua com outros aspectos que vocé considera importante e ndo foram

contemplados neste questionario:
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APENCIDE D - TRATAMENTO DA INFORMACAO

1) Manifeste sua opinido quanto ao desenvolvimento do contetdo de Tratamento da
Informacéo.

a) Quanto a linguagem:

b) Conteludos apresentados:

c) Atividades propostas:

c) Beneficios para a pratica pedagogica:
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Participacédo na Formacgéo Continuada:

a) Pontos positivos e negativos;

b) Aponte resultados da formacao na préatica docente;

c) Em sua opinido, qual a contribuicdo que a formacao ofereceu para a melhoria da
gualidade de ensino?

2- Desenvolvimento do conteudo de Tratamento da Informacéao

a) O conteudo de Tratamento da Informacg&o contribuiu para a sua formacdo como
docente? Por qué?

a) Expligue de que maneira vocé tem utilizado as informagbes e conhecimentos
sobre o conteudo de Tratamento da Informacéao na sua pratica pedagogica?

c) Em sua opinido, o conteudo de Tratamento da Informacdo contribuiu para a

melhoria da aprendizagem dos alunos? Justifique sua resposta.

3- Quanto a formacgéao continuada dos professores:

Dé sua percepcao sobre os programas de formacao continuada.

a) Quais as modalidades que podem realmente contribuir para a melhoria da pratica
docente?

b) O que vocé entende por aperfeicoamento profissional docente?



