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Aprenda com os povos indigenas e revitalize
0s conhecimentos  tradicionais que  estdo
adormecidos em nods. Construa novas formas de
fazer ciéncia, incorpore as préticas e as relagBes
concretas como parte de um patriménio intangivel
que se materializa nas agles e, admita, podemos
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acredite, 0os novos caminhos nos enriquecem! Na
Amazdnia é preciso inovar!
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar os conhecimentos matematicos produzidos e
utilizados pelos membros da Comunidade Indigena Serra da Moga, localizada na Terra
Indigena Serra da Moca, no municipio de Boa Vista/RR, e o papel da Escola Estadual
Indigena indio Ajuricaba na producéo e apropriagio de novos conhecimentos necessarios para
0 desenvolvimento das atividades do grupo e suas relagdes com a comunidade externa. A
investigacdo busca, teoricamente, respaldo nos referenciais advindos da Etnomatematica e,
metodologicamente, se insere em uma perspectiva qualitativa seguindo os pressupostos da
pesquisa Etnografica em Educacdo, contando com a imersdo da pesquisadora e professora da
Escola Estadual local, no ambiente da comunidade. A pesquisa teve inicio em agosto de 2009
sendo concluida em dezembro de 2010, tendo como fonte principal de dados o contato com os
membros da Comunidade, agricultores, professores, gestora da escola, funcionarios, alunos e
maes de alunos. As informagdes advindas dessas fontes sdo complementadas com dados da
Secretaria da Educacdo do Estado de Roraima. No intuito de estabelecer relagfes entre os
conhecimentos matematicos circulantes no cotidiano da Comunidade e os conhecimentos
matematicos adquiridos na escola foi necessario investigar os habitos da Comunidade, sua
formacéo, costumes e anseios dos moradores, bem como compreender as propostas da
Educacéo Indigena e da Educacdo Escolar Indigena. Os resultados apontam para a existéncia
de uma rica e variada atividade matematica que a comunidade deixa transparecer a partir do
desenvolvimento de tarefas do cotidiano, havendo a necessidade da escola se interar e
promover a integragdo destes conhecimentos gerando uma Educacdo Matemética de
qualidade.

Palavras-chave: Etnomatemaética. Educacdo Indigena. Educacéo Escolar Indigena. Ensino e
Aprendizagem da Matematica.



ABSTRACT

This study aims to investigate the mathematical knowledge produced and used by members of
the Serra da Moca Indigenous Community, located in Serra da Moca Indian Land, in Boa
Vista city, Roraima state, and the role of Indigenous State School "indian Ajuricaba" in
production and appropriation of new knowledges necessaries to develop the group’s activities
and their relations with outside community. The investigation aims theoritically support at
references coming from the Ethnomathematics, and methodologically, is part of a qualitative
perspective following the assumptions of Ethnographic Research in Education, with
immersion of the researcher and teacher at the stata school, into community enviroment. The
research began on August 2009 and it was concluded on December 2010, it had as its primary
source of data the contact with community members, farmers, teachers, school management,
staff, studants and mother’s studants. The information from these sources are supplemented
with documents from Education Secretary of Roraima State. In order to establish links
between mathematical knowledge acquired at school was necessary to investigate the
community habits, their training and desires, as well as to understand the proposits of the
Indigenous Education and Indigenous School Education. The results indicate the existence of
a rich and varied mathematical activity that the community through the development of daily
tasks, their requiring the school to interest and promote the integration of these knowledge
generating a quality mathematics education.

Key-words: Ethnomathematics. Indigenous Education. Indigenous School Education.
Teaching and Learning of Mathematics.
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INTRODUCAO

[...] Ndo se aprende, Senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.?

A Matemética € disciplina comum e obrigatéria nos curriculos escolares e possui
grande relevancia nas instituicdes de ensino. Porém, torna-se importante considerar que o
conhecimento matematico também é adquirido e praticado nas situagdes que se apresentam no
cotidiano dos diferentes povos, independente de estarem submetidos ao processo de
escolarizagdo. Cada povo, de acordo com a sua cultura, desenvolve métodos e processos
proprios de aplicacdo dos conhecimentos matematicos visando atender as suas necessidades.

Estas préticas particulares de desenvolvimento e aplicacdo dos conhecimentos e
métodos da Matematica estdo sendo tratadas, atualmente, no programa de pesquisa
denominado Etnomatemética, por considerar as especificidades do contexto cultural, dos
objetivos e tradigdes comuns (D’AMBROSIO, 2005). Ainda, segundo o autor:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo préprios da sua cultura
(D’AMBROSIO, 2005, p. 22).

Para D’Ambrosio (2005), a Etnomatematica apresenta um importante componente
que é a possibilidade de vislumbrar uma visdo critica da realidade, utilizando para isso 0s
instrumentos da propria natureza matematica.

Assim, percebe-se nos referenciais advindos da Etnomatemética um campo fértil
para a investigacdo e interpretacdo da realidade educacional de uma comunidade indigena, a
Comunidade Indigena Serra da Moca, no sentido de produzir um conhecimento que possa
alicercar uma proposta educativa, em relacdo & Matemdtica, que atenda as necessidades da
mesma.

A Comunidade Indigena Serra da Moga, no municipio de Boa Vista-RR, tem sua
subsisténcia amparada na producéo de alimentos bésicos da agricultura familiar. Algumas
familias fazem da producéo excedente a complementacéo da renda, uma vez que 0s produtos

remanescentes sao comercializados na Feira do Produtor em Boa Vista - RR.

2 CAMOES, Luis de. Os Lusfadas. Colego a obra prima de cada autor. Texto integral, p. 286, estrofe 154. S&o
Paulo: Martin Claret, 2005.
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Diante disso, surge uma nova realidade para a aplicagdo dos conhecimentos
matematicos produzidos e estabelecidos no grupo, uma vez que procedimentos tradicionais
utilizados para o cultivo da terra e nas transagcbes comerciais podem nédo atender
satisfatoriamente as demandas atuais dos agricultores, como por exemplo, os célculos atuais
de medicéo da area a ser cultivada pode se chocar com os modelos tradicionais de medicéo
local. Desta forma, os conhecimentos na comunidade vém sendo substituidos pelos
conhecimentos sistematizados em razdo dessa nova demanda, alterando assim, a tradigdo do
grupo.

Neste contexto entende-se que a escola da comunidade, Escola Estadual Indigena
indio Ajuricaba, exerce papel de grande relevancia no tocante ao curriculo utilizado,
especificamente com relacdo a Matemética. O curriculo de uma instituicdo escolar precisa
estar em harmonia com o contexto em que ela esta inserida, buscando refletir e dar respostas
as transformacdes que ocorrem.

A Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba atende o Ensino Fundamental, Médio
Regular e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), niveis de ensino da Educagdo Bésica, e
como tal, tem o compromisso de preparar os estudantes, jovens e adultos para atuarem na
comunidade, considerando as novas demandas advindas de uma interagdo cada vez maior com
as comunidades indigenas proximas e, também, com a comunidade ndo-indigena.

Diante desta situacdo, torna-se pertinente buscar e identificar os conhecimentos
matematicos ja produzidos e utilizados por essa comunidade, bem como as demandas de
novos conhecimentos frente aos desafios que se apresentam. Busca-se, assim, construir uma
proposta que, simultaneamente, utilize e valorize os conhecimentos ja estabelecidos no grupo
e encaminhe para a construcdo e apropriagdo de novos conhecimentos importantes para
subsidiar as atividades ali desenvolvidas. Considera-se que a partir do conhecimento da
realidade cultural, no caso, especificamente em relagcdo a matematica, a escola tera condi¢bes
de organizar e integrar suas propostas educacionais para atender as demandas da comunidade,
contribuindo para o seu desenvolvimento.

Assim, este trabalho estd embasado em algumas indagacdes e reflexdes, como por
exemplo, compreender como a Escola e os moradores da Comunidade Indigena Serra da
Moca interage em um novo contexto de conhecimentos matematicos necessarios para o
desenvolvimento das atividades produtivas do grupo, como acontece a aplicabilidade dos
conhecimentos matematicos no cotidiano da comunidade e, como estd sendo tratado o
curriculo escolar referente ao ensino da matematica na Escola Estadual Indigena indio

Ajuricaba.
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Fundamentada nos referenciais da Etnomatemética na Educacéo e com abordagem
qualitativa, esta pesquisa, de carater etnografico, iniciou em agosto de 2009 tendo seu
trabalho de campo concluido em dezembro de 2010. O texto que a apresenta est4 organizado
em cinco capitulos, os quais buscam retratar os aspectos metodoldgicos da pesquisa, inserir o
leitor no universo da Comunidade Indigena Serra da Moga, reconhecer as formas pelas quais
o0 conhecimento é adquirido na cultura indigena, refletir sobre a Etnomatemética e o ensino da
matematica como também os resultados da pesquisa, estando assim divididos:

O capitulo 1 traz os objetivos que nortearam esta pesquisa bem como os
procedimentos metodoldgicos necessarios ao seu desenvolvimento, ressaltando a abordagem e
0s instrumentos utilizados no processo de investigagao.

O capitulo 2 traz o referencial tedrico enfocando a Etnomatematica e os aspectos que
fundamentam o ensino e a aprendizagem da Matemaética.

O capitulo 3 refere-se a educacéo dos povos indigenas ressaltando os aspectos da
Educacéo Indigena e da Educacédo Escolar Indigena.

O capitulo 4 retrata a Comunidade Indigena Serra da Moga e a cultura dos povos
indigenas que habitam esta Comunidade, bem como o histérico e a estrutura fisica e
organizacional da Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba.

A apresentacdo, descricdo e anélise dos dados coletados estdo expostos no capitulo
5, procurando responder 0s objetivos propostos.

As consideracbes finais se fazem necessérias para refletir sobre o trabalho
desenvolvido, buscando, entre 0s pontos positivos e negativos, aspectos que possam subsidiar
propostos para o ensino de Matematica que atenda as necessidades da Comunidade Indigena

investigada.



1 INVESTIGANDO OS CONHECIMENTOS MATEMATICOS
ESTABELECIDOS NA COMUNIDADE INDIGENA SERRA DA MOCA.

N&o had ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.* Esses que-fazeres se
encontram um corpo no outro corpo. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
2002, p.32).

1.1 SOBRE A TRAJETORIA E MOTIVAGOES DA PROFESSORA-PESQUISADORA

Meu trabalho como professora de Matemaética iniciou-se no interior do Estado de S&o
Paulo. Em 2008 fixei residéncia no Estado de Roraima para trabalhar, também, como
professora de Matematica na Rede Estadual de Ensino em escola ndo indigena. Em maio de
2009, ap6s aprovagdo em concurso publico estadual para professores em escolas indigenas,
assumi o compromisso de trabalhar na Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba, nas séries
finais do Ensino Fundamental.

Esta nova modalidade de trabalho era um desafio. Meu conhecimento sobre os povos
indigenas era proveniente do conhecimento adquirido durante a formacdo escolar e nos
estudos preparatorios para o concurso, jamais havia estado em comunidade indigena,
tampouco em escola indigena.

Sem formacédo especifica na Educacdo Escolar Indigena, sem material de apoio e
contatos que pudessem auxiliar, perguntava-me continuamente: “como realizar um bom
trabalho?”, “o que ensinar?” e “como trabalhar uma educagéo diferenciada para que os alunos
de fato aproveitassem o tempo dedicado aos estudos e aprendessem algo Util?”. Tudo era novo
e a expectativa era imensa.

Nos primeiros dias de trabalho percebi que a Comunidade Serra da Moga se
diferenciava das demais que conhecia por meio da literatura, quase ndo percebia costumes
indigenas expressos no dia-a-dia.

A escola, apesar localizada na zona rural e em &rea indigena, possuia as mesmas
caracteristicas das escolas dos centros urbanos. O ensino era proposto por meio do acimulo
de conteudos, 0 que para 0s pais era sindnimo de trabalho por parte do professor, onde a
grande preocupacéo era que o filho “tivesse nota para passar de ano”, de forma que nada se
diferenciava do ensino tradicional conhecido: lousa, giz, livro didatico, alunos passivos

sentados em fila e os professores como detentores do conhecimento.
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Apenas a introducdo da lingua materna Wapixana indicava o diferencial da escola
indigena, nem mesmo a Arte Indigena presente no curriculo produzia algum trabalho que
pudesse reacender tragos da cultura das etnias ali presentes. Refletindo sobre a funcéo do
professor e o ambiente no qual estava funcionalmente inserida, relacionava esta realidade com

as palavras ditas por D’ Ambrdsio:

[...] O papel do professor ndo é o do mestre tradicional, imbuido de uma autoridade
sugerida pelo proprio espaco fisico: separado dos alunos, com uma mesa que impde
autoridade, em pé perante os alunos sentados, e utilizando um quadro negro onde a
mensagem, “escrita”, é o simbolo da verdade (D’AMBROSIO, 1994, p. 95).

Observava também as relagdes estabelecidas em sala de aula, tanto entre professores
e estudantes quanto entre estes e o conhecimento, pareciam inadequadas ao conceito de
educacgdo que segundo D’Ambrosio (2009) é uma estratégia da sociedade para facilitar que
cada individuo atinja seu potencial e estimulo na colaboracdo em a¢gBes comuns na busca do
bem comum.

As palavras de D’Ambrosio, também, tem relagdo com o que est4 proposto nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Matematica (PCN, 1998) em que, no
Ensino Fundamental, esta disciplina escolar deve proporcionar ao estudante o
desenvolvimento do espirito critico no intuito de criar habitos para refletir e buscar
conhecimentos, conscientizando-os sobre seus direitos, deveres e exercicio da cidadania,

sendo necessario ir em busca de novas estratégias, abolindo o ensino tradicional onde,

a pratica mais frequente no ensino de Matematica tem sido aquela em que o
professor apresenta o conteddo oralmente, partindo de definigdes, exemplos,
demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e
aplicagdo, e pressupde que o aluno aprenda pela reproducdo. Assim, considera-se
que uma reproducéo correta € evidéncia de que ocorreu a aprendizagem (PCN, 1998,

p. 37).

Pensando nestas questdes perguntei aos alunos da 52 série: “O que vocés entendem
por estudar Matemética?”, e “Hoje vamos ter aula de Matematica. O que vamos fazer?”, a
resposta foi unanime: “Estudar Matematica é fazer contas”. “VVamos escrever nimeros e fazer
contas”.

Isso ndo era suficiente, era preciso trazer para estes alunos uma Matematica mais
abrangente, instigando-os a buscar explicacbes e entendimentos, contextualizando a

potencialidade do ambiente que se apresentava de forma natural podendo, a partir de o
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contexto vivido produzir conhecimento, de forma que este pudesse ser aplicado na resolugéo
de situagdes que, por ventura, se apresentassem.

Consciente da semelhanca entre a escola da “cidade”, escola do “branco” e a Escola
Indigena indio Ajuricaba, pensava que esta possivelmente tinha suas especificidades que
precisavam ser consideradas e respeitadas, estas, as especificidades, podem n&o ser
perceptiveis a primeira vista, mas existem e é necessario resgata-las como embasamento e

subsidio para o trabalho pedagogico.

1.2 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

E claro que toda cultura é dindmica, cheia de respostas para as provocagdes que
aparecem e, muitas vezes, feliz na formulacdo de solucdes. Muitas delas voltadas
para a propria defesa cultural. Dai que muitas comunidades indigenas, mesmo tendo
sofrido enormes mudancgas no aspecto mais aparente de sua cultura, mesmo ai onde
tudo parfce ter mudado profundamente, a forga mais sutil da alma de um povo
subsiste.

E notorio que o trabalho na sala de aula exige que o professor seja dindmico nas suas
atitudes, enfocando varios aspectos no sentido de aprimorar a sua pratica pedagogica e atingir
0 objetivo maior que é a aprendizagem por parte dos estudantes.

Neste sentido, D’Ambrosio (1994, p. 96), sugere que a estratégia a ser usada é o
conhecimento da realidade. “[...] O primeiro passo para o professor é conhecer seu ambiente,
saber 0 que se passa no seu entorno espago-temporal, e a partir dessa informagéo devidamente
processada, definir estratégias pra sua acéo educativa”.

E possivel reconhecer que a proximidade com a capital, a insercio de novos
conhecimentos e valores e a descaracteriza¢do da cultura indigena na Comunidade Indigena
Serra da Moca € uma realidade que ndo pode ser ignorada, porém isso ndo impede que se faca
uma educacdo que valorize a cultura e seu meio socio-politico. Sobre essa questdo Ferreira S.

destaca que:

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia sécio-econdmico-
cultural de cada povo, contextualizada na recuperacdo de sua memoria historica, na
reafirmacdo de sua identidade étnica, no estudo e na valorizacdo da prépria lingua e
da propria ciéncia sintetizada em seus etnoconhecimentos, bem como no acesso as
informac6es e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritaria e
das demais sociedades, indigenas e ndo-indigenas (FERREIRA S., 1994, p. 90).

3 Ailton, lideranca Krenak, MG. RCNE/Indigena, 2005, p. 24
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Especialmente para o professor de Matemética torna-se fundamental conhecer as
préticas e o uso dos conhecimentos matematicos estabelecidos na Comunidade Indigena, pelo
fato de utilizarem estes conhecimentos na interagio com os ndo-indios. E necessario, portanto,
resgatar, valorizar e interagir com a cultura que foi a base do desenvolvimento que se
apresenta no momento, contextualizando o conhecimento dos mais antigos com as novas
geracdes, centrando o ensino na proposta da educacdo que, conforme D’Ambrosio (2009) é
uma estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja seu potencial e estimulo
na colaboracgéo em agdes comuns na busca do bem comum.

Porém, a Matematica presente nos diferentes ambientes da Comunidade passa
despercebida, pais e filhos ndo associam como aplicagdo do conhecimento matematico as
formas geométricas formadas pelo madeiramento das casas, a sobreposi¢do das folhas do
buriti que servem como telhado, as plantagfes agricolas que d&o sustento as familias. Para o
professor o apoio didatico pode ser o ambiente e ndo somente o livro didatico.

Salientando as palavras de Scandiuzzi (2009, p. 17-18),

[...] os povos indigenas tém elaborado um saber construido, um saber matematico
diferenciado e diversificado, sistematizado por um grupo de pessoas que estabeleceu
0s critérios para tal saber.

Por isso, urge a necessidade de apontar caminhos considerando a realidade que
temos.

[...] o professor deixa de ser o dono do saber, mas tem formagdo especifica que o
capacite a transitar entre os saberes de seus alunos, ajudando-os a questionar a
realidade envolvente para a possivel reorganizacéo de seus conhecimentos.

Desta forma, tanto professores quanto alunos e comunidade transitam entre o
conhecimento empirico dos indigenas e o conhecimento formal adquirido na escola por meio
de um ensino tradicional. Considerando que 0 acesso aos novos conhecimentos pode
modificar as acles cotidianas, surgiu a indagagdo: como a Escola e os moradores da
Comunidade Indigena Serra da Moca interagem em um novo contexto de conhecimentos
matematicos necessarios para o desenvolvimento das atividades produtivas do grupo?

Diante desta questéo, as observacoes, reflexdes e ansiedades levaram a esta pesquisa,
que tem como objetivo geral investigar os conhecimentos matematicos utilizados pela
Comunidade Indigena Serra da Moca e o papel da escola na producéo e apropriacao de
novos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das atividades do grupo e suas
relagdes com a comunidade externa.

Para tanto foi necessario conhecer algumas especificidades reveladas a partir dos

objetivos especificos estabelecidos a seguir:
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e conhecer a comunidade: sua cultura, seu modo de vida, suas particularidades;

o identificar os procedimentos matematicos utilizados pela comunidade;

e investigar a aplicabilidade dos conhecimentos matematicos na execugdo das
atividades produtivas e no cotidiano da Comunidade;

e averiguar se a atual proposta curricular contempla um ensino de Matematica voltado
para as necessidades da comunidade e quais as principais caracteristicas desta proposta;
o verificar como sdo trabalhadas no curriculo escolar as formas de agir e pensar da

comunidade, no que se refere & adaptacéo a esse novo contexto.

1.3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Os estudos desenvolvidos durante o Curso de Mestrado foram esclarecedores para
definir os procedimentos técnicos e metodologicos necessarios para realizar a pesquisa na
Comunidade Indigena Serra da Moca.

Como embasamento tedrico foi tomado a Etnomatematica, pelo fato de que:

Para o etnomatematico, a educacdo indigena pode se realizar na presenca do
educador ndo-indio, nao para transferir nenhum tipo ou modelo de contetdo, mas
para que, no didlogo com os povos indigenas, eles possam reconhecer como
cientificas as construgBes produzidas por seus antepassados e — mediante essas
producdes cientificas — compreender como se denominam em nossa cultura
(SCANDIUZZI, 2009, p. 23).

Considerando 0s objetivos propostos e a especificidade dos envolvidos na
investigacdo, optou-se por seguir os pressupostos da pesquisa Etnografica em Educacéo.
Porém, para que o trabalho pudesse ser realizado foi necesséria uma primeira aproximagao
com a Comunidade.

Em uma das reunides da Comunidade a pesquisadora teve permissao do tuxaua’ para
expor sua situacdo como aluna mestranda e explicar os objetivos da pesquisa, solicitando a
autorizagdo para realizé-la, uma vez que era necessaria a imersdo no cotidiano da comunidade
e a participacdo de forma direta ou indireta, dependo do grau do contato necessario para
coletar as informag0es, 0s quais dariam consisténcia e credibilidade ao trabalho. Esse contato

com a Comunidade foi registrado em foto apresentada na Figura 1.

4 Lider da Comunidade.
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Houve concordancia, porém o tuxaua Justino fez o seguinte comentario: “Ja tivemos
outras pessoas aqui que querem conhecer nossos costumes, nosso modo de viver, a gente
ajuda e depois eles vdo embora e ninguém mais fica sabendo de nada, sé vém aqui enquanto
interessa pra eles. Nos queremos que esse trabalho também ajude a nossa Comunidade, que a
gente tenha conhecimento do resultado™.

Foi possivel perceber que os indigenas se sentem usados e/ou explorados e que 0
resultado dos trabalhos ja realizados ndo se reverteram em nenhum beneficio aos mesmaos.

ApOs o primeiro contato, que resultou na permissdo e apoio dos lideres da
comunidade e do publico alvo da pesquisa, foi necessario organizar os procedimentos que
iriam direcionar a pesquisa.

Para que ndo houvesse davidas sobre a lisura do trabalho, foi redigido um termo de
consentimento em duas vias, sendo uma via para cada participante, contendo a descrigédo da
pesquisa e como seria realizada, garantindo aos envolvidos que estes ndo seriam expostos a
nenhum tipo de constrangimento e com garantias de acompanhamento sistematico de todos 0s
procedimentos adotados, autorizando ou ndo a divulgacéo dos dados coletados.

O trabalho de pesquisa na Comunidade Indigena Serra da Moca, teve inicio em

agosto de 2009 e término em dezembro de 2010, estando dividido em trés etapas: a primeira

® Justino Carlos dos Santos, Tuxaua da Comunidade Indigena Serra da Moga. Declaragao feita em reunido na
Comunidade. jul. 2009.
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foi o contato inicial com a Comunidade para obtencdo do aval para o trabalho e a defini¢éo
dos procedimentos metodoldgicos; a segunda, a realizacdo da pesquisa propriamente dita e a
terceira, a descricdo e analise dos dados coletados.

A primeira etapa teve inicio de forma sutil, observando os espacos, as possibilidades
de acesso. Lecionando na escola da Comunidade, a pesquisadora procurou atentar para o
cotidiano das familias, apesar de serem muito reservadas. Como recém-chegada encontrou
dificuldades em ser aceita e integrar-se a Comunidade imediatamente. O acesso se restringia
as atividades escolares e as reunibes comunitarias.

Porém, em pouco tempo o reconhecimento como professora foi tomando
consisténcia e a interacdo com a Comunidade proporcionou uma convivéncia de confianca
mutua, de forma que fosse possivel identificar os sujeitos que pudessem contribuir para a
pesquisa. A confianga instaurada permitiu o contato direto com diversas familias, onde as
visitas em suas residéncias e nas plantagdes aconteceram de forma natural, num clima de

harmonia e acolhimento.

1.3.1 Abordagem Qualitativa

A relagdo existente entre o0 mundo real e o mundo, por vezes abstrato para o
pesquisador, dos sujeitos pesquisados, como € o caso dos indigenas, direcionou este trabalho
para uma abordagem qualitativa, fortemente alicergado no contato direto da pesquisadora com
os moradores e o ambiente pesquisado. Outro aspecto relevante é que os dados obtidos ndo
seriam traduzidos em nUmeros, mas sim descritos, analisados e interpretados buscando
conhecer, retratar e interpretar uma realidade.

Seguindo os pressupostos da abordagem qualitativa a investigagdo se revestiu de
caracteristicas especificas, as quais sdo apontadas por Bogdan e Biklen (apud BORBA;
ARAUJO, 2006, p. 24-25):

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal;

2. A investigacdo qualitativa é descritiva;

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
5. O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa.

De acordo com as caracteristicas apontadas é possivel observar que a investigagéo

7

qualitativa é abrangente e possibilita a utilizagdo de procedimentos variados tanto na
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inquisicdo dos sujeitos pesquisados como também na interpretagdo dos dados coletados na
pesquisa, induzindo o pesquisador a uma descricdo explicita dos fatos relevantes, dando
significado prdprio e qualidade ao trabalho realizado.

Assim, na presente investigagcdo a abordagem qualitativa possibilitou explorar as
questdes que emergiam da situagéo investigada, transformando um simples olhar em um olhar
mais agucado, levantando questdes que até entdo passavam despercebidas. A imersdo no
ambiente facilitou o transito da pesquisadora pelos diferentes pontos da Comunidade fato que
possibilitou selecionar entre as informagfes obtidas aquelas que atendiam os objetivos,
motivando novas investidas para complementar o fato abordado.

Para D’ Ambrosio a pesquisa qualitativa, “[...] € o caminho para escapar da mesmice.
Lida e d& atencéo as pessoas e as suas idéias, procura fazer sentido de discursos e narrativas
que estariam silenciosas. E a andlise dos resultados permitir4d propor 0s novos passos”
(D’AMBROSIO, 2006, p. 19). Ainda, de acordo com D’ Ambrosio:

A pesquisa qualitativa é muitas vezes chamada etnografica, ou participante, ou
inquisitiva, ou naturalistica. Em todas essas nomenclaturas, o essencial é 0 mesmo: a
pesquisa é focalizada no individuo, com toda a sua complexidade, e na sua insercéo
e interacdo com o ambiente sociocultural e natural. O referencial tedrico, que resulta
de uma filosofia do pesquisador, é intrinseco ao processo. Naturalmente a interagdo
pesquisador-pesquisado é fundamental [...] (2009, p. 102-103).

Todavia, a organizagdo de uma pesquisa considerando a abordagem qualitativa
necessita um direcionamento logico que, segundo D’ Ambrosio (2009, p. 103-104) passa a ser

organizada seguindo algumas etapas:

1. Formulacéo das questdes a serem investigadas com base no referencial teérico do
pesquisador;

2. Selecdo de locais, sujeitos e objetivos que constituirdo o foco da investigacao;

3. Identificacdo das relagGes entre esses elementos;

4. Definicdo de estratégias de colecdo e analise de dados;

5. Colecéo de dados sobre os elementos selecionados no item 2 e sobre as relacdes
identificadas no item 3;

6. Andlise desses dados e refinamento das questbes formuladas no item 1 e da
selecdo proposta no item 2;

7. Redefinicdo de estratégias definidas no item4;

8. Coleta e anélise de dados.

Nota-se que na abordagem qualitativa ndo se aplica métodos quantificadores
conforme esclarecimento dado por Bicudo (2006, p. 106) destacando que “o qualitativo

engloba a idéia do subjetivo, passivel de expor sensacOes e opinides” possibilitando perceber
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diferencas e semelhancas nos aspectos comparaveis, contudo a no¢ao de rigor ndo se aplica a
dados qualitativos, pois faltam a preciséo e a objetividade a estes dados.

De acordo com 0s pressupostos nesta abordagem fez-se necessario utilizar o método
adequado na coleta de dados. Levando em conta que a “etnografia é a tentativa de descri¢do
da cultura” (ANDRE, 2004, p. 19), a pesquisa etnografica foi estabelecida para subsidiar o
processo investigatério considerando que seria necessario a imersdo no ambiente a fim de
conhecer, interpretar e descrever o cotidiano real da Comunidade de forma ampla, sem o

interesse de quantifica-lo.

1.3.2 A Pesquisa Etnogréafica em Educacio

O processo de investigacdo da realidade humana leva a busca de elementos que
possibilitam descrever e explicar habitos, valores, crencas e comportamentos de um
determinado grupo social, provenientes de um contato direto e de levantamentos documentais
sendo necessério, na maioria das vezes, um contato prolongado, fato que pode levar a uma
estreita relacdo entre pesquisador e pesquisados. Desta forma o pesquisador pode tornar-se um
descobridor e estabelecer a conexdo entre suas descobertas e seus objetivos.

No caso da presente investigacdo o estudo ganha caracteristicas do tipo etnogréafico

na educacdo, seguindo alguns parametros, como sugerido por André (2004, p. 28-30):

[...] faz uso de técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a
observacao participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos.

[...] o pesquisador é o instrumento principal na coleta e analise de dados. Os dados
sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador.

[...] énfase naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais.

[...] a preocupagdo como as pessoas véem a Si mesmas, as suas experiéncias e o0
mundo que as cerca. O pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visdo
pessoal dos participantes.

[...] envolve um trabalho de campo. O pesquisador aproxima-se de pessoas,
situagdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado.
Outras caracteristicas importantes na pesquisa etnografica sdo a descricdo e a
inducdo [...].

Finalmente, a pesquisa etnografica busca a formulacdo de hip6teses, conceitos,
abstrages, teorias e ndo sua testagem.

Enfatizando a definicdo de André (2004, p. 41) em que a pesquisa etnografica “se
caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situagdo
pesquisada [...]” foi necessario a imersdo da pesquisadora no ambiente pesquisado, o que

aconteceu de forma natural por desempenhar a fungdo de professora nos turnos vespertino e

noturno na escola da Comunidade gerando contato direto, direcionado o olhar investigativo ao
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mundo dos sujeitos investigados, com a preocupagdo de posteriormente, avaliar o significado
dos elementos coletados no trabalho de campo.

Esse processo implicou em dedicacdo e atencdo, focando o olhar para todas as
diregdes e atividades que pudessem contribuir com o0s objetivos da pesquisa. Trivifios destaca

que:

A etnografia baseia suas conclusdes nas descri¢fes do real cultural que lhe interessa
para tirar delas os significados que tém para as pessoas que pertencem a essa
realidade. Isto obriga os sujeitos e o investigador a uma participacdo ativa onde se
compartilham modos culturais (tipos de refeicdes, formas de lazer, etc.). Isto é, o
pesquisador ndo fica fora da realidade que estuda, & margem dela, dos fenémenos ao
quais procura captar seus significados e compreender (TRIVINOS, 1987, p. 121).

Nesse contexto, com a finalidade de buscar os significados, compreender e
estabelecer as relacbes necessarias & ampliagdo do conhecimento e de novas experiéncias foi
necessario coletar dados, porém houve a necessidade de estar atenta, ndo permitindo acumular
uma imensiddo de informacgOes sem a devida finalidade o que poderia comprometer a
descricdo objetiva da pesquisa, uma vez que a etnografia € um “processo sistemético de
observar, detalhar, descrever, documentar e analisar o estilo de vida ou padrdes especificos de
uma cultura ou subcultura, para apreender o seu modo de viver no seu ambiente natural
(LEININGER apud GUALDA; HODA, 1997, p. 411).

Ciente que a pesquisa etnogréfica possibilita conhecer caracteristicas pessoais dos
participantes a ética tornou-se elemento fundamental na busca por informagdes. Sobre esta

questdo Bogdan afirma que:

Os problemas éticos sdo bastante relevantes na pesquisa etnogréafica, o pesquisador
precisa ser fiel aos dados e ndo apresentar somente aqueles que lhe forem
convenientes, assim, a ética do pesquisador é fator decisivo de boas relagdes de
confianca. Em investigagdo, a ética consiste nas normas atinentes aos
procedimentos vistos como corretos e incorretos por determinado grupo. O
pesquisador precisa interagir atento aos cédigos estabelecidos pela comunidade e
respeita-los. Mas, duas questdes dominam o panorama recente no ambito da ética
relativa a investigacdo com sujeitos humanos; o consentimento informado e a
protecdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos. Tais normas tentam
assegurar 0 seguinte: os sujeitos aderem voluntariamente aos projetos, cientes da
natureza do estudo e dos perigos e obrigacoes nele envolvidas e ndo sdo expostos a
riscos a superiores aos ganhos que possam advir (BOGDAN apud OLIVEIRA,;
GOMES, 2005).

De acordo com o exposto, faz-se necessario ser fiel aos dados coletados, nao
distorcendo informagdes no intuito de satisfazer as intengfes da pesquisa, uma vez que,

conforme André (2004, p. 20) o pesquisador etndgrafo se vé “diante de diferentes formas de
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interpretacdes da vida, formas de compreensdo do senso comum” em que o0s participantes
atribuem significados variados as suas experiéncias e vivéncias de que forma que esses
significados possam ser mostrados ao leitor.

Portanto, a fidelidade garante as relagdes de confianga estabelecidas no processo
investigatdrio, principalmente quando a investigacéo acontece em comunidades indigenas que
mesmo incorporando costumes de outras culturas valorizam o que € proprio da sua cultura.

Considerando que esta pesquisa buscou enfocar os conhecimentos matematicos
presentes no curriculo escolar e entre os membros da Comunidade fez-se necessario atentar
para o ponto de vista de Bello (apud SILVA, 2006, p. 61) que esclarece: “para saber em que
atividades os indios desenvolvem e aplicam os conhecimentos mateméticos é necessario
conhecer e vivenciar o0 dia-a-dia deles” e Ferreira (apud SCANDIUZZI, 2009, p. 20)
complementa enfatizando que “a etnografia exige um olhar especial do etnomatematico,
capaz de encontrar as diferencas entre 0s conceitos matematicos produzidos pela aldeia e os
conceitos da matematica institucional”.

Reconhecer as diferencas existentes pode transformar a prética docente nas
comunidades indigenas, pois orienta o professor como relacionar teoria e pratica ao contexto
do cotidiano dos povos indigenas atendendo as suas necessidades que, gradativamente vem
sofrendo transformagdes devido a integracdo com a cultura ndo-indigena. Conforme destaca
Ferreira (apud HALMENSCHLAGER, 2001) antes os conhecimentos matematicos ensinados
nas escolas eram reinterpretados e reorganizados pelos indios, sendo que “[...] estudar, para os
indios, significava dominar a Matemética dos brancos para atuar com eficiéncia durante as
negociagdes econdmicas com eles” (HALMENSCHLAGER, 2001, p. 31).

Estas questdes demonstram a necessidade do professor se inteirar da Matematica
necessaria aos povos indigenas a fim de atender as prioridades da Comunidade como também
contribuir para a formacéo do cidaddo, valorizando a pluralidade cultural, propiciando
diferentes formas de abordar os problemas que se apresentam no cotidiano exercendo assim, a
cidadania (BRASIL, 1998).

Com esses argumentos espera-se ter justificado a opgdo por seguir 0s pressupostos da

pesquisa etnografica em educacdo para conduzir a presente investigagéo.

1.3.3 Participantes da Pesquisa

A partir da definicdo dos objetivos, da abordagem e do tipo de pesquisa que seria

utilizada, fez-se necessario buscar entre os moradores da Comunidade aqueles que poderiam
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contribuir com este trabalho. Essa identificagcéo foi realizada no segundo semestre do ano de
2009, no que se considerou a primeira etapa da pesquisa, ou seja, a etapa onde ocorreu a
aproximacdo com a Comunidade.

Os contatos mantidos com as mées que iam frequentemente & escola, a participagao
desta pesquisadora nas reunides escolares e comunitérias, as observacdes diérias do ambiente
da Comunidade e os dialogos mantidos informalmente foram direcionando para a sele¢do dos
possiveis entrevistados.

No primeiro momento, tinha-se a idéia que o estudo partiria do contato como o0s
moradores mais idosos, ndo escolarizados, supondo que estes teriam muitas historias para
contar. Porém, esta hipGtese foi descartada ao reconhecer que estes moradores eram
protegidos por seus filhos que, mesmo dialogando informalmente falavam por seus pais, pelo
fato de terem idade avangada e, alguns, apresentarem problemas de salde.

Focando-se nos objetivos da pesquisa foi mantido um olhar voltado para os
ambientes que pudessem fornecer elementos consistentes para a coleta de dados. Assim, ap6s
observar, dialogar e participar das reunides da Comunidade para tratar de assuntos diversos,
foi possivel definir os participantes.

A interacdo com 0s pais nas reunides na escola permitiu identificar seis mées que
estavam sempre presentes, questionando e cobrando educagéo de qualidade para seus filhos.
Esse grupo de mées participou ativamente da pesquisa, sendo apresentado e caracterizado no

quadro da Figura 2.

MAES PARTICIPANTES DA PESQUISA

NOME FUNCAO/ATIVIDADE ESCOLARIDADE NUMERO DE
FILHOS NA ESCOLA

Anusia Maria Aleixo Infraestrutura/limpezana | Ensino Médio completo
Angelo EEI indio Ajuricaba 2
Jordiana de O. Silva Secretéria na EEI Indio Ensino Médio completo

Ajuricaba 2
Margarete Neves da Silva | Agricultora - 3
Maria Jacira Almeida Agricultora Ensino Fundamental
Levi incompleto 8
Valdelia da Silva Pinto Professora na EEI Indio Ensino Superior

Ajuricaba incompleto 2
Rosilda Pereira de Souza | Merendeira na EEIl indio | Ensino Médio completo

Ajuricaba 3

Figura 2: Relacdo de mées participantes da pesquisa
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Para retratar o histérico da Comunidade buscaram-se informacGes com o Sr.
Aldinésio, professor na Escola Estadual local e também entre os atuais agricultores que
representam a segunda e terceira geragdes dos moradores da Comunidade, sendo que estes
contribuiram com informacdes substanciais sobre a aplicacdo dos conhecimentos matematicos
utilizados pela Comunidade nas atividades produtivas do grupo. Este grupo de agricultores é

apresentado no quadro da Figura 3.

AGRICULTORES PARTICIPANTES DA PESQUISA
NOME FUNCAO ESCOLARIDADE

Adauto Almeida Ramiro Agricultor Ensino Fundamental incompleto
Aquilino Rodrigues Mesquita Agricultor Ensino Fundamental incompleto
Francelino Aleixo Duarte Agricultor e vaqueiro Técnico em Agropecudria

J. Agricultor Ensino Fundamental incompleto

0. Agricultor Ensino Médio completo
Sandro Lourengo da Silva Agricultor Ensino Médio incompleto

Figura 3: Relacdo dos agricultores participantes da pesquisa

As constantes observacdes no ambiente da Comunidade revelaram a possibilidade de
aplicacdo de conhecimentos matematicos nas préticas cotidianas, principalmente nas
construgdes existentes, nas transagdes comerciais e nas formas como os agricultores utilizam
seus conhecimentos nas atividades de producéo de alimentos. Os agricultores se constituiram
em alvos principais na pesquisa de campo e coleta de dados, por demonstrarem
conhecimentos mais significativos e disposigcdo para contribuir com este trabalho. Houve a
participacdo efetiva de seis agricultores que permitiram visitar e fotografar suas rogas
enquanto que na transcricdo das informagOes apenas quatro permitiram que Seus nomes
fossem citados.

As informagGes acerca do ensino nas escolas, priorizando as expectativas em relagéo
ao ensino de Matematica foram concedidas por oito professores da EEI indio Ajuricaba,
funcionérias e mées de alunos. Os procedimentos matematicos utilizados na Educacéo Infantil
foram retratados pela professora e também gestora da Escola Municipal Vové Jandico da
Silva com participacio do professor de Lingua Materna Wapixana. A gestora da EEI indio
Ajuricaba também contribuiu informando as questdes burocréticas referentes a escola.
Especificamente sobre o ensino da Matematica na EEI indio Ajuricaba, é propicio esclarecer
que este esta sob a responsabilidade desta pesquisadora. O grupo de professores participantes

da pesquisa é destacado no quadro da Figura 4.
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PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

NOME

FUNCAO

ESCOLARIDADE

Adriana Ferreira Dantas

Professora do 1° ano do Ensino

Fundamental

Ensino Superior completo

Aldinésio Sarmento Silveira

Professor do Ensino Fundamental e
Médio

Ensino Superior completo

Alexsandro Carlos das Chagas

Professor de Lingua Materna Wapixana

na EM Vovb Jandico da Silva

Cursando Tami’kan

Cilena Andreia Moraes

Gestora e professora da EM Vovo

Jandico da Silva

Ensino Superior completo

Marcos Pereira Pinto

Professor de Lingua Materna Wapixana

Ensino Médio completo

Maria de Fatima da S. Angelo

Professora de Lingua Materna Wapixana

Ensino Superior incompleto

Miraci Costa da Silva

Professora aposentada

Ensino Fundamental completo

Rosinéia Raposo Felipe

Gestora da EEI Indio Ajuricaba

Ensino Superior completo

Sansdo Barros da Silva

Professor do Ensino Fundamental e
Médio

Ensino Superior completo

Simido de Souza Cavalcante

Professor da 22 série do Ensino

Fundamental

Magistério

Valdelia da Silva Pinto

Professora da 32 série do Ensino

Fundamental

Ensino Superior incompleto

Figura 4: Relacdo dos professores participantes da pesquisa

Houve a participacéo, na investigacdo, de cinco alunos, aqui denominados de alunos
“A”, “B”, “C”, “D” e “E”, que aceitaram relatar suas expectativas quanto ao ensino,
principalmente o ensino da Matemética. Destes alunos, dois estdo concluindo o Ensino
Fundamental e trés o Ensino Médio no ano de 2010, e foram escolhidos por estarem prestes a
dar inicio a uma nova fase da vida escolar. A caracterizagdo do grupo de estudantes

participantes da pesquisa pode ser vista no quadro da Figura 5.

ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

NOME ESCOLARIDADE IDADE GENERO
Aluno A: Concluinte do Ensino Médio 17 anos Feminino
Aluno B: Concluinte do Ensino Fundamental 14 anos Masculino
Aluno C: Concluinte do Ensino Fundamental 15 anos Feminino
Aluno D: Concluinte do Ensino Médio 17 anos Masculino
Aluno E: Concluinte do Ensino Médio 17 anos Feminino

Figura 5: Relagdo dos alunos participantes da pesquisa
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Embora tenha se dado destaque a determinados grupos e sujeitos que participaram da
investigacdo esta também contou com a participagdo de outros moradores que, nos dialogos

informais trouxeram a tona fatos de suma importancia que direcionavam a pesquisa.

1.3.4 Instrumentos de Investigacao

A realizacdo da pesquisa na Comunidade Indigena Serra da Moga, definida com o
objetivo de buscar respostas e dar significado para algumas inquietagdes e subsidiar novas
estratégias para interacdo, socializagdo e praticas cotidianas entre a pesquisadora, sujeitos
pesquisados e o0 ambiente escolar exigiu a utilizacdo de diferentes instrumentos de
investigacdo para interpretar e compreender o significado das a¢des no contexto investigado.

A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacdo de diversas formas de
abordagem ressaltando que sempre que algum procedimento fosse acontecer era solicitada a
permisséo do sujeito envolvido.

A partir da definicdo da abordagem e dos métodos que seriam utilizados na pesquisa
ficou claro que seria necessaria a imersdo da pesquisadora no ambiente investigado, como
proposta para conhecer e retratar os aspectos que, definidos e visualizados amplamente
ressaltam a importancia e a confianga das partes envolvidas. “Por isso, o trabalho de campo
intensivo com observagdes in loco que nos conduz ao ponto de vista do nativo é fundamental.
Somente esta abordagem permite a construgdo de um conhecimento baseado no confronto
entre as nossas hipdteses e nossas observagdes” (ViCTORA; KNAUTH; HASSEN, 2000, p.
53).

Este trabalho teve inicio em fevereiro de 2010, quando também teve inicio o ano
letivo nas escolas da Comunidade, prosseguindo até dezembro deste mesmo ano, porém
houve interrupgdo em alguns momentos devido ao periodo chuvoso e também por problemas
de ordem administrativa na escola e que envolveu a equipe escolar e toda a comunidade sendo
necessario dar uma trégua no trabalho e retomar no momento considerado oportuno.

Portanto, a pesquisadora e também professora na Comunidade estabeleceu contato
com todos envolvidos: criancas, adolescentes, adultos e idosos numa relagdo de confianca e
respeito matuo, para levantar dados, inclusive sobre a histéria de vida buscando
“compreender o desenvolvimento do sujeito investigado [...] além de recuperar as
experiéncias dos individuos, recolher também crengas, mitos, tradicbes, o que permite o
melhor entendimento da propria historia e trajetéria dos informantes” (VICTORA;
KNAUTH; HASSEN, 2000, p. 67), consciente que:



29

“Observar”, naturalmente ndo é simplesmente olhar. Observar é destacar de um
conjunto (objetos, pessoas, animais, etc.) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho, etc.) Observar um
“fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado do seu contexto para que,
em sua dimensdo siqgular, seja estudado em seus atos, atividades, significados,
relagdes, etc. (TRIVINOS, 1987, p. 153).

Assim sendo, coube a pesquisadora a responsabilidade no trato com os envolvidos
dependendo em grande parte da sua visdo critica para selecionar e analisar os dados,
priorizando o que era relevante na sua inquisicdo que partiu da observagdo direta e
participativa necessaria para compreender e dar sentido as agBes dos envolvidos, onde o
pesquisador busca olhar o outro com respeito as suas particularidades, sem (pré) conceitos
estabelecidos, pois “o ambiente, os comportamentos individuais e grupais, a linguagem néao
verbal, a sequéncia e a temporalidade em que ocorrem 0s eventos sdo fundamentais ndo
apenas como dados em si, mas como subsidios para a interpretagio dos mesmos” (VICTORA;
KNAUTH; HASSEN, 2000, p.62).

Para cumprir com as funcdes de professora, manter relagdes de cordialidade e coletar
elementos necesséarios para enriquecer este trabalho a pesquisadora esteve presente
continuamente no trabalho na escola, nas reunides e assembléias que tratavam de assuntos
diversos ou reunides pré-agendadas pela Comunidade e que geralmente acontecem nos finais
de semana onde os assuntos abordados envolvem o cotidiano dos moradores do local. Foram
realizadas visitas as familias sendo que os didlogos informais aconteciam, principalmente,
nesses momentos orientando os rumos da pesquisa. Destacam-se, também, as visitas feitas as
rocas, quando foi possivel conhecé-las e investigar os procedimentos matematicos utilizados
pelos agricultores, especialmente os processos de medicdo da &rea cultivada e o espagamento
no plantio das lavouras.

A observagdo, complementada por didlogos informais e espontaneos, ndo podiam se
perder. Assim o diario de campo que na verdade era um caderno inseparvel, serviu como
instrumento de anotagdes sobre fatos diversificados, mesmo aqueles que talvez ndo fossem
utilizados precisavam ser registrados naquele momento, poderiam posteriormente ser
analisados e avaliados com cautela, desta forma pouco do vivido se perdeu.

As anotacOes coletadas e registradas na forma escrita durante todo o processo de

investigacio sio denominadas por TRIVINOS (1987, p. 154) como:

[...] “anotacBes de campo” e definidas “como todo processo de coleta e analise de
informac0es, isto €, ela compreenderia descri¢des de fenémenos sociais e fisicos,
explicagdes levantadas sobre as mesmas e a totalidade da situacdo em estudo. Este
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sentido tdo amplo faz das anotagBes de campo uma expressdo quase sinénima de
todo o desenvolvimento da pesquisa.

Observando que os diadlogos tomavam rumos que por vezes se distanciavam dos
objetivos propostos, foi necessario abordar os participantes por meio de entrevistas semi-
estruturadas. As entrevistas permitiram o levantamento de questdes que tinham por finalidade
desvelar de forma consistente as duvidas existentes. As perguntas, focadas na investigacéo
buscaram respostas para dar significado aos questionamentos possibilitando & pesquisadora
refletir sobre o problema investigado. Roteiros dessas entrevistas podem ser visto nos
Apéndices.

Este instrumento de investigacdo forneceu evidéncias do ponto de vista do sujeito
participante que poderiam ter passados despercebidas quando o assunto era tratado

informalmente conforme esclarecimentos de Trivifios:

[...] a entrevista semi-estruturada é um dos principais meios que tem o investigador
para realizar a Coleta de Dados. [...] queremos privilegiar a entrevista semi-
estruturada porque esta, a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo (1987, p. 145-146).

Nesta pesquisa, este instrumento foi usado para conhecer 0s aspectos da
Comunidade, conhecer as expectativas em relagdo & Educagdo Escolar Indigena e a aplicacdo
dos conhecimentos mateméticos no cotidiano, tendo como participantes agricultores, gestora
da escola, professores, alunos e mées, identificados como sujeitos que teriam informacdes
relevantes para constituir o trabalho.

A gravacdo em 4udio foi utilizada em raras ocasides, como por exemplo, em dialogo
com o Sr. Aquilino e com o Sr. Adauto foi possivel gravar os relatos em aparelho MP4 que
posteriormente foram utilizados para compor o trabalho, fornecendo evidéncias que
enriqueceram a descrigdo, porém na maioria das vezes 0s participantes sentiam-se inibidos
com o uso deste instrumento.

Na tentativa de registrar os movimentos dos participantes, seus gestos e trejeitos, foi
introduzida a filmagem durante o processo de coleta de dados, porém este instrumento foi
empregado com éxito somente nas situacfes em que havia grande nimero de envolvidos,
como por exemplo, nas reunides e festividades, individualmente a espontaneidade ficava
comprometida, foi possivel perceber que os participantes sentiam-se inibidos e retraidos.

Contrapondo com a filmagem, o registro por meio de fotografias aconteceu de forma

natural, tanto no cotidiano dos moradores da Comunidade, nas reunides, nas festividades,
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como, também, nas visitas as rogas. As fotografias sdo frequentemente disponibilizadas
deixando-os extremamente felizes e a vontade. Estes registros permitem a “visualizacdo de
detalhes que ocorrem em campo, que sdo relevantes e podem ndo ter sido captados no
momento da observagdo” (GUALDA; HODA, 1997, p. 415).

Houve situacbes em que as explicagdes verbais foram complementadas com a
elaboragdo de desenhos. Este procedimento foi utilizado para representar “graficamente uma
determinada situacdo ou concepgdo [...] em que a comunicagdo oral ndo se mostra suficiente
para levantar as impressdes do pesquisado” (VICTORA; KNAUTH; HASSEN, 2000, p.70).

Para subsidiar e complementar este trabalho fez-se necessario a analise de
documentos que envolviam aspectos legais, imprescindivel para compreender os fundamentos
legais da Educacdo nas Comunidades Indigenas, documentos, estes, disponibilizados pela
gestora da escola, pela Divisdo de Educacéo Indigena — Departamento da Secretaria Estadual

de Educagédo do Estado de Roraima e por meio de consultas eletronicas (internet).



2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM SOB A PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA

Havia um homem que aprendeu a matar dragdes e deu tudo que possuia para se
aperfeigoar na arte. Depois de trés anos ele se achava perfeitamente preparado mas,
que Erustra(;éo, ndo encontrou oportunidades de praticar sua habilidade (Dschuang
Dsi).

“Como resultado ele resolveu ensinar como matar dragdes” (René Thom).

D’Ambrosio (s/d) apresenta esta reflexdo para ilustrar a realidade de um ensino
descontextualizado e tradicional onde, segundo o autor “o professor infere: Se me ensinaram
era porque é importante, portanto...ensino o que me ensinaram.’

Para reverter esta realidade, os professores engajados em desenvolver um ensino que
seja significativo para o aluno e lhe traga resultados positivos em relagéo a aprendizagem tém
na Etnomatematica 0 embasamento para aperfeicoar as suas estratégias, pois esta sugere
atitudes dinémicas, envolventes e desafiadoras, onde alunos e professores interagem
explorando o conhecido, vivido e concreto para desafiar o novo até entdo abstrato, aplicando

0 conhecimento adquirido.

2.1 ETNOMATEMATICA

Educar é como catar piolho na cabeca da crianca. E preciso que haja esperanca,
abandono, perseveranga. A esperanca é crenca de que se estd cumprindo uma
missdo; O abandono é a confianga do educando na palavra; A presenca é a
perseguicdo aos mais teimosos dos piolhos, é ndo permitir que um Gnico escape, se
perca.

S6 se educa pelo carinho e catar piolho é o carinho que o educador faz na cabeca do
educando, estimulando-o a palavra é pela magia do siléncio. Ser educador é ser
confessor dos proprios sonhos e sd quem é capaz de oferecer um colo para que
educando repouse a cabeca e se abandone ao som das palavras magicas, pode fazer o
outro construir seus proprios sonhos. E pouco importa se os piolhos sdo apenas
imaginarios.

Os questionamentos sobre 0 que ensinar e como ensinar em uma sociedade onde
diversas culturas interagem buscando as mesmas oportunidades de aprendizagem remetem o

professor a refletir sobre suas propostas e préticas na Educacdo Matematica em que o

® Poema chinés tomado para reflexdo pelo matemético René Thom, citado por Ubiratan D’Ambrosio (s/d) em: A
interface entre histdria e Matematica: Uma visdo historico-pedagdgica. Disponivel em:
<http://vello.sites.uol.com.br/interface.htm>. Acesso: em 02 nov. 2010.

7|dem.

® Daniel Munduruku: Educar é como catar piolho na cabeca de crianca. Disponivel em:
<http://pensador.uol.com.br/frase/NTM2NTKkO/>. Acesso em: 23 set. 2010.
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curriculo, na maioria das vezes vem determinado por especialistas que estdo distantes da
realidade em que alunos e professores estdo inseridos.
O ensino unificado para todas as sociedades torna-se insignificante e abstrato no

contexto que difere do vivido. Conforme afirma Vilela (2004, p. 45):

O mais freqliente nas escolas é a ndo articulacdo e incompreensdo do que é exigido,
propiciando com isso a exclusdo dos mais pobres no plano do conhecimento, ou
seja, 0s processos de dominagdo e subordinacdo que se constituem no mundo social,
vinculados & questdo do poder, sdo produzidos e reproduzidos no processo de
apropriacdo e uso da matematica escolar e dos conhecimentos populares [...].

O curriculo, de certa forma, quando pré-estabelecido ndo considera as
especificidades dos diferentes povos e ambientes, unificando o ensino e subordinando-o a
simples transmissdo de conteudos, sem contextualiza-los com o cotidiano dos envolvidos,
distanciando a educacédo que, de acordo com D’Ambrosio (1999) tem como grandes objetivos
responder aos desejos do individuo, preparando-o para viver em sociedade e para a cidadania,
combinando o social e o individual.

Assim sendo, faz-se necessério buscar alternativas para compreender as dificuldades
existentes no processo de ensino e aprendizagem da Matematica nas instituicdes de ensino.
Sobre esta questdo D’Ambrosio (1998) afirma que a Matematica presente nas escolas é
congelada, fazendo uso de teorias antigas, desenvolvidas em outros tempos e fora da realidade
atual, porém € necessaria a sociedade que a utiliza nas tecnologias e nas teorias modernas.

Contudo, D’Ambrosio (2008) continua afirmando que nas préticas cotidianas séo
incorporados os saberes e fazeres aprendidos na familia e na comunidade, praticando assim a
Etnomatematica, de modo que neste processo é valorizado o conhecimento e as habilidades
adquiridas no meio cultural de cada individuo, reconhecendo que “sempre existiram maneiras
diferentes de explicar e de entender, de lidar e conviver com a realidade” (D’AMBROSIO,
2006, p. 43).

A diversidade cultural existente provoca o desenvolvimento de diferentes estratégias
de utilizacdo dos procedimentos mateméticos na resolucdo das situagbes presentes no
cotidiano. Cada cultura faz uso da Matemaética que a seu modo atende as suas necessidades.
De acordo com Gerdes (2002, p. 222):

A matematica ndo € produto de uma esfera cultural particular, mas uma experiéncia
humana comum a todos os povos. O processo de estudar as suas idéias em contextos
culturais diversos permite aprofundar o entendimento do que constitui a atividade
matematica. O pensamento matematico s6 € inteligivel ao adotarmos uma
perspectiva intercultural.
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Estudos etnomatematicos ampliam o entendimento (intercultural) do que sdo as
matematicas. Ndo pode haver visdo unificada, pois a visdo monolitica e dominante
ndo consegue se sustentar. Ao mesmo tempo, no outro extremo, também ndo é
possivel pregar o relativismo cultural absoluto da matematica.

Nesse sentido a Matematica proposta nos moldes de um ensino tradicional,
perpassando de geracdo a geragdo ndo leva em consideragdo as especificidades culturais e
regionais, desta forma pode ndo atender as necessidades dos envolvidos. Conforme destaca
Vilela (2004) existem pesquisas em Etnomatematica que questionam 0S programas
curriculares por pré-determinar um Unico conhecimento considerando-o como o verdadeiro e
importante.

Assim, a Matematica estabelecida com as caracteristicas que apontam para a
precisdo, o rigor e a exatidao no trato dos nimeros e das formas, das relagdes e das medidas
(D’AMBROSIO, 2006), difere do Programa Etnomatematica que “teve sua origem na busca
de entender o fazer e o saber das culturas marginalizadas” (D’AMBROSIO, 2006, p. 44).

O reconhecimento das diferentes matematicas praticadas no contexto de cada povo e
a percepcdo de que o conhecimento extrapola o pré-instituido nos remetem ao que esta

instituido no Programa Etnomatemaética. Este Programa considera que:

[...] em todas as culturas e em todos os tempos, 0 conhecimento, que é gerado pela
necessidade de uma resposta a problemas e situagdes distintas, esta subordinado a
um contexto natural, social e cultural.

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia, criado e
desenvolvido técnicas de reflexdo, de observacdo, e habilidades (artes, técnicas,
techné, ticas) para explicar, entender, conhecer aprender para saber e fazer como
resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia (matema), em
ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os mais diversos. Desenvolveu,
simultaneamente, os instrumentos tedricos associados a essas técnicas e habilidades
(D’AMBROSIO, 2006, p. 46).

Nesta perspectiva, D’ Ambrosio (2009) explica com detalhes a formagéo da palavra

etnomatematica bem como o seu significado:

[...] diferentemente do que sugere 0 nome, etnomatematica néo é apenas o estudo de
“matematicas das diversas etnias”. Para compor a palavra etno matema tica utilizei
as raizes tica, matema e etno para significar que ha varias maneiras, técnicas,
habilidades (tica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver (matema) com
distintos contextos naturais e socioeconémicos da realidade (etno). (O’AMBROSIO,
2009, p. 111).

Desta forma a Etnomatematica contribui para delinear as estratégias da agéo
pedagdgica nas diferentes culturas, ndo se restringindo apenas ao fazer matematico de povos

distintos, abrangendo também as diversas formas de conhecimento, considerando todos os
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aspectos que envolvem o individuo em questdo. Ferreira (1994, p. 92) esclarece que “o
Programa Etnomatema@tica resgata a Matematica existente nas diferentes formas de expressdo
cultural presentes no cotidiano do aluno [...]".

O grande desafio estd em delinear estas estratégias relacionando a cultura com o
aprendizado escolar, possibilitando a apropriagdo de conceitos externos com o saber dos
grupos distintos como acontece na cultura indigena.

No intuito de efetivar a educacdo nas comunidades indigenas, Grupioni (1994, p.89)
destaca que “os indios tém direito a uma escola com caracteristicas especificas, que busque a
valorizagdo do conhecimento tradicional vigente nestas sociedades e lhes forneca
instrumentos para enfrentar o contato com outras sociedades”.

Pode-se afirmar que os estudantes indigenas trazem consigo conhecimentos
adquiridos no seu meio social e na vivéncia cotidiana, buscando na escola a possibilidade de
socializar e incorporar novos conhecimentos, porém é certo que a incorporacdo de novos
conhecimentos acontece quando estes sdo significativos para o aprendiz, favorecendo a
compreensdo das possibilidades de aplicagéo e o estabelecimento de conexdes entre o saber e
o fazer.

Assim, a Educacdo Matemaética nas comunidades indigenas deve ser elaborada com o
objetivo de atender as necessidades dessa sociedade e, neste caso, encontra na
Etnomatematica um referencial que vai possibilitar conhecer, interpretar e analisar as
manifestacGes matematicas ali presentes. Constata-se pelas palavras de Halmenschlager, que a

Etnomatematica possibilita um novo enfoque a Educacdo Matematica:

[...] a Etnomatematica, que se apresenta como uma perspectiva para o curriculo
porque é uma abordagem fundada nas conexdes entre a cultura dos alunos e das
alunas e o conhecimento escolar. Com isto, a Etnomatematica permite o
reconhecimento de diferentes formas de fazer Matematica, utilizadas pelos grupos
sociais em suas praticas diarias, na tentativa de resolver e manejar realidades
especificas, as quais nem sempre seriam identificaveis sob a 6tica da matematica
académica (HALMENSCHLAGER, 2001, p. 15).

Ao praticar a Etnomatematica o educador insere o aluno no processo de produc¢éo do
seu conhecimento possibilitando que para cada ambiente cultural o seu olhar seja direcionado
de forma distinta, evidenciando a diversidade nos diferentes contextos. Para atingir 0s

objetivos de uma educagéo pautada na aprendizagem é preciso compreender que a:

Etnomatematica ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos erros da
educacdo tradicional, isto é, ndo € apenas ensinar teorias e praticas congeladas nos
livros, esperando que o aluno seja capaz de repetir o que outros fizeram. A
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etnomatematica propde uma pedagogia viva, dinamica, de fazer o novo em resposta
a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imaginacéo e para
a criatividade (D’AMBROSIO, 2008, p. 10).

Esta consideracdo evidencia a importancia da contextualizagdo nos processos de
ensino e aprendizagem que inimeras vezes acontecem de forma tradicional e padronizada,
usando o livro didatico como subsidio para todas as questfes. Neste sentido, hd de se
considerar 0s questionamentos de Ferreira: “como trazer o conhecimento étnico para a sala de
aula, buscando uma educagdo com significado? Como fazer a ponte entre este conhecimento e
0 conhecimento dito institucional? (FERREIRA apud MELO, 2007, p. 40)” e D’Ambrosio

acrescenta:

Perguntamos qual é o conhecimento matematico que se deve transmitir aos
estudantes, de tal maneira que esse conhecimento ndo entre em choque com o saber
matematico que é proprio de suas comunidades, resultado de anos de encontros
culturais?

Mas a0 mesmo tempo em que se quer evitar o prejuizo emocional do choque
cultural, que obviamente afeta a criatividade, & necessario fazer com que o
conhecimento que resulta da experiéncia escolar Ihes seja Gtil na vida em comum,
prépria das sociedades modernas (D’AMBROSIO, 2008, p. 10).

As comunidades indigenas, com seus saberes tradicionais, apresentam uma
matematica rica, variada e a expressa de forma natural, valorizando o contexto local, contudo
vislumbrando além da comunidade, porém, como destaca Machado (2001) a grande
dificuldade no ensino hoje é que este estd desvinculado da realidade, sendo que o que
realmente importa € integrar os contetidos escolares aos assuntos aplicados na vida pratica.

Neste contexto é importante considerar o espaco escolar e a sala de aula como
ambientes de intensas interagdes onde, na maioria das vezes a diversidade e heterogeneidade
sdo desconsideradas, criangas e jovens sdo tolhidos de expressarem a sua cultura e de
manifestarem os seus saberes.

D’Ambrosio (1986), faz uma importante observacdo ao destacar que o professor
deve ouvir o que o aluno tem a dizer sobre suas expectativas e Oliveira destaca a importancia

da Etnomatematica como proposta para valorizar a cultura dos diferentes povos. Portanto,

com as “lentes” da Etnomatematica a Educagdo Matematica passa a valorizar,
também, a producdo da Matematica praticada por diferentes grupos étnicos,
profissionais ou comunitarios. As tradicdes matematicas de diferentes grupos sociais
sdo vistas também numa perspectiva cultural, e o conhecimento matematico é visto
como historicamente construido de forma ndo linear, marcados por elementos da
cultura de diferentes grupos (OLIVEIRA, 2006, p. 248).
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Apesar das dificuldades é importante que o professor detecte o que motiva o aluno a
ir e permanecer na escola. A escolha de conteidos adequados e a utilizacdo de métodos
convenientes que satisfacam as expectativas do aluno tornam-se desafios para o professor.

Knijnik (1996) aborda que a Etnomatematica se caracteriza como um processo que
possibilita investigar as tradigBes, préaticas e concepcbes de um grupo social subordinado,
interpretando e decodificando o seu conhecimento, propiciando a aquisi¢do do conhecimento
produzido pela Matemética Académica possibilitando estabelecer comparacdes entre o seu
conhecimento e o conhecimento adquirido, analisando as relagdes no uso destes saberes.

Conclui que:

A etnomatematica problematiza centralmente esta ‘grande narrativa’ que é a
Matematica académica — considerada pela modernidade como a linguagem por
exceléncia para dizer o universo mais longinquo e também o mais proximo —
introduzindo uma tematica até entdo ausente no debate da Educacdo Matematica
(KNWINIK, 1996, p.75).

Entendendo que a sociedade moderna exige que o conhecimento circule por todos os
meios, seja amplo e ndo fragmentado e que o sujeito deva ser bem informado para que se
posicione sobre as mais variadas questdes, e que a Comunidade Indigena Serra da Moca aos
poucos se insere neste contexto, é fundamental estar atento as colocagdes de D'Ambrosio
(2009) quanto este considera a educacdo como uma estratégia de estimulo ao
desenvolvimento individual e coletivo, gerada por grupos culturais, com a finalidade de se
manterem como tal e de avangarem na satisfagéo de sobrevivéncia e de transcendéncia.

Desta forma, integrar o conhecimento matematico as agdes do cotidiano conduz ao

reconhecimento o quéo importante é considerar as diversidades culturais.

2.2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

A matematica ndo é uma matéria nova, mas ela ja € muito velha, j& vem ha muito
tempo sendo usada pelos homens que existem e ja existiram também. O que
acontece é que ninguém conhecia o que era. Mas depois, quando foi descoberta, ai
que foi colocado o nome de matematica. Até agora todo mundo conhece com esse
nome. Antigamente, por mais analfabeta que fosse, a pessoa ja usava a matematica
sem saber. Porque ja fazia tudo calculado: a distancia, o tamanho etc. E a assim ja
estava funcionando a matematica.’

A matematica praticada nas diferentes culturas mostra que € possivel pensar e agir de

forma que atenda as necessidades do grupo, abrindo espaco para reflexdes a respeito das

% Parecer do Professor Jaime Llullu Manchinere, AC, RCNE/Indigena, 2005, p.159
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diferentes propostas epistemoldgicas que a constitui, e ndo considera-la apenas mais uma
disciplina no curriculo escolar, de modo que a interpretacdo dada por D’Ambrosio (2009)
sobre matematica e educacdo fundamenta o conceito desta disciplina, o autor destaca que a
disciplina matematica € uma estratégia que a espécie humana desenvolveu ao longo da vida
para explicar, entender manejar e conviver com a “realidade sensivel, perceptivel, e com o seu
imaginério, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural” (p. 7).

Todavia, quando praticada na escola com rigidez, buscando a exatiddo com célculos
complexos e resolvidos de forma mecéanica, a matematica torna-se seletiva e excludente,
poucos conseguem compreender e associar a sua aplicacdo nas atividades reais. Porém, se
bem conduzida, integrada aos conhecimentos que os alunos trazem para a escola e que foram
adquiridos no seu meio de convivéncia com novos conhecimentos que lhes séo apresentados
pode ser dinamica, rica e atender as expectativas dos envolvidos.

D’ Ambrosio (1986) questiona a mateméatica como ciéncia que seleciona as melhores

mentes:

Até o ponto de ser a Matematica, como disciplina escolar, a maior responsavel pela
desercdo escolar, por inameras frustraces e em Gltima instancia pela manutengéo de
uma estratificagdo social inaceitavel, ou pelo menos injusta. Mas os marginalizados
pelos processos de avaliagdo ndo sdo, obstante, praticantes de matematica no seu
dia-a-dia. Sédo matematicamente  funcionais, ou melhor  dizendo,
etomatematicamente funcionais. (D’AMBROSIO, 1986, p. 42).

Sobre o ensino da matematica, Groenwald, Kaiber e Mora (2004, p. 37), fazem uma
abordagem citando que esta “possui um papel social importante na inclusdo das pessoas na
sociedade. Ensinar Matematica € fornecer instrumentos para 0 homem atuar no mundo de
modo mais eficaz, formando cidad&os comprometidos e participativos”.

A acdo pedagdgica exercida por meio de uma metodologia abordada a partir da
valorizagdo do conhecimento que emerge de sociedades distintas pressupde um ensino
preocupado com as raizes culturais e ndo somente com o acimulo de contetdos. A escolha
dos contetidos e a forma como sdo organizados, as estratégias adequadas para 0 ensino e a
aprendizagem necessitam ter uma abrangéncia geral e a0 mesmo tempo considerar a
especificidade da sociedade atendida.

Assim, o conhecimento matematico, bem como todo processo que possa gerar
conhecimento sera mais bem conduzido se pautado na contextualizacdo e na representacdo de

um aspecto real, proveniente da vivéncia de uma situagdo e com significado concreto dando
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subsidios para que o individuo possa explicar, entender e conviver com a realidade presente

no seu cotidiano real ou imaginario.

E muito dificil motivar com fatos e situacdes do mundo atual uma ciéncia que foi
criada e desenvolvida em outros tempos em virtude dos problemas de entdo, de uma
realidade, de percepcoes, necessidades e urgéncias que nos sdo estranhas. Do ponto
de vista de motivacdo contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas escolas é
morta. Poderia ser tratada como um fato historico. [...] Interessa a crianga, ao jovem
e ao aprendiz em geral aquilo que tem apelo as suas percepcdes matematicas e
intelectuais mais imediatas. (D’ AMBROSIO, 2009, p. 31).

Geralmente, o ensino da Matematica como acontece nas escolas ndo fundamenta
conceitos e também néo estabelece relacdes matematicas que leve o aluno a discutir idéias e
seja desafiado na resolugdo de problemas, este ensino acontece por meio de regras e formulas
utilizadas de forma mecéanica onde, muitas vezes, tanto aluno quanto professor ndo sabe
utilizar no cotidiano.

Halmenschlager (2001) destaca que a Matematica, abordada formalmente generaliza
0s conceitos, 0 que vale é calcular e ndo estimar e avaliar o resultado final dos problemas,
neste caso os alunos ndo sdo desafiados a contrastar contextos distintos, ndo se apercebendo

dos resultados absurdos que acontecem em determinadas situagdes-problema. Continua:

Frequentemente, constata-se que mesmo estudantes que demonstram certa
habilidade nos calculos matematicos, quando expostos a situacdes que envolvam
problemas cotidianos, em que se faz necessario conhecimento matematico escolar,
ndo conseguem verificar a sua aplicabilidade ou demonstram dificuldades em
interpretar o resultado obtido. Talvez isso aconteca por causa da auséncia, nas
escolas, de praticas que os ajudem a se apropriar dos sentidos e significados
matematicos (HALMENSCHLAGER, 2001, p. 45).

Os estudantes, acostumados com um ensino que ndo os conduzem a reflexdo,
fragmentado e distante do contexto sdcio-cultural, discutido sob um Gnico ponto de vista e de
forma limitada, aceitam a condigdo de receptores, estando condicionados ao fracasso,
justificando ndo ter aptidao para a aprendizagem Matematica.

Contrastando com esta situagéo, estes mesmos estudantes estdo inseridos em uma
sociedade que busca sujeitos capazes de estabelecer relagdes entre o conhecido e o
desconhecido, ressaltando o conhecimento adquirido.

Corroborando com o pensamento de D’Ambrosio (1986, p. 23) é possivel
compreender que “[...] A énfase estaria em despertar no estudante curiosidade e espirito
inquisitivo que, aliado a algum gosto pelo assunto, 0 motivara a procurar o tratamento mais

aprofundado e mais rigoroso”.
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Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem que matematica esta
presente nas diversas situagdes, destacando que a construcéo e a utilizagdo do conhecimento
matematico ndo fazem parte somente do meio dos matematicos, cientistas ou engenheiros,
mas também, de grupos socio-culturais que a constroem, desenvolvem e utilizam com
habilidade para contar, localizar, medir, desenhar, representar, jogar e explicar de acordo com
suas necessidades. A aproximagdo do saber matematico, adquirido de forma intuitiva nas
diferentes culturas com o saber escolar e a sua valorizacdo torna-se essencial no
fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1998).

Esta declaragdo deixa claro que é necessério atrelar os contedos programaticos as
diversidades culturais presentes num pais como o Brasil. O reconhecimento de uma variedade
de estilos de aprendizagem que suscitam desta diversidade implica no desenvolvimento de
novas metodologias. De acordo com Scandiuzzi (2009, p.19), quando se conhece a
matematica de um grupo culturalmente identificAvel, seus habitos e costumes passam a ser
respeitados, os quais, “ndo serdo folclore nem tidos como ‘menores’, necessitando de uma
reeducagéo”.

Portanto, as relagdes entre povos indigenas e ndo-indigenas impdem a necessidade de
ensinar aos indios ndo s6 a lingua materna, mas possibilitar a eles toda forma de
conhecimento, considerando suas historias, seus saberes e seus anseios, fazendo da educagao
uma integragdo entre as duas culturas, possibilitando o acesso a todo tipo de informagéo e
avangos tecnoldgicos, ao mesmo tempo assegurando-lhes a liberdade e o poder de decisdo
sobre o curriculo que ser4 adotado em suas escolas.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (2005), produzido para
subsidiar a educagdo nas escolas indigenas destaca que para estes povos, aprender matemaética
tornou-se importante devido o atual contexto em que indios e ndo-indios interagem e as

culturas se integram. Neste sentido,

a matematica é fundamental, porque permite um melhor entendimento do “mundo
dos brancos” e ajuda na elaboragdo de projetos comunitarios que promovam a auto-
sustentacdo das comunidades. [...]. 0 estudo da Matematica mostra que existem, na
verdade, muitas matematicas. Isto significa reconhecer que cada sociedade tem uma
maneira muito especifica de entender o mundo que a cerca e formas especificas de
contar e manejar quantidades. Por fim, a matematica também é necesséria para a
construcdo de conhecimentos relacionados as outras areas do curriculo. [...] Muitos
professores e alunos das escolas indigenas percebem que saber matematica é
essencial para compreender a vida dos ndo-indios. Saber matematica é fundamental
num mundo em que as tecnologias e meios de comunicagdo utilizam largamente
dados numéricos ou quantitativos (RCNE/INDIGENA, 2005, p.159-160).
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Entretanto, a forma tradicional como a matematica é trabalhada na escola, sem
contextualizacdo e longe da realidade ndo pode ser considerada ensino, tampouco acontece a
aprendizagem, 0 que acontece neste caso pode ser visto como treinamento para a resolugéo
de problemas prontos que, quando trazidos para o cotidiano tornam-se abstratos e insoldveis.

Para buscar novas estratégias no intuito de que o ensino e a aprendizagem sejam
eficazes é preciso valorizar o conhecimento adquirido, a cultura e o meio social do aluno,
fazendo o intercAmbio entre a matematica e o cotidiano.

Portanto o ensino ndo pode ser visto apenas como transmisséo de conhecimentos, se
conduzido desta forma ndo proporciona ao aluno a oportunidade de aplica-lo nas situacbes
presentes no mundo, é preciso “criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo” (FREIRE, 2002, p. 52), de modo que para haver aprendizagem é necessario que o
sujeito seja capaz de relacionar seu conhecimento, aplicando-o na solugéo dos problemas que
se apresentam no cotidiano. D’Ambrosio (2009) adverte que se o indio ndo aprender a
“aritmética do branco”, ele sera enganado nas transag¢des comerciais provenientes da relagéo
entre branco e indio. Assim sendo, o professor que atua nas comunidades indigenas deve se
ater as novas demandas que se apresentam e s80 necessarias para que estes povos sobrevivam

com dignidade.



3 AEDUCACAO E OS POVOS INDIGENAS

A familia e a comunidade (ou povo) séo os responsaveis pela educacéo dos filhos. E
na familia que se aprende a viver bem: ser um bom cacador, um bom pescador, um
bom marido, uma boa esposa, um bom filho, um membro solidario e hospitaleiro da
comunidade; aprende-se a fazer roga, plantar, fazer farinha; aprende-se a fazer
canoas, cestarias; aprende-se a cuidar da salde, benzer, curar doencgas, conhecer
plantas medicinais; aprende-se a geografia das matas, dos rios, das serras; a
matematica e a geometria para fazer canoas, remos, rogas; cacuri, etc; ndo existe
sistema de reprovacédo ou selecdo; os conhecimentos especificos (como os dos pajés)
estdo a servigo e ao alcance de todos; aprende-se a viver e combater qualquer mal
social, para que ndo tenha na comunidade criangas Orfas e abandonadas, pessoas
passando fome, mendigos, velhos esquecidos, roubos, violéncia, etc. Todos sdo
professores e alunos ao mesmo tempo. A escola ndo € o Unico lugar de aprendizado.
Ela ¢ uma maneira de organizar alguns tipos de conhecimento para ensinar as
pessoas que precisam, através de uma pessoa que € o professor. Escola ndo é prédio
construido ou as carteiras dos alunos, sdo os conhecimentos, os saberes. Também a
comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e distribuida
(LUCIANO®™, 2003, p. 35).

Estudos mostram que os dados demogréficos coletados nos censos que abrangem a
populacdo indigena brasileira sdo parciais e precarios, uma vez que os recenseadores tém
dificuldade de chegar as aldeias localizadas em locais de dificil acesso, o que implica
contabilizar esta populacdo por estimativas. Melati (2007, p. 43) destaca que existem indios
que moram na cidade e nem sempre se identificam como indio, fato que compromete a
realidade dos dados.

Assim, de acordo com as estimativas, 0 Instituto Socioambiental (ISA) divulga que o
Brasil tem hoje, 2010, sua populagdo indigena estimada em 600.000 pessoas
(aproximadamente 0,2% da populacéo brasileira) distribuidas em 234 sociedades diferentes,
falantes de, pelo menos, 180 linguas distintas. A populagéo indigena esté distribuida em quase
todas as regies do Pais, exceto nos Estados do Rio Grande do Norte e Piaui. A maioria desta
populacdo, cerca de 450.000 vive em terras indigenas e em nucleos urbanos proximos as
Comunidades, enquanto que os outros 150.000 vivem nas grandes cidades.

Na Amazonia legal, formada pelos estados do Amazonas, Acre, Amapa, Para,
Ronddnia, Roraima, Tocantins, Mato Grosso e parte oeste do Maranhdo esta concentrada a
maior parte da populacdo indigena brasileira, cerca de 60% (ISA, 2010). E possivel
compreender o significado de indio e Comunidade Indigena a partir dos esclarecimentos de

Castro (2005), que assim define:

10 Gersem dos Santos Luciano, do povo Baniwa, regido do Rio Negro Amazonas, durante o IX Encontro dos
Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, 1996 Apud SILVA, Rosa Helena Dias de; BONIN, lara
Tatiana. Pedagogia e escola indigena, escola e pedagogia indigena. 2003, p. 34-35. In: VEIGA, Juracilda;
D’ANGELIS, Wilmar Rocha (Orgs). Escola indigena, identidade étnica e autonomia. Nucleo de Cultura e
Educacdo Indigena. Associacdo de Leitura do Brasil. Campinas: UNICAMP, 2003.
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indio é qualquer membro de uma comunidade indigena, reconhecida por ela como
tal e Comunidade indigena é toda comunidade fundada em relagdes de parentesco
ou vizinhanga entre seus membros, que mantém lagos histérico-culturais com as
organizagdes sociais indigenas pré-colombianas.

Porém, o ISA (2010) aponta que hoje a condigdo mais aceitavel para reconhecer-se
como indigena no Brasil é a auto-identificacdo étnica que consiste em pertencer a “um grupo
de pessoas que se identifica como uma coletividade distinta do conjunto da sociedade
nacional em virtude dos seus vinculos histéricos com as populacdes de origem pré-
colombiana [...]".

Ferreira (1994, p.89) faz referéncia aos povos indigenas mencionando que:

[...] as sociedades indigenas sdo portadoras de tradi¢bes culturais especificas e
vivenciaram processos historicos distintos. Cada um desses povos é Unico, tem sua
identidade prdpria, especifica, fundada na prdpria lingua, no territorio habitado e
explorado, nas crencas, costumes, histdrias, organizacéao social.

Considerando as condigdes destacadas, como a origem, localizagdo e a forma como
se apresentam, constata-se que as sociedades indigenas no Brasil diferem entre si e da
sociedade nacional como um todo, possibilitando reconhecer que seus usos e costumes
apresentam caracteristicas proprias bem como caracteristicas assimiladas pelo contato com os

ndo-indios.

3.1 EDUCACAO INDIGENA

O convivio entre os indigenas com seus pares possibilita a absor¢éo do conhecimento
proveniente de cada etnia, produzindo no cotidiano das comunidades uma educagdo especifica
a partir da socializagdo dos seus membros mais antigos com as novas geragdes dando
continuidade aos valores considerados fundamentais para a formagéo pessoal expressando a
valorizagdo das verdades de cada povo.

Este tipo de educacdo contempla os principios e as caracteristicas da Educacédo
Indigena.

O Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educagéo (p. 3), apresenta de forma

clara o que de fato é a Educacdo Indigena. Segundo este Parecer a:

[...] educacdo indigena, designa o processo pelo qual cada sociedade internaliza em
seus membros um modo proprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e
sua reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo,
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bem como aos padrBes de relacionamento social introjetado na vivéncia cotidiana
dos indios com as comunidades. Néao ha, nas sociedades indigenas, uma instituicdo
responsavel por este processo: toda comunidade é responsavel por fazer que as
criangas se tornem membros sociais plenos. Visto como processo, a educagio
indigena designa a maneira pela qual os membros de uma dada sociedade socializam
as novas geracdes, objetivando a continuidade de valores e instituigdes consideradas
fundamentais. Designa o processo pelo qual se forma o tipo de homem e de mulher,
segundo os ideais de cada sociedade, correspondente a verdadeira expressdo da
natureza humana, envolvendo todos os passos e conhecimentos necessarios a
construcao de individuos plenos nessas sociedades.

Entende-se, portanto que a educacdo indigena assegura aos povos das comunidades
Indigenas a reproducéo e valorizacdo da sua tradigdo, dos seus valores e saberes de acordo
com a sua cultura, reconstruindo seus padrdes de comportamento e de relacionamento.

Segundo Maher (2009), a educacdo elaborada pelos prdprios indigenas, sem a
intervencdo dos brancos, vem permeada de mitos e ritos. E uma educacgdo que da certo,
fazendo com que as futuras geracOes sejam hospitaleiras e com o dom da reciprocidade. Esta
educacéo torna-os cidaddos do mundo ao qual pertencem (MAHER apud SCANDIUZZI,
2009, p. 21).

Em continuidade ao que pode ser tratado como Educacdo Indigena, Felipe (2010)
destaca que os povos indigenas, independente da escolarizacdo elaboram seus sistemas de
pensamento e modos proprios de produzir, transmitir, elaborar e reelaborar seus
conhecimentos e suas concepcdes sobre 0 mundo, 0 homem e o sobrenatural. Entendem que
educar é ensinar aos seus filhos o respeito & cultura prépria, promovendo a educacdo com
respeito a toda forma de vida: animais, plantas e terra. A convivéncia participativa entre
familia e comunidade institui uma educacdo de qualidade, fundamentada em hospitalidade,
reciprocidade e valorizacdo da propria cultura.

Apesar das mudancas que as sociedades indigenas vém sofrendo, devido ao contado
com 0s ndo-indios e a insercdo de novos costumes e habitos nas comunidades, pode-se
verificar que existe a preocupagdo com a educagdo das novas geragOes, conforme oS
principios da educacéo indigena, principios, estes, citados no Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNE/INDIGENA, 2005, p. 23):

e Entre os povos indigenas, a educagdo se assenta em principios que lhes sdo
préprios, dentre os quais:

e uma visdo de sociedade que transcende as relagdes entre humanos e admite
diversos “seres” e forcas da natureza com o0s quais estabelecem relacdes de
cooperagdo e intercambio a fim de adquirir — e assegurar — determinadas qualidades;
e valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais, menos
marcadas por profundas desigualdades internas, mais articuladas pela obrigagdo da
reciprocidade entre os grupos que as integram;
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e nocgdes proprias, culturalmente formuladas (portanto variaveis de uma sociedade
indigena a outra) da pessoa humana e dos seus atributos, capacidades e qualidades;

e formacdo de criangas e jovens como processo integrado; apesar de suas inimeras
particularidades, uma caracteristica comum as sociedades indigenas é que cada
experiéncia cognitiva e afetiva carrega multiplos significados — econdmicos, sociais,
técnicos, rituais, cosmologicos.

Diante do que esta sendo apresentado, fica evidente que a Educagdo Indigena € de

fato uma Educacéo diferenciada. Munduruku retrata ainda mais este tipo de educaco:

Aprendi com meu povo que educar € fazer sonhar. Na sociedade moderna ocidental,
o0s sonhos ficam presos dentro das criangas. Porque, para a sociedade, aprender é
ficar trancado numa sala ouvindo alguém falar um monte de coisas que ndo
interessam. A escola da cidade ndo ensina ninguém a ser bom. Ela ensina a crianga a
competir, ou seja, ndo educa para a vida, mas para 0 mercado. E a educacéo familiar
que vai fazer um homem ser bom (MUNDURUKU, 2010).

Assim sendo, ndo é possivel ignorar que a producdo do conhecimento ocorre em
todas as culturas humanas de modo que, nas comunidades indigenas pode-se constatar que 0s
processos tradicionais de transmissdo do conhecimento tém como objetivo preparar o seu

povo para uma convivéncia de respeito e harmonia com a natureza.

3.2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

As perguntas do homem branco sempre comegam com ‘quanto’ ou ‘quando’. Ele
quer saber por quanto tempo eu vivo no Xingu, quando eu nasci, quantos filhos eu
tive, quanto eu ganho. O mundo de vocés é um mundo de nimeros (KUIUSSI
SUYA apud FERREIRA L., 2002, p. 41).

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil teve inicio a partir do contato do contato de

indios e ndo-indios, ou seja, a partir do inicio de colonizagdo do nosso Pais.

No Brasil, desde o século XVI, a oferta de programas de educacdo escolar as
comunidades indigenas esteve pautada pela catequizagdo, civilizagdo e integracdo
forcada dos indios a sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas
do Servico de Protecéo aos indios, do ensino catequético ao ensino bilingile, a ténica
foi uma sé: negar a diferenca, assimilar os indios, fazer com que eles se
transformassem em algo diferente do que eram. Nesse processo, a instituicdo da
escola entre grupos indigenas serviu de instrumento de imposicéo de valores alheios
e negacdo de identidades e culturas diferenciadas (BRASIL, 2001).

Milhomem (2008) apresenta quatro fases da Educagdo Escolar Indigena no Brasil. A

primeira fase teve inicio no Brasil Coldnia, com o0s jesuitas como principais responsaveis,
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impondo aos indigenas a aprendizagem da lingua portuguesa, a fim de que assimilassem o
cristianismo.

A segunda fase acontece a partir de 1910, com a cria¢do do Servico de Protegéo ao
indio (SPI), 6rgdo embrionario da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), que em sua nova
politica de ensino, articulada ao Summer Institute of Linguistics (SLI) e outras missdes
religiosas, institui uma politica mais humana apds o longo periodo de a¢des que quase
levaram ao exterminio dos indios.

J& a terceira fase, iniciada no final dos anos 70, se destaca pelo surgimento de
organizagBes ndo governamentais, entre as quais estdo: Comissdo Pro-indio de S&o Paulo
(CPI/SP), Centro Ecuménico de Documentacdo e Informacéo (CEDI), Associagdo Nacional
de Apoio ao indio (ANAI) e o Centro de Trabalho Indigenista (CTI). Ainda, nesta fase, a
partir de 1981, sdo criados os Nucleos de Educacdo (e/ou estudos) Indigenas (NEIS),
formados por pesquisadores de Universidades, entidades indigenistas e técnicos das
Secretarias de Educagdo, tratando, entre outras atividades, da realizacdo de cursos, encontros,
pesquisas e palestras direcionadas a educagédo dos povos indigenas.

A quarta e Gltima fase, surge nos anos 80 a partir da articulacdo dos povos indigenas,
estes passam a reivindicar a definicdo e a autogestdo dos processos na educagdo formal,
debatendo a politica educacional, exigindo que a educacdo escolar estivesse voltada a
realidade indigena, respeitando a diferencas e especificidades de cada povo.

As reivindicaces que surgiram nos anos 80 (quarta fase) foram contempladas de

fato na Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo VIII, que assegura:

Art. 231 Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

Art. 210, § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem.

Art. 215 8§ 1° O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional.

Art. 242 § 1° O ensino da Histéria do Brasil levar4 em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formacéao do povo brasileiro.

Assim, pode-se constatar que a legislacdo brasileira foi, pouco a pouco,
contemplando a Educacdo Escolar Indigena. Em 4 de fevereiro de 1991, foi aprovado o
Decreto Presidencial 26/91 transferindo a coordenagdo da politica educacional indigena para o

Ministério da Educacdo, Cultura e Desporto (MEC) e a oferta da Educacdo Escolar para 0s
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povos indigenas ficou sob a responsabilidade das secretarias estaduais e municipais de
educacdo. Estas atribuicdes, no periodo anterior a este Decreto estavam sob a coordenacéo da
Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) vinculada ao Ministério da Justica. O Decreto 26/91

institui nos artigos 1° e 2°:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as
acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino,
ouvida a FUNAL.

Art. 2° As acles previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de
Educacédo dos Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias Nacionais
de Educacédo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1991).

A educacdo escolar direcionada aos povos indigenas também estd contemplada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, aprovada em 20 de dezembro de 1996 (Lei
n® 9.394/96), que no seu artigo 78 expressa 0s objetivos desta educacdo que, conforme a lei
deve ser diferenciada, intercultural e bilinglie para atender as especificidades desta populacéo.

Conforme o artigo citado, a Educagdo Escolar Indigena devera:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indigenas.

Embora a lei reconheca aos indios o direito de uma educagdo diferenciada, com
respeito aos processos de aprendizagem para atender as necessidades de cada povo de maneira
especifica, ainda se busca condigdes para que estes direitos sejam garantidos efetivamente por
se tratar de um processo complexo diante da diversidade de etnias existentes.

Esta questdo é retratada na forma de pensar e expressar do professor Gersem dos

Santos, da etnia Baniwa, no Estado do Amazonas, citada no RCNE/Indigena (2005, p. 25):

Todo projeto escolar s6 sera escola indigena se for pensado, planejado, construido e
mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O papel do Estado e outras
instituicbes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforco para este
projeto comunitario. Ndo se trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e
oferecer condigbes necessarias para que a comunidade gere sua escola.
Complemento do processo educativo proprio de cada comunidade, a escola deve se
constituir a partir dos seus interesses e possibilitar sua participacdo em todos 0s
momentos da definicdo da proposta curricular, do seu funcionamento, da escolha
dos professores que vao lecionar, do projeto politico pedag6gico que vai ser
desenvolvido, enfim, da politica educacional que sera adotada.
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D’ Ambrosio (2009) alerta que os indios estdo submetidos a um processo educacional
que os transforma em outros sujeitos, ndo sdo mais indios, também ndo sdo brancos porque
neste processo suas raizes culturais e parte da sua identidade sdo eliminadas de forma tragica,
sendo, este, um dos fatores que provoca suicidio entre essas populagdes.

Para que o processo de escolarizagdo dos indios ocorra de forma natural, a Camara
do Ensino Béasico do Conselho Nacional de Educagdo criou o Parecer 14/99 que tem por
objetivo contribuir para que seja assegurado aos povos indigenas o direito a uma educagao de
qualidade, com respeito e valorizagdo aos seus conhecimentos e saberes tradicionais,
permitindo-lhes todo tipo de conhecimento a fim de que tenham participagdo ativa como
cidaddos brasileiros (BRASIL, 2005).

Com a aprovagdo do Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 10.172/2001 (PNE) ficou
assegurada a autonomia das escolas indigenas, tanto na construgdo e implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico, quanto na utilizagéo dos recursos financeiros de forma que venha
atender as necessidades da instituicdo escolar. A participagdo das comunidades indigenas nas
decisdes relativas ao funcionamento das escolas também esta previsto nesta Lei, mas para que
isso se efetive é necessario que ela seja categorizada como Escola Indigena, assegurando
assim a sua especificidade e a sua regularizagdo junto aos sistemas de ensino (BRASIL,
2005).

O PNE (BRASIL, 2001) prevé a criagdo de programas especificos e linhas de
crédito, bem como a colaboracdo entre a Unido e os Estados provendo as escolas indigenas
com equipamento didatico-pedagdgico basico, incluindo bibliotecas, videotecas e outros
materiais de apoio. E meta do PNE a profissionalizagio e o reconhecimento do magistério
indigena, com a categoria de professores indigenas, implantando programas continuos de
formacéo destes professores, fortalecendo e consolidando o aperfeicoamento, construindo
assim uma educacdo diferenciada e de qualidade nas areas indigenas.

Com a promulgacéo da Convengéo n° 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho
Sobre os Povos Indigenas e Tribais, através do Decreto n® 5.051, de 19 de abril de 2004, fica

estabelecido que:

Artigo 26: Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
indigenas interessados a possibilidade de adquirirem educagdo em todos os niveis,
pelo menos em condicGes de igualdade com o restante da comunidade nacional.
Artigo 27: Os programas e o0s servicos de educacdo destinados aos povos
interessados deverao ser desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua historia, seus
conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas as demais aspiracdes
sociais, econdmicas e culturais.
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A representacdo de entidades indigenas que atuam na Educacdo Escolar Indigena é
feita por meio dos Nucleos de Educagéo Escolar Indigena (NEIS) nas Secretarias Estaduais de
Educagdo, criados a partir da Portaria n® 559/91. Esta Portaria estabelece as condigdes
necessarias para a regulamentagdo do calendério escolar, metodologia e a avaliacdo de
materiais didaticos adequados a realidade das escolas de cada comunidade indigena. Contudo,
a prioridade esta na formacéo e valorizagdo dos professores indios, garantindo que estes
recebam a mesma remuneragéo dos demais professores (PARECER 14/99).

Os principios estabelecidos na legislacdo demonstram preocupacdo com a
especificidade da Educacéo Escolar Indigena, assegurando e oportunizando a construgdo de
uma nova escola, que valorize 0s saberes, 0s costumes e o patrimonio intelectual nas diversas
sociedades existentes respeitando o desejo desses por uma educagao que valorize sua cultura e
Ihes dé acesso ao conhecimento e préaticas de outros grupos e sociedades.

Como forma de garantir educacdo de qualidade as comunidades indigenas, o
Governo do Estado de Roraima, através da Resolucdo CEE/RR n° 41/03 estabelece critérios
para a criagdo e regulamentacdo das escolas e do ensino nestas comunidades. O artigo 2°
estabelece que as escolas estaduais indigenas terdo normas e ordenamentos juridicos proprios,
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, garantindo ensino intercultural e
bilingle, valorizando plenamente as culturas das comunidades indigenas e sua diversidade
étnica. O artigo 3° da mesma Resolucdo estabelece que os elementos bésicos para

organizacdo, estrutura e funcionamento da Escola Estadual Indigena séo os expostos a seguir:

I — sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que se
estendam por municipios contiguos;

11 — exclusividade de atendimento escolar as comunidades indigenas;

Il — 0 ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades indigenas atendidas
como uma das formas de preservagdo sociolingisticas de cada povo;

IV — organizacdo escolar prépria;
V - atividade docente exercida prioritariamente, por professores indigenas oriundos
das respectivas etnias.

O Parégrafo Gnico do artigo 4° desta mesma resolucéo preconiza que a criacdo da
Escola Estadual Indigena serd decorrente de reivindicagdo ou iniciativa da comunidade
interessada ou com sua anuéncia, respeitando suas formas de representacéo.

A Educagdo Escolar Indigena de qualidade passa pela formagéo profissional do
professor que atuard nesta modalidade de ensino. O inciso Il do pardgrafo 3° do Artigo 87 da

LDB 9394/96, estabelece que a Unido, Estados e Municipios deverdo realizar programas de
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capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando para isto, os recursos da
educacdo a distancia, perfazendo assim uma constante melhoria na formacéo do professor.

Segundo o Parecer n° 14/99, a formacéo do professor indio deve contemplar aspectos
especificos para atuar como agente transformador, levando a escola a exercer de fato a
interculturalidade.

A Organizacédo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR), no ano de 2000, por
intermédio de pauta reivindicatoria encaminhada & Universidade Federal de Roraima (UFRR),
solicitou condigBes de acesso professores indigenas sem formacao universitaria em cursos de
nivel superior (INSIKIRAN, 2010).

Buscando respostas para essa questdo a OPIRR consultou o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), sobre o posicionamento das reivindicagbes feitas em documento pelos
representantes dos povos indigenas sendo que a formacdo dos professores indigenas estava
entre as reivindicagOes, conforme relatado no Parecer CNE/CP 10/2002.

Tal consulta foi envida por intermédio do Oficio 90/01, em cujo anexo constou como
justificativa a Carta de Canaunin-Roraima que também havia sido enviada as autoridades
nacionais e representagdes internacionais no Brasil tais como UNESCO e UNICEF. Nessa
Carta, a OPIRR expressava a necessidade de formacdo dos professores indigenas em nivel
universitario para atender as exigéncias e garantias legais expressas na Constituicdo Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, na Resolucéo 3/99 do Conselho Nacional
Educacé&o, Plano Nacional de Educagéo (Lei 10.171), dentre outras.

A Carta de Canauanin solicitava de forma especial que a Universidade Federal de
Roraima (UFRR), como instituicdo universitaria viabilizasse uma proposta para criagdo de
cursos de formacdo superior para professores indigena e segundo aquela Carta o reitor da
UFRR considerou viavel a proposta de formacéo universitaria para os professores indigenas.

Face ao exposto no Oficio 90/01, e considerando que compete & Unido coordenar e
articular a organizacdo da educacdo nacional, especialmente em relacdo a Educagéo Indigena,

0 Relator deu seu voto, como segue:

[...] (2) As universidades dos sistemas de ensino e outras instituicdes de ensino
superior credenciadas, em especial as mais proximas das populagBes indigenas,
devem se comprometer com as necessidades de formagdo dos professores indigenas
em nivel universitario (PARECER CNE/CP 10/2002).
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Apos debates com instituicbes parceiras a UFRR criou em 2002 o Ndcleo Insikiran
de Formacgdo Superior Indigena. Em julho de 2003 teve inicio o curso de Licenciatura
Intercultural, com sessenta professores alunos (INSIKIRAN, 2010).

De acordo com o Nucleo INSIKIRAN, o objetivo da Licenciatura Intercultural é
formar professores licenciados em nivel superior nas areas de Ciéncias Sociais, Comunicacao
e Artes ou Ciéncias da Natureza, conforme a especificidade dos povos, enfocando a
interculturalidade, fornecendo subsidios e instrumentos que permitir4 aos professores atuar
entre saberes que se cruzam na escola, favorecendo a ampliagdo dos conhecimentos e da
autonomia dos alunos.

O Editorial do Boletim Insikiran (2010, p. 2) informa que:

A Universidade Federal de Roraima foi a primeira da Amazonia a implantar o Curso
de Licenciatura Intercultural para formar professores indigenas no 3° grau. O
Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena juntamente com a Licenciatura
Intercultural foram instituidos para atender & demanda dos povos indigenas de
Roraima preocupados com a Educacdo Escolar Indigena. Ja foi formada a primeira
turma de professores indigenas no Curso de Licenciatura Intercultural em 2009.
Neste ano de 2010, sera a formatura da 22 turma [...].

O ndcleo Insikiran preconiza que os ingressantes desses cursos sejam professores
indigenas em atividade nas escolas, admitidos por meio de processo seletivo. O curso €
dividido em mddulos e carga horéaria de 3.572 h/a, cumpridas em atividades diversificadas
divididas em encontros periddicos no inicio de cada semestre.

Outro projeto que tem contribuido para a formagdo de professores indigenas é o
Projeto Tami’kan, este projeto iniciou no ano de 2006, é desenvolvido e coordenado pelo
Centro de Formagdo dos Profissionais da Educacdo de Roraima (CEFORR), da Secretaria da
Educacéo, Cultura e Desportos (SECD). “O Tami’kan, que na lingua Macuxi quer dizer ‘sete
estrelas’, tem como objetivo principal objetivo formar professores que ndo possui formagao
em Magistério, porém, j& atuam como docentes nas comunidades indigenas” (RORAIMA,
2010).

Os professores que participam desse Projeto pertencem as etnias Yanomami,
Wapixana, Wai-Wai, Makuxi, Yekuana, Ingaric6, Sapara e Taurepang e lecionam nas
comunidades indigenas dos municipios roraimenses de Alto Alegre, Amajari, Boa Vista,

Bonfim, Canta, Caroebe, Normandia, Uiramutd, Pacaraima e Sdo Luiz do Anaua.

Durante o curso de formagdo, os professores recebem aulas de Gestdo Educacional,
Antropologia, Didatica da Lingua Portuguesa, Arte Indigena, Espanhol, Informatica,
Historia da Educacdo, entre outras disciplinas. Elas sdo realizadas no periodo de
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férias escolares no Centro Indigena de Formacdo e Cultura Raposa Serra do Sol, na
comunidade do Barro. A avaliacdo e feita por meio de projetos de trabalhos onde os
cursistas se reinem para pesquisas em grupos com acompanhamento dos professores
(RORAIMA, 2010).

Aos professores que estejam em efetivo exercicio nas escolas publicas municipais,
estaduais ou distritais das comunidades indigenas é oferecida outra op¢do de formagdo
continuada que acontece pelo Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR) | e II,
desenvolvido pelo Ministério da Educagdo (MEC), na modalidade semi-presencial para
professores que lecionam nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

De acordo com o Centro Estadual de Formacdo dos Profissionais da Educacdo de
Roraima (CEFORR), o Programa GESTAR | é destinado & formagdo continuada de
professores indigenas que lecionam na 3?2 e 42 séries do Ensino Fundamental e o Programa
Gestar 1l destina-se aos professores das 52 a 82 séries, visando fortalecer a competéncia dos
professores e dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica (RORAIMA,
2010).

Entretanto, professores ndo-indigenas, com licenciatura em areas especificas,
também lecionam nas escolas indigenas, ingressando por meio de concurso publico e processo
seletivo.

Nesse contexto, pode-se concluir que a educacéo escolar indigena na sua concep¢ao
plena, devera contribuir na formacdo de sujeitos conscientes da sua cidadania, promovendo
sua cultura e se apropriando das estruturas da sociedade ndo indigena, adquirindo novos

conhecimentos Uteis para a melhoria de suas condi¢des de vida.



4 CONHECENDO A COMUNIDADE INDIGENA SERRA DA MOCA

O importante é ndo estar aqui ou ali, mas SER. E ser é uma ciéncia feita de pequenas
e grande observacdes do cotidiano dentro e fora da pessoa. Quando ndo executamos
essas observacdes, ndo chegamos a ser; apenas estamos desaparecendo.™*

Conhecer a Comunidade, sua cultura, o0 modo de vida dos moradores e suas
particularidades tornaram-se relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa, comegando
pelas denominagBes “comunidade” e ndo “aldeia” como comumente é denominado o local
onde os povos indigenas fixam moradia, “tuxaua” e ndo “cacique”, denomina¢do comum as
liderangas representativas dos povos indigenas.

Todos entrevistados foram indagados sobre “Qual a diferenga entre Tuxaua e
Cacique e entre Aldeia e Comunidade?”, dos quais somente dois responderam, Srs. Adauto e
Aquilo, dando as seguintes explicacdes:

“Por volta de 1974 aconteceu a mudanca da denominagédo por causa da influéncia
dos novos conhecimentos, da evolugéo dos costumes, a introdugéo dos estudos, da educacao.
E o mais importante é que aldeia da o sentido de aldeado, dominado e hoje os povos
indigenas ndo aceitam mais ser dominados™ (Sr. Adauto).

“Comunidade retrata a situacdo dos povos indigenas que ““‘vivem agrupados” e a
denominacdo tuxaua dada aos representantes destes povos acontece em todas as
Comunidades Indigenas do Estado de Roraima™ (Sr. Aquilino).

As informacg0es coletadas retratam as especificidades da Comunidade Indigena Serra
da Moca, a qual possui, como as demais comunidades, caracteristicas proprias de se
apresentar e garantir-se como indigena.

Aldeia como esta definido no dicionario € “pequena povoacéo; povoacdo formada sé
de indios; maloca” e entre as definicbes para comunidade tem-se “grupo de pessoas
submetidas a uma mesma regra religiosa” (AURELIO, 2008), porém a realidade local difere

da definicdo pelo fato de que os moradores seguem diferentes doutrinas religiosas.

4.1 HISTORICO SOBRE A COMUNIDADE INDIGENA SERRA DA MOCA

Se achamos que 0 nosso objetivo aqui, na nossa rapida passagem pela terra é
acumular riquezas, entdo ndo temos nada a aprender com os indios. Mas se

11 ANDRADE, Carlos Drumond de. Apud Mundurku, Daniel. Sobre piolhos e outros afagos. Callis, 2005.
Disponivel em:

<http://books.google.com.br/books?id=PPIMfoDdHagC &printsec=frontcover#v=onepage&q&f=false>. Acesso
em: 27 nov. 2010.
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acreditarmos que o ideal é o equilibrio do homem dentro da sua prépria familia, e

dentro de sua comunidade, entdo os indios tém ligdes extraordinérias para nos dar.*

A sede da Comunidade Indigena Serra da Moga, esta localizada na Terra Indigena

Serra da Moca, Regido Murupu, Municipio de Boa Vista, capital do Estado de Roraima,
distante 55 km da mesma. O quadro da Figura 6 mostra um mapa do Estado de Roraima,

destacando sua localizagdo, area, limites entre outros.

LOCALIZAGAO: Extremo Norte do Territério ESTADO DE RORAIMA
brasileiro. WARRFOLTED
AREA: 224.298,98 Km2. — 4%
Amazodnia Legal e 2,6% da superficie do
Brasil.
LIMITES GEOGRAFICOS:
NORTE : Venezuela e Rep. da Guiana.
SUL : Estado do Amazonas.
LESTE : Rep. Guiana e Estado do Para.
OESTE : Estado do Amazonas e

Figura 6: Mapa do Estado de Roraima
Fonte: Estrutura Agréria de Roraima.pdf*®

Homologada através de Decreto Presidencial n® 258 de 29 de outubro de 1991,
publicado no Diario Oficial da Unido em 30 de outubro de 1991, sob administracdo da
Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) a Terra Indigena Serra da Moca tem uma superficie de
11.626,7912ha (onze mil, seiscentos e vinte e seis hectares, setenta e nove ares e doze
centiares) e perimetro de 52.568,57m (cinglienta e dois mil, quinhentos e sessenta e oito
metros e cinqlienta e sete centimetros). Esta Terra Indigena esta subdividida em quatro

comunidades: Serra da Moga, Lago da Praia, Morcego e Serra do Truard.

12 Claudio Villas Béas, sertanista. Pensamento Indigena e Tradicional. landé arte com histéria. Disponivel em:
http://www.iande.art.br/textos/respeito.htm. Acesso em: 05/11/2010.
 http://www.senado.gov.br/sf/comissoes/cre/ap/AP_20071121_EstruturaAgrariaRoraima.pdf
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De acordo com o Sr. Adauto, na década de 80 a Comunidade Indigena Serra da
Moga, sob a lideranga do tuxaua Adolfo Ramiro Levi, enfrentou situacOes adversas, era
constantemente invadida por fazendeiros que colocavam seus animais como forma de
pressionar e amedrontar os moradores e assim se apossaram de parte das terras.

Professor Aldinésio relatou também, que aos poucos a area central da Comunidade
foi se estruturando. A primeira igreja fundada foi a Catdlica e o padre Tiago das Missbes
Beneditinos foi o primeiro missionario que chegou a Comunidade, com o objetivo de

catequizar os povos indigenas Wapixana.

A ocupacdo do territério wapixana na primeira década do século XX coincidiu ainda
com o inicio da atuacdo do Servigo de Protecdo aos indios (SPI) e, de modo muito
mais intensivo, de missionarios beneditinos. Muito embora as aldeias wapixana
distassem do centro missionario beneditino no Rio Surumu, foram alvo de
constantes viagens de desobriga, além da escolarizagdo ministrada por irmas
beneditinas nas aldeias mais préximas ao nicleo urbano de Boa Vista e, por fim, do
recrutamento sistematico de criancas para educagdo no internato mantido pelos
missionarios no rio Surumu. Quadro analogo se desenha na vizinha Guiana, onde a
evangelizagdo dos Wapixana foi iniciada pelos jesuitas a mesma época (ISA, 2008).

A érea atual da Comunidade representa o que restou da demarcagao anterior, que ndo

era reconhecida, foi reduzida em aproximadamente 60% (Figuras 7 e 8).

Figura 7: Mapa da '7I'I"‘S>érra da Moga: FUNAI, 23 maio 1985
Fonte: Arquivo do Tuxaua da Comunidade Morcego
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A extensdo continua do territdrio Wapixana, no Brasil, foi abusivamente retalhada
para fins de demarcacdo oficial, ao final dos anos oitenta. Aquela época, foram
recortadas pequenas areas indigenas, em que os Wapixana viviam uma verdadeira
situagcdo de confinamento, em terras cercadas e, em sua maioria, invadidas por
fazendas de gado. Atualmente vivem em 21 pequenas Terras Indigenas, sendo 15
compartilhadas com os Makuxi (ISA, 2008).

- B,

'.‘ %
¢ "% “Terra Indigena
s Serra da Moca

Figura 8: Croqui, em amarelo, da &rea atual da T1 Serra da Moca
Fonte: Imagem principal, Google Maps™

O acesso entre a capital roraimense e a Comunidade se faz pela BR-174, num
percurso de 20 km sentido Boa Vista / Pacaraima, divisa com a Venezuela, 13 km pela RR
319 e 0s 22 km restantes s&o percorridos em estrada sem cobertura asféltica (Figura 9).

De acordo com registros do Posto de Saide da Comunidade, a populacdo no més de
maio de 2010 era de 204 pessoas distribuidas em 54 familias, sendo que aproximadamente
90% pertencem a etnia Wapixana, 10% pertencem a etnia Makuxi.

Na Comunidade indigena Serra da Moca as duas etnias convivem de forma
harmonica. O professor da Escola Estadual da Comunidade, Aldinésio Sarmento Silveira,
apontou em trabalho universitario que a populagdo desta Comunidade no inicio do ano de
2010 era de 209 pessoas.

4 Google Maps Disponivel em: <http://maps.google.com.br/maps?hl=pt-
br&biw=743&bih=437&qg=google%20heart&um=1&ie=UTF-8&sa=N&tab=wl> Acesso em: 21 out. 2010
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Figura 9: Croqui, em amarelo, da localizacdo da TI Serra da Moga.
Fonte: Imagem principal, Google Maps®®
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Além do quantitativo de moradores na Comunidade, o professor acima citado

apresentou a distribui¢do dos falantes da lingua materna e da lingua portuguesa, o que pode

ser visto no quadro da Figura 10.

Idade Falantes da lingua Falantes da lingua Falantes da Lingua
Wapixana Makuxi Portuguesa

0-10 anos - . 60
10-20 anos - ; 54
20-30 anos . 5
30-40 anos 1 1 20
40-50 anos 2 1 15
50-60 anos 2 2 12
60-70 anos 2 ) 8

70-80 anos 5 ) 9

80-90 anos 3 1 6

Total 15 5 209

Figura 10: Quadro de falantes na lingua Wapixana, Makuxi e Portugués (adaptado de Silveira, 2010)

A partir desta distribuicdo pode-se visualizar e comprovar que a lingua materna mais

falada na comunidade é a Wapixana com um total de quinze falantes, este fato ndo contraria as

5 Google Maps Disponivel em: <http://maps.google.com.br/maps?hl=pt-br&biw=743&hih=437&q=google%20heart& um=1&ie=UTF-

8&sa=N&tab=wl> Acesso em: 21 out. 2010.
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expectativas devido & maior concentragdo de indigenas desta etnia. Os Makuxi, etnia que
concentra uma populagdo em menor quantidade conta com cinco falantes da lingua, a lingua
portuguesa esti presente no cotidiano das familias, todas as pessoas da comunidade, 209
habitantes na época deste levantamento, falam fluentemente o Portugués utilizando como forma
de comunicagéo oral e escrita em todos os procedimentos no dia-a-dia.

Ainda, caracterizando as etnias da Comunidade os Srs. Adauto e Aaquilino,
mencionam que os Wapixana sdo calmos, mantém-se por longo periodo no mesmo lugar, tém
seu trabalho voltado para a agricultura. Os Macuxi gostam de mudangas constantes. A caca, a
pesca, o caxiri'® e a damurida’’ sio comuns as duas etnias.

Lima (2008) situa estas etnias no Estado de Roraima, destacando que:

O grupo Wapixana, que pertence a familia Aruak, vive na regido sudeste do lavrado.
Indicios histéricos registram que essa nacdo indigena foi deslocada para essa regido
por forga do povo Makuxi, ndo existindo uma divisdo rigida entre suas areas de
ocupagdo. Existem malocas Makuxi e Wapixana numa mesma regido e até mesmo
malocas mistas, absorvendo dessa forma, a cultura entre si. Os Wapixana possuem
aproximadamente uma populagdo de 3.500 pessoas (LIMA, 2008, p. 53).

[...] o povo Macuxi pertence a familia Karib [...]. Estima-se que o nimero de aldeias
Macuxi, segundo dados do Conselho Indigena de Roraima, seja de,
aproximadamente, cem aldeias. O Territério Macuxi esta dividido, formalmente, em
quinze areas indigenas, separadas entre si. Essas areas encontram-se ocupadas por
fazendeiros e pequenos posseiros, como, por exemplo, o caso da Raposa/Serra do
Sol, area mais extensa, que abrange cerca de 1700 ha. [...] (SANTILLI apud LIMA,
2008, p. 53).

Os relatos do Sr. Francelino e o professor Aldinésio™ convergem na afirmacéo de
que no final do século XIX*® os primeiros moradores da regido, da etnia Wapixana, vieram da
cabeceira do Rio Uraricoera, na fronteira do Brasil com a Guiana Inglesa, em busca melhores
condigdes de vida e alimentagéo, principalmente, caca, pesca e coleta de frutas.

Esses mesmos moradores relataram que as riquezas naturais da regido chamaram a
atencdo dos viajantes quando estes chegaram a regido. Se depararam com grande variedade de
animais, tais como: jabutis, tatus, macacos, antas, veados, pacas, caititus, ongas, capivaras,
peixes: surubim, caparari, sulamba, piranha, traira, matrinxa, curimatd, pacu, cambe, mamuri
e frutas: jenipapo, jatoba, taxi, buriti, naja, caju, araca, murici, tapereba e inga, dentre outras

variedades animais e vegetais. Diante da abundéncia que o local proporcionava foram em

16 Bebida tradicional da cultura indigena, feita a base de mandioca fermentada.

17 Prato tradicional da alimentacéo indigena. Caldo de carne ou peixe, a base de muita pimenta.

18 participantes das entrevistas e relatos orais.

19 Nao héa documentos que registram a data com precisdo, somente prognésticos feitos pelos moradores mais
antigos.
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busca de seus familiares, retornando em seguida e fundando as comunidades Santa Ménica e
Jodo Grande, dando inicio ao povoamento da regido.

De acordo com Sr. Francelino Aleixo Duarte®, naquela época, final do século XIX,
passou pela Comunidade Jodo Grande um homem chamado Aleixo, soldado do exército que
por motivo desconhecido havia sido preso em Boa Vista, quando colocado em liberdade
seguiu a pé para sua regido, Cotingo, faminto parou na comunidade, foi oferecido a ele um
segura-peito”’. Naquele dia os moradores estavam reunidos para o ajuri’? na roca e ele se
ofereceu para acompanha-los na tarefa.

O Sr. Francelino relatou, ainda, que na casa onde os moradores estavam reunidos
havia uma moca doente, o pai da jovem dizia que sua filha ndo se alimentava, estava
acamada. Aleixo disse que podia ajudar, pediu que fizessem um mingau e servissem a ela
enquanto ele fazia uma oragdo, feito isso foram para a roca e ao retornarem ela estava sentada
jé curada da enfermidade deixando todos muito gratos e em divida com o forasteiro. A partir
de entdo Aleixo passou a fazer parte da Comunidade Jodo Grande e essa moca foi sua
primeira esposa. No entanto teve relacionamento com outras mulheres ao mesmo tempo, no
total foram cinco esposas que o ajudavam nas ac¢des e atividades pessoais e comunitarias.

Segundo o Sr. Adauto, por volta do ano de 1900 foi criada uma nova comunidade, a
Comunidade Indigena Serra da Moga e como lider dos povos indigenas da regido, o Sr.
Aleixo tornou-se o primeiro tuxaua desta Comunidade, escolhido para representé-la em todas
as situagoes.

O professor Aldinésio relatou que o Sr. Aleixo foi um lider muito eficiente, trouxe
beneficios e deu apoio aos moradores da Comunidade. Desta forma os moradores de outras
comunidades, por exemplo, das Comunidades Xumina, Contdo, Surumu e Pium, sentiram-se
atraidos e chegaram a Serra da Mocga na expectativa de melhorar a qualidade de vida,
aumentando assim o numero de habitantes da comunidade recém-criada. Ja nessa época 0
trabalho era voltado para producdo agricola, executavam suas atividades em ajuri se
alimentavam de caxiri e damurida.

Ainda, segundo o seu relato, o Sr. Aleixo realizava a sua fungdo de lider com
extraordinaria competéncia. O desenvolvimento da regido era reconhecido e divulgado
provocando a inveja em alguns moradores que ndo aceitavam o sucesso do seu trabalho e, por

este motivo, sentia-se perseguido por pessoas desconhecidas e estranhas & Comunidade, estas

2 Bisneto do Sr. Aleixo
2 Merenda ou café da manha.
2 Trabalho coletivo em sistema de mutirdo.
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pessoas eram consideradas violentas e traigoeiras, sendo conhecidas como canaimés®®. Certo
dia a caminho da roga, acompanhado por uma das esposas, foi surpreendido e atacado
violentamente, 0 que provocou a sua morte, morto, ficou no local por aproximadamente 24
horas, parecia estar em sono profundo, mas depois desse periodo recobrou a vida e a
consciéncia, trazendo consigo o dom da cura, este fato o tornou conhecido até mesmo nas
comunidades distantes. Assim como os integrantes da Comunidade, as pessoas de outras
comunidades também buscavam nas suas rezas a cura para as mais diversas enfermidades,
tornando assim o primeiro pajé da Comunidade Indigena Serra da Moca, fruto do
reconhecimento do seu poder como curandeiro.

A Comunidade Indigena Serra da Moga conta hoje com a lideranga de um tuxaua,
um vice-tuxaua e presidentes de associacdes e, de acordo Sra. Jordiana®*, o tuxaua é escolhido
dentre os membros da comunidade por votacdo a partir de propostas apresentadas visando a
melhoria da qualidade de vida dos moradores, desta forma torna-se o representante legal deste
povo. Os votos sdo dados em cédulas confeccionadas com os nomes dos candidatos, podendo
ser secreta ou identificada pelo votante.

O escolhido exerce o cargo sem remuneragdo por um biénio, podendo ser
reconduzido diversas vezes mediante aprovacdo do seu desempenho como lider. O tuxaua, no
exercicio de sua funcdo, é auxiliado pelo vice-tuxaua, gestor da escola e vice-gestor,
professores, agente indigena de saude, catequista, pastor evangélico, presidente da associa¢do
dos produtores, vaqueiro e presidente do clube de maes.

Conforme o Prof. Aldinésio, a lideranca da Comunidade tem como func¢do buscar
beneficios que visem o bem estar dos moradores e a melhoria da estrutura fisica da localidade.
Nos Ultimos anos os tuxauas foram os Srs. Adolfo Ramiro Levi, Zildo José Januario, Aquilino
Rodrigues Mesquita , Dionisio, Justino Carlos dos Santos, Jodo lIsidoro, Anisio Aleixo
Duarte, Justino Carlos dos Santos que exerce a fungéo pela segunda vez.

A participagdo nas reunides da Comunidade permitiu comprovar que apesar de ter
um representante instituido pela maioria, todas as decisbes que envolvem a vida dos
moradores sdo tomadas de forma democrética a partir de reunides pré-agendadas onde as
propostas sdo apresentadas, estando sujeitas a aprovagdo ou contestadas, se recebem emendas

ou séo rejeitadas por meio de votagdo verbal.

% fndios bravos que vivem isolados das sociedades indigenas, muito atrasados em conhecimentos o que faz com
que tenham inveja dos indigenas mais desenvolvidos culturalmente, e atacam tentando mata-los. Sao
considerados seres perigosos e fazem parte da mitologia indigena Wapixana e Makuxi.

2 Moradora da Comunidade e mée de aluna.
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A forma respeitosa como os moradores da Comunidade se portam nestas reunides
garante a exposicao interativa de diferentes pontos de vista, deste modo 0s conhecimentos e
opinides se cruzam e, mesmo sendo divergentes surgem ali as solugfes para o que buscam no
momento. Estas reunides geralmente acontecem nos finais de semana em um local

denominado “malocéo” que pode ser visto na Figura 11.

Figura 11: Maloco

A imersdo no ambiente da Comunidade, a convivéncia diaria e as conversas
informais com os moradores tornaram a pesquisadora muito proxima e possibilitou conhecer

algumas particularidades do cotidiano da Comunidade.

Figura 12: Moradia na Comunidade Serra da Moca
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Com relacgdo a habitacdo foi possivel perceber que as casas sdo construidas de acordo
com a necessidade e condicédo financeira da familia proprietaria e estdo espalhadas de forma
aleatéria ligando-se umas as outras por trilhas estreitas e quase imperceptiveis por estarem
encobertas pela pastagem. Algumas sdo feitas com madeira da regido e cobertas com telhas,
outras tém suas paredes feitas de adobe® e cobertas por folhas de buriti, pois consideram que
este tipo de cobertura minimiza a alta temperatura do ambiente interno da residéncia. A
Figura 12 mostra habitacdo tipica da Comunidade.

Com maioria evangélica, na Comunidade esta instalada uma Igreja Evangélica
Batista e uma Igreja Evangélica Assembléia de Deus, sendo que os pastores sao moradores da
Comunidade. Existe, também, uma Igreja Catolica (Figura 13), cuja Padroeira é Santa Cecilia,

sendo ministrada a missa aos domingos pelo padre vindo de Boa Vista.

-

Figura 13: Igreja Catélica da Comunidade

A Comunidade conta com um posto de satde, mantido em parceria entre Estado e
Municipio que atende os moradores e € considerado como posto central da regido, sob
responsabilidade de dois Agentes Indigenas de Saude. O atendimento médico é feito uma vez
por més, sendo que o médico e sua equipe se deslocam até a Comunidade com apoio da
Secretaria Municipal de Saude contando com um 6nibus equipado com instrumentos para

realizar exames e pequenas cirurgias. A vacinacdo das criancas é feita de acordo com o

% Tijolo cru feito pelos membros da comunidade a partir do barro retirado da Serra.
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calendario de vacinacdo e vacinas das campanhas ocorrem na propria Comunidade. Os
exames mais complexos e as consultas com especialistas sdo agendados e realizados em Boa
Vista.

A Comunidade conta com duas escolas, a Escola Municipal Vovd Jandico da Silva
atende a Educacdo Infantil e a Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba oferece os demais

niveis da Educacio Basica®®. Essas duas escolas podem ser vistas nas Figuras 14 e 15.

~

Escola Municipal

Figura 14: Foto da EM Vovb Jandico da Silva

Figura 15: Foto da EEI Indio Ajuricaba

% A educagio bésica é formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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A Casa Clube de Maes estd instalada no centro da Comunidade, atualmente em
processo de revitalizacdo. No intuito de atender as mulheres na confeccdo de enxovais para 0s
filhos, possui trés maquinas de costura para facilitar o trabalho. O artesanato ndo esté presente
no cotidiano dos moradores da Serra da Moca, raramente é confeccionado para uso pessoal,
como por exemplo, a darruana®’, e ndo como fonte de renda.

A comunicacao telefonica é feita a partir de um aparelho puablico, que a populagdo
considera essencial para manterem contato com seus parentes da capital e de outras
localidades.

Visando o aumento da renda familiar e a qualidade de vida, os moradores da
Comunidade desenvolvem os projetos de criagdo de gado e de agricultura, contando com o
apoio a Associacéo dos Produtores da Comunidade constituida e atuante.

A Comunidade, tradicionalmente agricola, foi grande produtora de tabaco, sendo que
hoje este produto ja ndo é cultivado em escala comercial. A agricultura é praticada pela
maioria das familias. Alguns produtos sdo para o sustento familiar e o excedente
complementa a renda, pois sdo comercializados nas sextas-feiras na Feira do Produtor em Boa
Vista, transportados em O6nibus ou caminhdo fretado pelos agricultores que dividem as

despesas, variando de acordo com o volume do produto a ser vendido.

2 Objeto feito da fibra da folha do buriti usado como cesto ou bolsa.
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As rogas sdo cultivadas proximas a serra, onde a agua € abundante no periodo de
estiagem 0 que propicia a irrigacdo, possibilitando o plantio de tomate, feijdo, banana,
mandioca, abébora, milho, pimenta e melancia. A Figura 16 mostra agricultores cuidando das
rogas em varias etapas do plantio.

A Associacdo dos Produtores Rurais Comunidade Indigena Serra da Moca,
atualmente, no més de setembro, promove a Expoagro Indigena, com duragdo de trés dias.
Trata-se de evento tradicional, ja na sua IX edigdo, que tem como objetivo expor os produtos
agricolas produzidos nas suas lavouras como também nas comunidades circunvizinhas.

Alguns dos produtos produzidos podem ser vistos na Figura 17.
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Expoagro Indigena

Figura 17: Foto da barraca na X

De acordo com o vice-presidente da Associacdo de Produtores Rurais da Serra da
Moca, Sr. Aquilino Rodrigues Mesquita ““a festa tem por objetivo divulgar a producéo
agricola, incentivar e valorizar o trabalho dos agricultores indigenas, carentes de apoio,
principalmente financeiro”. Os produtos sdo expostos de forma que os visitantes e
participantes possam confirmar o objetivo da festa. O evento conta com rodeio, torneio de
futebol, maratona, ciclismo, desfile da rainha da festa, concurso de sanfoneiro, corrida de
cavalo e muito forrd todas as noites. No corrente ano, 2010, o festejo foi prestigiado por cerca
de 2.000 pessoas, numero que cresce a cada festividade.

A localizacdo territorial proxima da capital propicia aos moradores desta

Comunidade Indigena o contato direto com os produtos e servicos oferecidos pelos 6rgaos
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particulares e governamentais. Com freqliéncia se deslocam rumo & capital para fazer o
rancho®®, adquirir no comércio os produtos que necessitam e comparecer a 6rgéos piiblicos ou
consultas com médicos especialistas.

A busca por produtos de consumo, acesso ao credito e servigos que atendam as suas
necessidades aproxima os indigenas e 0s ndo-indios, o contato e 0s novos conhecimentos
influenciam no comportamento alterando costumes e tradi¢des, modificando, modernizando e
até mesmo extinguindo praticas que perpassam geracdes.

A pecuéria se apresenta como relevante na obtencdo de recursos financeiros e
alimento, cada familia pode ter sua criacdo de gado e existe também a cria¢do coletiva, sob a
responsabilidade do vaqueiro. A vacinagdo do rebanho acontece de acordo com o calendario
da Secretaria de Agricultura sob a orientagdo de técnicos da Prefeitura Municipal. As doses de
vacinas necessarias para imunizar o rebanho contra a febre aftosa sdo doadas pela Secretaria
Municipal de Agricultura. Existem também criagdes de ovinos, suinos e aves que sdo de
responsabilidade proprias familias.

A caga e a pesca séo fontes de alimentos, mas apresentam acentuada escassez devido
ao desmatamento e uso de meios predatdrios, sendo realizadas na maioria das vezes com
anzois, redes de pesca e arma de fogo, instrumentos da cultura ndo-indigena. As frutas
regionais coletadas nas matas e quintais, como o caju, jenipapo, caji, manga, ata, buriti e
outras também contribuem na alimentag&o.

O sustento das familias provem das atividades na Comunidade como agricultura,
pecuéria, caca e pesca, complementado pelo dinheiro do Projeto do Governo Federal Bolsa
Familia e do Vale Solidario para familias de baixa renda, no valor de R$ 80,00/més pagos a
cada dois meses com recursos do Governo Estadual.

A Comunidade ndo dispbe da energia elétrica tampouco conta com saneamento
basico completo, os dejetos tanto da escola quanto das residéncias sdo depositados em fossas
comuns®. O abastecimento de &gua tratada nas residéncias teve inicio neste ano de 2010, a
agua retirada de um pogo artesiano segue por meio de canos e chega a grande parte das
moradias da comunidade, este servico ¢ administrado pela fundacdo Nacional de Salde
(FUNASA).

No dia-a-dia 0 acesso as informacdes de outras localidades é recebida pelo radio de
pilhas. Alguns moradores possuem geradores de energia a dleo diesel que séo de uso familiar,

0s quais, eventualmente, sdo compartilnados com a comunidade para assistir jogos de futebol

% Termo regional usado para as compras de alimentos e produtos para o lar.
% Buracos cavados no chéo, sem qualquer protecéo e que podem contaminar todo o terreno ao redor.



67

televisionados ou eventos da propria comunidade quando se faz necessario o uso de

microfone ou aparelhagem de som.

4.1.1 A Origem do Nome Serra da Moga

Por qué ndo perpetuar, mesmo colocando-os somente por escrito, velhos habitos e
costumes que estdo de toda forma condenados? Quanto menos lhes prestarmos
atencdo, mais depressa hdo de desaparecer. N6s mesmos, em alguns periodos de
nossa histdria, ndo teremos cedido as mesmas ilus6es e fomos obrigados, mais tarde
a multiglglicar esforcos para reatar com um passado cujas raizes haviamos querido
cortar?

Para os moradores da Comunidade, a origem do nome Serra da Moga ndo se trata de
lenda, ¢ uma histdria veridica, contada pelos antigos moradores perpassando geracoes.
Conforme relato do Sr. Adauto, 0 nome dado a esta Comunidade surgiu em decorréncia de
que o tuxaua e pajé, Sr. Aleixo, com sua sabedoria e dom de cura, descobriu que trés mocas
haviam sido encantadas hd muitos anos atras. As trés mocas sairam para buscar 4gua na serra,
em uma fonte de &gua pura, provavelmente sem comer nada e além do mais no periodo
menstrual, em vista disso foram encantadas pelos seres sobrenaturais, desde entdo nunca mais
retornaram para suas casas.

Relatou ainda que passado muito tempo do encantamento, num dia de verdo, um
vaqueiro da comunidade foi a campo executar seu trabalho com o gado, apés ter percorrido
um longo caminho ele sentiu sede e ndo encontrou &gua para beber nas proximidades, os
igarapés estavam secos, isso acontece quando ndo ocorrem chuvas. Sabendo que na serra
existia um olho d’&gua, o vaqueiro seguiu em busca do precioso liquido com o objetivo de
saciar sua sede. Chegando préximo ao local, amarrou o seu cavalo numa &rvore e desceu em
direcdo a essa fonte, ao encontré-la abaixou-se para beber agua, neste momento a porta da
fonte se abriu e apareceram as trés mocas encantadas que o levaram para interior da serra.

Passado um dia do desaparecimento do vaqueiro, seus companheiros o procuraram e
ndo o encontraram, retornaram para a Comunidade e avisaram do desaparecimento ao pajé
Aleixo que, realizando sua pajelanca descobriu que o vaqueiro estava encantado na serra.

O pajé constatou que as mogas encontraram-no abatido, cansado, com fome e muita
sede e como estavam carentes e precisando de um homem para contato afetivo, aproveitaram

essa oportunidade e o levaram para o interior da serra.

% Claude Lévi-Strauss - Antropélogo. Pensamento Indigena e Tradicional. landé arte com histéria. Disponivel
em: http://www.iande.art.br/textos/respeito.htm. Acesso em: 5 nov. 2010
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Com sua sabedoria o pajé explicou aos companheiros do vaqueiro que, para té-lo de
volta, era s6 esperar até meio-dia, pois neste horario ele sairia da serra e iria dar dgua para o
seu cavalo, esta seria a oportunidade para trazé-lo de volta. Seus companheiros se
organizaram para agir de acordo com as instrucdes recebidas do pajé, esconderam-se atras de
uma arvore e ficaram na espreita esperando que 0 vaqueiro saisse da serra, entdo ao meio-dia
em ponto o viram saindo conforme o pajé havia dito.

Quando ele se aproximou do cavalo, seus companheiros sairam correndo e 0
cercaram, ele quis fugir, mas ndo conseguiu, amarraram-no e o levaram para Comunidade. Na
Comunidade ele n&o quis comer, nem beber e muito menos falar. Passou mais ou menos trés
dias na mais profunda tristeza, ndo resistiu e morreu.

Sr. Adauto continuou relatando que o pajé trabalhou outra vez, constatou que o
vaqueiro tinha retornado para a serra e certamente até hoje estd morando l& com as mocas
bonitas e com muita riqueza. Acreditam que na serra ha muito ouro e muitos diamantes, além
de outras riquezas naturais. Tem também muitos animais presos no seu interior por conta da
perseguicdo dos seres humanos que ndo sabem controlar a sua ganancia. A Figura 18 mostra
a Serra da Moca como se apresenta atualmente.

Figura 18: Serra da Moga
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4.2 A CULTURA DOS POVOS INDIGENAS QUE HABITAM A COMUNIDADE SERRA
DA MOGCA.

Portadores de valores ancestrais e sabedoria milenar, os povos indigenas ainda
constituem uma reserva ética e podem contribuir na construgdo de um futuro
diferente para a humanidade™.

Para os indigenas, a cultura é a expressdo da vivéncia. Nela ha o destaque para as
caracteristicas espirituais, materiais, intelectuais e afetivas como o sentimento interiorizado e
as crengas, a comunicagéo, a expressao do saber transmitido de geracdo a geragdo. A arte, a
masica, a convivéncia em harmonia com a natureza, que é considerada mée terra e tudo que
nela vive, os animais, as plantas e as pessoas expressam e ddo sentido a vida dos indigenas
(CIR, 2010).

De acordo com dados do ISA (2008), a partir de meados do século XVIII, os povos
indigenas que viviam nos campos e nas serras do Alto e Médio Rio Branco, entre eles os
Wapixana, foram feitos escravos pelos portugueses. No final do século XIX, os povos
indigenas que viviam na regido fronteirica com a Guiana Inglesa foram tomados como
escravos pelos ingleses para trabalhar na producéo de aglcar e criagdo de gado, entre estes

povos encontravam-se os Wapixana e os Makuxi.

Entre fins do século XIX e inicio do XX, a colonizacdo civil, tanto nos campos do
Rio Branco quanto nos do Rupununi (ja sob dominio inglés), trouxe em seu bojo a
ocupagdo do territdrio wapixana, bem como o recrutamento sistematico de sua méao-
de-obra para o trabalho nas fazendas brasileiras e inglesas [...] As aldeias wapixana
ainda sdo afetadas pelo recrutamento da mao-de-obra, tanto para o trabalho
doméstico quanto para as fazendas que recortam seu territorio. [...]. As aldeias sdo
ainda objeto de intenso assédio pelos partidos politicos em periodos de campanha
eleitoral. Sem escapar as praticas correntes no pais, no que tange as populacdes
carentes, a compra de votos ali se faz homem a homem, no caso de candidatos
operando individualmente, em distribuicdo de cobicadas latas de 6leo ou sardinha,
ou entdo, quando o partido controla a maquina governamental, os presentes atingem
toda a aldeia: desde a campanha eleitoral de 1994, quase todas as aldeias wapixana,
do Uraricoera ao Tacutu, passaram a ostentar ndo s tratores, mas também antenas
parabolicas oportunamente doadas pelo governo do Estado de Roraima (ISA, 2008).

Foi possivel observar que na Comunidade Serra da Moca as etnias Wapixana e
Makuxi convivem de forma pacifica, as culturas se cruzam, novos valores, hébitos e costumes
sdo incorporados de forma reciproca. Maia (2001, p. 43) destaca que “[...] os Wapixana
seguem ajustando o seu modo de vida, como ndo podia ser diferente, e hoje agregam

costumes de outros parentes e principalmente valores da sociedade em ag&o”.

31 Parecer do professor Enilton André da Silva, Wapixana, RR - RCNE/Indigena, 2005, p. 103
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As informagfes coletadas nas entrevistas destacaram o carater pacifico dos
Wapixana como facilitador do relacionamento com os néo-indios, levando-os ao trabalho nas
fazendas de criacdo de gado proximas a comunidade e em casa de familias, principalmente na
cidade de Boa Vista para realizar trabalhos domésticos ou cuidado com criancas.

A convivéncia com os ndo-indios e o acesso a diferentes ambientes e bens de
consumo desencadeou a assimilagdo de uma nova cultura, alterando os costumes na
Comunidade. A mudanca cultural pode ser observada em varios aspectos. A religido
influencia no modo de vida particular e social. Esses povos praticam a religido Catdlica e
Evangélica, presentes na Comunidade.

Em entrevista concedida a Maia (2001), um antigo morador da Comunidade, vovo

Floriano, relatou:

Oragdo eu sei ainda! E j& fiz muito por ai! Oragdo para mulher que estd buchuda,
ndo quer sair, que esta ai sofrendo! Oracdo para dor de barriga de crianca! Oragéo
para dor de dente! Orac8o para deixar casa sozinha! Pode deixar casa que ninguém
chega por perto! Se chegar puraqué da choque nele! Oragdo da cobra, para ndo ser
mordido! Oragdo para andar sozinho! Quando sonha feio também tem oracdo! Hoje
€ pouco 0s que sabe essas oracdo e nem querem saber! Agora ja mudou ndo é mais
como era! (MAIA, 2001, p. 55).

Os relatos dos moradores enfatizam que no inicio da formacdo da Comunidade as
moradias eram compostas por trés comodos sendo um cdmodo usado como dormitério, outro
como sala e o terceiro como cozinha, hoje este modelo de construcdo esta praticamente
extinto, apenas as moradias dos idosos resistem e conservam estas caracteristicas. A Figura 19

mostra moradias utilizadas atualmente na Comunidade.

Figural9: Moradia contemporanea e moradia tipica da cultura Wapixana
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A substituicdo dos modelos regionais foi acontecendo de acordo com a interagéo
com os ndo-indios e a assimilagdo de novos costumes. Hoje as casas possuem forma
retangular, divididas em varios cobmodos, sao feitas de adobe ou tabuas, cobertas com folhas
de buritizeiro ou telhas e chdo batido, sendo que o fator que determina as mudangas na
construcdo, agregando itens da cultura ndo-indigena é o poder aquisitivo do proprietério. O
fogdo a lenha esté sendo substituido pelo fogédo a gas.

O aspecto urbano das moradias enaltece os proprietarios que denotam o desejo de
educar seus filhos com outros valores culturais e bens materiais.

Constata-se que as mudancas realmente aconteceram. A funcdo do pajé esta
praticamente extinta, os que acreditam buscam em outras comunidades a cura através dos seus
trabalhos espirituais, os evangélicos seguem a doutrina dos ndo-indios e recusam algumas
tradicBes indigenas, principalmente as vestes que deixam o corpo quase desnudo, as dancas,
0s cantos e 0s rituais indigenas.

As familias residentes na Comunidade s&o constituidas pelo casal e filhos, praticando
a monogamia, comportamento adquirido dos ndo-indios. H& também as familias constituidas
sem a presencga do pai, tendo a mde como responsével pela educagdo e sustento dos filhos.
Hoje o casamento acontece em decorréncia do namoro que em outros tempos ndo existia

conforme ilustrado pela narrativa do Sr. Misael apresentada em Maia (2001):

Naquele tempo, namoro nédo era assim agarrado nao! Casavam assim: quando um
homem gostava de uma mulher e ela também gostava dele! Ele pede do pai dela! E
pai dela diz:

- Ta ai pode ajuntar!

Al pronto, ja ta pedido! E noutro dia ele ja pode levar ela, ja vai embora! Ou na
mesma noite mesmo! As vezes ainda estdo tomando caxiri e ele ja vai levando ela!
Jé& pediu ndo tem mais nada que pedir! Era assim! (MAIA, 2001, p. 65).

As criangas aprendem os meios de sobrevivéncia, como a caga, a pesca e plantio na
lavoura em fungdo da convivéncia didria com os mais velhos, o aprendizado destes
ensinamentos sdo considerados Uteis para a vida futura. As brincadeiras tradicionalmente
indigenas usando arco e flecha, consideradas exercicios de habilidades ndo estdo presentes
entre as criangas e adolescentes da Comunidade.

Os torneios de futebol, masculino e feminino também sdo momentos de lazer, com
premiacdo para os vencedores, 0 evento € concorrido e garante a animagdo por parte de

torcidas organizadas de forma pacifica (Figura 20).
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Figura 20: Torneio de futebol

Os povos indigenas tradicionalmente usam as cantigas e dangas para prestar
homenagem, exteriorizar ou manifestar suas emogdes e como forma de diversdo. A danca
Parixara era frequente quando a comunidade se reunia para comer damurida, tomar caxiri,
cantar e dancar. Hoje o lazer consiste em festas particulares e comunitarias, divertem-se
dancando forro, ouvindo e cantando muasicas nacionais e internacionais.

O nascimento de uma crianca Wapixana seguia rituais com o propdsito de assegurar
protecdo para o recém-nascido e seus pais. Sobre os rituais do nascimento entre 0s Wapixana

é interessante observar as anotacoes de Maia (2001, p. 67-68):

No periodo de pds-parto a mulher passava por uma espécie de tratamento e cuidados
que tinham como propdsito assegurar a saude, a beleza e o ndo envelhecimento [...].
Ao pai cabia resguardar-se de certos trabalhos (couvade), principalmente os mais
pesados, sob pena de comprometer a salide do recém-nascido e as vezes até causar 0
falecimento do mesmo [...]. Quanto ao recém-nascido, este recebia um tratamento
especial. Durante o primeiro més de vida, tomava banho com adgua morna benzida e
0s pais ou avOs confeccionavam um fio (corddo) ou uma pulseira, os quais
continham poderes de protecdo contra todas as doencas e perigo.

Atualmente as mdes sdo acompanhadas no pré-natal e os filhos nascem na
maternidade em Boa Vista onde recebem a mesma atencdo e 0os mesmos cuidados dispensados
as mées e filhos ndo-indigenas.

Na puberdade as adolescentes ainda convivem com alguns costumes proprios da

cultura indigena Wapixana e Makuxi. As méaes protegem suas filhas que na menarca® ficam

%2 Primeira menstruagao.
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em casa, em repouso, ausentes inclusive das aulas na escola e acreditam que no periodo
menstrual as adolescentes podem sofrer ataques de seres que vivem nas serras e por isso as
jovens n&o se dirigem sozinhas para locais distantes das residéncias. Para 0s meninos esta fase
ndo apresenta nenhuma especificidade.

Os idosos sdo extremamente respeitados e participam ativamente das atividades
Comunitérias. As criangas, 0s jovens e 0s adultos demonstram e dedicam-lhes muito carinho e
respeito, 0s consideram pessoas que possuem conhecimentos importantes da cultura e da
organizagdo da Comunidade.

Diante do falecimento de um membro da familia os costumes divergem, existem
familias que respeitam pelo menos 30 dias de luto por ocasido da morte de um parente, ndo
participando de atividades festivas, enquanto que outros convivem com este fato
normalmente. Os mortos sdo enterrados em cemitério na Comunidade ou em outro cemitério
que tenha manifestado desejo em vida ou, ainda, a critério da familia.

Diante do exposto, vale destacar as palavras do Sr. Aquilino “...desde o principio,
quando comegou a formagéo da Comunidade teve muita aproximagédo com 0s brancos, e os
indios perderam os costumes, isso ndo é bom porque desvaloriza a nossa cultura”. O Sr.
Aquilino deixa transparecer, assim, que h4 uma involucdo cultural indigena na Comunidade
Serra da Moga que tem como principais fatores a absorcdo de conhecimentos provenientes de
outras culturas e a adaptagdo aos novos costumes provenientes da relagéo entre os diferentes

pOVOsS.

4.3 AEDUCAGAO NA COMUNIDADE INDIGENA SERRA DA MOCA

Entdo surgiu o questionamento: que tipo de escola temos e que escola queremos?
Porque, na verdade, a escola formal estava ou ainda esta afastando o indio de sua
prépria realidade, fazendo-o esquecer e deixando a sua cultura de lado. Isso fez com
que os professores, juntamente com as liderancas de cada povo, viessem a refletir
melhor a questdo da educacdo. Depois de muitas discussOes, os professores e
liderancas afirmaram que era preciso uma educacéo diferenciada para as comunidades
indigenas. Hoje, ndo em todas as escolas, mas na maioria, temos professores indigenas
trabalhando na sua propria comunidade, onde eles sdo responsaveis pela formacao do
aluno-indio.®

A participacdo da pesquisadora no cotidiano da Comunidade e observagdo das

relagbes existentes nos diferentes ambientes possibilitou o reconhecimento das diferentes

3 Depoimento do Professor Orlando Oliveira Justino, Macuxi de Roraima. In. Grupioni, Luis Donisete Benzi.
Educacdo escolar indigena em Terra Brasilis, tempo de novo descobrimento. Rio de Janeiro.IBASE, 2004.
Disponivel em: <http://www.ibase.org.br/>. Acesso em: 20 out.2010.
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formas como se apresentam. Foi possivel constatar que, na Comunidade, a Educacéo Indigena
estd desaparecendo, sendo substituidas por agdes de outras culturas.

As brincadeiras entre as criangas, 0 artesanato, as musicas e dangas e até mesmo a
alimentacdo tradicional raramente estdo presentes no cotidiano das familias. Novos usos,
costumes e conhecimentos estdo se instalando na Comunidade por meio da interagdo e
convivéncia entre indios e ndo-indios conforme relato concedido pela Sr2. Francisca Gomes a
Maia (2001):

Quando eu era pequena ndo falava nada, nada! Eu aprendi depois, ja tinha filho! Eu
aprendi alguma coisa, bem pouquinho, eu torrava farinha por ai ne, pelos
paraibanos! Ai fala aka (cuidado em Wapixana) s6 umas palavrinhas! Quando estdo
conversando assim, eu ndo estou compreendendo nada! Eu torrando calada! Calada!
Eu ndo sei falar! Eu ndo sei chamar nada! Nada! Eu aprendi falar portugués
trabalhando com esses paraibano, eu torrava farinha para aquele Lauro Lucena, Zé
Barbos, seu Cleudon, para o filho dele, eles gostavam da minha farinha! Acabava de
um mudava para outro até acabar! Era muita farinha! Todo ano tinha. Quando
chegava época da farinhada, de novo ele vinha me buscar! (MAIA, 2001, p. 41).

Outra observagdo interessante sobre esta questdo esta na forma como a educacdo
escolar se apresenta nas escolas indigenas. Maia apud Secchi (2001, p. 30) apresenta esta

questéo:

(...) Em cartazes expostos na sala de aula, onde se pretendia ensinar as palavras
“papai” e “casa”, aparecia um homem de tragos brancos, de terno e gravata, com
oculos e portando uma pastinha tipo “007”. A palavra “casa” por sua vez, refletia
exatamente o modelo de morada de classe média, feita de alvenaria e com varanda
em arco.

A LDB 9394/96 estabelece que “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e da pratica social” (art. 1° § 2°). O artigo 22 da mesma lei estabelece também, que “a
educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” e que nas comunidades indigenas a lingua materna estara
presente no curriculo do ensino fundamental. Com o objetivo de resgatar, reafirmar e
valorizar a identidade de cada povo, a educacdo escolar nestas comunidades serd bilingie e
intercultural, respeitando os processos proprios de aprendizagem.

Para cumprimento do prescrito em lei, as escolas de Educagdo Bésica do Estado de
Roraima tém instituidas as Matrizes Curriculares aprovadas pelo Conselho Estadual de

Educag&o de Roraima de acordo com o Parecer CEE/RR n° 111/07, estabelecendo que:
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[...] na educagdo escolar indigena fundamental ou médio e também na modalidade
de educacdo de jovens e adultos - 1° 2° e 3° segmentos, a escola deve,
obrigatoriamente, assegurar aos seus alunos os estudos relativos ao conhecimento e
uso da lingua portuguesa; da matematica; da historia; das ciéncias; da geografia; das
artes; de uma lingua estrangeira moderna; da educacéo fisica para cursos diurno e
noturno; e do ensino religioso de oferta obrigatoria e matricula facultativa, para os
alunos do ensino fundamental. No ensino médio, a escola deve acrescentar, também,
filosofia; sociologia; e iniciacdo cientifica. Na educacdo escolar indigena deve ainda
ser assegurado o uso da lingua indigena; antropologia e pratica de projetos. Todos
esses conhecimentos devem estar obrigatoriamente, assegurados na proposta
pedagdgica de cada escola, independentemente de constar uma carga horéria
especifica para a area, componente ou disciplina.

Com o0 objetivo de reforcar e valorizar o aprendizado dos alunos por meio da

abordagem interdisciplinar, multidisciplinar e/ou transdisciplinar das &reas do conhecimento,

este Parecer orienta a distribuicdo e o cumprimento da carga horéria e dos dias letivos nas

escolas estaduais. Os quadros das Figuras 21, 22, 23, 24 e 25 apresentam as matrizes

curriculares a serem seguidas nas escolas indigenas no Ensino Fundamental, Médio e

Educacé&o de Jovens e Adultos.

A

GOVERNO DO ESTADO DE ROBATAMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO CULTUEA E DESPORTOS ‘ E = BR
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CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAC AODE RORAIMA-CEE/RR  seicioocains
- Samtos Dumont, o° 1017, Sdo Francisco. CED. §9.305-340
Tel 3624-1555 / Fax: 3224-7340

MATRIZ CURRICTLAR - INDIGENA
ENSING FINDAMENTAL - REGULAR - 1™ a 4° série

F— CELE A IANAL CHAWLAL DI
: DECIPLINAS [, Tl 2l =1 = |HIES
CONHECI\[ENTO Fir| el e 2 [ L2 | e
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g Arte Indigena o1|o1|o1|o1] 40| 40 | 40 | 40
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¥ Historia oz|o2|oz|oz]| 50| so | =0 | 80
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]
= TOTAL 22| 22| 22| 22| 300 300 | so0|so0| 3200

Figura 21: Matriz Curricular - Indigena - EF Regular - 12 a 4? série
Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima
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ENSING FUNDAMENTAL - 5 a §° série

MATFRIZ CUERICTLARE - INDIGENA

ARFASDE 5 CHEEAANAL CHANUAL DIAS
CONHECT [ENTO IS sl e|r|oe|s]le| 7] IE;_EE
Lingua Portugnesa (04| 04 | o 04 | 160 | 160 | 180 | 160
Lingnagens,
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3 Arte Indigena 01| 01 | OI 0l 40 | 40 | 40 | 40
= Ciénclasda |y popamisica 04| 04 | 04 | o4 | 160 160 | 160 | 160
£ MNatureza e
2 | Matemditica e suas | ~o. L3 = o 7
'Z_J’ Tecndoging Ciéncras 02 02 | 02 | 02 80 | BO B0 | 80 200
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= eI
w2 Linguagens, Lingua Indizena 04 04 | 4 | 04 | 160 | 180 | 180 | 160
85E Codizos & suas
TR Tecnologiaz Praticas de Progetos |01 | 01 01 01 40 | 40 40 | 40
=
TOTAL 4 24 | 24 | 24 | 960 | 950 | 960 | 260 1880
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As matrizes curriculares apresentadas seguem com as seguintes orientagdes:

o CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;

e CH/ANUAL = E a multiplicacdo do mddulo de 40 semanas vezes o nimero de
aulas; por semana de cada disciplina, € igual ao nimero de aulas de cada disciplina
no ano Ietivo;'

e TOTAL = E 0 somatério das aulas de cada disciplina;

e BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 e demais
normatizacoes atinentes;

o PARTE DIVERSIFICADA = Poderé ser complementada em cada escola e devera
ser contemplada no Projeto Politico Pedagdgico.

e Os conteldos de Educacdo Fisica serdo desenvolvidos sob forma de jogos e
recreacdo, sem atribuicdo de notas.

e Os contedos de Arte e Ensino Religioso serdo desenvolvidos sob a forma
metodologica de atividades, sem atribui¢do de notas.

e Os professores de 12 a 42 séries sdo Multidisciplinar, conforme Parecer CEB/CNE
n° 16/01 e Lei Estadual 41/01.

E possivel constatar, conforme exposto nos quadros apresentados que a educagéo
escolar indigena nas séries regulares contempla o que estd instituido na LDB/9394/96 que é a
proposta do ensino da Lingua Materna, da Arte Indigena e da Antropologia, sendo que esta se
faz presente somente no Ensino Médio (Figura 23), fundamentando a educagdo diferenciada e
intercultural, porém nas séries da EJA estas disciplinas ndo constam das Matrizes
Curriculares.

As matrizes curriculares, aprovadas pelo CEE/RR subsidiam a elaboragdo do
calendario escolar da EEI indio Ajuricaba, estruturando a definicdo dos 200 dias letivos em
conformidade com a lei.

Os preceitos legais estdo presentes no contexto educacional da Comunidade Indigena
Serra da Mogca, contudo ainda ndo estdo bem definidos, de acordo com o professor Sansdo.
Quando entrevistado e questionado sobre a sua percep¢do sobre a Educagdo Escolar Indigena,
disse que a educagdo diferenciada e intercultural é entendida como “respeitar o calendario da
comunidade, suas festas, festejos e costumes de cada etnia” e suas aulas sdo preparadas de
acordo com o livro didatico: “como eu trabalho de 52 a 82 série do Ensino Fundamental, vou
nos livros de cada série, verifico os titulos e seleciono o que vou trabalhar nas aulas”, estes
contetdos séo “trabalhados individualmente ou em grupo™ e a avaliagdo é feita por meio de
“trabalho escrito no caderno, em grupo ou individual, pesquisando o assunto; organizacio
do caderno e prova escrita”.

O professor Simido, participante da entrevista, preferiu ndo emitir parecer sobre a
educacdo diferenciada e intercultural, disse que usa como critério de avaliagdo “pesquisas em

livros, revistas e provas”.
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Sobre a educagdo intercultural e diferenciada, Freire (2004) se manifesta afirmando
que a interculturalidade significa, “a relacéo simétrica entre uma cultura indigena e a chamada
cultura ocidental” ou “didlogo proveitoso e equilibrado entre culturas”. J& diferenciada pode
ser definida destacando as propostas dos povos Guarani, em que a escola deve garantir a
continuidade da cultura “no entanto, deve também ensinar o mundo do povo branco, para que
ndo sejamos prejudicados e enganados”, para que possamos “lutar melhor, negociar e exigir
nossos direitos” (FREIRE, 2004, p. 30-31).

A presenca da lingua materna Wapixana no curriculo é o que de mais relevante se
apresenta na educacéo diferenciada das escolas da Comunidade. Constando em todas as séries
regulares da Educacdo Bésica, é de responsabilidade do professor da propria etnia ministra-la.

De acordo com as informagdes da professora que leciona na Educacéo Infantil, esta
modalidade de ensino conta neste ano de 2010 com 15 alunos e esta sob sua responsabilidade
e do professor de lingua materna. As atividades sdo diversificadas e direcionadas para esta
faixa etaria, “procuramos ensinar brincando”, ela diz.

Os alunos inseridos na educacgéo infantil tém, na escola, o primeiro contato com a
lingua materna Wapixana que na maioria dos lares da comunidade ja ndo € falada. O
professor, indigena desta etnia, procura despertar nas criangas o interesse em aprender a
lingua que seus antepassados utilizavam para se comunicar fazendo uso de diferentes
estratégias como, por exemplo, brincadeiras e materiais que possam ser manipulados no
intuito de revitalizar nas criangas o interesse em aprender a lingua que seus antepassados
utilizavam. As atividades e brincadeiras sdo direcionadas para a aprendizagem, interacéo e
socializacdo.

Conforme o professor Marcos®, professor de lingua Wapixana nas séries do Ensino
Médio, “ndo existe material de apoio para esta disciplina, o preparo das aulas acontece de
acordo com o0 meu conhecimento, faco um ‘dicionario’ com os alunos para eles consultarem
na hora da traducéo, ‘vou juntando as palavras e formando oragdes’ e busco informacdes
com outros professores da mesma area, € assim que direciono o meu trabalho”.

D’ Ambrosio (2006, p.42) faz uma interessante colocagéo, que pode ser vista na
educacéo diferenciada. Segundo o autor “[...] na diversidade cultural reside o potencial
criativo da humanidade. As consequéncias dessas mudancas na formagédo de novas geragoes

exige reconceituar a educagdo”. Continua afirmando que “sempre existiram maneiras

% Entrevista concedida em 29 jul. 2010.
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diferentes de explicar e de entender, de lidar e conviver com a realidade” (D’AMBROSIO,
2006, p. 43).

Os anseios da comunidade por uma educagdo que estabeleca a insercdo dos jovens no
mundo de novas oportunidades sem, contudo, desprezar as raizes culturais estdo expressas nas
palavras do Sr. Aquilino®, pela seguinte observagdo em relagio & educacfo escolar na
Comunidade:

“O desenvolvimento tem que acontecer, ja teve um comeco e tem que ter
continuidade. Antes ndo tinha professores, a partir da chegada da escola comegou a
alfabetizacdo. A gente somava quebrando paus, juntando pedras. Demonstrava com as maos.
A educacdo trouxe o conhecimento das operagdes’. (Sr. Aquilino).

A Sra. Jordiana salientou que a Educacdo Escolar na Comunidade “O ensino tem que
melhorar, precisa de investimentos, precisa construir a quadra de esportes, o laboratério e
principalmente trazer a energia elétrica pra poder usar tecnologias, a escola tem
computadores, televisdo e DVD, esta tudo parado”. Com trés filhas estudando na escola indio
Ajuricaba esta mée afirmou que “hoje existem muitas formas de adquirir conhecimento, no
meu tempo, era somente copiar, fazer prova e trabalho, o aluno néo tinha liberdade préa se
expressar”.

De acordo com a professora Adriana®, lecionando no primeiro ano do Ensino
Fundamental, “j& nas séries iniciais as criancas demonstram a aquisi¢do de novos costumes e
até mesmo novos valores sociais”. Segundo a professora, “a proximidade entre a
Comunidade e a cidade de Boa Vista influencia no modo de agir e de pensar principalmente
dos jovens, provocando mudangas de habitos. Desde pequenos manifestam o desejo de ir
para a cidade, ndo valorizam a cultura, transparecendo que sentem vergonha dos modos
culturais tradicionais, buscam novas formas de comportamento e novos valores diante da
sociedade” (Profa. Adriana).

Este fato pode ser comprovado analisando as respostas dos alunos das séries finais do
Ensino Fundamental e Médio Regulares da Escola Indio Ajuricaba. Em entrevista®’ Ihes foi
perguntado se pretendem sair da Comunidade com justificativa para sua resposta.

Cinco alunos responderam e afirmaram esta pretenséo justificando que:

Aluno A: Sim. Eu quero sair para poder trabalhar e estudar, trazendo mais

desenvolvimento para a comunidade.

% Morador da Comunidade Serra da Moca entrevistado em 4 jun. 2010.
% Entrevista concedida em 17 jun. 2010.
% Entrevista concedida em 29 jul. 2010.
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Aluno B: Eu pretendo estudar na cidade, mas a minha preferéncia é continuar na
Comunidade.

Aluna C: Quero sair para trabalhar e estudar para trazer mais desenvolvimento
para a minha Comunidade.

Aluno D: Sim. Porque la eu vou estudar e tentar entrar na Universidade.

Aluna E: Eu pretendo sair para fazer uma faculdade. Eu quero trabalhar, quero
contribuir com meu estudo.

Nota-se que os alunos, mesmo valorizando o ambiente que vivem ndo conseguem
relacionar um futuro promissor com a realidade na Comunidade, corroborando com a
observacédo da professora Adriana.

Com base no exposto cabe afirmar que a educacdo escolar nas comunidades
indigenas exige um olhar cauteloso principalmente do professor ndo-indigena alheio as
diferencas existentes entre as duas culturas.

Enfatizando esta questdo, D’Ambrosio (2006) alerta para o fato de que as criangas
séo tratadas na escola como se todas fossem iguais, aprendesse no mesmo ritmo, colocadas
nas séries de acordo com a idade, oferecendo o0 mesmo curriculo de acordo com a série, sendo
que este mesmo curriculo pode estar presente em todas as escolas do Pais.

A realidade a qual D’Ambrosio se refere foi retratada na entrevista com 0s mesmos
alunos citados anteriormente, considerando que, frequentemente, estdo na cidade de Boa Vista
e interagem com jovens que estudam nas escolas ndo-indigenas, foi perguntado: Vocés
percebem diferencas entre a educacdo escolar na comunidade e a educagdo escolar na cidade?

Quatro alunos manifestaram o0 desejo de se expressar sobre esta questdo, sendo
unanimes ao afirmar que a educacéo escolar na comunidade acontece da mesma forma que
fora dela. Algumas respostas comprovam esta situag&o:

Aluno A: N&o percebo, a gente estuda as coisas que o pessoal da cidade estuda.

Aluno B: hoje em dia esta tudo igual.

Aluna C: Estudamos as coisas que séo estudadas na cidade.

Aluno D: Na cidade € igual, mas eu fago conta de um jeito e minha avo faz de outro.

Este fato atende os desejos dos povos indigenas, conforme Raposo; Oliveira; André
apud Maia (2001, p. 38):

Também os indios, em contato com a sociedade envolvente, que é uma sociedade
letrada, precisa ler e escrever para conhecer seus direitos (Estatuto do indio e a
Constituicdo Federal) para garantir seus direitos eles se servem de documentos
escritos (telex, abaixo-assinado, cartas). Em razdo dos problemas da terra, 0s
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documentos sobre a demarcacio passaram a ser muito importantes. E preciso saber
ler esses documentos.®

De acordo com a professora e mae de aluna, Sra. Valdelia® “

hoje o ensino ficou
melhor, prepara o aluno para o futuro, antigamente o professor s6 ensinava de forma
tradicional, hoje ele procura mudancas no jeito de ensinar”.

Estas novas metodologias a qual a professora se referiu pode ser entendida como a
abordagem do contetido a ser trabalhado fazendo uso de diferentes estratégias para que o
ensino e a aprendizagem de fato acontecam, conforme o esclarecimento da Sra. Anusia*’, mée
de aluno citando que:

“As principais mudancas quando comparo 0 meu tempo de estudante com o dos
meus filhos, hoje se usa alguns instrumentos para facilitar o aprendizado e que vieram ter
interesse de aprender, como a fita métrica, balanca, relégio, etc. No meu tempo usava
palmatdria se ndo soubesse responder a tabuada ou acertar as continhas e hoje se usa a
tabuada e facilita e alguns instrumentos™ (Sra. Anusia).

Visando uma educagdo de qualidade os professores elaboram seu planejamento
anual, este é feito de forma individual e de acordo com a disciplina, porém os professores
dialogam entre si a fim de relacionar os conteidos e direcionar as acdes. Cabe ao professor
redistribuir o seu planejamento para bimestral, semanal e diério, fazendo as adequacBes
necessarias de acordo com a realidade que se apresenta no decorrer do seu trabalho.

Os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental trabalham embasados no
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, seguindo as orientacbes para a
educacéo diferenciada e intercultural.

Esta pesquisadora, professora na EEI Indio Ajuricaba também busca orientagdes no
RCNE/Indigena, estas orientacbes norteiam o trabalho possibilitando a abordagem de
situacOes do cotidiano da Comunidade, contextualizando os temas presentes no plano de
ensino e no livro didatico.

Apesar dos esforgos de todos que participam do processo de ensino e aprendizagem
na Comunidade Indigena Serra da Moca, a educacéo escolar enfrenta desafios diarios por ser

complexa e abrangente como ressalta Ferreira:

% Texto coletivo, construido por professores Makuxi, Wapixana e Taurepang. Nicleo e Educacéo Indigena, Boa
Vista, 1987.

* Entrevista concedida em 29 jul. 2010.

“ Entrevista concedida em 29 jul. 2010.
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[...] A escola indigena tem que ser parte do sistema de educacdo de cada povo, no
qual, a0 mesmo tempo que se assegura e fortalece a tradicdo e 0 modo de ser
indigena, fornecem-se elementos para uma relacdo positiva com outras sociedades, a
qual pressupde por parte das sociedades indigenas o pleno dominio de sua realidade:
a compreensdo do processo histérico em que estdo envolvidas, a percepgdo critica
dos valores e contra-valores da sociedade envolvente, e a pratica da
autodeterminacdo (FERREIRA, 1994, p. 90).

As consideragdes de Ferreira alertam para o complexo desafio de conscientizar 0s
jovens, maioria na escola, da responsabilidade pela busca e preservacdo dos costumes e
tradicbes do seu povo como também pela busca de novas oportunidades como forma de

participacdo social e politica no processo evolutivo de todos 0s povos.

4.3.1 Historico de Criacéo da Escola Estadual Indigena Indio Ajuricaba

O Estado de Roraima possui 246 escolas estaduais indigenas, situadas em 32 Terras
Indigenas, distribuidas entre as 15 etnias, algumas se encontram isoladas e grande parte em
comunidades distantes e de dificil acesso que pode ser feito por vias terrestres, aéreas e/ou

fluviais. A Figura 26 mostra o mapa da divisdo Escolar Indigena em Roraima.
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Figura 26: Mapa da divisdo Escolar Indigena no Estado de Roraima
Fonte: Assessoria Técnica da Divisdo de Educacédo Escolar Indigena da SECD/RR (2010)
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Criadas por Decreto Governamental as escolas indigenas atendem os alunos das
diversas etnias, sendo que no ano de 2010 o numero de alunos matriculados nestas escolas
ultrapassava 14.000. O Censo Escolar contabilizou 10.296 alunos indigenas no ano de 2009
(RORAIMA, 2010). O levantamento histérico da implantacdo da primeira escola na

Comunidade Indigena Serra da Moca néo estad documentado. Segundo Maia (2001, p. 94).

[...] a implantagdo da escola na comunidade em 1939 pode ser considerada outro
acontecimento que contribuiu no processo de mudancga, principalmente entre 0s
jovens. Possivelmente com a implantacdo da escola, novos valores se formam no
seio da comunidade, tendo o acesso escolar sido um meio de novas oportunidades de
vida, que até aquela data ndo haviam despertado interesse entre os indigenas da
regido.

De acordo com o Sr. Adauto a primeira escola funcionou sem o reconhecimento
oficial da Secretaria de Educacdo do Estado de Roraima e o primeiro professor a lecionar
nessa instituicdo, foi o professor Rogaciano, seguido dos professores Maria Luiza, Adauto,
Maria Socorro, Odilia, Maria Lucia, Tereza, Miraci, dentre outros.

No dia 4 de abril de 1946, o Governador Interino do Territério Federal do Rio
Branco, atual Estado de Roraima, usando das atribui¢es conferidas pelos incisos I, V e VII
do Decreto-Lei N° 5.839, de 21 de setembro de 1943, assinou o Decreto n°® 42, criando a
escola mista denominada indio Ajuricaba.

O Sr. Adauto esclareceu que com a implantagdo da escola na Comunidade, os jovens
tinham a oportunidade de cursar as séries iniciais do Ensino Fundamental, mas para dar
continuidade tinham que se deslocar para cidade. As familias que ndo tinham condicdes
financeiras de manter o filho fora de casa os mantinham na Comunidade e 0s estudos eram
interrompidos.

Esta situagéo foi retratada por Maia (2001) considerando o depoimento do Sr. Jo&do

Izidoro Angelo:

Todos eles estudaram, s6 que como diz aquele ditado: gente ndo tem recurso para
mandar eles para a cidade, para estudar, seguir em frente e se formar! Todos eles
estudaram e sdo inteligentes, todos os anos passavam! Mas ndo tinha como a gente
mandar eles para a cidade e ficaram por aqui mesmo e s fizeram até a quarta série!
Se tivesse como manter eles na cidade eles tinha estudado e se formado! (MAIA,
2001, p. 94).

De acordo com os dados da Secretaria da Escola, no ano de 2000 os alunos passaram
a ter acesso a 52 série, e sucessivamente todas as séries do Ensino Fundamental foram

implantadas, atendendo anseios das familias e dos jovens da Comunidade.
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Dando continuidade, o Ensino Médio foi implantado no ano de 2004 e a Educagdo de
Jovens e Adultos, que veio para atender aqueles que ndo tiveram oportunidade concluir a
Educacdo Bésica teve inicio no ano de 2005, comegando pelo segundo segmento, o que
equivale a 52 série do Ensino Fundamental, sequencialmente o terceiro segmento - Ensino
Meédio - teve inicio em 2008.

Dados disponibilizados por Maia (2001) esclarecem que no ano de 2000 a Escola
Estadual Indigena indio Ajuricaba possuia 82 alunos matriculados e distribuidos da seguinte
forma: 14 alunos no ensino infantil; 13 alunos na 12 série; 8 alunos na segunda série; 9 alunos
na 32 série; 7 alunos na 42 série e 31 alunos na 52 série. (MAIA, 2001).

Segundo o Sr. Adauto, a denominacdo atual da escola ndo contempla o desejo da
Comunidade uma vez que ndo existe referéncia histdrica ou de parentesco com o guerreiro
Ajuricaba que pertencia a tribo do Manads, no Estado do Amazonas.

No dia vinte e quatro de abril de 2004, foi decidido em Assembléia que seria
encaminhado ao Conselho de Educagdo do Estado de Roraima, a solicitagdo para que o nome
da escola fosse mudado para Escola Estadual Indigena Tuxaua Adolfo Ramiro Levi, ex-
tuxaua conhecido e respeitado por todos na comunidade por ter desempenhado a fungéo de
lider por mais de 25 anos. Apesar de a solicitacéo ter sido feita ha anos, o Conselho Estadual

de Educagéo ndo se manifestou e o nome da escola continua 0 mesmo.

4.3.2 Estrutura Fisica e Organizacional da Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba

As escolas indigenas sdo diferentes das escolas ndo-indigenas porque possui
caracteristicas de ensino proprias. Essas sdo grandes diferencas. Os regimentos
escolares também diferem em varios pontos, como: calendario escolar, carga
horaria, contedos, metodologia de ensino, etc. E diferente porque trabalha
respeitando as maneiras tradicionais dos velhos passarem os conhecimentos para 0s
jovens. E diferente porque o professor é o principal autor de seus proprios materiais
didaticos usados na escola e usa tanto o conhecimento na escrita quanto o
conhecimento oral. A aproximacdo com a escola ndo-indigena é pelo carater de
ensino que fazem em busca dos seus conhecimentos sociais e da cidadania.**

A Constituicdo Federal de 1988 garante aos indios o direito de uma escola com
caracteristicas especificas, que busque a valorizacdo do conhecimento tradicional de cada
comunidade e lhes fornega meios para conviver com outras sociedades. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 (LDB 9394/96) assegura as comunidades indigenas a

“! professor Joaquim Manéa Kaxinaw4, T.I. Praia do Carapana Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagao.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf. Acesso em: 15 jul.2010.




86

inclusdo da lingua materna no seu curriculo, com processos de aprendizagem adequados a

realidade de cada povo.

Isto significa que os indios tém o direito a uma escola com caracteristicas
especificas, que busque a valorizagdo do conhecimento tradicional vigente nestas
sociedades e lhes fornega instrumentos para enfrentar o contato com outras
sociedades (GRUPIONI, 1994, p. 89).

A Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba, tem sua estrutura fisica modificada de
acordo com as necessidades existentes e mediante projetos de reforma do Governo Estadual.

As informagdes concedidas pelo Sr. Adauto, que também foi professor na
Comunidade, fornecem dados sobre a organizagdo e funcionamento inicial desta escola.
Segundo ele, no inicio de suas atividades a estrutura fisica da Escola indio Ajuricaba, era
rustica, feita de madeira, coberta de palha de buriti e o piso era de chédo batido*?, existia
somente uma sala que era comum a todos os alunos, independente do grau de
ensino/aprendizagem, todos no mesmo horério, no sistema de ensino da escola
multisseriada.*?

Sr. Adauto relatou que na década de 70 a Secretaria de Educacéo Cultura e Desporto,
com apoio do Governo do antigo Territério Federal de Roraima, construiu uma escola de
alvenaria, contendo duas salas de aula, uma sala de professores, uma diretoria, uma copa e
dois banheiros internos.

Desta forma, o ambiente escolar adquiriu um novo aspecto e melhores condigdes de
trabalho, possibilitando aos profissionais e alunos espagos de autonomia e liberdade para
executarem suas funcdes. Porém, D’ Ambrdésio (1994) alerta para a pouca familiaridade das

comunidades indigenas com a estrutura e organizacdo tradicional da escola, destacando que:

A escola identificada com um espago onde se da a educacdo se vé identificada com
as tradigbes da antiguidade mediterraneas. E algo estranho ao contexto indigena.
N&o se trata apenas de um modelo arquitetdnico, mas sobretudo de um modelo
disciplinar que pouco ou nada tem a ver com as tradi¢cbes indigenas
(D’AMBROSIO, 1994, p. 95).

A partir das informagdes obtidas em entrevista com a Gestora da Escola, uma
parceria entre os Governos Estadual e Federal resultou em um convénio para construgdo de

novas escolas no Estado incluindo neste convénio as comunidades indigenas. Com verbas

“2 piso feito da mistura de solo umedecido e batido, que apds endurecer se torna resistente.
“ Sistema em que os alunos mesmo cursando séries distintas permanecem na mesma sala e um Gnico professor
atende todas as turmas no mesmo periodo.



87

desse convénio foi aprovado o projeto de construgdo do novo prédio da Escola Estadual
Indigena indio Ajuricaba que teria a estrutura das escolas padrio do Estado, houve, assim, a
reestruturacdo e ampliagcdo do espago escolar, inaugurado em agosto de 2003 e que continua
como tal.

Por meio das observages e participacdo no cotidiano da escola constata-se que esta
escola, também, foi construida nos moldes das escolas dos centros urbanos, de alvenaria e
telhas de barro e se distingue dos modelos das habitagbes da comunidade que na sua maioria
séo de madeira e barro, cobertas com folhas das palmeiras nativas.

A escola possui cinco salas de aulas com ventiladores no teto, uma sala destinada a
diretoria e outra a secretaria, facilitando a organizagéo e arquivamento da documentacdo da
escola, existe uma copa, um depdsito de livros, cinco banheiros, uma casa de apoio para 0s
professores tendo dois comodos que servem como dormitério e um banheiro.

O artigo 26 do Decreto n® 5.051, de 19 de abril de 2004, estabelece que aos povos
indigenas e tribais a educagdo deverd acontecer em todos 0s niveis, em condigdes de
igualdade com a comunidade nacional, devendo ser adotadas medidas que possibilitem o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Em conformidade ao que prevé este Decreto
houve a necessidade de reorganizar os espacos na EEI indio Ajuricaba pelo fato de que
estrutura fisica da escola ndo comportava a demanda estudantil.

A inexisténcia de um ambiente especifico para a biblioteca, um laboratério para
pesquisas e aulas praticas e da quadra poliesportiva para a realizacéo das aulas de Educacéo
Fisica e pratica de esportes, compromete parte do trabalho dos profissionais da escola e do

processo de ensino, aprendizagem e socializacdo dos estudantes. Souza destaca que:

[...] as escolas estaduais indigenas em Roraima compreendem uma diversidade de
situacBes destacado-se as de boa qualidade arquitetdnica, construidas pelo governo
do Estado com recursos préprios ou em parceria com o governo federal através de
conveénio, sdo unidades fisicas adequadas aos objetivos propostos. [...]. H& uma série
de outras escolas indigenas que, muito embora tenham sido construidas
recentemente, ainda carecem de alguns ajustes [...]. Contam-se, também, escolas que
foram ampliadas e/ou reformadas com base nas demandas sugeridas pela gestdo
escolar. Significativo nimero de escolas indigenas encontra-se programado para
construcao, ampliacdo e reforma [...]. As escolas erguidas pelos préprios indios, com
recursos proprios e materiais diversos estdo presentes no universo e conjunto das
construgbes mais singelas destinadas a funcionar como sala de aula. Por fim,
contam-se as improvisadas funcionando em barracdes, igrejas, clubes de maes e
patios presentes nas areas publicas das comunidades, ou no interior dos aldeamentos
compositos, nesse Ultimo caso verificado entre os Yanomami. A maioria das escolas
construidas pelos indigenas € um caso a parte, estimadas em grande namero,
encontram-se nos mais variados estados de conservacédo, indo das que possuem piso
de terra batida, cobertura de palha, paredes de adobe ou taipa, aquelas com piso
cimentado, paredes em alvenaria e cobertura de telhas ou palhas [...] (SOUZA, 2010,

p. 8).
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Sendo Unico ambiente publico da Comunidade que possui energia elétrica, gerada
por meio de motor a 6leo diesel, a Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba possui televisor,
aparelho de DVD, sala de informéatica com computadores instalados e com possibilidade de
acesso a internet. Porém, é possivel comprovar que o motor gerador de energia, patrimonio
estadual, frequentemente apresenta problemas no funcionamento comprometendo a utilizagéo
dos aparelhos tecnoldgicos e também as aulas das turmas do Ensino médio e EJA que séo
oferecidas no periodo noturno. De acordo com Souza a SECD tem conhecimento da realidade

presente nas escolas indigenas destacando que:

[...] a ndo oferta da eletrificacio ¢ um problema que afeta sobre-maneira seu
funcionamento considerando-se que, até o presente, Programas como 0 Luz para
Todos e a Eletrificacdo Rural no Estado ndo se concretizaram a ponto de beneficiar
de modo mais amplo as comunidades indigenas. Como iniciativa destinada a
minimizar esse problema a SECD observa quotas mensais de combustiveis (gasolina
e Oleo diesel) que atende escolas indigenas isoladas ou onde ndo ha eletrificacdo
rural ou gerador mantido pela Companhia Energética de Roraima —CER. A efetiva
distribuicdo desses produtos pela SECD tem sofrido algumas descontinuidades nos
Gltimos anos, quer seja pela grande quantidade que representa a demanda total do
volume de combustiveis a ser entregue para as escolas, quer seja por situacdes de
contingenciamento de despesas (SOUZA, 2010, p. 8).

Na EEI indio Ajuricaba a falta de energia elétrica poderia ser minimizada. A escola
possui, desde 2002, um equipamento que capta energia solar, doado pelas Centrais Elétricas
do Norte do Brasil (Eletronorte), de acordo com publicagdo ocorrida no ano de 2006 nos
Cadernos Temaéticos citando a instalacdo do equipamento na escola indio Ajuricaba. Um
sistema de energia solar semelhante a este se paga em trés anos e tem vida Gtil de 25 anos,
porém, 0 equipamento existente na escola encontra-se sem manuten¢do comprometendo o
armazenamento de energia, ndo oferecendo beneficios, tornando-se obsoleto.

Na escola também existe um poco artesiano com toda a instalacdo hidraulica, mas a
falta de energia elétrica e consequentemente a falta de &gua tem comprometido todo o
ambiente de ensino.

Para atender as necessidades emergenciais a escola conta com recursos financeiros
provenientes dos convénios firmados entre 0os Governos Estadual e Federal. Segundo Souza
(2010, p. 2) “para a Educacéo Escolar Indigena os valores a ela apresentados sdo extraidos do
‘bolo” geral dos recursos oferecidos pelo FUNDEB ao desenvolvimento da Educacéo Bésica”.

A Associagdo de Pais e Mestres (APM) recebe os recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) do Governo Federal, que devem ser gastos de acordo com as

recomendacdes para os fins especificos.
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Neste ano de 2010 estdo matriculados 124 alunos, do 1° ano** do Ensino
Fundamental (EF) até a 3* série** do Ensino Médio Regular (EMR), além do segundo® e
terceiro”’ segmentos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), com alunos na 82 série do
Ensino Fundamental e 22 série do Ensino Medio.

Entre os 124 alunos matriculados, cinco ndo sdo indigenas, sendo que dois estudam
na 22 série do terceiro segmento da EJA, uma aluna na 12 série do EMR e duas no EF. Os
alunos ndo indigenas da EJA estudam na Comunidade por ser a unica escola proxima das suas
residéncias que oferece esta modalidade de educacdo escolar. Os demais se beneficiam do
acesso por meio do transporte escolar. A relagdo entre indigenas e ndo-indigenas acontece de
forma natural prevalecendo o respeito e a amizade.

As séries finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA sdo constituidas por
alunos da Comunidade Indigena Serra da Moca, Lago da Praia, Morcego e Serra do Truaru
que vém a escola por meio de transporte escolar, em 6nibus e perua Kombi, pagas pelo
Governo Estadual com verbas destinadas para este fim.

A Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba é composta por funcionarios efetivos
aprovados em concurso; seletivados que séo contratados por tempo determinado através de
selecdo feita com aplicacdo de provas e andlise curricular; os agentes de apoio, contratados
por firmas terceirizadas e também todos os alunos do terceiro ano do Ensino Médio Regular,
atuando como estagiérios na escola, situacdo proporcionada a partir de um projeto do Poder
Executivo, no qual todos os finalistas do EM regular das escolas estaduais s&o encaminhados
para instituicdes publicas como aprendizes. Na escola executam atividades de apoio
burocratico junto a gestdo e sdo remunerados com bolsa no valor de R$300,00 pagos

mensalmente durante o ano letivo com recurso estadual. Souza destaca que:

O vinculo empregaticio estabelecido entre o governo do Estado e os profissionais da
educacdo lotados nas escolas indigenas em Roraima registra diferentes formatos
contratuais nos processos realizados para provimento de cargos na rede escolar
indigena, no total sdo 1.199 professores (em 2009) dos quais 983 se reconhecem
indigenas; 593 sdo efetivos contratados pelo Estado; 51 sdo professores com vinculo
empregaticio originado no extinto Territdrio Federal; 554 sdo professores admitidos
através de processo seletivo com contrato temporario, sendo 163 professores nao-
indigenas que atuam em escolas dessa categoria (dados DIEI-SECD-RR/2009); que
443 professores indigenas efetivados ingressaram no Sistema através de concurso
publico para professores de 12 a 42 série, promovido pelo governo de Roraima no
ano de 2002 (SOUZA, 2010, p. 4).

“ A partir de 2011 esta modalidade de ensino seré de responsabilidade do municipio.
“ A mudanca de série para ano sera de forma gradativa.

“¢ Ensino Fundamental.

" Ensino Médio.
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O servigo de apoio escolar é realizado por trés funcionarias sendo uma secretaria,
uma merendeira e uma na fungdo de infra-estrutura/limpeza.

O quadro de professores efetivos € composto por oito professores indigenas,
incluindo a gestora e seis professores ndo-indigenas. Conta também com dois professores
indigenas contratados em processo seletivo. O vice-gestor é também professor e exerce a
funcéo de vice de forma voluntéria.

Conforme as orientagdes repassadas nas reunides pela gestora da escola, o professor,
no exercicio da funcdo nas escolas indigenas, mesmo efetivo, ndo tem sua estabilidade
garantida na escola que trabalha. Caso ocorra algum incidente, que ndo agrade a Comunidade,
ele serd transferido (pela Secretaria de Educacdo do Estado) para outra escola, levando
consigo uma carta de recomendagdo detalhando o motivo que desencadeou a sua
transferéncia. Esta situacdo pode provocar a rotatividade dos professores indigenas e ndo-
indigenas que atuam nas escolas indigenas.

Anualmente os professores e funcionarios tém seu trabalho avaliado pelos membros
da comunidade, sendo que as reunides para a realizagdo destas avaliacdes sdo abertas para que
todos possam se expressar de forma democratica.

De acordo com a Instrucdo Normativa n° 001/08/SECD/GAB/RR, no seu art. 2°,
pardgrafo 3° esta regulamentado que “a funcdo de Diretor e a Coordenacdo Pedagdgica de
cada Escola Estadual Indigena acima de 150 alunos serdo exercidas, prioritariamente por

professores indigenas, observando os seguintes critérios”:

I- Professor efetivo do quadro do Estado ou do Quadro da Unido;
11- Professor com formacéo de nivel superior/Licenciatura Plena;
111- Professor com formacgao de ensino médio/magistério;

V- Professor em formacao.

O parégrafo 4° inciso Il da mesma Instrucdo Normativa, estabelece “01 (um)
Coordenador Pedagdgico a partir de 150 alunos, e com habilitagdo minima no Ensino Médio -
Normal Magistério” (RORAIMA, 2008). Portanto, a Escola com 124 alunos ndo possui
Coordenador Pedagogico atuando especificamente na funcéo.

O funcionamento da Escola ocorre em cumprimento ao calendério elaborado de
acordo com os anseios da comunidade indigena. Esse calendario contempla as especificidades
e as necessidades apresentadas, apresentando datas diferenciadas das escolas ndo-indigenas,

necessitando da homologagéo pelo Conselho Estadual de Educagéo - CEE-RR.



91

Criada ha 64 anos, a escola, ainda ndo tem seu Projeto Politico Pedagogico - PPP,
especificando a sua concepc¢do filosofica e pedagdgica de forma que segue orientacoes
especificadas no seu Regimento Interno, elaborado de acordo com propostas dos moradores
da Comunidade e embasadas na lei. Este Regimento estabelece regras de conduta,
participacdo e envolvimento de docentes, discentes e Comunidade em geral no processo de
ensino e aprendizagem.

Porém, no dia 16 de agosto de 2010, o Ministério Publico Estadual, representado
pela Promotoria de Justica da pessoa com Deficiéncia e 1doso; Direito & Educagdo - Pro-DIEI;
Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Desporto de Roraima - SECD, representada pela
Secretaria Estadual de Educacdo e Conselho Estadual de Educagdo de Roraima - CEE-RR
representado pelo seu Presidente assinaram um Termo de Ajustamento de Conduta. O acordo
firmado neste Termo estabelece que o PPP devera ser implantado em todas as unidades
escolares de educagdo basica do Estado de Roraima até 28.11.2011, prazo estabelecido pelo
Plano Estratégico 2008-2011, pelo fato de que, ja em 2010, poucas escolas possuem o0 seu
projeto Politico Pedagdgico aprovado.

Por ser o 6rgdo responsavel pelo Sistema Estadual de Educacdo, a SECD devera
disponibilizar os recursos humanos e materiais necessarios para atingir a meta definida.
Devera ainda, orientar, acompanhar e dar suporte em todas as unidades escolares
(RORAIMA, 2010).

Sendo assim, brevemente a Escola indio Ajuricaba terd seu Projeto Politico
Pedagdgico implantado, direcionando as agGes na escola de acordo com o0s anseios da

Comunidade e a sua Misséo enquanto Instituicdo de Educagéo Escolar.



5 SOBRE A MATEMATICA NA COMUNIDADE SERRA DA MOCA

A matematica é usada em muitas formas e maneiras nas aldeias, por exemplo: o
amor também é usado pela matematica, quem ama ou quem tem compaixao do outro
parente colabora com a pessoa, necessita repartir os bens com o outro.*®

Este capitulo é dedicado a apresentacdo, descricdo e andlise dos dados coletados
buscando relacionar e integrar as formas pelas quais a Matematica é praticada na sala de aula
pelos professores e alunos e a Matema@tica presente nas atividades cotidianas e produtivas dos
membros da Comunidade.

Essa busca trouxe a tona questdes ja apresentadas por Domingues (2003, p. 35)

quando destaca:

Algumas perguntas fazem parte da reflexdo do professor-pesquisador preocupado
com a educacdo matematica. O que ensinar? Como contextualizar a matematica para
além dos contetidos determinados por especialistas, escritores de livros-texto e
administradores? [...] Por que o ensino dessa disciplina escolar ndo prepara o aluno
para o trabalho e para a vida discutindo elementos basicos da realidade em que o
aluno esta inserido e proporcionando elementos para que ele possa entender o
mundo em que vive?

Estas questdes emergem da necessidade de trazer para o cotidiano escolar as relagdes
contraditérias existentes entre a Matemdtica proveniente de uma educagdo formal que
segundo D’Ambrosio (2009), baseia-se na transmissdo de conteldos ou adestramento,
embasada em teorias e aulas expositivas ou na resolucéo de exercicios de forma repetitiva e a
Matematica praticada por meio da contextualizacdo “essencial para qualquer programa de
educacéo de populagdes nativas e marginais” (idem, p.114) que enfoca questdes do cotidiano,
o0 conhecimento adquirido naturalmente, a cultura e o meio social dos individuos envolvidos,
sem regras e formulas.

Portanto, cabe aqui destacar que ensinar, aprender e praticar Matemética ndo se
restringe a escola, nem somente a sala de aula, ela esti expressa no ambiente e nas préaticas
que a especie humana utiliza no cotidiano pois, conforme considera D’ Ambrosio (2009, p. 8)

a educacdo depende das seguintes variaveis:

a) o aluno que esta no processo educativo, como um individuo procurando realizar
suas aspiragOes e responder as suas inquietudes; b) sua insercdo na sociedade e as
expectativas da sociedade com relacdo a ele; ¢) as estratégias dessa sociedade para

“8 parecer do professor Jaime Llullu Manchineri, AC. Referencial Curricular para as Escolas Indigenas, 2005, p.
165.
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realizar essas expectativas; d) os agentes e 0s instrumentos para executar essas
estratégias; €) o conteido que é a parte dessa estratégia.

Contudo a educagdo, com destaque aqui para a Educagdo Matematica, pode ndo
atender estas varidveis e enfrentar fragmentacdo e abstracdo no processo de ensino e
aprendizagem, repercutindo em distanciando entre a teoria e a realidade do contexto.

Sobre este fato vale ressaltar as palavras de Paulo Freire:*°

[...] eu acho que uma das grandes preocupagdes deveria ser essa: a de propor aos
jovens, estudantes, alunos homens do campo, que antes € a0 mesmo em que
descobrem que 4 por 4 sdo 16, descobrem também que ha uma forma matematica de
estar no mundo. Eu dizia outro dia aos alunos que quando a gente desperta, ja
caminhando para o banheiro, a gente ja comeca a fazer calculos matematicos.
Quando a gente olha o reldgio, por exemplo, a gente ja estabelece a quantidade de
minutos que a gente tem para, se acordou mais cedo, se acordou mais tarde, para
saber exatamente a hora em que vai chegar a cozinha, que vai tomar o café da
manhd, a hora que vai chegar o carro que vai nos levar ao seminario, para chegar as
oito. Quer dizer, ao despertar os primeiros movimentos, la dentro do quarto, sdo
movimentos matematicizados. Para mim essa deveria ser uma das preocupacoes, a
de mostrar a naturalidade do exercicio matematico.

De modo que, conhecer a matematica presente no curriculo da Escola Estadual
Indigena indio Ajuricaba e compara-la com a matemaética estabelecida entre os integrantes da
Comunidade Indigena Serra da Moca possibilitou trazer evidéncias que demonstram o atual
contexto desta disciplina escolar, uma vez que para 0s jovens j& ndo interessa somente aplicar
seus conhecimentos na agricultura, principal atividade exercida na Comunidade, mas sim, que
0s conhecimentos matematicos aprimorados possam subsidiar as novas oportunidades de
trabalho dentro ou fora da Comunidade, principalmente na capital do Estado destino, hoje, de
grande parcela de jovens serramocenses.

Portanto, foi necessério buscar informagdes por meio desta pesquisa, que conforme
exposto anteriormente, iniciou em de 2009 e terminou ao final do ano de 2010, contando com
a participagéo de seis agricultores, seis mées de alunos, cinco alunos, nove professores da EEI
indio Ajuricaba, incluindo esta pesquisadora, dois professores da Escola Municipal Vovo
Jandico da Silva e as gestoras das duas escolas citadas sendo que a gestora da Escola
Municipal é também professora na escola, sendo possivel agora, apresentar os dados

coletados.

“ Entrevista gravada no V111 Congresso Internacional de Educagdo Matemética. D’AMBROSIO, Ubiratan.
.Etnomatematica. Producdo de 1999. Disponivel para visualizagdo, leitura e impressdo em:
<http://vello.sites.uol.com.br/macae.htm>. Acesso em: 15 nov. 2010.
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5.1 AMATEMATICA NO CURRICULO DAS ESCOLAS DA COMUNIDADE

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n® 9394/96) o
estudo da matematica deve estar presente no curriculo das escolas e abranger toda a Educacédo
Bésica.

Com a proposta de dar subsidios e apoio aos professores, 0 RCNE/Indigena traz
esclarecimentos e orientagdes sobre as diferentes disciplinas constantes no curriculo das

escolas indigenas. Em relagdo a matematica, orienta que:

A matematica torna-se significativa para quem a estuda, a medida que ela contribui
para entender o mundo local e também o mais amplo. Além dos conhecimentos
envolvendo relagdes quantitativas ligadas as atividades cotidianas, o estudo da
matematica contribui para o desenvolvimento de capacidades relacionadas ao
raciocinio e a abstracdo. [...]. Nas situacBes do cotidiano, a matematica pode
beneficiar o planejamento, a pesquisa e o gerenciamento de projetos de autoria dos
préprios povos (RCNE/Indigena, 2005, p. 160).

Constata-se que na Comunidade Indigena Serra da Moga quando o assunto é
Matematica o tema se reporta a niumeros e calculos, com énfase nas quatro operagdes bésicas:
adicdo, subtracéo, multiplicagéo e divisdo. O estudo das grandezas, medidas, espaco e forma
ndo se destacam como essenciais, apesar de estarem presentes no cotidiano raramente é
associado a conhecimentos matematicos. Estes fatos sdo perceptiveis nas declaracbes feitas
pelos participantes da pesquisa e que serdo apresentados ao longo desse capitulo.

De acordo com os pressupostos legais, ja na Educacdo Infantil as criangas deverdo
ter acesso aos conhecimentos matematicos. Assim sendo, ao iniciarem o processo de
escolarizagdo na Escola Municipal Vovo Jandico da Silva, as criangas da Comunidade Serra
da Moca tém o primeiro contato com a Matemaética formal.

Neste momento se deparam com o sistema de numeragdo decimal. Conforme a
professora Cilena, para os alunos desta faixa etaria “é importante usar materiais ludicos e
brincadeiras para facilitar a associacdo e assimilagdo. Fazemos uso de cantigas e a
representacdo dos numerais e de figuras geométricas normalmente encontradas no cotidiano
sdo reproduzidas e modeladas manualmente com massa especifica para essa finalidade™.

Nesse processo os alunos observam e seguem 0 passo-a-passo sugerido pelos
professores que fazem na lousa os desenhos representativos que serdo reproduzidos. Apesar
de existir nas proximidades da escola vérias construgdes tipicas da cultura indigena e que

retratam as figuras geométricas, os alunos ndo sdo induzidos a reconhecé-las, quando a
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observacdo e a manipulagdo sdo propostas, estas acontecem com materiais sintéticos e
industrializados.

Nesta fase aprendem adicionar e subtrair por meio de brincadeiras onde juntam ou
perdem os colegas, ou ainda utilizando dados e tampinhas nas brincadeiras propostas.
Fazendo uso destas estratégias, os professores da EM Vovo Jandico da Silva procuram
introduzir a Matemaética no cotidiano das criancas.

Percebe-se que ndo hé referéncias numéricas que possam representar a cultura e 0s
conhecimentos proprios da comunidade, inclusive nas aulas de lingua materna Wapixana
presente no curriculo.

De acordo com Freire (2004, p. 25):

Os professores e professoras tém a missao de alfabetizar, quando possivel, em lingua
materna e desenvolver um curriculo intercultural, combinando conhecimentos
tradicionais com a moderna ciéncia. Uma avaliacdo do papel da escola nos Gltimos
15 anos deve indagar até que ponto os povos indigenas estdo conseguindo
transformar a escola numa ferramenta de resisténcia e de afirmacéo cultural.

O modelo de ensino praticado na EM Vovd Jandico da Silva equipara-se ao
destacado por Kammi (apud MANFREDO, 2005, p. 42-43), em que:

[...] a educagdo pré-escolar vem preocupando-se mais com a prontiddo do aluno, um
modo de aprender mais rapido a leitura e escrita, do que, propriamente, 0
desenvolvimento de aspectos cognitivos e cientificos, incluidos ai conceitos
matematicos e cientificos. O professor torna sua aula repleta de exercicios motores e
copias mecanizadas de letras, numeros e palavras, preterindo atividades
investigativas de varios fendmenos naturais instigadores da curiosidade inata do
individuo, bem como de atividades que possibilitem a construgcdo do conceito de
nimero, que de acordo com estudos da area ndo pode ser ensinado, mas sim
construido por meio de atividades planejadas apropriadamente. Sdo advindas desse
contexto, causas das varias dificuldades de relacionar, classificar, inferir, abstrair,
compreender e resolver problemas, bastante evidenciadas nas avaliagdes dos alunos.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, atendidas na EEI indio Ajuricaba adota-
se um planejamento subsidiado pelo RCNE/Indigena que orienta para que sejam realizadas
atividades contextualizadas. Apesar da orientacéo, o planejamento é fragmentado seguindo os
livros didaticos oferecidos pelo Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), que unifica o
estudo para as escolas indigenas e ndo-indigenas.

De acordo o RCNE/Indigena,

[...] trabalhar os conteldos no estudo de Matematica significa estar atento a trés
campos de estudo: O estudo dos nimeros e das operagdes; 0 estudo do espago e das
formas e o0 estudo das grandezas e medidas (RCNE/Indigena, 2005, p. 166).
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Em relacdo ao RCNE/Indigena, Scandiuzzi, (2009, p. 24) ressalta que este:

[...] podera provocar etnocidio dos povos indigenas, uma vez que havera uma
imposicdo de “sistemas matematicos”, “ndo superiores” porém universais”,
alterando categoricamente a compreensdo de mundo desses povos. E,dependendo
dos recursos humanos e econdmicos, essa alteracdo podera ocorrer em curto espago
de tempo, ndo permitindo a reelaboracdo do grupo para transformagdes dos mitos e
ritos. Sem mito e sem rito, um povo nao sobrevive.

Corroborando as idéias de Scandiuzzi, a professora Adriana, ndo-indigena, disse que
“encontra dificuldades em atender os alunos de forma diferenciada”, conclui que o
“RCNE/Indigena ndo traz orientacbes significativas que de fato contemplem as
especificidades da escola, a contextualizagdo apresenta pouca inovagdo em relagdo ao
ensino tradicional”. Preocupada em oferecer aos seus alunos uma metodologia diferenciada,
“busco informagbes em livros, na internet, com professores mais experientes e,
principalmente, quando possivel participo de cursos de formacéao continuada”.

Ainda, de acordo com a professora Adriana, que trabalha com a turma do 1° ano do
Ensino Fundamental, “o aluno relaciona Matematica somente com numeros”. Quando
perguntado a ela: O que leva o aluno a perceber a importancia da aprendizagem matemaética
na escola? Respondeu: “Quando ele consegue relacionar com o cotidiano. Quando o
professor utiliza uma metodologia compreensivel e quando o aluno se sente seguro e tem
afinidades com o professor”.

Em relagdo ao ensino da matematica a professora foi enfética, declarando:

“E preciso que o professor insira novas estratégias, faca a transposig&o do contetido
proposto de forma clara e objetiva, contextualizando com os conhecimentos pré-adquiridos
de modo que a informacédo se transforme em conhecimento real porque os alunos precisam
conhecer a abrangéncia da matematica. Mesmo pequenos, como sdo 0s meus alunos,
manifestam o desejo de um dia cursar faculdade, trabalhar na cidade, se integrarem com a
sociedade ndo-indigena”. (Profa. Adriana)

A explicacdo da professora Adriana adquire significado especial quando contrastada
com a referéncia dada a universalizacdo da Matematica em que D’Ambrosio (2001, p.76)
esclarece: “Se quisermos atingir uma sociedade com equidade e justica social, a
contextualizagdo é essencial para qualquer programa de educagdo de populagbes nativas e
marginais, mas ndo menos necessaria para as populagdes dos setores dominantes”.

Outra entrevistada, a Sra. Miraci, aposentada na funcdo de professora, destacou que o
trabalho do professor “mudou muito, antes era somente um professor para todas as turmas e

todas as disciplinas, no sistema de escola multisseriada”, e continua: “quando eu ia ensinar
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*%* hoje ensino para 0 meu neto, é

multiplicagdo e diviséo ensinava a ‘Tabuada de Pitdgoras
muito mais facil e répido do que esta tabuada tradicional, que o aluno faz uma a uma”.
Quando questionada como ensinava a tabuada por este método, a professora Miraci fez a
demonstracdo e acrescentou: “Por esta tabuada o aluno percebe que os nimeros vdo sendo

somados” (Figura 27).
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Figura 27: Representacdo da Tabuada de Pitadgoras segundo a Professora Miraci.

A tabuada tradicional a qual a professora Miraci se refere é o processo pelo qual o
aluno, mecanicamente, decora as multiplicagcbes sucessivamente, sem relaciona-las com a
adicdo, divisdo ou fatos reais. Geralmente esta tabuada é fixada nas paredes das salas de aula
das séries iniciais do Ensino Fundamental e os alunos a possuem no caderno de Matematica
para consulta durante a resolugdo de célculos multiplicativos.

Manfredo (2005) observa que nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o professor
tenta a todo custo ensinar a adicéo, subtragdo, multiplicacéo e divisdo para que o aluno possa
demonstrar seu aprendizado, “efetuando-as de acordo com os algoritmos repassados e
explicados pelo professor, com base no livro didatico” (p. 43) e acrescenta que o professor
ndo aceita outra forma de resolugéo do contetdo dado, uma vez que retirou do livro, explicou
e agora exige como ensinou. N&o d& atencéo aos erros, considera-os absurdo quando provém

da tentativa de resolucéo por meio de hipoteses e estratégias proprias do aluno, de modo que é

50 Tabela de multiplicagdo por coordenadas cartesianas. Em matematica, uma Tabuada de multiplicar ou tabuada
de multiplicagéo é uma tabela matematica usada para definir uma operagdo de multiplicagdo de um sistema
algébrico. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabuada_de_multiplicar#cite note-Vianna .281914.29-
0>. Acesso em: 21/12/2010.
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conveniente que o aluno siga 0 modelo apresentado pelo professor que por sua vez, apreende
do livro didatico.

De acordo com Bello, “o contato com a nossa sociedade, em que se lida com
nimeros altos e operagbes comercias, torna natural a incorporacdo de certos elementos

proprios da nossa forma de quantificar” (2002, p. 322), acrescentando que:

E de vital importancia, em educagdo matematica, o reconhecimento de saberes
matematicos de diferentes grupos, o que permite ndo sé a construcdo desse tipo de
conhecimento — 0 matematico — mas a revisdo, talvez a partir dele, das proprias
praticas. O rever das praticas, acredito, deve propiciar a construcdo de novos
conhecimentos e a sistematizagdo oral e/ou escrita das praticas revistas. A
matemética se constitui num instrumento de desenvolvimento cultural numa escola
sem alienagdo e com potencialidades para o desenvolvimento global como um todo
(BELLO, 2002, p. 323-324).

A apropriacdo das quatro operagBes também reflete no modo de pensar dos
professores entrevistados. O professor Simido esclareceu que, especificamente em relacdo a
Matemética é fundamental que o aluno “saiba calcular de acordo com as quatro operagdes”.
A professora Miraci complementou:

“Hoje esté dificil ensinar, o aluno tem que aprender as quatro operacdes, isso €
muito importante, ndo querem mais trabalhar na roca, querem ir para a cidade, é importante
despertar o interesse dos alunos, trabalhar o concreto de forma diferenciada e trazer os pais
para a escola, participando porque o aluno é imaturo e falta incentivo”. (Prof. Miraci).

As dificuldades e transformacdes que a professora Miraci presenciou, podem estar
relacionadas aos novos moldes que a escola adquiriu no processo de conquistas, conforme
avalia Grupioni (2004, p. 39).

[...] atualmente, a escola ganhou novo sentido e novo significado para os povos
indigenas. Tornou-se um meio de acesso a conhecimentos universais e de
valorizacdo e sistematizacdo de saberes e conhecimentos tradicionais.

De algo imposto, como vimos, a educacéo e a criagdo de escolas em terras indigenas
passaram a ser uma demanda dos préprios povos indigenas, interessados em adquirir
conhecimentos sobre 0 mundo fora das aldeias e em construir novas formas de
relacionamento com a sociedade brasileira e com o mundo.

Porém, este novo modelo de escola exige inovacdo curricular na expectativa de
integrar “conteddos, objetivos e métodos [...]. Escolher conteldos que satisfacam essas
expectativas e naturalmente utilizar métodos mais convenientes para conduzir a pratica com
relacdo a esses objetivos e os conteddos adequados é o grande desafio do professor”
(D’AMBROSIO, 1986, p. 46).
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Dialogando com a professora Valdelia, esta afirmou que diariamente propde
atividades embasadas nos conteddos sugeridos pelo RCNE/Indigena, partindo de um
planejamento anual, subdividindo-o para bimestral e em seguida diério, de acordo com o
desenvolvimento das aulas e aproveitamento dos alunos. Para tanto faz uso de materiais
reproduzidos dos livros didaticos e realizam atividades por meio de coOpias da lousa,
considerando que todos os conteddos matematicos que o aluno possa ter acesso sdo muito
importantes. Porém, a professora afirmou que raramente diversifica a sua metodologia de
ensino.

E importante frisar que os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental se
relinem pelo menos uma vez por semana para discutir e avaliar as propostas de ensino que
estdo sendo trabalhadas com os alunos e a partir das observagdes feitas, juntos planejam suas
aulas. Nas entrevistas apontaram que 0 ensino seria mais significativo se fossem
desenvolvidos projetos interdisciplinares, porém este trabalho demanda tempo.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, a professora de lingua materna Wapixana
tem se empenhado veemente para resgatar a cultura indigena desta etnia. O seu trabalho com
os alunos de 5% a 82 série esta direcionado principalmente para a escrita e pronuncia das
palavras. Buscando informagdes que pudessem desvelar a revitalizagdo da Matemaética na
lingua Wapixana a professora informou que procura ensinar 0s nimeros ordinais, “somente
alguns e ndo como contetdo matemético, ensino para que os alunos possam aprender
escrever e pronunciar estas ordens numéricas” e também “ndo realizam operacGes
matematicas”. Ja os cardinais sdo trabalhados com maior énfase mas, também para
reconhecimento e prondncia.

Considerando o fato de que o ensino da Matematica nas séries finais do Ensino
fundamental, Médio Regular e EJA estdo sob a responsabilidade desta pesquisadora e ciente
de que “a atividade matematica escolar ndo é olhar para coisas prontas e definitivas, mas a
construcdo e a apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servird dele para
compreender e transformar sua realidade (PCN, 1998, p. 56), conhecer a forma como 0s
Wapixana representam 0s numeros pode estimular a insercdo destes nas atividades
matematicas, estabelecendo relacdes entre os dois sistemas de numeragao presentes na escola.

E possivel observar que o sistema de numeragio dos Wapixana apresentado pela
professora Fatima, indica que seja posicional na base cinco. Analisando com atencéo percebe-
se a auséncia do zero e que 0s numerais se repetem acrescentando uma terminagdo, contudo

esta observacéo ndo é feita com os alunos. A professora declarou:
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“Eu ndo conheco o sistema posicional mas compreendo que a cada série 0s

nameros se repetem, sempre a partir dos nimeros 6, 11, 16, e assim por diante, inclusive do

nimero 100 (Profa. Fatima). O quadro da Figura 28 apresenta a escrita numérica na Lingua

Wapixana de 1 a 20.

Figura 28: Representacdo numérica na Lingua Indigena — Wapixana conforme Professora Fatima.

Sem conhecimentos aprofundados sobre estas questdes busco como professora,

sempre que possivel, aprimorar a préatica escolar relacionando os contetdos matematicos

contidos nos livros didaticos com o cotidiano, de modo que estes possam abranger Varios

topicos da Educacdo Matemética. Sem qualificacdo especifica para a Educagdo Escolar

Indigena, embaso meu trabalho nas expectativas dos alunos e nas literaturas, onde, busco

meios para trabalhar com as especificidades desta modalidade de ensino.

O trabalho realizado em outras escolas, ndo-indigenas, possibilitou adquirir

conhecimentos e estratégias que contribuem no desempenho da funcdo na EEI indio

Ajuricaba. O conhecimento adquirido, aliado ao desejo de realizar um bom trabalho visando a
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aprendizagem dos alunos direcionada para uma busca constante de informacdes, conteidos e

metodologias adequadas a cada situagdo. Segundo Domingues (2003, p.38):

Se os educadores matematicos precisam modificar suas praticas para o ensino da
disciplina, se devem associar o cotidiano dos alunos com os contetidos de maneira
contextualizada, entdo torna-se necessario que eles fagam pesquisa. [...]. O produto
do professor é a formacdo do aluno e ndo aula como tantos acreditam.

[...] Muitas vezes o educador deixa de reconstruir a aprendizagem com o aluno,
como acontece quando nega o pensar analdgico da cultura do aluno para lhe impor
técnicas, férmulas que muitas vezes ndo possuem significado para este; quando
exige abstracOes e demonstraces sem té-lo ensinado a comparar e fazer com o que
ja é conhecido em sua cultura e grupo social. [...] Os novos conhecimentos tornam-
se mais significativos para o aprendiz cada vez que ha uma incorporagdo do novo
por meio do ja conhecido aponto de promover modificacdes de comportamento.

Seguindo orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) em que a
educagdo deve contribuir para que o conhecimento matematico oferecido aos estudantes
possibilite que estes sejam inseridos no mundo do trabalho, da cultura e das relagdes sociais,
constatando que “a Matematica é importante na medida em que a sociedade necessita e se
utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos” [...] (PCN, 1998,
p. 56) busco estratégias que possam inovar a aula, trazendo para discussdo temas atuais,
assuntos que motivam e possam envolvé-los, objetivando ensinar sem imposicéo.

Buscando embasamento na Etnomatemdtica que “procura justamente mostrar a
possibilidade de valorizar 0 conhecimento do aluno, sua cultura, seu meio social para uma
aprendizagem significativa e critica da matematica” (Domingues, 2003, p. 37). Existem fatos
que ocorrem na escola e que envolvem os conhecimentos matematicos que merecem ser
exemplificados, pois, de acordo com os alunos “faz a Matematica ter sentido”. Como
exemplo destaco um evento na Comunidade que passo a descrever:

Durante um evento na Comunidade, muito se falou na demarcacdo da area. A
superficie, o perimetro e a localizacdo territorial foram assuntos discutidos pelas liderancas
das comunidades participantes. Os alunos participaram do evento que constava no calendario
escolar. Observavam e anotavam o que estava sendo discutido. Tais anotagOes serviriam de
relatorio de participacdo, a pedido de outro professor. Em sala de aula retomamos o0 assunto e,
de acordo com os alunos, grande parte do que foi dito no evento eles ndo compreenderam, ndo
tinham conhecimento das medidas referenciadas ali. A partir das duvidas dos alunos
trabalhamos as medidas agrarias, &reas e perimetros.

Repartimos, de maneira ficticia, a Regido Murupu, a qual pertence a Comunidade
Serra da Moca de acordo com o nimero de moradores para que pudessem ter nogdo da area

ocupada e que caberia a cada um. Para isso, primeiro foi necessario demonstrar 0 metro
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quadrado para chegarmos ao hectare. Houve o envolvimento e participagdo de todos,
inclusive acrescentando dados no relatorio.

Outro exemplo a ser evidenciado refere-se ao estudo da circunferéncia. Estavamos
iniciando este estudo na 82 série quando o aluno chegou atrasado e explicou que havia perdido
0 transporte escolar e por este motivo teve que vir para a escola de bicicleta, vi ali a
oportunidade para complementar a aula.

Tomando a bicicleta como objeto de estudo, exploramos o raio, o diametro e
buscamos referéncias ao “ntmero PI” nos livros, medimos o comprimento da circunferéncia,
estabelecendo as relagbes em bicicletas maiores e menores. Fizemos comparagoes,
calculamos quantas voltas da roda da bicicleta seria necessario para que cada aluno partindo
da sua casa chegasse & escola. Aproveitando, exploramos as medidas de comprimento, foi
possivel perceber o interesse e o envolvimento na manipulacéo da fita métrica, uso da régua e
do compasso para reproduzir os desenhos e na realizagdo dos célculos propostos. Foram
necessarias quatro aulas nesse processo de descobertas.

Assim sendo, busco integrar, sempre que possivel, as situacbes que emergem do

cotidiano e adentram a escola, com os conhecimentos matematicos de modo que:

O aluno estabeleca uma relacdo que parte de algo conhecido para atingir um novo
saber que podera ser utilizado em outras situaces. De acordo com esta perspectiva,
a matematica é considerada uma ferramenta para que o aluno possa articular seus
conhecimentos na resolugdo de problemas (DOMINGUES, 2003, 35).

Ao articular seus conhecimentos, o aluno ndo s6 resolve problemas como também
desenvolve a sua criatividade e manifesta o seu saber e a sua cultura. D’ Ambrosio traz o alerta
de que... “A cultura popular, embora seja viva e praticada, é muitas vezes ignorada,
menosprezada, rejeitada, reprimida e, certamente, diminuida. Isto tem como efeito
desencorajar e até eliminar o povo como produtor e mesmo como entidade cultural”
(D’AMBROSIO, 2006, p. 52).

A criatividade, quando valorizada, evolui para criacdes significativas, como
exemplificadas nas atividades produzidas nas aulas de matematica no ano letivo de 2010 em
que o Dia das Mées foi significativo, os alunos demonstraram carinho as suas mées conforme
sua criatividade e com o advento da “Copa do Mundo” trabalhamos geometria e medidas

(Figuras 29 e 30).
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Figura 29: Exemplos de trabalhos realizados nas aulas de Matemética
Fonte: Aluno Carlito

Figura 30: Exemplos de trabalhos realizados nas aulas de Matematica em 2010
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Contudo, como os demais professores, o planejamento de Matemética é feito de
acordo com as propostas do RCNE/Indigena e dos livros do PNLD e, apesar das orientacdes

para um ensino diferenciado, este difere em poucos dos aspectos das escolas ndo-indigenas.

5.1.1 A Matematica na Visao dos Alunos

Os alunos, principais interessados em que o ensino seja de qualidade e que a
aprendizagem seja efetiva, demonstram prazer em frequentar o ambiente escolar. E nesse
espaco que se relacionam socialmente, dividindo sonhos, buscando expectativas, emocoes,
orientagBes e conhecimentos provenientes da educagdo escolar para concretizarem as suas
realizagOes pessoais.

Observando as atuais demandas destes jovens é possivel constatar que seus anseios
vém ao encontro com a abordagem de D’ Ambrdsio (2006, p. 42): “[...] na diversidade cultural
reside o potencial criativo da humanidade. As consequéncias dessas mudangas na formagéo de
novas geracgdes exige reconceituar a educagao”.

Portanto, com o objetivo de conhecer as expectativas dos alunos em relagéo a
Matematica, fez-se necessério analisar alguns depoimentos, que evidenciam suas percepcdes.

Reportando a importancia dada ao estudo da matematica, constatou-se que foram
unénimes em afirmar que o conhecimento matematico é valorizado:

Aluno A: Sim. Precisamos muito da matematica no dia-a-dia, se saimos para vender
algum produto temos que saber como multiplicar ou somar, subtrair ou até dividir. Por isso a
matematica é importante.

Aluno B: Sim. Porque a matematica ensina a calcular, a fazer contas e se for preciso
em alguma contagem a gente j& sabe como fazer.

Aluna C: Sim. Porque a matematica traz muitos conhecimentos no nosso dia-a-dia.

Aluno D: E sim porque quando a gente for fazer uma conta precisa de matematica e
no vestibular.

Aluna E: Sim, porque assim podemos se expressar e usar em conhecimentos novos.

Na sequéncia demonstraram que desejam que ensino da Matemaética seja abrangente,
que ndo seja restrito a nimeros e operacgdes bésicas, respondendo & pergunta: O que vocé
considera mais importante no ensino e na aprendizagem da matematica?

Aluno A: O desenvolvimento do aluno, todos os contetidos que estdo envolvidos na
matematica.

Aluno B: Tudo que pode ser desenvolvido por ela.
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Aluna C: O desenvolvimento do aluno.

Aluno D: O que considero mais importante € a geometria.

Aluna E: O estudo voltado para a Comunidade.

Ao destacarem o desenvolvimento do aluno como item importante a ser considerado
pelo professor, os alunos advertem que no ambiente escolar ndo é possivel ficar alheio a

diversidade cultural existente e, conforme destaca Freire (2002, p. 78):

“[...] se trabalho com jovens e adultos, ndo menos atento devo estar com relagdo a
que meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com

algo defeituosamente assentado e a espera de superagdo”.

Considerando que o conhecimento matematico aliado aos outros conhecimentos pode
facilitar o transito nos diferentes ambientes e a interacdo com a cultura ndo-india contribuindo
para a superagdo dos obstaculos impostos aqueles que ndo dominam o conhecimento formal,
faz-se necessario questionar: Onde e como é possivel usar os conhecimentos matematicos?

Aluno A: Em casa, na escola, na rua, no carro, na roga e em qualquer situacéo, nos
quilémetros, horarios, metros.

Aluno B: Em horérios (quantos minutos faltam), em quildémetros: faltam quantos
quilémetros; para fazer uma conta.

Aluno D: Na escola em realiza¢Bes de atividades e na nossa propria casa.

Aluna E: Pode ser usada nas plantages nas areas rurais e em outras coisas.

Abordando novamente 0s conhecimentos matematicos, constata-se os alunos d&o
énfase para a Matemaética que esta presente no cotidiano, ou seja, aquela que é aplicada nas
préticas diarias, pois sdo filhos de agricultores. Assim, quando perguntados: Vocé acha que
aprender matemética facilita e melhora a qualidade de vida da Comunidade? Os alunos
responderam:

Aluno A: Sim. Devido d& mais aprendizagem para comercializacdo de produtos que
é levado da roca para a cidade.

Aluno B: Sim, porque traz mais conhecimentos e aprendizagens para a populagéo.

Aluna C: Sim, porque a aprendizagem da Matematica melhora a comercializacdo da
Comunidade.

Aluno D: Sim, quando eles forem plantar uma roga e quando forem comercializar
seus produtos.

Aluna E: Sim, com a Matematica vocé sabe muito e tem como facilitar a vivéncia no

dia-a-dia.
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Quando perguntados: E, aprender a Matematica formal, “do branco”, que est4 nos
livros didaticos facilita as praticas que envolvem numeros, medidas e geometria na
Comunidade? Se a resposta for afirmativa como vocé explica este fato? Os estudantes
declararam:

Aluno A: Sim. Facilita porque hoje se tem forma e objetos bastante faceis de se
medir, coisas que nos tempos atrds ndo se tinha.

Aluno B: Sim. Facilita porque para fazer uma casa precisa saber medir; para contar
precisa aprender 0s nimeros e assim por diante.

Aluna C: Sim, facilita muito porque para fazer uma casa precisa medir os lados.

Aluno D: Néo.

Aluna E: Facilita porque traz estudos que a gente ainda ndo conhece.

Conforme as respostas dadas, percebe-se que os alunos associam o conhecimento
adquirido com as possiveis aplicabilidades préticas e que este processo passa por inovacaes.

Com intuito de instigar os alunos para que se manifestassem em relacdo ao ensino
praticado nas aulas de Matemética, para que a partir de suas respostas fosse possivel tragar
estratégias e introduzir uma nova metodologia que atenda suas expectativas, pois de acordo

com Knijnik:

Achando que estamos fazendo o melhor para nossos alunos e alunas, organizamos
os dados do problema, selecionamos aquilo que €, na nossa opinido, o importante de
ser selecionado. Assim os problemas de Matematica sdo, usualmente, apresentados
com todos os dados que nds, de antemdo, julgamos relevantes. Apds a listagem de
tais informagdes, formulamos uma pergunta, que para ser respondida, requer a

utilizag&o das informag@es que, previamente selecionamos, ja todas presentes no
texto (KNIINIK apud OLIVEIRA, 2006, p. 245).

Assim, questionou-se: Quais os procedimentos que o professor (a) poderia utilizar
nas aulas de matematica para facilitar a compreenséo dos contetidos trabalhados?

Aluno A: Trabalhando com medigBes e também perguntando de alguns pais como é
trabalhada a matematica em nossa Comunidade.

Aluno B: Fazendo trabalhos de matemética que pode ser trabalhado em nossa
comunidade.

Aluna C: Perguntar dos pais como é trabalhado a matemética nas escolas indigenas.

Aluna D: Fazer atividades sobre o assunto trabalhado e acompanhar os alunos nas
realizacOes de suas atividades.

Aluna E: Eu acho que poderia usar os procedimentos da cultura e um pouco do

ensino do ndo-indio.
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Chamou a aten¢do o destaque dado a integragdo dos conhecimentos matematicos,
onde o conhecimento da propria comunidade pode subsidiar o conhecimento formal.

Conforme destaca Halmenschlager (2001, p. 45):

Trabalhar a Matematica por meio de uma abordagem que desafie os estudantes a
uma leitura critica da realidade néo significa refutar a Matematica académica, mas
relaciona-la com problemas atuais e futuros, compativeis com a vida dos nossos
estudantes.

Noutras ocasides, dialogando com membros da Comunidade estes atribuiram grande
parte da mudanca de habitos e costumes a interacdo com os ndo-indios devido & proximidade
da comunidade com a cidade.

Fez-se oportuno, entdo, verificar a opinido dos alunos sobre esta questdo, uma vez
que estes também tém acesso a cultura ndo-india. A pergunta foi: Na sua opinido, a
proximidade da comunidade com a cidade influencia na cultura, nos costumes?

Aluno A: Sim. Muda o modo de viver na Comunidade com 0s préprios costumes,
como por exemplo, o vestimento, a alimentacdo e outros.

Aluno B: Sim, porque os costumes que existem na cidade ndo sdo 0s mesmos que a
gente tem na nossa comunidade, muitas coisas sdo diferentes, mas vemos que hoje em dia
estdo sendo tudo iguals, até a Educacéo Escolar.

Aluna C: Sim, porque muda o modo de viver nas comunidades, 0s costumes e
culturas. E na educacédo escolar a gente estuda as coisas que séo estudadas na cidade.

Aluno D: Néo.

Aluno E: Sim, porque pode abranger um desenvolvimento melhor.

Conforme exposto nas respostas dos alunos serramocenses, estes reconhecem
alteragbes provenientes da interagdo entre culturas distintas, inclusive na Educacdo e,
Domingues (2003, p. 37) afirma que “o professor deve conhecer as varias culturas que estdo
dentro e ao redor da escola, a fim de compreender melhor os desejos de seus alunos e buscar

elementos significativos para que eles encontrem novas formas de resolver os problemas”.
5.1.2 A Matematica na Vis&o dos Pais
A educacéo escolar na Comunidade Indigena Serra da Moga é tratada com seriedade

pelos pais. Estes encaminham seus filhos para a escola e, sempre que possivel se fazem

presentes acompanhando o rendimento escolar e participando das reunides.
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A preocupacdo com a formacdo dos jovens da Comunidade foi, também constatada
por Maia (2002, p.35), diante da declaragdo da moradora da Comunidade, Sra. Lindalva

Peixoto:

Nossa preocupacgdo € também com os jovens, para envolvé-los porque hoje somos
nos na frente, amanha sdo eles. Também nos preocupamos em permitir que nossos
jovens e criangas tenham um futuro, ensinando como defender nossos direitos. Nos
ndo queremos Ver nossos jovens sem esperangas € nem mortos em conflitos com

invasores.

Assim, a Comunidade vé a educacdo escolar como estratégia para conquistar
melhores condicBes de vida considerando que a Escola pode contribuir na formagdo dos
jovens, conforme declarou a Sra. Anusia: “Se houvesse palestras que ajudasse ele a ter bom
senso. A escola deve mostrar a realidade, que ele possa estudar e se ocupar com algum cargo
na sua Comunidade. O jovem deve ser responsavel por seus proprios atos e servird de
exemplo para muitos. A gente sabe que h& dois caminhos diferentes e um desses ele vai ter
que seguir’.

A participagdo dos pais na educagdo escolar dos filhos contribui para que estes
alunos tenham compromisso e responsabilidade, repercutindo na participagéo e envolvimento
nas atividades propostas na escola.

As mées participantes da pesquisa relataram que, quando eram estudantes a educacéao
escolar acontecia de forma distinta da atual. Quando lhes foi solicitado que descrevessem
quais as principais mudangas que ocorreram na escola e no ensino comparando o0 seu tempo
de estudante com o do seu filho (a), disseram:

Jordiana: Antes o professor sd usava o livro, hoje tem professor que trabalha de
forma diferenciada, muda o jeito de dar aula.

Margarete: As mudancas ocorreram com o ensino médio, com transporte escolar,
com quantidade de professores e a formagao dos meus filhos na Comunidade, que néo havia.

Valdelia: Antigamente o professor ensinava de forma tradicional, hoje perderam a
autonomia, o aluno faz o que quer.

Anusia: Foi uma mudanga no ensino, por parte dos costumes de professores para o
aluno, implantacdo da 52 série e do Ensino Meédio, professores capacitados e de uma grande
melhoria no aprendizado que vieram se atualizar na realidade. No passado n&o havia

formacdo de professores, pouco se importava com estudo. Hoje maioria dos jovens tem
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ensino médio. Foi uma mudangca no ensino por parte dos professores que tiveram
oportunidade de estudar, e assim 0s nossos filhos tiveram um aprendizado melhor.

Rosilda: S&o que no meu tempo o ensino era na base da palmatéria e do castigo,
hoje n&o é assim. Queremos que os professores de nossos filhos sejam mais capacitados para
dar um futuro melhor pré eles ou seja, 0s nossos filhos.

Maria Jacira: E que antes tinha uma democracia dura em todas escola com os
alunos. Mais agora acabaram com estas democracia em todas escolas.

Constata-se que essas maes perceberam a transi¢do que existe no contexto do ensino,
mesmo quando a Sra. Valdelia, que é mée e professora diz “o aluno faz o que quer”, ela pode
estar se referindo a capacidade que o aluno adquiriu de ser participativo, questionador e se
posicionar diante das situagdes que o professor apresenta.

Sobre este fato D’Ambrosio esclarece que: “Uma das coisas mais notdveis com
relacdo ao aprimoramento de métodos é que ndo h4 uma receita. Tudo o que se passa na sala
de aula vai depender dos alunos e do professor, de seus conhecimentos matematicos e,
principalmente, do interesse do grupo” (D’AMBROSIO, 2009, p. 98), o que subsidia as
palavras da Sra. Anusia.

Buscando obter informacbes especificas acerca da Matematica, foi perguntado:
Quais as principais mudangas que a Sra. considera que ocorreram no processo de ensino e
aprendizagem da Matemaética, comparando o seu tempo de estudante com o do seu filho (a)?

Jordiana: Antes avaliava somente com provas, ndo tinha materiais pra fazer
trabalho, o aluno néo tinha liberdade de se expressar. Hoje a gente sabe que tem muitas
formas de adquirir conhecimento.

Valdelia: Hoje o ensino ficou melhor, prepara o aluno para o futuro.

Anusia: Hoje se usa alguns instrumentos préa facilitar o aprendizado e que vieram ter
interesse de aprender, como a fita métrica, balanca, relégio, etc. No meu tempo usava
palmatdria se ndo soubesse responder a tabuada ou acertar as continhas e hoje se usa a
tabuada e facilita.

Rosilda: No meu tempo se aprendia as quatro operagdes primeiro e hoje as criangas
tém que aprender a tabuada e depois por em préatica nas operagdes por interesse proprio e
com ajuda do professor(a)

Maria Jacira: E que o0 ensino da matematica mudou bastante, antes os alunos tinha
que aprender, se ndo aprendesse ficava de castigo e outros. Mas agora os alunos quase néo

se interessa de aprender e alguns dos alunos ndo gosta de matematica.
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As maies, assim como os professores, destacam que é importante que os alunos
aprendam as quatro operagdes, porém acrescentam que os demais conteildos trabalhados na

escola também sdo importantes. De acordo com Domingues:

[...] as aulas de matematica devem fazer com que o aluno estabeleca relagdes entre o
mundo e a historia dessa disciplina. O aluno precisa desenvolver um olhar critico
sobre a matematica, percebendo quando ela esta sendo usada para favorecer a classe
dominante e quando a matematica é usada para a vida, para a pessoas exercer a
cidadania, para ser critico ao analisar calculos, estatisticas, ao ler um artigo
(DOMINGUES, 2003, p. 37).

Para se posicionar no mundo moderno e exercer a cidadania, é necessario, conforme
evidenciado por Domingues, que o estudante tenha acesso e adquira conhecimentos amplos.
Esta é a expectativa das maes quando encaminham seus filhos para a escola. Quando
questionadas sobre o que consideravam importante que seus filhos aprendam nas aulas de
Matematica, responderam:

Jordiana: Os alunos precisam aprender as quatro operagdes, mas tudo é importante.

Margarete: Para o aluno aprender é importante que estude a matematica e participa
da aula. Fazer contas, trabalhar com tudo.

Valdelia: Em matematica tudo que aprender € bom.

Anusia: E saber os calculos: a divisdo, multiplicagio, adigdo, subtracio. Sabemos
que precisamos deles todos os dias da nossa vida. Sem esse conhecimento estamos perdidos
no mundo dos negdcios e jamais vamos conseguir isso a so6s. Sem esse conhecimento sempre
vamos depender dos outros.

Rosilda: E importante que eles aprendam as quatro operacbes, a tabuada,
porcentagem e geometria pra por em pratica.

Maria Jacira: E bastante importante que os alunos aprendam a matematica, saber
porque a matematica € um estudo muito importante.

Considerando o posicionamento destas mées, ha de se buscar estratégias que possam
atender os anseios desta Comunidade e, para tanto a Etnomatematica “se apresenta como uma
perspectiva para o curriculo porque é uma abordagem fundada nas conexdes entre a cultura
dos alunos e das alunas e o conhecimento escolar” (HALMENSCHLAGER, 2001, p.15).

Entretanto, as mées ndo se mostram totalmente satisfeitas com o ensino de modo

geral. Isto é perceptivel nas consideracdes feitas:
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Jordiana: O ensino na escola tem que melhorar, precisa de investimentos, precisa
construir a quadra de esportes, o laboratorio e principalmente trazer energia elétrica pra
poder usar tecnologias, a escola tem computadores, televisdo e DVD, esta tudo parado.

Valdelia: O ensino tem que melhorar e a Comunidade tem que ser mais
participativa.

Em relagéo ao trabalho do professor, cada uma se manifestou dando sugestdes de
como o professor deve agir para despertar o interesse dos alunos:

Jordiana: Trabalhar os contetidos de forma diferenciada.

Margarete: Que o professor deveria estar com os alunos todos os dias estudando,
trabalhando, fazendo lazer, conversando, colocando suas idéias com 0s pais, visitando seus
alunos.

Valdelia: Procurar mudancas no jeito de ensinar.

Anusia: Se o professor estivesse disponivel em horério oposto e vé se o aluno tem
realmente o interesse de estudar. Dialogo, incentivo, que chamasse a atencdo mostrando a
realidade.

Rosilda: Deveria ser atraves de trabalho na préatica, no dialogo, leitura e pesquisas.

Maria Jacira: Ensina-se bastante e que eles colabora-se juntos com o professor(a),
que junto sai um trabalho unidos.

Constata-se pelas declaracbes das mdes que elas anseiam que o professor esteja
presente no cotidiano da Comunidade e utilize estratégias metodoldgicas que motivem o0s
alunos.

Assim, o professor de Matematica, ao fundamentar o seu trabalho o ensino na

perspectiva da Etnomatematica,

permite o reconhecimento de diferentes formas de fazer Matematica, utilizadas pelos
grupos sociais em suas praticas didrias, na tentativa de resolver e manejar realidades
especificas, as quais nem sempre seriam identificaveis sob a 6tica da matematica
académica (HALMENSCHLAGER, 2001, p.15).

As diferentes formas de fazer matematica atreladas ao trabalho coletivo como
sugerem as mdes, podera estimular os estudantes a buscarem formacdo e inclusdo na
sociedade, proporcionando-lhes a valorizacdo da sua cultura e 0 acesso aos bens e servigos do

mundo moderno.

5.2 AMATEMATICA PRESENTE NO COTIDIANO DA COMUNIDADE
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A imersdo no cotidiano da Comunidade possibilitou identificar as préticas utilizadas
e ouvir relatos que evidenciam a presenca de conhecimentos matemticos empregados nas
atividades deste povo, conhecimentos estes que perpassam geragOes e apesar de sofrerem
influéncias advindas do processo escolar e por intermédio do contato e convivio com 0s néo-
indios continuam fortalecidos e presentes, principalmente na agricultura.

Os serramocenses, quando questionados sobre o que pensam a respeito dos
conhecimentos matematicos sdo unanimes em afirmar que sdo conhecimentos necessarios no
dia-a-dia, conforme podemos observar pelos relatos descritos a seguir.

O Sr. Adauto afirmou que:

A Matemética é muito importante, t& em todos os trabalhos, abrange a roga. Hoje a
matematica t4 complicada, vai evoluindo. O meu sogro contava no grdo de milho. A
tendéncia é o desenvolvimento, usar tecnologia, calculadora. A matematica do branco € mais
avancada. (Sr. Adauto).

Ao afirmar que a tendéncia é a inser¢do da tecnologia nas escolas, inclusive nas
escolas indigenas, o Sr. Adauto corrobora com D’Ambrosio (apud HALMENSCHLAGER,
2001, p. 30) quando este enfatiza que: “Ignorar a presenga de computadores e calculadoras na
educagdo matematica é condenar os estudantes a uma subordinacéo total a subempregos”.

Segundo o Sr. Aquilino, o conhecimento matematico esta presente no cotidiano. Seus
antepassados participaram da formacdo da Comunidade, de forma que seu relato traz
observagGes importantes:

A Matematica é muito importante, esta presente no dia-a-dia, todos usam. E muito
usada na metragem, nas contas. Antigamente somava quebrando paus, juntava pedras,
demonstrava com as m&os. Antigamente vendia farinha na cuia, hoje usa o litro préd medir. A
Educacéo trouxe o conhecimento das operacfes. Hoje as pessoas faz suas contas, suas
compras, quanto pode comprar e gastar. (Sr. Aquilino).

Analisando as palavras do Sr. Aquilino fica evidente que a Matemética passa por
transformagOes, satisfazendo as necessidades do momento. D’Ambrosio (2009, p.105)
observa que é “[...] atitude falsa e até certo ponto roméantica de que a matematica é sempre a
mesma e a crendice de que o que era h dois mil anos ainda é hoje [...]” de modo que, ainda
segundo 0 mesmo autor, “Sem aprender a ‘aritmética do branco’ o indio sera enganado nas
suas transacdes comerciais com ele” (D’AMBROSIO, 2009, p. 116) e isto é bem verdade em
uma Comunidade de intensa interacdo com a populagdo ndo-india como acontece na Serra da

Moca.
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Continuando com os relatos, convém destacar as palavras do Sr. Sandro quando este
enfatizou que a “Matemética € importante porque € utilizada pra calcular a &rea, quantos
litros, quantas horas, quanto é necessario de arames e grampos pra fazer o cercado”. E
acrescentou:

“A gente usa matematica pra calcular o valor do servico, o que vai gastar. O que d&
prejuizo a gente tira, o que d& lucro mantém. Antes meu avd contava braga, hoje é hectare.
Pr4 medir pega a vara joga no chdo, mas também usa o metro. A matematica facilita o
calculo da &rea, o célculo das mudas e quanto vai gastar”. (Sr. Sandro).

Nota-se pelos relatos que o conhecimento matematico contribui para o
desenvolvimento das atividades produtivas na Comunidade. O Sr. Sandro, que tambem é
aluno do 3° segmento da EJA, fez uma interessante observagdo enquanto aluno: “estudar
matematica € um bicho de sete cabecas”, trazendo a tona com este comentario que a
Matematica é complexa. Como disciplina a ser estudada admite “um carater de infabilidade,
de rigor, de precisdo e de ser um instrumento essencial e poderoso no mundo moderno”
(D’AMBROSIO, 2006, p. 48), porém a Matematica esté se transformando, o rigor cientifico
nao esta sendo relaxado, mas adquirindo outra natureza, de modo que 0s meios de observacdo,
coleta e processamento de dados estédo passando por mudangas profundas (idem, 2009, p. 58).

A transformacéo pela qual passa a Matematica também pode ser constatada nas
atividades dos moradores da Comunidade Serra da Moga. Conforme exposto anteriormente o
cultivo das rogas faz parte da tradicdo dos Wapixana para obter alimentos necesséarios a
subsisténcia. Atualmente estas rogas sdo cultivadas de forma individual-familiar, pais e filhos
sdo responsaveis pela limpeza do terreno, plantio e colheita dos produtos. Este procedimento
difere da época que o Sr. Aleixo era Tuxaua, em que as rogas eram comunitarias conforme

esclareceu Sra. Laurita em entrevista concedida a Maia (2001, p. 47):

Botava roga grande mesmo! Todo mundo vai trabalhar, menina, mulher, crianca né,
vao plantar aquela roga! Plantar cana, milho, maniva, banana, algoddo, tudo esse
planta, sé ndo vi arroz! Entdo quando tiver por aqui (bem crescido), ja vao dividir.
Esse aqui é do fulano, entdo ja vao dividindo roga cheia de banana, de maniva entre
esses que trabalharam, que ajudaram muito por isso é que chama comunidade né!
Entdo quem tem filho tem que tirar mais né! Era assim que trabalhava esse tuxaua
primeiro! Ndo é como agora que cada qual trabalha para vocé mesmo.

Constata-se por este relato que a agricultura é praticada na Comunidade desde a sua
formacéo, e como acontece atualmente, em que os produtos excedentes s&o vendidos para

complementar a renda das familias produtoras, j& naquela época este procedimento também
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era adotado, porém o sistema de troca de mercadorias era praticado com maior frequéncia.

Sobre esta questdo cabe destacar as explicagdes dadas pela Sra. Adalgiza:

Nos trabalhava com esse negdcio de roga, fazia farinha, nés plantava tabaco, ai
papai comprava a nossa roupa, rede, perfume! Trocando tabaco com as coisas!
Plantava muito tabaco e fazia muita farinha também! Agora esse dinheiro eu nédo
conhecia ainda! Ai na Serra da Mocga tinha um civilizado que morava ai né! Tinha
taberna dele ai gente comprava la. Ele tinha sabdo, linha, rede, roupa tudo ele
trocava (MAIA, 2001, p. 49).

Neste relato a Sra. Adalgiza referiu-se ao plantio de tabaco e mandioca para
producdo de farinha, porém dialogando informalmente com o Sr. Adauto e com o Sr. J. estes
relataram que o tabaco, atualmente, ndo é cultivado e o Sr. Adauto fez uma importante
observacdo sobre a venda deste produto. Segundo ele, na metade do século passado a
Comunidade era grande produtora de tabaco, que era vendido juntando as folhas em moles™,
oito moles formavam uma arroba, que sabiam ser 15 kg. Como na Comunidade era raro ter e,
procuravam alguém que a possuisse e pesavam algum tipo de instrumento, que poderia ser
uma pedra, com 1,875 kg que representaria 0 peso de um mole.

Construiam uma balanca rudimentar, desta forma obtinham o instrumento necessario
para pesar o produto. Segundo descreve o Sr. Adauto “era parecida com a balanca de pratos”
e demonstra com gestos:

Faziam assim: “fincava um pau no chdo de pé e atravessava outro em cima,
calculava a metade e amarrava um no outro com um cipé>?, numa ponta pendurava a pedra,
na outra as folhas do tabaco para ter o equilibrio tendo assim um mole, sendo que, com oito
moles tinha uma arroba, existia, também, uma balanga que era feita de pedaco de madeira
com um buraco por onde passava uma cordinha que dividia no meio, numa das pontas da
madeira era pendurado o peso e na outra o produto comercializado. Era uma balanca leve e
facil de ser levada de um lado para outro segurando pela cordinha” (Sr. Adauto).

As balangas anteriormente descritas ndo sdo mais utilizadas na Comunidade.
Atualmente os agricultores possuem balangas individuais, dentre as oferecidas no mercado.
Analisando o relato do Sr. Adauto percebe-se a possibilidade de relacionar aquela pratica, que
foi frequentemente usada no cotidiano da Comunidade, para auxiliar na comercializagédo do

tabaco com o ensino das equagdes, introduzidos na 62 série do Ensino Fundamental.

%! Definicdo dada pelo Sr. Adauto sobre feixes de folhas amarradas.
%2 Fibra colhida na mata.
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Um esquema da balanga descrita pelo Sr. Adauto é apresentado na Figura 31 e 0

desenho feito pelo Sr. Adauto consta na Figura 32.

4%

Figura 31: Balanga rudimentar conforme descri¢cdo do Sr. Adauto

Figura 32: Desenho demonstrativo da balanca de cordinha
Fonte: Sr. Adauto

De acordo com Dante®® (2005, p. 300) “Equacdo é uma igualdade contendo
incognitas, ou seja, contendo uma ou mais letras que representam nimeros desconhecidos” e
explora, como exposto na Figura 33, uma das formas de resolucdo de equacdes, trazendo a

idéia do equilibrio.

53 DANTE, Luiz Roberto. Tudo é Matematica. Material didatico proveniente do PNLD disponivel na escola para
apoio as aulas de Matematica.
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Vamos agora rabalhar com mais um modo de resolver equages. A igualdade x ma
traduz uma ideia de equilibric. Equilibrio faz a gente se lembrar de uma balanca
de dois prates. Assim, uma equagdo (que & uma igualdade) pode ser vista como
uma balan¢a de dois pratos em equilibrio

Observe esta balanga de pratos equilibrada e considere todas as latinhas com o mesmo "peso”, que vamos

representar por x. Qual e o "peso” de cadalatinha, ou seja, qual e o valor de x?

x .

= '?fﬂ' -

| x| x "ﬂilhein!
BN — E—

Equagio Correspondente:

5x + 50 =3x + 290

Figura 33: Exemplo proposto para o estudo das equagdes: Dante (2005, p. 217)
Fonte: DANTE. Luiz Roberto. Tudo é matemética. PNLD 2005

Desse modo, as equagbes podem ser contextualizadas com o trabalho realizado na
Comunidade, associando a igualdade ao equilibrio, as incognitas aos moles necessarios para
manter este equilibrio, isso posto, significa que os indigenas, mesmo sem o conhecimento
formal da matemaética realizavam atividades que expressavam este conhecimento.

Além do estudo de equagdes, a balanca improvisada pode, também, subsidiar o
estudo sobre pesos e medidas, posi¢des entre retas, angulos, trazendo para a sala de aula uma
gama de possibilidades concretas de ensino que, como objeto passivel de manuseio e
visualizagdo pode instigar a curiosidade e facilitar a construgéo do conhecimento.

Outro procedimento agricola que gera renda na Comunidade € a venda ou troca da
farinha de mandioca (Figura 34). A farinha de mandioca continua sendo produzida para
consumo préprio, porém quando produzida em maior quantidade o remanescente €
comercializado pelo prego praticado na cidade conforme esclarece o Sr. Sandro: “Vendo meus
produtos pelo preco da cidade. Nao entrego pré atravessador, sempre pr mercado”.

De acordo com o Sr. Francelino a venda é feita em litros, para medir reutilizam a
embalagem de um litro de 6leo de cozinha. O prego é calculado de acordo com o praticado na
feira do produtor em Boa Vista, quando h& troca, cada produto tem seu valor agregado e
calcula-se proporcionalmente. Para melhor compreensdo o Sr. Francelino explicou que, se o
litro de farinha tem o valor de R$ 2,50 e o quilograma do peixe R$ 7,50 fazem a troca de trés

litros de farinha por um quilograma de peixe.
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Figura 34: Producéo de farinha de mandioca

Dante (2005, p. 306) define como proporgdo a “relacdo entre a variagdo apresentada
pelos valores de certas grandezas” e traz alguns exemplos e exercicios que nao sdo familiares
ao contexto dos alunos, moradores da Comunidade.

De acordo com o RCNE/Indigena a compreensdo das medidas de massa e capacidade
“tem sido fundamental para varios povos indigenas que gerenciam projetos préprios de
extrativismo mineral e vegetal. [...]. O professor pode propor atividades que déem aos alunos
a oportunidade de usar os mais variados tipos de unidades de medidas de capacidade” (2005,
p. 183).

A situacdo apresentada demonstra que o conhecimento matemético também se
manifesta nas situacbes que exigem solucdo imediata, resolvidas por meio do improviso.
Contudo o conhecimento matematico é fortemente enfatizado podendo ser associado ao

pensamento de Gerdes:

Seres humanos desenvolvem idéias matematicas, entre outras, quando elaboram
atividades culturais e pensam sobre as mesmas. Essas idéias podem ou nao ser
transmitidas a outros individuos ou demais sociedades em interagdo. A produgdo
de conhecimentos mateméaticos ocorre em todas as culturas humanas (GERDES,
2002, p. 222).

Portanto, torna-se evidente que os conhecimentos produzidos entre 0s membros de

uma cultura facilitam as atividades do cotidiano, porém alguns pensam diferente, talvez
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devido a capacidade de assimilagdo, como o Sr. O. ex-aluno que recentemente concluiu o
Ensino Médio através da EJA. Para ele “a Matematica estudada na escola € muito dificil, ndo
serve pra ajudar no plantio da roga, a gente continua fazendo como sempre fez, igual nossos
pais fazia. Sem complicacéo”, fortalecendo assim a declaracdo de D’Ambrosio (2006, p.51),
que afirma “[...] a etnomatemética do indigena serve, é eficiente e adequada para as coisas
daquele contexto cultural, naquela sociedade. Ndo ha porque substitui-la”.

Assim sendo, é possivel reconhecer que entre os moradores da Comunidade,
principalmente os agricultores, circulam conhecimentos relacionados a grandezas e medidas e
que esses conhecimentos foram adquiridos pelos ensinamentos dos mais velhos, mediante
interacdo com 0s nao-indios ou com 0s mais escolarizados e emergem de forma explicita no
momento da demarcacdo da terra para o plantio da lavoura.

Para realizar esta atividade fazem uso da vara que ¢ um pedaco de madeira, que pode
ser retirado da mata no momento que irdo utiliza-lo. Colocam-no de pé, paralelo ao corpo
seguindo dos pés até a ponta do dedo médio, com o braco esticado e o corpo na vertical
(Figura 35). Essa é a medida padrdo para a demarcagdo. Cada vara, por estimativa tem dois
metros de comprimento, sem importar se a pessoa que a cortou € mais alta ou mais baixa que

a outra que também tera sua vara.




119

A braga é outra unidade de medida usada e difere da vara apenas na forma que é
obtida, bracos abertos na horizontal, perpendicular ao tronco, também considerada dois
metros de comprimento.

Antecedendo a medicdo do terreno, os agricultores fazem a limpeza retirando o mato
e buscam obter uma &rea quadrada. Em seguida marcam um ponto de referéncia para iniciar
os procedimentos de medigdo. Este trabalho consiste em atirar a vara ao chdo 25 vezes
sequencialmente, totalizando 50 metros de cada lado, perfazendo uma area de 2.500 m? que
denominam linha, espaco que sera cultivado. A Figura 36 apresenta um esquema feito pelo Sr.

Aquilino sobre a organizagdo de uma area a ser cultivada (uma linha).
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Figura 36: Desenho demonstrativo da linha
Fonte: Agricultor Aquilino

(

Nota-se que os conhecimentos se misturam, destacam que uma linha é ¥4 de um
hectare, para totalizar os 10.000 m*do hectare seriam necessérios quatro linhas. A medida em
hectare é constantemente citada por ser adotada e reconhecida como a medida da superficie da
Comunidade.

O RCNE/Indigena (2005, p. 181) enfatiza que “é fundamental que o aluno perceba o
que significa medir uma &rea”. Sugere que, no estudo de areas e perimetros, o geoplano é o

material concreto ideal para ser usado na sala de aula.
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Os autores Bonjorno & Ayrton (2006) trazem para o0 ensino da 5% série (6° ano) as
unidades agrérias, o are (a), o hectare (ha) e alqueire, porém os exemplos e atividades
propostas necessitam ser contextualizadas e transpostas didaticamente para realidade local.

Quando questionados sobre como calculam a éarea de um terreno com medidas
irregulares o Sr. Adauto esclareceu: “Aqui na roca a gente ndo “faz conta” pra ter a area
com a medida exata, a gente joga a vara de um lado e mede, se ndo der o mesmo
comprimento do outro lado a gente compensa onde d&, se um é mais comprido a gente
diminui no outro, ajeita e aproveita a maior quantidade de terreno pra plantar” e fez a

demonstracdo conforme representada na figura 37:
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Figura 37: Desenho demonstrativo da roga com medida irregular conforme descri¢do do Sr. Adauto

O Sr. Francelino também afirma que os agricultores ndo utilizam célculos exatos nas
suas atividades “a gente ja tem pratica nisso, é tudo a olho”. “Se contrato uma pessoa pra
limpar minha roca e digo que o servico vai ser feito numa linha, a gente calcula que se de um
lado tem uns 40 metros do outro € preciso ter um pouco mais de 60 metros, ndo precisa ter 0s
2500 metros exatos, a gente considera uma linha e paga o servigo. E assim, no costume, na
confianga, na pratica.” (Sr. Francelino). E importante observar que todas as rogas tem o
formato de um quadrilatero.

Os agricultores entrevistados enfatizaram que as irregularidades do terreno devido as

reentrancias provocadas pelos igarapés ou pelas orlas das matas alteram as medidas da roga,
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porém a medida sempre serd a mais proxima possivel do quadrado de 25 x 25 varas de lado,
que corresponde & linha. O mais importante para eles ndo é trabalhar um terreno com medidas
uniformes e exatas, e sim aproveitar a0 maximo a area de plantio sem desmatar a floresta.

No plantio, determinam a distancia necessaria entre uma cova> e outra de acordo
com os conhecimentos que perpassam geracdes, mas sempre se referindo a unidade de medida
comumente usadas pelos nao-indios, como o metro e o centimetro.

Para o plantio do tomate calculam aproximadamente 50 centimetros entre covas e um
metro entre as ruas> “af vai jogando a enxada e cavando o buraco, a distancia a gente
calcula olhando, uma pode ficar maior que a outra mas ndo tem problema” declarou o Sr.

Adauto quando entrevistado (Figura 38).

&

Figura 38: Plantio de tomate

Quando questionado sobre as técnicas utilizadas para medir, o Sr. Francelino, técnico
agropecuario e agricultor, explicou as vantagens do conhecimento formal:

“Facilita o plantio porque a gente tem mais no¢do de comprimento, largura e
profundidade, se for preciso coloco a trena ou estico uma corda que serve de medida pra
facilitar o trabalho, mas a experiéncia de uma vida inteira € muito importante”. (Sr.

Francelino).

> Buraco onde sera depositada a semente ou a muda do produto que sera cultivado.
% Fileiras onde séo plantados os produtos agricolas. De acordo com os Srs. Adauto e Aquilino seus antepassados
reconheciam as ruas como sendo pragas.
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O conhecimento empirico se revela também no momento do plantio das lavouras,
como por exemplo, do milho, em cada cova sdo colocados manualmente quatro gréos de
sementes “aprendi plantar milho com meu pai, assim produz melhor, da espiga mais graida”
diz o Sr. Adauto e o Sr. Aquilino acrescenta: “o técnico da Casa da Agricultura diz que € pra
colocar de dois a trés graos de semente em cada cova, isso € suficiente, mas a gente sempre
colocou mais”. Segundo o Sr. Sandro: “a gente escolhe os melhores gréos que colheu e
guarda para plantar a proxima roga, calcula mais ou menos o que vai gastar e guarda dentro
de garrafas vazias”. Sobre as sementes de milho o Sr. J. esclarece que a Secretaria Municipal
de Agricultura as fornece, porém ha demora na entrega e para ndo “perder a época do plantio
é melhor guardar um pouco pro ano seguinte”. As covas “a gente faz na distancia do passo,
um passo de uma até a outra e dois passos entre as ruas nelas a gente coloca quatro ou cinco

gréos”(Sr. J).
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Figura 39: Método do plantio de tomate e consorcio entre milho e mandioca
Fonte: Francelino Aleixo

Percebe-se a todo 0 momento utilizam o céalculo mental, calculando como afirmam,
“de cabega” varios procedimentos que realizam no cotidiano, raramente fazem uso de

qualquer tipo de material utilizado na escola, como o papel e o lapis, quando decidem fazer



123

demonstragdes concretas utilizam um pequeno pedago de madeira e riscam o terreno, como
por exemplo, quando o Sr. Francelino foi explicar como faz a plantio das suas lavouras,
demonstrando também, no papel conforme retratado na Figura 39.

Segundo ele a distancia entre ruas é de aproximadamente dois metros, calculado de
forma imaginaria. Desta forma € possivel consorciar outras culturas, como é o caso do milho e
da mandioca que podem ser plantados aproveitando 0s espacos.

Questionando sobre como calculado o volume dos produtos colhidos, o Sr. Adauto
explicou que, “antigamente amarrava as espigas de milho de duas em duas, formando um
atilho, e em média quarenta espigas formava uma lata de dezoito litros. Hoje a gente vende o
milho seco medido em lata e o verde por saca, cada saca tem cem espigas, mas a venda mais
comum € por unidade ou por duzia”.

Observa-se que conhecimento matematico acumulado pelos moradores da
Comunidade facilita e possibilita resolver as situagdes presentes no cotidiano.

Destaca-se, ainda, que as lavouras sdo pequenas, pois sdo de responsabilidade do
agricultor e da sua familia, contudo os filhos sdo poupados durante o periodo escolar para ndo
influenciar na frequéncia as aulas. As mulheres, além dos trabalhos domésticos participam do
servico na roga: capinam, plantam, compartilham da colheita e venda. O preparo e a
manutencdo da terra séo feitos, na maioria das vezes manualmente. Raramente utilizam o
trator da Comunidade para esta finalidade.

De acordo com o Sr. J. “a responsabilidade de garantir o alimento é dos pais, 0s
filhos tém que estudar para ter um futuro melhor, com menos sacrificio.” O Sr. Adauto
confirmou as palavras do Sr. J. dizendo: “eu ndo quero ver filho meu na roca ndo, meus dois
filhos j& tem emprego fora, roca é s6 um complemento” e acrescentou:

“Hoje aqui na Comunidade s6 tem umas 10 familias que planta pra vender, as
outras planta pra alimentar os filhos, aqui no mato o servigo é pesado. Hoje o estudo é facil,
o dificil é emprego, as pessoas tém que ‘ralar’ muito, o Estado de Roraima ndo tem industria,
0 emprego é dificil, a agricultura é devagar. O jovem tem que ter salério para se manter”.
(Sr. Adauto).

Pela oOtica de tal comentario, depreende-se que a expectativa de melhoria por
intermédio do ensino ndo é somente dos jovens, mas também devido ao encorajamento por
parte dos pais.

Outro fato que chama a atencéo refere-se a utilizagdo de produtos quimicos como,
por exemplo, adubos, agrotdxicos e inseticidas. De acordo com o Sr. Francelino o uso destes

produtos raramente acontece, pois “as rogas sdo pequenas, estes produtos tem um valor muito
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alto, é preciso diminuir despesas e raramente aparecem pragas. E preciso ter consciéncia,
preservar o meio ambiental, a gente depende da terra, da natureza”.

Referindo-se a conservagdo do solo o Sr. Adauto diz: “os restos das plantagdes a
gente deixa no terreno e se transforma em adubo orgéanico” e complementa: “Aqui somos
assim: botamos roca pequena porque grande d4 muito mato, se colocar veneno destréi a
terra, e o indio ndo tem experiéncia, pode intoxicar”.

Diante destas constatacfes é sensato concordar com Ferreira (1994, p. 90) quando
declara que: “Ndo ha como ignorar que existem mudancas na Matemética hoje que,
acreditamos, sdo reflexos das mudangas na vida social de nosso planeta” e refletir sobre as
palavras do Sr. Francelino quando afirma: “a escola ensina muita teoria, foi isso que aprendi,

aqui, na roca precisamos da prética”.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Que enxergamos se, em lugar de olhar as préaticas populares a partir da
‘matematica’, olharmos a matematica a partir das praticas populares™? (KININIK,
2006, p. 24)

Considera-se oportuno tecer algumas consideracdes acerca do estudo realizado na
comunidade Indigena Serra da Moga para a construgdo desta dissertacdo, estudo que esteve
fundamentado teoricamente na Etnomatemaética.

Como professora, entendo que a escola, inserida no contexto da Comunidade deve
estar atenta as necessidades dos alunos e de seus familiares, trazendo para o cotidiano escolar
um ensino que atenda as necessidades dos envolvidos. Corroborando com o pensamento de
Domite (apud DOMINGUES, 2003, p. 36) quando evidencia que:

Na verdade, ja ha algum tempo, todos nés educadores, por diferentes processos,
percebemos que ndo tem mais significado grande parte dos encaminhamentos da
época da nossa formacgdo, assim como ndo nos satisfazem as propostas de formagao
que partem de estudos de gabinete sobre questdes didatico-pedagdgicas mais gerais
ou mesmo mais especificas,

ressalto que a motivacdo para realizar este trabalho surgiu da necessidade de conhecer a
Comunidade e investigar os conhecimentos matematicos utilizados pelos moradores do local e
0 papel da escola na producdo e agregacdo de novos conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento das atividades do grupo e suas relagdes com a comunidade externa.

As disciplinas cursadas no Mestrado levantaram questdes até entdo desconhecidas,
estimulando a realizagdo deste estudo que, de acordo com as peculiaridades observadas
adquiriu as caracteristicas da pesquisa etnogréfica, de modo que para realiza-lo foi necessaria
a imersdo no ambiente pesquisado.

Apaixonada pela vida no campo me senti completamente a vontade para realizar a
pesquisa, seja nas visitas as rogas ou nos didlogos com os indigenas, pessoas simples e com
sabedoria admirével.

Os indigenas desta comunidade, que de inicio se mostraram arredios ou talvez,
timidos, pouco a pouco se tornaram acolhedores e amigéveis, fornecendo de modo prestativo
as informacdes solicitadas, sendo que este convivio me proporcionou momentos de extrema
satisfacdo.

Dialogando com os agricultores e visitando suas plantagbes foi possivel reconhecer

inimeros procedimentos mateméticos empregados desde o preparo da terra para o plantio até
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a comercializagdo dos produtos colhidos nas suas rogas de modo que, para executar estes
procedimentos, aplicam os conhecimentos mateméticos que perpassam geracdes e subsidiam
as praticas cotidianas, fazendo uso de instrumentos rudimentares. Porém, estes conhecimentos
e 0 uso destes instrumentos estdo sendo, pouco a pouco, alterados devido & interagcdo com a
cultura ndo-indigena e a assimilacdo do conhecimento adquirido por meio da Educagao
Escolar, uma vez que todos os agricultores séo escolarizados.

Todavia os conhecimentos adquiridos na escola ndo atendem as reais necessidades
deste grupo, visto que entre os entrevistados foi possivel constatar, conforme depoimento
anteriormente citado pelo Sr. O. que “a matemética estudada na escola € muito dificil, ndo
serve para ajudar no plantio da roca, a gente continua fazendo como sempre fez, igual nossos
pais fazia. Sem complicagéo”.

Essa declaragéo se alinha a Ferreira L. (2002) quando esse sinaliza que a Educagéo
como acontece ndo transforma a realidade dos povos indigenas, estes possuem riqueza
conceitual e pragmaética, elaboram e resolvem seus problemas no cotidiano, porém fracassam
nos programas escolares.

Todavia a Matematica é considerada, entre eles, como sendo a mais Util dentre as
disciplinas ensinadas, mas pondera-se que carece de adequagdes na sua proposta de ensino
para satisfazer os seus objetivos, ou seja, subsidiar as préticas cotidianas do grupo.

Um aspecto que chama a atencéo é o fato de que os agricultores, pais dos alunos que
estudam na escola priorizam a educagdo escolar, almejam para seus filhos um trabalho mais
tranquilo, desejando encaminh&-los para a universidade, sendo possivel observar que poucos
jovens se interessam pelas atividades rurais.

Os jovens da Comunidade j& ndo apresentam tracos significativos da cultura
indigena, a cultura original sofre perdas devido a intensa interagdo com 0s outros povos,
principalmente com ndo-indios devido a proximidade com a cidade e o contato direto quando
buscam bens de consumo e servigos, despertando o interesse e consequentemente a mudanga
de habitos e costumes.

Portanto, para que o trénsito destes jovens entre as duas culturas, indigena e néo-
indigena acontecga de forma autbnoma faz-se necessario que incorporem os conhecimentos de
ambas as culturas e a escola tem papel fundamental neste processo.

Na escola, professores e alunos mantém um relacionamento cordial, nota-se que 0s
alunos esperam mais do que aulas conteudistas, desejam aulas inovadoras, que 0s motivem

com temas interessantes. Reivindicam a insercdo de tecnologias, aulas préticas em
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laboratorios e quadra de esportes para a prética de atividades esportivas nas aulas de educagéo
fisica e momentos de lazer.

No entanto o trabalho dos professores segue o formato tradicional com raras
excecOes quando, de forma solitiria procuram introduzir novas estratégias e metodologias,
valendo-se da contextualizacdo e da transposicdo didatica, procedimentos que, se usados
adequadamente podem facilitar a compreensdo e assimilacdo, tornando a aula dindmica e, de
certa forma atraente ao ponto de despertar o interesse dos alunos.

Reconhecem, porém que o trabalho com projetos, de forma interdisciplinar pode ser
uma importante estratégia de ensino para melhorar a aprendizagem dos alunos. Porém, este
procedimento ainda ndo é adotado na escola.

A falta de energia elétrica é considerada um fator agravante, pois impossibilita 0 uso
de tecnologias e compromete parte do trabalho, que por vezes retrocede & mesmice do livro
didatico, lousa e giz, negando ao aluno condic@es igualitarias de acesso aos instrumentos que
contribuem para a aprendizagem, tornando-os passiveis, inseguros diante de qualquer
manifestacdo que possa contrariar as informagdes contidas nos livros e repassadas pelo
professor.

Outro fator agravante é a auséncia da Proposta Pedagdgica da escola sendo que se
faz necessério construir o Projeto Politico Pedagogico (PPP) para direcionar as atividades
deixando claro o curriculo da escola e a sua missdo, levando em conta que o aluno indigena
deverd estar apto para atuar nas diferentes situacbes que se apresentam dentro e fora da
comunidade, haja vista que estes alunos anseiam continuar estudando ap6s concluir o Ensino
Médio na Comunidade e para tanto terdo que estudar em outra localidade.

O interesse em dar sequéncia nos estudos estad emergindo entre os jovens. Dentre 0s
10 alunos que concluiram o Ensino Médio Regular neste ano de 2010, cinco prestaram
vestibular nas Universidades Estadual e Federal deste Estado e, pela primeira vez
participaram do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Isso demonstra um avango, pois
em anos anteriores, os jovens saiam da Comunidade em busca de emprego na cidade e sem
qualificacdo, as adolescentes geralmente seriam babas ou empregadas domesticas e 0s
adolescentes, auxiliares de servigos gerais nas empresas.

Desejando contribuir com a realizagdo dos sonhos deste povo vejo, a partir dos
estudos realizados que o0 ensino embasado nas propostas da Ethomatematica me encaminham
para a busca de alternativas que possam reorientar as minhas a¢des pedagogicas, de modo que
a vida do meu aluno, sua cultura, seu meio e seus anseios deverdo ser agregados de maneira

respeitosa ao cotidiano escolar.



128

Finalizando esta etapa, abarco a missdo da escola, que conforme estabelecido nos
Parametros Curriculares Nacionais (1998) deve ter o compromisso de desenvolver no aluno
atitudes que o prepare para a vida em sociedade colocando-o frente aos desafios que lhe
permitam desenvolver atitudes de responsabilidade, compromisso, critica, satisfacdo e o

reconhecimento de seus direitos e deveres.
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APENDICES - Entrevistas

APENDICE A - Entrevista com maes de alunos

1- Pesquisadora:
Em sua opinido, quais as principais mudangas que ocorreram na escola e no ensino
comparando o seu tempo de estudante com o do seu filho (a)?

Sra. Jordiana:

Hoje existe muitas formas de adquirir conhecimento, no meu tempo, era somente
copiar, fazer prova e trabalho, o aluno ndo tinha liberdade pra se expressar. Antes o professor
s6 usava o livro, hoje tem professor que trabalha de forma diferenciada, muda o jeito de dar
aula.

Sra. Margarete:
As mudangas ocorreram com o ensino médio, com transporte escolar, com quantidade
de professores e a formagdo dos meus filhos na Comunidade, que ndo havia.

Sra. Valdelia:
Antigamente o professor ensinava de forma tradicional, hoje perderam a autonomia, o
aluno faz o que quer.

Sra. Anusia:

Foi uma mudanga no ensino, por parte dos costumes de professores para o aluno,
implantacdo da 5? série e do Ensino Médio, professores capacitados e de uma grande melhoria
no aprendizado que vieram se atualizar na realidade. No passado ndo havia formagdo de
professores, pouco se importava com estudo. Hoje maioria dos jovens tem ensino médio. Foi
uma mudanga no ensino por parte dos professores que tiveram oportunidade de estudar, e
assim os nossos filhos tiveram um aprendizado melhor.

Sra. Rosilda:

Séo que no meu tempo o0 ensino era na base da palmatoria e do castigo, hoje ndo é
assim. Queremos que os professores de nossos filhos sejam mais capacitados para dar um
futuro melhor pré eles ou seja, 0s nossos filhos.

Sra. Maria Jacira:
E que antes tinha uma democracia dura em todas escola com os alunos. Mais agora
acabaram com estas democracia em todas escolas.

2- Pesquisadora:

Quais as principais mudancgas que a senhora considera que ocorreram no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, comparando o seu tempo de estudante com o do seu
filho(a)?

Sra. Jordiana:

Antes avaliava somente com provas, ndo tinha materiais pra fazer trabalho, o aluno
ndo tinha liberdade de se expressar. Hoje a gente sabe que tem muitas formas de adquirir
conhecimento.
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Sra. Valdelia:

Hoje o ensino ficou melhor, prepara o aluno para o futuro.
Sra. Anusia:

As principais mudancas quando comparo 0 meu tempo de estudante com o dos meus
filhos, hoje se usa alguns instrumentos pra facilitar o aprendizado e que vieram ter interesse
de aprender, como a fita métrica, balanca, reldgio, etc. No meu tempo usava palmatéria se ndo
soubesse responder a tabuada ou acertar as continhas e hoje se usa a tabuada e facilita e
alguns instrumentos.

Sra. Rosilda:

No meu tempo se aprendia as quatro operagdes primeiro e hoje as criangas tém que
aprender a tabuada e depois por em pratica nas operacdes por interesse proprio e com a ajuda
do professor ou (a).

Sra. Maria Jacira:

E que o ensino da matemética mudou bastante, antes os alunos tinha que aprender, se
ndo aprendesse ficava de castigo e outros. Mas agora os alunos quase ndo se interessa de
aprender e alguns dos alunos ndo gosta de matemaética.

3- Pesquisadora:
Em relacdo ao ensino e aprendizagem da Matematica, o que a senhora considera
importante que o aluno aprenda?

Sra. Jordiana:
Os alunos precisam aprender as quatro operagdes, mas tudo é importante.

Sra. Margarete:
Para o aluno aprender é importante que estude a matematica e participa da aula. Fazer
contas, trabalhar com tudo.

Sra. Valdelia:
Em matemaética tudo que aprender € bom.

Sra. Anusia:

E saber os calculos: a divisio, multiplicagdo, adigdo, subtragio. Sabemos que
precisamos deles todos os dias da nossa vida. Sem esse conhecimento estamos perdidos no
mundo dos negdcios e jamais iremos conseguir a s4s. Sem esse conhecimento sempre vamos
depender dos outros.

Sra. Rosilda:
E importante que eles aprendam as quatro operagOes, a tabuada, porcentagem e
geometria pra por em prética.

Sra. Maria Jacira:
E bastante importante que os alunos aprendam a matemética, saber porque a
matematica € um estudo muito importante.

4-Pesquisadora:
Em sua opinido, como deveria ser o trabalho do professor para que ele despertasse no
aluno(a) o interesse e ele(a) aprenda?
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Sra. Jordiana:
Trabalhar os contelidos de forma diferenciada.

Sra. Margarete:
Que o professor deveria estd com os alunos todos os dias estudando, trabalhando,
fazendo lazer, conversando, colocando suas idéias com os pais, visitando seus alunos.

Sra. Valdelia:
Procurar mudancas no jeito de ensinar.

Sra. Anusia:
Se o professor estivesse disponivel em horario oposto e vé se o aluno tem realmente o
interesse de estudar. Dialogo, incentivo, que chamasse a atencdo mostrando a realidade.

Sra. Rosilda:
Deveria ser através de trabalho na pratica, no dialogo, leitura e pesquisas.

Sra. Maria Jacira:
Ensina-se bastante e que eles colabora-se juntos com o professor(a), que junto sai um
trabalho unidos.

5- Pesquisadora:

A senhora considera que o processo de ensino e aprendizagem na Escola indio
Ajuricaba atende as expectativas dos alunos(as) e dos seus responsaveis? Se ndo atende, por
que? Tem alguma sugestéo de melhoria?

Sra. Jordiana:

O ensino tem que melhorar, precisa de investimentos, precisa construir a quadra de
esportes, o laboratorio e principalmente trazer a energia elétrica pra poder usar tecnologias, a
escola tem computadores, televisdo e DVD, esta tudo parado.

Sra. Margarete:

Ndo. O problema ndo é porque tem professor que é temporério, é falta de
responsabilidade dos professores que ndo querem ver 0s nossos filhos tendo um ensino de
qualidade. A melhoria é que néo atrasem as aulas do ano letivo.

Sra. Valdelia:
O ensino tem que melhorar e a Comunidade tem que ser mais participativa.

Sra. Rosilda:
Atende, a sugestdo de melhoria é que eles estdo sabendo mais do que noés nas
operagoes.

6- Pesquisadora:
Como a escola pode contribuir para que seu filho(a) participe ativamente do convivio
social na Comunidade e fora dela?

Sra. Jordiana:
Incentivando a participacéo.
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Sra. Anusia:

Se houvesse palestras, que ajudasse ele ter bom senso, a escola deve mostrar a
realidade, que possa estudar e se ocupar com algum cargo na sua comunidade, ser responsavel
por seus proprios atos e servira de exemplo para muitos. A gente sabe que ha dois caminhos
diferentes e um desses vai ter que seguir.

Sra. Rosilda:
No convivio social seria através de reunides, eventos, limpezas tanto na comunidade,
na roga em grupo ou em outras comunidades.

Sra. Maria Jacira:
E ajudando e que também ele ou ela pense em ajudar a sua comunidade ou regido.
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APENDICE B - Entrevista com agricultores

1- Pesquisadora:
Em sua opinido, adquirir o conhecimento matematico é importante?

Sr. Adauto:

A Matemética é muito importante, t4 em todos os trabalhos, abrange a roga. Hoje a
matematica ta complicada, vai evoluindo. A tendéncia é o desenvolvimento, usar tecnologia,
calculadora.

Sr. Aquilino:
A Matematica é muito importante, esta presente no dia-a-dia, todos usam.

Sr. Sandro:
Sim, mas estudar matematica € um bicho de sete cabegas.

2- Pesquisadora:
O senhor considera que aprender a Matematica do “branco” facilita o dia-a-dia da
Comunidade? Onde e quando é possivel utilizar os conhecimentos matematicos?

Sr. Adauto:
A matemética do branco é mais avangada.

Sr. Aquilino:
E muito usada na metragem e nas contas.

Sr. Francelino:
Facilita o plantio porque a gente tem mais nogdo de comprimento, largura e
profundidade.

Sr.O.:
A Matemética estudada na escola é muito dificil, ndo serve pré ajudar no plantio da
roga, a gente continua fazendo como sempre fez, igual nossos pais fazia, sem complicagao.

Sr. Sandro:

A gente usa matematica pra calcular o valor do servico, o que vai gastar. O que da
prejuizo a gente tira, 0 que da lucro mantém. A matematica facilita o calculo da area, o
célculo das mudas e quanto vai gastar. Vendo meus produtos pelo preco da cidade. Néo
entrego pra atravessador, sempre pra mercado.

3- Pesquisadora:

Em sua opinido, a matematica ensinada na escola auxilia nas atividades produtivas da
Comunidade? E possivel aplicar os conhecimentos adquiridos na escola nas atividades
diarias?

Sr. Aquilino:
A educacdo trouxe o conhecimento das operagdes. Hoje as pessoas faz suas contas,
suas compras, quanto pode comprar e gastar.
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Sr. Francelino:
A escola ensina muita teoria, foi isso que aprendi, aqui, na roga precisamos da
pratica.

Sr. Sandro:
Matematica é importante porque € utilizada pra calcular a area, quantos litros, quantas
horas, quanto é necessario de arames e grampos pra fazer o cercado.

4- Pesquisadora:
O senhor consegue identificar mudangas nos costumes em relacdo ao uso da
Matematica pelos membros da Comunidade?

Sr. Adauto:
O meu sogro contava no gréo de milho.

Sr.Aquilino:
Antigamente somava quebrando paus, juntava pedras, demonstrava com as maos.
Antigamente vendia farinha na cuia, hoje usa o litro pra medir.

Sr. Sandro:
Antes meu avo contava braca, hoje é hectare.

5- Pesquisadora:
Quais os instrumentos e procedimentos utilizados para medir as rogas?

Sr. Adauto:

A gente faz uso da vara que é um pedaco de madeira, que pode ser tirado da mata no
momento de usar, tem uns dois metros de comprimento. No plantio de tomate a gente calcula
mais ou menos meio metro entre covas e um metro entre ruas, ai vai jogando a enxada e
cavando o buraco, a distancia a gente calcula olhando, uma pode ficar maior que a outra mas
nao tem problema.

Sr. Aquilino:

A gente usa a vara pré fazer medigdo. Vai jogando a vara no chdo 25 vezes seguida,
dando um total de 50 metros de cada lado, formando a linha que é o espaco onde a gente vai
plantar.

Sr. Sandro:
Pra medir pega a vara joga no chdo, mas também usa o metro.

Sr. Francelino:
Se for preciso coloco a trena ou estico uma corda que serve de medida pré facilitar o
trabalho, mas a experiéncia de uma vida inteira € muito importante.

6- Pesquisadora:
Como sabem a quantidade de sementes necessarias para que a plantagdo das lavouras
tenha boa produgéo?

Sr. Adauto:
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Em cada cova sdo colocados quatro grdos de semente, aprendi plantar milho com meu
pai, assim produz melhor, da espiga mais grauda.

Sr. Aquilino:
O técnico da Casa da Agricultura diz que é pré colocar de dois a trés gréos de semente
em cada cova, isso é suficiente, mas a gente sempre colocou mais.

Sr. Sandro:
A gente escolhe os melhores grdos que colheu e guarda para plantar a proxima roga,
calcula mais ou menos o que vai gastar e guarda dentro de garrafas vazias.

Sr.J.:

A Secretaria de Agricultura do municipio fornece as sementes de milho, mas demora
entregar e pré ndo perder a época do plantio € melhor guardar um pouco pro ano seguinte. As
covas a gente faz na distancia do passo, um passo de uma até a outra e dois passos entre as
ruas, nelas a gente coloca quatro ou cinco gréos.

7- Pesquisadora:

Em sua opinido, a proximidade com a cidade, 0 acesso a novos conhecimentos e a
possibilidade de dar continuidade aos estudos podem influenciar os jovens a sairem da
Comunidade, enfraquecendo a tradi¢éo agricola?

Sr. Adauto:

Eu ndo quero ver filho meu na roga ndo, meus dois filhos ja tem emprego fora, roca é
s6 um complemento. Hoje aqui na Comunidade s6 tem umas 10 familias que planta pra
vender, as outras planta pré alimentar os filhos, aqui no mato o servigo é pesado.

Hoje o estudo é facil, o dificil € emprego, as pessoas tém que “ralar” muito, o Estado
de Roraima ndo tem industria, o emprego é dificil, a agricultura é devagar. O jovem tem que
ter salério pré se manter.

Sr. Aquilino:

O desenvolvimento tem que acontecer, ja teve um comego e tem que ter
continuidade. Antes ndo tinha professores, a partir da chegada da escola comecou a
alfabetizacdo. A gente somava quebrando paus, juntando pedras. Demonstrava com as mé&os.
A educacdo trouxe o conhecimento das operacdes. Desde o principio, quando comegou a
formacdo da Comunidade teve muita aproximagdo com os brancos, e os indios perderam 0s
costumes, isso ndo € bom porque desvaloriza a nossa cultura.

Sr.J.:
A responsabilidade de garantir o alimento é dos pais, os filhos tém que estudar pra
ter um futuro melhor, com menos sacrificio.
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APENDICE C - Entrevista com professores

1- Pesquisadora:

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Educagéo Escolar
Indigena devera ser diferenciada, intercultural e bilingue. O que o(a) senhor(a) entende por
Educagcéo diferenciada?

Prof. Marcos:

E uma educacdo especifica, com interculturalidade e trabalhada com os povos
indigenas, com seus proprios planejamentos de trabalhos educacionais da escola e da
comunidade.

Prof. Sanséo:
Respeitar o calendério da comunidade, suas festas, festejos e costumes de cada etnia.

Profa.Valdelia:
Que o trabalho ndo seja s6 em sala, mas que envolva a cultura, os costumes, aula de
campo, roga, plantar e colher.

2- Pesquisadora:
Como o(a) senhor(a) organiza os contetdos que serdo trabalhados? Que tipo de
material utiliza para orientacéo no preparo das aulas?

Profa. Adriana:

Busco informacdes contidas nos livros, na internet, com professores mais experientes
e, principalmente, quando possivel participo de cursos de formacdo continuada, tentando
metodologia diferenciada.

Prof. Marcos:

N&o existe material de apoio para esta disciplina, o preparo das aulas acontece de
acordo com o0 meu conhecimento, faco um dicionario com os alunos para eles consultarem na
hora da tradugéo, vou juntando as palavras e formando oragdes e busco informagdes com
outros professores da mesma &rea, é assim que direciono o meu trabalho.

Prof. Sanséao:

Como eu trabalho de 52 a 82 série do Ensino Fundamental, vou nos livros de cada série,
verifico os titulos e seleciono o que vou trabalhar nas aulas, estes contetdos séo trabalhados
individualmente ou em grupo.

Profa. Valdelia:
Diariamente proponho atividades de acordo com o0s contetudos sugeridos pelo
RCNE/Indigena.

3- Pesquisadora:
O seu planejamento de ensino é diario, mensal, bimestral ou anual?

Prof. Marcos:
Primeiro é bimestral e depois vem o plano diério.

Prof. Sansao:
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Eu costumo planejar quinzenalmente.

Prof. Simiao:
Anual.

Profa. Valdelia:
Partindo de um planejamento anual, dividindo para bimestral e em seguida diério, de
acordo com o desenvolvimento das aulas e aproveitamento dos alunos.

4- Pesquisadora:

A sua metodologia de ensino diversifica de acordo com o assunto trabalhado? Se sim,
por favor, exemplifique. Se néo, que tipo de metodologia predomina no seu trabalho com os
alunos?

Profa. Adriana:

J& nas séries iniciais as criangas demonstram a aquisicdo de novos costumes e até
mesmo novos valores sociais, porém em se tratando da Matematica os alunos a relacionam
somente com ndmeros e eu encontro dificuldades em atendé-los de forma diferenciada. O
RCNE/Indigena ndo traz orientacOes significativas que de fato contemplem as especificidades
da escola, a contextualizagdo apresenta pouca inovagdo em relagdo ao ensino tradicional.

Prof. Marcos:
Sim, porque é uma lingua materna, o professor usa seus proprios métodos de como
trabalhar os contetidos.

Prof. Sanséao:

Como ja citei, trabalho os contetidos preparados nos planos de ensino. S&o realizados
trabalhos escritos no caderno valendo ponto, individual e em grupo, mais a organizagéo do
caderno e avaliages escritas.

Profa. Valdelia:
Faco uso de materiais reproduzidos dos livros didaticos e os alunos realizam
atividades por meio de cdpias da lousa. E sempre desta forma.

Profa. Cilena:

E importante usar materiais l0dicos e brincadeiras para facilitar a associagdo e
assimilacéo. Fazemos uso de cantigas e a representagdo dos numerais e de figuras geométricas
normalmente encontradas no cotidiano que sdo reproduzidas e modeladas manualmente com
massa especifica para essa finalidade.

5- Pesquisadora:
Quais os critérios que utiliza para avaliar a aprendizagem dos alunos?

Prof. Marcos:
Leitura, a escrita e alguns testes.

Prof. Sanséao:
A avaliacdo é feita por meio de trabalho escrito no caderno, em grupo ou individual,
pesquisando 0 assunto; organizagéo do caderno e prova escrita.
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Prof. Simi&o:
Pesquisas em livros, revistas e provas.

Profa. Valdelia:
Trabalhos individuais, em grupo, participagdo nas atividades em sala e prova.

6- Pesquisadora:
O que leva o aluno a perceber a importancia da aprendizagem da Matematica na
escola?

Profa. Adriana:

Quando ele consegue relacionar com o cotidiano e quando o professor utiliza uma
metodologia compreensivel e quando o aluno se sente seguro e tem afinidades com o
professor.

Prof. Marcos:
Todos os principios da matematica, principalmente os calculos.

Prof. Sanséao:
Como calcular a rea da terra, todas as regras e calculos.

7- Pesquisadora:
Como o professor deve proceder para que o ensino da Matemética deixe de ser
abstrato e tenha significado para o aluno?

Profa. Adriana:

E preciso que o professor insira novas estratégias, faca a transposicdo do conteddo
proposto de forma clara e objetiva, contextualizando com os conhecimentos pré-adquiridos de
modo que a informagdo se transforme em conhecimento real porque os alunos precisam
conhecer a abrangéncia da matemética. Mesmo pequenos, como sdo 0s meus alunos,
manifestam o desejo de um dia cursar faculdade, trabalhar na cidade, se integrarem com a
sociedade ndo-indigena.

Profa. Miraci:

Por exemplo: Quando eu ia ensinar multiplicagdo e divisdo ensinava a ‘Tabuada de
Pitgoras’, hoje ensino para 0 meu neto, é muito mais f&cil e rdpido do que esta tabuada
tradicional, que o aluno faz uma a uma. Por esta tabuada o aluno percebe que os nimeros vao
sendo somados. E importante despertar o interesse dos alunos, trabalhar o concreto de forma
diferenciada e trazer os pais para a escola, participando porque o aluno é imaturo e falta
incentivo.

Profa. Cilena:
Procuramos ensinar brincando.

Prof. Alexsandro:
As atividades e brincadeiras sdo direcionadas para a aprendizagem, interacdo e
socializacdo.

8- Pesquisadora:
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Em relacdo ao ensino da Matemaética, o que o(a) senhor(a) considera importante o
aluno aprender?

Prof. Marcos:
Todos os principios da Matemaética, principalmente os calculos.

Profa. Miraci:
Hoje esta dificil ensinar, o aluno tem que aprender as quatro operagdes, isso é muito
importante.

Prof. Simi&o:
Que saiba calcular de acordo com as quatro operagoes.

Profa. Valdelia:
Considerando que todos os conteidos mateméticos que o aluno possa ter acesso s&o
muito importantes.

9- Pesquisadora:

O(a) senhor(a) considera que o trabalho com projetos motiva o aluno, facilita e agiliza
a aprendizagem ou é uma metodologia que necessita muito tempo para ser desenvolvida e
pode n&o surtir o efeito desejado?

Prof. Marcos:
Sim.

Prof. Simi&o:
Facilita bastante no ensino-aprendizagem do aluno.

Profa.Valdelia:
Sim, mas demanda tempo.

Prof. Sanséo:
Depende de quem os trabalhar e de quem utiliza o projeto, porque pondo em prética se
torna mais proveitoso e fica bem mais facil, leva a um entendimento.

10- Pesquisadora:
Em sua opinido, atualmente o trabalho do professor é diferente do tempo em que a
senhora trabalhava como professora?

Profa. Miraci:
Mudou muito, antes era somente um professor para todas as turmas e todas as
disciplinas, no sistema de escola multisseriada.

11- Pesquisadora:
O(a) senhor(a) considera que a proximidade com a cidade influencia na cultura e na
educacéo dos membros da Comunidade? Como?

Profa. Adriana:
A proximidade entre a Comunidade e a cidade de Boa Vista influencia no modo de
agir e de pensar, principalmente dos jovens, provocando mudancas de habitos. Desde



147

pequenos manifestam o desejo de ir para a cidade, ndo valorizam a cultura, transparecendo
que sentem vergonha dos modos culturais tradicionais, buscam novas formas de
comportamento e novos valores diante da sociedade.

Profa. Miraci:
Depende do interesse de cada um, eles ndo querem mais trabalhar na roga, querem ir
para a cidade.

12- Pesquisadora:
A senhora trabalha com nGimeros nas suas aulas? Se sim, por favor explique como
realiza este trabalho.

Profa. Fatima:
Somente alguns e ndo como contelldo matematico, ensino para que os alunos possam
aprender escrever e pronunciar estas ordens numericas e também ndo realizam operacdes

matematicas. Trabalho muito com os outros tipos de namero, o “primeiro”, “segundo”, mas
também so para reconhecimento e pronuncia.

13- Pesquisadora:
A senhora compreende o sistema posicional da numeracdo Wapixana e a sequéncia
numérica deste sistema de numeracéo?

Profa. Fatima:
Eu ndo conheco o sistema posicional, mas compreendo que a cada série 0s nUmeros se
repetem, sempre a partir dos nimeros 6, 11, 16, e assim por diante, inclusive do namero 100.
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APENDICE D - Entrevista com alunos

1- Pesquisadora:
Vocé pretende sair da Comunidade, ir embora para a cidade? Por favor, justifique sua
resposta.

Aluna A:
Sim. Eu quero sair para poder trabalhar e estudar, trazendo mais desenvolvimento para
a comunidade.

Aluno B:
Eu pretendo estudar na cidade, mas a minha preferéncia é continuar na Comunidade.

Aluna C:
Quero sair para trabalhar e estudar para trazer mais desenvolvimento para a minha
Comunidade.

Aluno D:
Sim. Porque |4 eu vou estudar e tentar entrar na Universidade.

Aluna E:
Eu pretendo sair para fazer uma faculdade. Eu quero trabalhar, quero contribuir com
meu estudo.

2- Pesquisadora:
Em sua opinido, a proximidade da Comunidade com a cidade influencia na cultura e
nos costumes?

Aluna A:
Sim. Muda o modo de viver na Comunidade com os proprios costumes, como por
exemplo, o vestimento, a alimentacéo e outros.

Aluno B:

Sim, porque 0s costumes que existem na cidade ndo sdo 0s mesmos que a gente tem
na nossa comunidade, muitas coisas sdo diferentes, mas vemos que hoje em dia estdo sendo
tudo igual, até a Educagdo Escolar.

Aluna C:
Sim. Porque muda o modo de se viver nas comunidades, 0s costumes e culturas. E na
educacéo escolar a gente estuda as coisas que séo estudadas na cidade.

Aluno D:
N3o.

Aluna E:
Sim, porque pode abranger um desenvolvimento melhor.

3- Pesquisadora:
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A Comunidade Indigena Serra da Moca esta bem proxima da cidade de Boa Vista,
vocé percebe diferengas entre a Educagdo Escolar na Comunidade e a Educagédo Escolar
praticada da cidade?

Aluna A:
N&o percebo, a gente estuda as coisas que o0 pessoal da cidade estuda.

Aluno B:
Hoje em dia esta tudo igual.

Aluna C:
Estudamos as coisas que séo estudadas na cidade.

Aluno D:
Na cidade é igual, mas eu fago conta de um jeito e minha avo faz de outro.

Aluna E:
Né&o respondeu.

4- Pesquisadora:
Vocé considera importante estudar Matemética? Por que?

Aluna A:

Sim. Precisamos muito da matemética no dia-a-dia, se saimos para vender algum
produto temos que saber como se multiplicar ou somar, subtrair ou até dividir. Por isso a
matematica é importante.

Aluno B:
Sim. Porgque a matematica ensina a calcular, a fazer contas e se for preciso em alguma
contagem a gente j& sabe como fazer.

Aluna C:
Sim. Porque a matematica traz muitos conhecimentos no nosso dia-a-dia.

Aluno D:
E sim porque quando a gente for fazer uma conta precisa de matematica e no
vestibular

Aluna E:
Sim, porque assim podemos se expressar e usar em conhecimentos novos.

5- Pesquisadora:
Onde e como é possivel usar os conhecimentos matematicos?

Aluna A:
Em casa, na escola, na rua, no carro, na roca e em qualquer situagéo, nos quildometros,
horarios, metros.

Aluno B:
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Em horérios (quantos minutos faltam), em quilémetros, faltam quantos quilémetros;
para fazer uma conta.

Aluna C:
Em casa, escola, rua, no carro, na roga e em qualquer situacdo. Por exemplo, em
horarios, metros e quildmetros.

Aluno D:
Na escola em realizagOes de atividades e na nossa propria casa.

Aluna E:
Pode ser usada nas plantacdes nas areas rurais e em outras coisas.

6- Pesquisadora:
O que vocé considera mais importante no ensino e na aprendizagem da Matematica?

Aluna A:
O desenvolvimento do aluno, todos os contetido que estdo envolvidos na matematica.

Aluno B:
Tudo que pode ser desenvolvido por ela.

Aluna C:
O desenvolvimento do aluno.

Aluno D:
O que considero mais importante é a geometria.

Aluna E:
O estudo voltado para a Comunidade.

7- Pesquisadora:
Vocé acha que aprender Matemética facilita e melhora a qualidade de vida na
Comunidade? Por favor, explique.

Aluna A:
Sim. Devido da mais aprendizagem para comercializacéo de produtos que é levado da
roca para a cidade.

Aluno B:
Sim, porque traz mais conhecimentos e aprendizagens para a populagéo.

Aluna C:
Sim, porque a aprendizagem da Matematica melhora a comercializacdo da
Comunidade.

Aluno D:
Sim, quando eles forem plantar uma roga e quando forem comercializar seus produtos.

Aluna E:
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Sim, com a Matematica vocé sabe muito e tem como facilita a vivéncia do dia-a-dia.

8- Pesquisadora:

Aprender a Matematica formal, “do branco”, que esta nos livros didaticos facilita as
préaticas que envolvem numeros, medidas e geometria na Comunidade? Se a resposta for
afirmativa, como vocé explica este fato?

Aluna A:
Sim. Facilita porque hoje se tem forma e objetos bastante faceis de se medir, coisas
que nos tempos atras ndo se tinha.

Aluno B:
Sim, porque para fazer uma casa precisa saber medir; para contar precisa aprender 0s
nameros e assim por diante.

Aluna C:
Sim, facilita muito porque pra fazer uma casa precisa medir os lados.

Aluno D:
N3o.

Aluna E:
Facilita porque traz estudos que a gente ainda ndo conhece.

9- Pesquisadora:
Quais procedimentos o professor(a) poderia utilizar nas aulas de Matemética para
facilitar a compreenséo dos contetidos trabalhados?

Aluna A:
Trabalhando com medic@es e também perguntando de alguns pais como € trabalhada a
matematica em nossa Comunidade.

Aluno B:
Fazendo trabalhos de matematica, como pode ser trabalhado em nossa comunidade.

Aluna C:
Perguntar dos pais como é trabalhado a matemaética nas escolas indigenas.

Aluno D:
Fazer atividades sobre o assunto trabalhado e acompanhar os alunos nas realizagdes de
suas atividades.

Aluna E:
Eu acho que poderia usar os procedimentos da cultura e um pouco do ensino do ndo-
indio.
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ANEXO B: Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificagio do Projeto de Pesquisa

Titulo do Projeto: Conhecimentos Matematicos: Um contexto em transi¢fo na
Comunidade Indigena Serra da Moga em Boa Vista - RR

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Curso: MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Numero de sujeitos na Comunidade: 204 Numero de sujeitos entrevistados:
Institui¢do onde sera realizado: UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL —
ULBRA

Nome dos pesquisadores: LUZIA VOLTOLINI E CARMEM TERESA KAIBER

O Senhor (a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima
identificado. O documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estamos realizando. Sua colaboracio neste estudo serda de muita
importancia para nés, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo the causara nenhum
prejuizo.

2. 1dentificac@o do Sujeito da Pesquisa

Nome:

Data de Nascimento: Nacionalidade: Brasileira
Estado Civil: Profissio:

CPF: RG:

Endere¢o: Comunidade Indigena Serra da Moga — Boa Vista — RR

3. Identificagdo do Pesquisador Responsavel

Nome: Luzia Voltolini

Profissdo: Professora

Enderego: Escola Estadual Indigena Indio Ajuricaba — Serra da Moga — Boa Vista — RR
Telefone: (95) 9128 25 26

Eu, sujeito da pesquisa, abaixo assinado, concordo de livre e espontanea vontade em
participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com o
pesquisador acima identificado e estou ciente que:

1- O objetivo desta pesquisa € investigar os conhecimentos matematicos utilizados pela
Comunidade Indigena Serra da Moga e o papel da escola na producdo e apropriacdo de
novos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das atividades do grupo e
suas relagdes com a comunidade externa.
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2- A minha participagio neste projeto tem como objetivo contribuir para que os dados
levantados sejam verdadeiros e condizam com a realidade da Comunidade investigada.

3- A minha participagio € isenta de despesas e tenho direito & indenizaclio por danos
MOTAlS, CAS0 OCOITam.

4- Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragiio nesta pesquisa no
momento que desejar.

5- A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha saide ou bem estar fisico,
Néo vird interferir no meu trabalho e na minha vida

6- Os resultados obtidos durante este estudo:

. 1- serfic mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicaches
cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados. ( ).

0.2- congordo que sejam divulgados em estudos cientificos, podendo ser reproduzidas
fotografias, filmagens e depoimentos escritos ou gravados nas entrevistas que
participarei atendendo o objetivo da pesquisa, bem como meu nome, idade e atividade
que exergn na comunidade ()

7- Poderei consultar o pesguisador responsavel (acima identificado) ou o CEP-ULBRA
Canoas (RS),com enderego na Rua Miguel Tostes, 101 — Prédio 14 - Sala 224, Bairro

Sdo Luis, telefone (51) 477-9217, e-mail comitedeeticai@ulbra br, sempre que entender
necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha

participaciio no mesmo.

B- Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultadois) parcial(s)
e final(s) desta pesquisa.

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias e esclarecimento quanto ds dividas
por mim apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias
de igual teor (conteddo) e forma, fcando uma em minha posse

Boa Vista, .... de abril de 2010,

Pesquisador E.E:s-pnnséwﬂ pelo Projeto Sujeito da pesquisa e/oun responsavel
Testemunhas:

Nome: - Nome:

RG: RG:

CPE- P




