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RESUMO

O presente estudo € uma analise da utilizagdo de Projetos de Aprendizagem
no Ensino de Ciéncias da Natureza nas Séries Iniciais das Escolas Municipais de
Boa Vista — Roraima. O objetivo deste projeto € analisar a metodologia de projetos
de aprendizagem e sua aplicabilidade no Ensino de Ciéncias da Natureza ao
explorar os conteudos com alunos de 3° ao 5° anos do Ensino Fundamental das
Escolas da rede municipal de Boa Vista/RR. A metodologia se embasa na analise
dialética na utilizagdo dos Projetos de Aprendizagem, por meio de estudo de caso
com abordagem de pesquisa qualitativa de natureza exploratéria — descritiva no
sentido de verificar o discurso dos autores e relaciona-los aos sujeitos da pesquisa.
O periodo de observagéo e registro das analises ocorreu entre os meses junho a
setembro de 2010. Para a coleta de dados foram utilizadas pesquisas bibliograficas,
documental e de campo. Foi também desenvolvida observacao in loco; realizou-se
entrevista com os sujeitos da pesquisa, composto por 11 professores das turmas do
3° ao 5° anos do Ensino Fundamental de 02 escolas da rede municipal de Ensino de
Boa Vista — RR. Os resultados apontam que o ensino por meio de Projetos de
Aprendizagem no Ensino de Ciéncias da Natureza aos poucos esta sendo integrado
na pratica pedagdgica das escolas analisadas, assim como passando a fazer parte
da pratica pedagogica dos professores entrevistados. Ainda que a escola vislumbre
a agao de promover a pesquisa em sala de aula, tendo organizada sua proposta
com esse objetivo, faz-se necessario que esta também esteja estruturada e
organizada a estimular a acao investigativa através de espacgos proprios para a
promogao da pesquisa. Observou-se que o0 manuseio de materiais e a
disponibilizacdo de recursos estimulam ao professor e alunos a aprofundar a
investigacdo na busca dos objetivos a serem alcangados, com maior profundidade,
evitando-se a formagado de conceitos superficiais. Considera-se também que ao
utilizar os projetos de aprendizagem o professor tem a oportunidade de orientar na
construgdo do conhecimento e na promogao da aprendizagem do aluno, através da
criacdo de situacdes problematizadoras que desafiam a busca de informacgdes, com
vistas a melhorar a acao interpretativa da realidade e investindo na autonomia do
sujeito.

Palavras — Chaves: Projetos de Aprendizagem, Ensino de Ciéncias da Natureza,
Pratica Docente. Ensino de Ciéncias.
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INTRODUGAO

A escola € um dos principais espacos de convivéncia social do ser humano,
durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem o papel primordial na
formagao da crianga, pois € neste espago que as relagbes de convivéncia no

coletivo diversificado passam a existir.

Porém, a escola tem passado por constantes transformacdes em seu
contexto social, politico e pedagdgico, dentre elas encontra-se o processo de
escolarizacido dos alunos da Educacéo Basica, mais precisamente das séries iniciais
do Ensino Fundamental, principalmente no que se refere ao Ensino das Ciéncias da
Natureza, uma vez que esta se encontra no curriculo escolar, entretanto ainda
aplicada muitas vezes como cumprimento da base curricular e ndo com a

profundidade e importancia que esta possui no processo de formagao do individuo.

O Ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais fica comprometido muitas
vezes pela proépria falta de visdo da escola, pela acao histérica do docente, que em
sua maioria, ndo possui conhecimentos consolidados sobre a tematica, assim como
o desenvolvimento metodolégico dos temas, se resumindo muitas vezes em
reproducdo de experiéncias somente em sala de aula, ndo explorando o ambiente
ao redor ou levantando problematicas do cotidiano que interferem no ambiente em

gue a comunidade escolar esta inserida.

Logo, ndo é apenas a formagao docente voltada para as técnicas
metodolégicas do Ensino de Ciéncias da Natureza que necessitam ser aplicado
junto ao aluno, tornando-se este o unico objeto de promog¢édo do desenvolvimento
das ciéncias, mas o conhecimento que o docente necessita ter para que as técnicas
ao serem aplicadas e integralizadas ao cotidiano do sujeito seja a peg¢a fundamental

para a evolugéo da aprendizagem.

A evolugdo do processo de aprendizagem perpassa por diversos aspectos
como a sua construcao de identidade e o reconhecimento do “Eu” por meio as suas

caracteristicas culturais e ambientais, aspectos estes estabelecidos e identificados
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em suas relagdes sociais. O docente também faz parte desse processo de evolugéo
intelectual quando passa a estar ciente de como o aluno desencadeia o seu
desenvolvimento da aprendizagem por meio de suas estruturas emocionais, sua
integracao social e aplicabilidade em seu contexto real e principalmente em como ira
interceder pedagogicamente e de que forma produtiva e significativa promovera
assim a construcdo do conhecimento sobre o ambiente e de como utilizado de forma

|6gica, organizada.

Na sociedade atual, o saber utilizar os recursos do meio ambiente tornou-se
uma capacidade indispensavel para que o individuo se adapte e se integre ao meio
social, podendo assim contribuir para o uso ordenado do ambiente sem provocar

prejuizos no futuro.

O contato com as informagdes cientificas sobre 0 ambiente em que vive, tem
seu inicio nestas primeiras relagdes, onde a crianga passa a construir o seu campo
conceitual gradativamente através de situagdes problematizadoras, perpassando por
processos de sistematizacdo de informagdes até chegar ao apice da representacéo
do pensamento por meio da aplicacido de alternativas que busque a melhoria da

qualidade de vida do ambiente em que esteja inserido.

Um dos pressupostos metodolégicos que se pode utilizar como meio de
aprimoramento e evolugao no Ensino de Ciéncias da Natureza ocorre por meio dos
Projetos de Aprendizagem, pois os projetos sdo mediadores potenciais para a
promogao da leitura, interpretagdo, reelaboracdo e criacdo de alternativas que
podem promover a discussdo referente a utilizacdo dos recursos naturais e

ambientais.

O fato que motivou a tematica para a pesquisa foi a curiosidade de verificar
na pratica como as escolas municipais de Boa Vista tém explorado os projetos de
aprendizagem como ferramenta metodoldégica no processo ensino — aprendizagem
de ciéncias da natureza, uma vez que 0 ensino por projetos esta referendado no

documento da Secretaria Municipal de Educacgéo.



Ao analisar o exposto considera-se que a presente pesquisa oportuniza a
reflexdo sobre a contribuicdo dos projetos de aprendizagem no processo de
escolarizagao, despontando como perspectiva de aumentar a aprendizagem dos

alunos e melhorar a qualidade do ensino na escola publica.

O estudo esta divido em 4 (quatro) parte principais, sendo a primeira
composta pelo capitulo | que apresenta a caracterizagdo da pesquisa, no qual esta
subdivido em problema da pesquisa, hipdteses e objetivos: objetivo geral e
especifico. E também apresentado o histérico do local pesquisado, no qual é
descrito as caracteristicas das Escolas Municipais Novas Canaa e Maria Gertrudes

Mota de Lima.

O capitulo Il intitulado de Pressupostos Tedricos esta dividido em duas
tematicas no qual a primeira tem como o foco principal a aplicabilidade dos Projetos
de Aprendizagem como metodologia para o Ensino de Ciéncias da Natureza, no
qual fora estabelecido o dialogo sobre as concepgbes pedagogicas e sua
transversalidade na aplicabilidade dos conteudos voltados a essa tematica, assim
como seus elementos constitutivos e o curriculo das Ciéncias Naturais ao aplicar os

projetos e o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

A segunda parte desse referencial tedrico estd pautada na analise da
Perspectiva Historico — Critica do Ensino de Ciéncias da Natureza, uma vez que fora
realizado o estudo da evolugdo desse pressuposto no contexto escolar. Realizou-se
também o estudo referente ao papel das tendéncias pedagodgicas e sua

normatizagao no curriculo de Ensino das Ciéncias Naturais.

Fora realizado também neste item o estudo do processo de aprendizagem,
como esta se concebe ao aplicar a Pedagogia Histoérica — Critica no Ensino de
Ciéncias da Natureza. Encerrando o capitulo foi realizado a analise referente a
Bachelard, no qual é desenvolvido o didlogo da epistemologia das ciéncias e suas
relagdes com o processo educacional, assim como descrever a analise do discurso
no contexto da ciéncia educacional, uma vez que o discurso do professor se

estabelece na sua pratica pedagdgica.
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O Capitulo Il a metodologia desenvolvida para analse da tematica em
questao, sendo esta dividida em dois aspectos: o0 método de pesquisa no qual é
descrito o tipo de pesquisa que norteou o presente estudo e os instrumentos de
pesquisa utilizados e os procedimentos desenvolvimento para coleta de informagao

e analise dos dados.

O quarto e ultimo capitulo, descreve como esta estruturada a proposta
curricular da Secretaria Municipal de educacado de Boa Vista — RR e de como esta
contempla a pratica pedagogica por meio dos Projetos de Aprendizagem, assim
como este direciona o Ensino de Ciéncias da Natureza. E descrito também as
reflexdes e posicionamento dos professores ao estarem sendo entrevistados durante

a coleta de dados para a pesquisa, por mio das categorias de analise.

Esses pontos foram os elementos responsaveis por nortear a busca por
respostas sobre a pratica pedagdgica exercida pelos sujeitos da pesquisa, assim
como a busca por reflexdes que pudessem contribuir para melhoria do contexto

pedagdgico nas escolas municipais de Boa Vista — RR.
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CAPITULO I: CARACTERIZAGAO DA PESQUISA E HISTORICO DO ESPAGO

Neste tdpico € apresentado as informacgdes referentes do que se refere o estudo
em analise, no qual descreve-se a promocido de desenvolvimento da pesquisa, a

situagao problema, suas hipéteses e objetivos a serrem alcangados.

Apresenta-se também o contexto histérico e as caracteristicas das escolas
pesquisadas, no qual & descrito um brevé relato sobre a composi¢cao estrutural e

pedagdgica das referidas escolas.

1.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nos ultimos tempos surgiram metodologias alternativas como, por exemplo,
as técnicas para resolugdo de problemas, o estudo tematico desenvolvidos por
trilhas ecolégicas, o educar para pesquisa por meio de projetos e feiras tematicas,

entre outros para serem aplicados no contexto pedagdgico.

Por outro lado, nem sempre esta variedade de propostas € eficaz para o
desenvolvimento da aprendizagem, principalmente no que se refere ao Ensino de
Ciéncias da Natureza, sendo que em sua maioria as intervengdes metodoldgicas
nao contribuem para formagéo consciente do individuo referente ao uso ordenado e
preservacdo do ambiente que esta ao seu redor, tornando-se agdes desconexas e
fragmentadas. (ROSELLA & CALUZI, 2004)

Acdes como essas ndao promovem a aprendizagem significativa, aliando-se
neste aspecto a demais fatores que contribuem também para a estigmatizagdo do
Ensino de Ciéncias da Natureza apenas como atividades voltado para acgdes
desenvolvidas em laboratérios ou reproducao de experiéncias nas atividades
realizadas em Feiras de Ciéncias. Neste sentido, alunos necessitam ter acesso a

praticas educacionais que atendam e que venham atender a necessidades sociais e



ambientais, possibilitando um melhor desenvolvimento e aplicabilidade das
habilidades adquiridas. (DEMO, 2003)

Com base nos aspectos citados anteriormente € que se propds o presente
estudo com a pretensdo de analisar a metodologia de projetos de aprendizagem e
sua aplicabilidade no Ensino de Ciéncias da Natureza ao explorar os conteudos com
alunos de 3° ao 5° Anos do Ensino Fundamental, como meio de proporcionar ao
aluno a constru¢cao de mecanismos de pesquisa e aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos no contexto social, enfatizando os aspectos culturais e sociais do ensino

na escola publica de Boa Vista.

A pesquisa parte do pressuposto dos projetos de aprendizagem promovem o
Ensino de Ciéncias da Natureza, tornando um novo referencial no processo de

ensino aprendizagem.

1.1.1 Problema da Pesquisa:

A problematizacdo da pesquisa se direciona em buscar resposta para a
questdo: como os projetos de aprendizagem voltados para as ciéncias da natureza
tém contribuido para a aprendizagem significativa durante a escolarizagdo dos
alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental das escolas municipais de Boa
Vista?

1.1.2 Hipoéteses:

Pode-se afirmar que:

As contribuicées dos projetos de aprendizagem para o Ensino de Ciéncias da
Natureza tém promovido aprendizagem significativa aos alunos do 3° ao 5° ano do

Ensino Fundamental.
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Os professores desenvolvem atividades que estimulam as habilidades

voltadas para as Ciéncias da Natureza e o uso ordenado dos recursos do ambiente.

Os professores vém promovendo estudos sistematizados, assim como o
executando no planejamento das praticas educativas a metodologia de projetos de

aprendizagem para o Ensino de Ciéncias da Natureza na sala de aula.

1.1.3 Objetivos:

Para realizagdo da pesquisa fora estabelecido alguns objetivos em que se
pudesse desenvolver o olhar analitico do tema explorado com o intuito de alcancar
as respostas, no qual se apresenta na sequéncia o objetivo geral e os objetivos

especificos.

1.1.3.1  Objetivo Geral:

Analisar a metodologia de projetos de aprendizagem e sua aplicabilidade no
Ensino de Ciéncias da Natureza ao explorar os conteudos com alunos de 3° ao 5°

Ano do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de Boa Vista.

1.1.3.2 Objetivos Especificos:

* |dentificar a percepgao dos professores sobre os projetos de aprendizagem

para o Ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais;



* Analisar a proposta pedagogica voltada para metodologia de projetos de
aprendizagem como ferramenta didatica no desenvolvimento do Ensino de Ciéncias

da Natureza;

* Verificar a aplicabilidade dos projetos de aprendizagem nas escolas
pesquisadas focalizando a contribuigdo dos projetos de aprendizagem, através do

registro dos resultados obtidos.

1.2 HISTORICO DO ESPACO PESQUISADO:

Para compreender o universo da pesquisa, sera detalhado a caracterizagao e
historico das escolas que foram pesquisadas, enfatizando a relagao entre a tematica
analisada e o seu foco principal passando assim a estabelecer a conexado entre

ambiente, o objeto de analise e os sujeitos envolvidos.

A pesquisa desenvolvida para obtengao de dados, no qual oportunizou a
reflexdo sobre a pratica pedagogica tendo os projetos de aprendizagem como
ferramenta metodoldgica no Ensino de Ciéncias da Natureza através de Projetos de
Aprendizagem, foi realizada em duas escolas no qual aqui descrevemos os dados

dessas instituicdes de ensino.

Apresenta-se a Escola Municipal Nova Canaa que foi criada pelo Decreto n°
1085 de 03 de agosto de 1990 e reconhecida pelo Parecer n° 03 de margo de 1991,
na gestdo do Prefeito Barac da Silva Bento. Situada na rua Jericé n° 405, no bairro
Nova Canaa, a mesma recebeu este nome devido a todo um contexto social, politico
e religioso. Iniciou com 4 (quatro) salas de aula, atendia 3 (trés ) turmas de
Educacao Infantil, 1a e 2a anos do Ensino Fundamental, com um total de 200
alunos.

A mesma funciona com 12 salas de aula, mais 01 anexa, 01 quadra de
esporte, 01 gabinete odontolégico, 01 sala de apoio pedagdgico, 01 sala de TV
escola. Possui 1752 alunos regularmente matriculados, funcionando com nivel de

Ensino Fundamental de 8 e 9 anos no diurno, atendendo ainda o 1° e 2° segmento
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da EJA, sendo o 1° no vespertino € o 2° no noturno. Seu quadro é formado de 75
servidores, 1 gestor, 2 vice - gestores, 1 coordenador pedagdgico, 1 secretaria, 48

professores e 22 servidores que compdem o apoio administrativo.

A escola participa de varios programas educacionais voltados para formagao
continuada de seus educadores como: PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
GESTAR, PRALER e outros, além de trabalhar em sistema de colaboragdo nos

diversos programas e projetos nas esferas Municipal, Estadual e Federal.

No que se refere ao seu Projeto Politico Pedagogico este busca uma diregcao
através de acgao intencional com sentido explicito e compromisso definido
coletivamente e que este, em termos de documento, € a materializacdo de
compromisso assumido por todos, num processo democratico de decisoes,
superacao de conflitos, eliminagdo de competi¢cdes, corporativismo e autoritarismo é
que a escola teve a iniciativa de realizar um diagndstico para levantar dados a fim de
detectar no Projeto existéncia de possiveis obstaculos que se caracterizam como
empecilhos para o estabelecimento da efetivagcdo da qualidade da agédo pedagdgica

na escola.

Para tanto, a escola fundamenta-se em bases tedricas nos pensamentos e
concepgoes de diversos autores especialistas no assunto: Libaneo, Saviani, Lima
Passos, Vasconcelos e outras leituras que possibilitaram maior compreensao e
contribuiram para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, de
maneira atender a clientela mais eficientemente, onde se possa conhecer melhor o
aluno e fazer com que 0 mesmo perceba e valorize a sua realidade, ampliando sua
intelectualidade através da adogao de uma tendéncia progressista numa abordagem
Socio-interacionista que prima pelo coletivo e os conteudos formalmente
organizados como suporte a um sistema de concepgdes cientificas, onde o aluno é
desafiado a ter consciéncia do seu potencial. Assim, a pratica educativa devera ser

contextualizada considerando a realidade em que vive o aluno.

A segunda escola pesquisada é a Escola Municipal Maria Gertrudes Mota de Lima,
localizada a rua Antonio Coutrin, n° 1221, santa Luzia, possui 11 salas de aula,

direcao, secretaria, biblioteca, sala de informatica, sala de reforco, sala de recursos,



6 banheiros, copa, cozinha, patio e sala dos professores, no qual nenhum desses
espacos estdo adaptados, principalmente nas entradas de sala com pequenas
rampas, em cada banheiro possui apenas 1 acento adaptado e na entrada da

escola apenas a rampa de acesso.

A Proposta Pedagdgica da Escola Maria Gertrudes, esta voltada para um trabalho
coletivo que visa atender os anseios da comunidade escolar, através de
mecanismos delineados na nossa visdo estratégica, cujos valores, visdo de futuro,
miss&o e objetivos planejados coletivamente servirdo como base para a ampliagcéo

da autonomia e desenvolvimento de uma gestao participativa.

A Escola é fundamentada na linha construtivista socio-interacionista, pois
acreditamos que o conhecimento ndao é pronto, esta sempre em formacédo, para
tanto a interacao faz-se necessaria observando o desenvolvimento do raciocinio, da

curiosidade e das competéncias leitora e escritora do aluno.

Neste contexto, a Escola Maria Gertrudes tem como missdo permanecer em um
ambiente democratico de livre expressdo, cooperagcao, comunicacado e afetividade
de modo que os nossos alunos possam ser cidadaos criticos, participativos,
compromissados e criativos, contribuindo assim para uma sociedade mais justa e

humanitaria.

A Instituicdo convive com os alunos diariamente e, de maneira consciente ensina
nao somente por meio de conteudos, mas também pelas relagbes que estabelece

com eles no dia-a-dia, utilizando-se de metodologias inovadoras.

Para garantir a aprendizagem e a permanéncia do aluno na escola, o corpo docente
busca o aperfeicoamento participando de cursos de formacgéo continuada, oficina
pedagodgica, troca de experiéncias na propria escola, e em cursos de graduagao e

pos — graduagao.

Neste sentido o carater democratizador e mediador da escola, passam pelo
professor e demais funcionarios que deverao ter em mente, que educar é mais do

que repassar informacdes, onde o papel de cada um sera de facilitar o caminho
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para que a aprendizagem se realize através do didlogo, da motivacdo e da

afetividade ajudando o aluno a preparar-se para vida.

A filosofia educacional € atender as necessidades de nosso alunado, de
acordo com as inovagdes sugeridas nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
e LDBEN n 9394/96, oferecendo condicbes para que os alunos desenvolvam suas
habilidades, através das competéncias adquiridas por meio dos conteudos

ministrados no decorrer de cada periodo letivo.

Tem - se procurado sempre aprimorar os métodos e técnicas de ensino,
buscando variar e tornar as aulas mais dindmicas, o que facilita o processo ensino-
aprendizagem, pois todos os conteudos sdo discutidos de forma que esses
conhecimentos possam interagir de maneira transversal para validar os fundamentos

tedricos do construtivismo sdcio-interacionista.

Neste cenario de construcdo do conhecimento, a Escola fundamenta sua Proposta
Pedagodgica numa possibilidade de contribuir para a melhoria do ensino dos
estudantes numa dindmica de projeta-los de forma eficaz para o futuro, criando
condi¢cdes que possibilitem o desenvolvimento de valores como: respeito mutuo,

solidariedade, justica e também as habilidades da escrita.

Com o objetivo de buscar formas de construir uma sociedade capaz de posicionar-
se criticamente no mundo letrado, este Educandario assume a responsabilidade do
ensino Fundamental de 1° ano a 42 série e a educagao de Jovens e Adultos,
seguindo preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96 da
Constituicdo Brasileira, do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, a resolucédo n° 04/01 do CME — BV e a

Resolug¢do n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educagéao.

Atualmente a escola atende a 980 alunos matriculados desde o 1° ano do
Ensino Fundamental até a 82 série da EJA e PROJOVEM, no qual estao distribuidos
nos trés turnos; matutino, vespertino e noturno. Dos 980 alunos matriculados, 19

criangas estdo inclusas no Ensino Fundamental, nos horario matutino e vespertino.
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CAPITULO Il: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Os pressupostos tedricos da pesquisa foram direcionados por dois principais
focos, no primeiro foco € analisado o0s conceitos, as concepgdes e a
transversalidades dos projetos, perpassando pelos elementos constitutivos e
metodoldégicos de um projeto de aprendizagem, assim como € estabelecido a
integragdo entre a escola e o curriculo do ensino de ciéncias da natureza voltados

para o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

O segundo foco explorado esteve voltado em analisar a integragcao entre as
tendéncias pedagogicas e a normatizagcéo para o ensino de ciéncias estabelecendo
o elo entre as teorias de aprendizagem na perspectiva histoérico — critica e socio —
interacionista de Vigotsky, finalizando assim com a analise da epistemologia das

ciéncias na visao de Bachelard

2.1 OS PROJETOS DE APRENDIZAGEM COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

2.1.1 Conceitos, Concepcoes Pedagogicas e a Transversalidade dos Projetos

de Aprendizagem

Ao iniciar a argumentagdo sobre Projetos de Aprendizagem, verificou-se a
necessidade de se tratar da conceituagcado que esta ferramenta metodolégica possui,
entre os conceitos explorados sera embasado nos seguintes autores: Fagundes,

Macada, Sato, Nogueira, Lalanda & Abrandes, Oliveira.

Projeto de Aprendizagem é concebido como um projeto coletivo de pesquisa
realizado pelos educandos, a partir de suas questdes e vivéncias, partindo do

levantamento de suas certezas provisérias e de suas duvidas temporarias para
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atingir a comunicac&o do conhecimento construido (FAGUNDES, SATO e MACADA
APUD ARAUJO, 2002).

Nogueira (2003 p. 128) enfatiza que,

[...] uma atividade desenvolvida com a formatacéo de projeto possibilita a
ampliacdo do processo de construgdo do conhecimento, ja que os alunos
realizam a descricdo de suas hipéteses planejadas, executam os processos
para pesquisa e descobertas, analisam e refletem sobre suas aquisicbes e
ainda utilizam-se de seu senso critico, depurando e replanejando seus
trabalhos.

Com base na reflexdo e pesquisa, a Pedagogia de Projetos também
conhecida como projetos de aprendizagem, fundamentada nos estudos de Dewey,
de acordo com Lalanda e Abrandes (1996), parte da solucdo de problemas,
incluindo os processos de reflexao e pesquisa no cotidiano escolar por possibilitar o
estudo de determinados conceitos através da dinamica proveniente da investigagéao

a partir de problemas, sustentadas em processos constantes de analise e sintese.

Neste sentido, o ambiente da sala de aula se torna em um local propiciador
de mecanismos favoraveis a inquietacao, a busca do saber, através de processos de
retroalimentagdao entre alunos e professores, a fim de contribuir em possiveis
intervengdes no contexto em que os sujeitos se encontrem, para Lanada &
Abrandes, Apud Oliveira (2009)

A Educagdo interessa fundamentalmente o pensar real, interessa
criar atitudes que desenvolvam nos seres humanos um pensamento
efetivo, uma postura mental de questionar, problematizar, sugerir e
construir a partir dai um conhecimento alicergado em bases soélidas.

O Ensino de Ciéncias da Natureza de forma interdisciplinar através dos
projetos de aprendizagem vem se popularizando nas discussées e nos projetos
realizados por docentes das escolas publicas, contudo, apoiado em praticas

intuitivas, sem o aporte tedrico necessario.



Parte do principio de que ensinar ciéncias no mundo atual deve constituir uma
das prioridades para todas as escolas, que devem constituir uma das prioridades
para todas as escolas, que devem investir na edificacdo de uma populagao

consciente e critica das escolhas e decisdes a serem tomadas (KRASILCHIK, 1996).

Fazenda (2002) afirma que os professores nao foram preparados nas
Universidades para trabalhar interdisciplinarmente, devido a suas formagdes terem
ocorrido sob o paradigma cartesiano, portanto sentem—se inseguros frente a nova

tarefa de integrar as disciplinas.

A interdisciplinaridade desenvolvida por meio de projetos no Ensino de
Ciéncias da Natureza ocorre por meio de “uma intercomunicagéo efetiva entre as
disciplinas, através da fixagdo de um objeto comum diante do qual os objetos

particulares de cada uma delas constituem sub-objetos” (Machado, 2000, p. 193).

A reflexdo sobre a pratica pedagogica e sobre novas metodologias para o
Ensino de Ciéncias da Natureza, no intento de fazer com que os professores sejam

protagonistas das mudancgas educacionais.

Segundo Santomeé (1998, p. 229) ndo existem

[...] interesses inatos, estes sdo consequéncia das situacdes
experienciais nas quais as pessoas estdo submersas. [...] Isto
significa que os interesses também podem ser gerados
intencionalmente. O papel do professor estimulador e
acrescentador de novos interesses e necessidades nos
estudantes é fundamental.

O autor afirma ainda que a escolha dos temas relacionados a ciéncias da
natureza de por meio de projetos de aprendizagens interdisciplinares deve ter a
participacdo dos alunos e partir de seus interesses “gerando novos interesses’
(SANTOME, 1998, p.206).

O desafio dos professores € fazer o aluno sentir-se parte do projeto e

comprometer-se com ele, a fim de que seu aprendizado seja facilitado. E importante
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que o professor conhecga a realidade de seus alunos para planejar da melhor forma

as atividades a serem desenvolvidas no projeto interdisciplinar.

E necessario proporcionar aos alunos oportunidades de acdo mais realistas,
de maneira que se possa entender que a importancia da ciéncia estd muito mais
ligada a posturas cotidianas, a maneiras de posicionar-se diante do desconhecido,
de problematizar situacées que ndo parecem oferecer nenhuma duvida, de perceber

que existem maneiras diferentes de entender e contextualizar os conteudos.

Nessa perspectiva, a partir de 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, iniciou-se uma “nova reforma do ensino”. Com
efeito, uma nova abordagem na pratica docente é esperada da escola e dos
professores (MORAES, 1998).

Para atingir tal fim, o Ministério da Educacdo (MEC) ao publicar os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998), apresenta para a area de Ciéncias

Naturais:

O aprendizado é proposto de forma a propiciar aos alunos o
desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que lhes dé
condigbes de continuamente colher e processar informacoes,
desenvolver sua comunicacgao, avaliar situacdes, tomar decisoes,
ter atuacao positiva e critica em seu meio social. Para isso, o
desenvolvimento de atitudes e valores é tdo essencial quanto o
aprendizado de conceitos e de procedimentos. Nesse sentido, &
responsabilidade da escola e do professor promoverem o
questionamento, o debate, a investigagao, visando o entendimento
da ciéncia como construgdo histérica e como saber pratico,
superando as limitagcbes do ensino passivo, fundado na
memorizagdo de definicdbes e de classificagbes sem qualquer
sentido para o aluno.

No contexto escolar, o projeto de aprendizagem voltado para o Ensino de
Ciéncias da Natureza oportuniza exercitar habilidades proprias do trabalho cientifico.
Ensinar Ciéncias da Natureza por meio de projetos de aprendizagem pode ser feita
mantendo-se uma postura critica do contexto social, estimulando-se uma postura

investigativa aos alunos.
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2.1.2 Elementos Constitutivos e Metodolégicos dos Projetos de Aprendizagem

no Ensino de Ciéncias da Natureza:

A idéia de trabalhar com projetos como recurso pedagdgico na construgao de
conhecimentos remonta ao final do século XIX, a partir de idéias enunciadas por
John Dewey em 1897. Entretanto, trabalho apresentado por Michael D. Knoll (2004)
estende a génese da metodologia de projetos ao final do século XVII na Italia, sob
uma perspectiva profissionalizante, especificamente na area da Arquitetura. Knoll
refere-se ao estudo de diversos autores focalizando as origens e as mutagdes em
relacdo a conceituagdo e abrangéncia dos projetos no campo da educacéo,
envolvendo aproximadamente cinco séculos da histéria educacional do trabalho com

projetos.

O trabalho de Knoll destaca, ainda, os pontos de vista de varios autores em
especial John Dewey e William H. Kilpatrick, ambos do inicio do século XX,
Kilpatrick, com o trabalho “O método de projetos”, de 1918, é considerado o iniciador
do trabalho com projetos como método educativo. Na visdo de Kilpatrick, o projeto
teria quatro fases essenciais: intengdo, planejamento, execugdo e julgamento.
Dewey considerava que os projetos realizados por alunos demandam
necessariamente a ajuda de um professor que pudesse assegurar O processo

continuo de aprendizagem e crescimento.

Os projetos de trabalhos ganham, grande impulso, sobretudo com os
trabalhos de Hernandez (1998), Hernandez & Santomé (1998), Ventura (1998),
Barbier (2002), dentre outros. Diversas publicagbes e experiéncias escolares
referem-se ao potencial dos projetos de trabalho como contribuicdo para a melhoria
do processo educativo: Moura (1993), Higino (2002), Freitas (2003), Barbosa (2004),
especialmente no que diz respeito a promog¢ado de uma aprendizagem significativa,
em contraposi¢cdo a aprendizagem tradicional do tipo verbal, retdrica, livresca, de

énfase tedrica e descontextualizada.

O projeto de aprendizagem oportuniza novas formas de ensinar e aprender,

além da quebra de paradigmas antigos na forma sequencial de apresentacdo dos
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conteudos, na classificacdo dos alunos por séries, fatos estas que serao quebrados
totalmente no decorrer do processo, e principalmente das atitudes frente ao
conhecimento, fazendo com que este através de inumeras possibilidades de
aquisicao de informacdo pela tematica possa tornar possivel a aquisicdo de

informagdes possa tornar possivel a aprendizagem.

Nessa estruturagao, o Ensino de Ciéncias da Natureza através de projetos
de aprendizagem oportuniza a ressignificacdo do ato de aprender, uma vez que as
informacdes, o conhecimento e o saber sao tecidos através das interagdes e trocas
que os projetos de aprendizagem viabilizam, onde as experiencias e conhecimentos
anteriores dos envolvidos (alunos e professores) encontram-se enredados na

construgcdo da aprendizagem através da cooperacéo.

No projeto de aprendizagem consideram-se as duvidas vindas das
necessidades e interesses do aluno/professor, inicialmente através do levantamento
de hipoteses, partindo geralmente do conhecimento que ambos possuem. As
atividades através da acao problematizadora sustentam o ato de formular, pensar,
confrontar, expressar questdes, neste processo o desenvolvimento da autonomia,

através dessa pratica sdo desencadeados pelo desafio.

Nessa vertente a pratica de sala de aula necessita ser estruturada pelo
levantamento de hipdteses, analise, organizacdo, sele¢do da informacao,
estimulando novos processos de comunicacao e integralizagdo das informacoes, e
no que se refere ao Ensino de Ciéncias da Natureza, no qual se constitui a
expressao do conhecimento produzido através da pesquisa em sala de aula por
meio de atitudes autbnomas e solidarias, ou seja, a pratica cidada no seu contexto
social. Enfim, demonstram o que querem o que sabem e o que podem fazer,

inovando os seus procedimentos e metodologias utilizadas nas suas descobertas.

O Projeto de Aprendizagem surge como uma nova proposta de ensino,
estimulando meios para uma nova forma de ensinar e aprender oportuniza também
a reflexdo e a quebra de paradigmas referente a aplicacdo e execugdo dos
conteudos, esses aspectos tornam possivel a reflexdo da acdo e durante a

execucao da acao, produzindo assim a construcido do saber tanto por parte do



aluno, tornando este o sujeito da agédo, assim como o docente mediador do

processo.

Hernandez (1998, p. 28) afirma que:

[...] os projetos de aprendizagem n&o s&o uma metodologia, e sim,
uma concepgao de ensino que autoriza o professor a incidir sobre
o fazer escolar. As interagbes dos Projetos de Aprendizagem tém
como resultados o processamento de informagbes, onde as
experiéncias e conhecimentos anteriores de alunos e professores
encontram-se entrelagados na constru¢ao da Aprendizagem, por
meio de hipoteses provisoérias, necessarias para estimulagao da

busca de respostar, surgindo assim a tematica para os projetos.

De acordo com Rocha (1995) apud Dalla Zen (2009) a ciéncia explica os fatos
e fendbmenos, mas a pratica pedagogica ndao deve valorizar os conhecimentos ditos
cientificos em detrimento dos construidos pelas criangas em suas vivencias. Deve
se respeitar as hipoteses feitas pelas criangas para entender o mundo em que

vivem.

Podemos perceber que a escola vem sendo questionada e pressionada a
reorganizar a sua forma de lidar com o conhecimento, e a metodologia de projetos
tornou-se uma possibilidade interessante em termos de organizacao didatica para
contemplar essa visao particular multifacetada. Metodologia de projetos € um dos
muitos modos de concretizar o curriculo escolar. O fato de concebermos a selecao e
organizagado de conhecimentos escolares como uma lista interminavel de conteudos
fragmentados, obrigatérios e uniformes produz um dos primeiros obstaculos para por
em pratica uma metodologia de projetos. (RHEINHEIMER, 2004, p. 102)

Ao fazer o levantamento de hipoteses tem que ser levado em consideragao o
conhecimento que o aluno-professor possui, para que haja coeréncia ao levantar as
duvidas e indagacgoes, € por meio das necessidades do sujeito da aprendizagem que
entdo sera constituida a cooperacao das interagdes processuais para estruturagao

do conhecimento.
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Para Andrade apud Della Zen (2009) o projeto tem que levar em consideragao
dois principais aspectos. Primeiro que a escolha do tema- problema é o ponto de
partida para a definicdo de um projeto de aprendizagem e que nao ocorre sempre de
uma mesma forma, através de passos pré-determinados. Ela pode advir de uma
necessidade dos alunos, do professor do curriculo oficial, de uma histéria, da leitura
de um jornal, enfim, se aceita qualquer tema, desde que tragam o sentido da
novidade, perguntas ou duvidas a serem respondidas e que conduza a uma busca
em comum da informagéo. O segundo ponto diz respeito as hipéteses em torno do

que se quer saber, as perguntas que foram feitas e que se quer responder.

Logo, a situagdes problemas, tornam-se a agao propulsora no levantamento
das informacdes para serem analisadas pelos envolvidos no processo de busca de
informagdes para solucionar a questdo em analise, informagdes estas levantadas e

sustentadas pelo proprio aluno.

Quando a turma entra em atividade de formulagdo dos problemas o professor
devem estar atento as peculiaridades e opinides que os alunos demonstram em
suas falas, pois muitas vezes a problematizacdo se apresenta entrecortada a varios
pensamentos. Neste aspecto Moraes apud Dalla Zen (2009, p.31) corrobora ao

analisar que o comprometimento do aluno

[...] pode ser notado com suas contribuigbes orais, trazendo novas
idéias e conhecimentos, que enriquecem as conversas. Em outras
palavras, as criangas sempre gostaram de expor a sua opinido,
argumentando com ldgica e tentando encontrar explicagcdes para
os fatos que ocorrem em sua volta. Além disso, quando solicitadas
a fazer alguma tarefa, que depende do envolvimento de todas, sédo
solidarias e capazes de ir além a suas contribuigdes, chegando até
a auxiliar no desenvolvimento das aulas através de suas sugestdes
espontaneas.

De acordo com o Padrao Referencial de Curriculo, os temas de relevancia
social, trazem consigo propostas de mudanga na educagao, rompendo com algumas
caracteristicas do ensino tradicional. Esses temas nao se caracterizam como
disciplinas especificas dentro do curriculo e nem buscam privilegiar uma ou outra
area do conhecimento, eles objetivam envolver com intensidade os conteudos de

cada area e toda coexisténcia social dentro da escola. Se a grande preocupacgao da



escola é com a formagéo da cidadania dos sujeitos, é preciso que se considere que
o estudante desenvolva algumas capacidades como a de pensar sobre as questdes
sociais aprendendo a se posicionar frente a elas e, posteriormente, de atuar sobre
essas questdes (ANDRADE APUD DALLA ZEN, 2009, p. 77).

Ao estar elaborando o problema da pesquisa tanto os alunos como
professores desenvolvem a agao de formular, pensar, confrontar e expressa
questdes que estejam relacionadas ao seu contexto social-real, levando-os a
repensar e reconstruir conceitos, estes se véem motivados a aprender e descobrir
novos conceitos que passam a ser explorados na sociedade. Esta acido promove a
autonomia, por meio da pratica interdisciplinar, no qual promove o desafio de

encontrar as respostas para as hipoteses constituidas.

Ao explorar os projetos de aprendizagem, os alunos em parceria com 0s
professores tém a oportunidade de executar a agao de levantamento de hipoteses, e
dessas hipdteses fazer a analise, a organizagédo, a selegdo de informacdes, a
comunicagao e a expressao nao apenas no ensino das ciéncias, mas nas areas do
conhecimento como um todo, promovendo assim a reflexdo e a tomada de decisao
de atitudes que venham a ser aplicadas de forma consciente no contexto social,
criando e recriando novos procedimentos e metodologias para melhor aplicabilidade

de suas acdes.

Estas a¢des promovem o desenvolvimento da intelectualidade do aluno, uma
vez que a aprendizagem nas séries iniciais € muito dindmica, pois a crianga sente a
necessidade de explorar, visualizar, dialogar e registrar suas descobertas. Rocha et

al (1995, p.87) explica que:

[...] a atividade mental de constru¢do de conhecimento das
criangas € muito semelhante a atividade intelectual dos cientistas,
que investigam explicagdes para o que observam, criam hipéteses
para o que, as vezes, nao véem tao claramente, e nomeiam o que
enxergam, sempre procurando entender aquilo que ndo esta
estavel.
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Neste sentido, o relatério de observacdo é um importante instrumento
utilizado na execugao do projeto de aprendizagem, contribuindo n&o apenas para o
aprimoramento do conhecimento na area das ciéncias, mas também para o

desenvolvimento da linguagem.

A cada observacdo os alunos registram e vé as suas hipdteses serem
confirmadas ou ndao, muitas vezes levam aos alunos a reformularem as hipéteses e
a sistematizar conceitos, fazendo assim uma retomada comparativa de informacgoes.
Moraes (1998, p. 12) reforga a validade do registro por meio de projetos de

aprendizagem das ciéncias da natureza, quando enfatiza que:

O ensino das ciéncias ndo deve limitar-se as atividades em si, mas
deve conseguir envolver a capacidade reflexiva dos alunos,
promovendo dialogos e discussdes constantes, assim como
comunicacoes orais e escritas dos resultados do seu trabalho.

Mas, para que esse processo ocorra € imprescindivel que o professor tenha
competéncia técnica e conhecimento ndo somente da area das ciéncias naturais,

estimulando o debate referente as questdes levantadas pelos alunos.

Assim, a construcdo dos conceitos acerca da tematica em estudo, a
continuidade da linha de raciocinio e sua compreensdo, estando permanente a
promove desafios, criando relagbes para sistematizacdo e formalizacdo dos
conteudos posteriores. Estas analises devem contemplar ou sugerir questdes que
desestabilizam, provocam discussodes, reflexdes, analises e criticas que contribuam
para a formacdo do cidadao que devera ter e desenvolver atitude e o

comprometimento com o grupo de desenvolvimento do projeto.

Ao explorar os conteudos por meio do projeto de aprendizagem, onde o
processo de ensino e aprendizagem é continuo, no qual os questionamentos, as
duvidas e certezas sao essenciais para que a agao da aprendizagem possa ser
sistematizada, sendo necessario o respeito e a individualidade quanto aos ritmos de
aprendizagem de cada aluno, bem como, dando possibilidade de verificagdo das

necessidades de aprendizagem especificas. Os temas e conteudos cruzam-se nas



diversas atividades construidas ou sugeridas para cada aluno e grupo de trabalho,

no qual as informagdes se entrelagam, seja de forma simultédnea ou nao.

Para verificar a aprendizagem, a avaliagdo ocorre durante todo o processo, no
qual sdo analisados o crescimento e as interacbes de cada envolvido, neste
processo tanto os alunos quanto professores podem avaliar esta acdo desde seu

inicio e o seu re-planejamento, tornando assim uma agao ininterrupta.

2.1.3 A Integracao da Escola e o Curriculo no Ensino de Ciéncias da Natureza

Por Meio dos Projetos de Aprendizagem:

A escola € o espaco em que o aluno realiza processo de socializagao no qual
0os comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica, no

cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formacao de cidadaos responsaveis.

Considerando a importancia da tematica das ciéncias da natureza e a visao
integrada ao mundo, no tempo e no espago, a escola devera oferecer meios
efetivos para que cada aluno compreenda os fendbmenos naturais, as acoes
humanas e sua conseqUéncia para consigo, para sua propria espécie, para 0s

outros seres vivos e o ambiente.

E fundamental que cada aluno desenvolva as suas potencialidades e adote
posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando para a
construcdo de uma sociedade socialmente justa, em um ambiente saudavel. Com
os conteudos das ciéncias da natureza permeando todas as disciplinas do curriculo
e contextualizados com a realidade da comunidade, a escola ajudara o aluno a
perceber a correlagcdo dos fatos e a ter uma visdo holistica, ou seja, integral do
mundo em que vive (RUY, 2004).

Para isso o Ensino de Ciéncias da Natureza através de projetos devem ser

abordados de forma sistematica e transversal, principalmente nos anos iniciais do



Ensino Fundamental, assegurando a preseng¢a da dimensdo ambiental de forma
interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e das atividades escolares. A
fundamentacéao tedrico/pratica dos projetos deve ocorrer por intermédio do estudo
de temas geradores que sejam explorados por meio dos projetos de aprendizagem.
Esse processo oferece subsidios aos professores para atuarem de maneira a
englobar todos os alunos de forma sistémica a conhecer seu meio e levantar os
problemas ambientais (RUY, 2004, p. 35).

Segundo Vasconcelos (1997, p. 14), a presenga, em todas as praticas
educativas, da reflexao sobre as relacdes dos seres entre si, do ser humano com ele
mesmo e do ser humano com seus semelhantes é condi¢gao imprescindivel para que
Educacdo Ambiental ocorra. Dentro desse contexto, sobressaem-se as escolas,
como espacgos privilegiados na implementacdo de atividades que propiciem essa
reflexdo, pois isso necessita de atividades que sejam integradoras, com acgdes
orientadas em projetos e em processos de participacdo que levem a autoconfiancga,
a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal com a protecdo ambiental
implementados de modo interdisciplinar (DIAS, 1992, p. 44).

Para Moreira (1995, p. 50)

[...] nas escolas ndo se aprendem apenas conteudos sobre o mundo
natural e social; adquirem-se também consciéncia, disposicbes e
sensibilidades que comandam relagbes e comportamentos sociais do
sujeito e estrutura sua personalidade.

Assim, a interdisciplinaridade envolve muito mais do que integragcéo entre as
disciplinas, ela precisa envolver conhecimentos do cotidiano dos alunos e que lhes
traga significado. Nesse sentido, o Ensino das Ciéncias da Natureza precisa ter
maior presencga no cotidiano escolar, para refletir sobre questdes atuais e pensar em

que mundo se deseja viver, e, entdo, pé-lo em pratica (VIEIRA, 2008, p. 40).

A maneira como o curriculo é oferecido na maioria das escolas nao permite
um arranjo flexivel para que os professores possam incluir a dimensao ambiental em
suas aulas. E necessario que o curriculo seja entendido como “algo que se constitui

nas relagdes intersubjetivas na comunidade escolar, relagbes essas inerentemente



politicas, e, portanto, mesmo que implicitamente sempre intencionais. Curriculo € um
processo inacabado” (GALIAZZI, GARCIA, et al. 2002, p. 100).

E concordando com Sacristan (1998, p. 75) que compreende o curriculo
como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividades
diferenciadas e inter-relacionadas, permitindo analisar o curso de objetivacéo e
concretizacdo do curriculo em varios niveis e assinalando suas multiplas

transformagdes, que se viabiliza o ensino das ciéncias da natureza na escola.

De acordo com Sato (2002, p. 25):

Ha diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares,
como atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora da sala de
aula, produgao de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que
conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos no processo
que norteia a politica ambientalista. Cabe aos professores, por intermédio de
pratica interdisciplinar, propor novas metodologias que favoregam a
implementacdo da Educagdo Ambiental, sempre considerando o ambiente
imediato, relacionado a exemplos de problemas atualizados.

Atualmente, o curriculo escolar vem transformando-se e atendendo as
exigéncias do paradigma da pos-modernidade, que entende a sociedade como uma
totalidade. Segundo Santos (2000, p. 32), a modernidade esta assentada sobre dois
pilares de construgdo do conhecimento, no qual o primeiro € o conhecimento-
regulagdo e o segundo o conhecimento-emancipagédo. Sendo que o conhecimento
que se consagrou foi o conhecimento regulagdo, dominando e anulando as

possibilidades de implementagdao do conhecimento emancipacao.

Conforme Barcelos (2002), a retomada do conhecimento emancipagao
permitira o surgimento de uma nova relagdo entre conhecimento e cidadania, em
que o ato de conhecer € também ato de reconhecer que o outro ndo mais € visto
tomado apenas como objeto, mas como sujeito do conhecimento. E é para esse tipo
de conhecimento que o Ensino de Ciéncias da Natureza esta voltado, um

conhecimento construido, desenvolvimento da cidadania, da autonomia e da ética.



Entretanto, Barcelos (2002, p. 32) ainda contribui em afirmar que para se
atingir o conhecimento emancipagdo é necessario uma construgao paradigmatica,
que “permite distinguir as disciplinas sem, no entanto, separa-las, isola-las, associar

sem, com isso, reduzir ou anular qualquer uma das partes ou disciplinas envolvidas”.

Considerando que o Ensino das Ciéncias da Natureza tem por objetivo a
busca do conhecimento integrado de todas as areas para a solugao dos problemas,
a fragmentacdo do conhecimento perde o sentido, uma vez que esta educacgéo visa
o conhecimento emancipacéo. Portanto, o Ensino das Ciéncias da Natureza pode
ser identificado como transdisciplinar, isto €, transpassa todas as disciplinas ja que
ela, segundo Sato, “sustenta todas as atividades e impulsiona os aspectos fisicos,
biolbgicos, sociais e culturais dos seres humanos” (SATO APUD BARCELOS, 2002,
p. 24).

Logo, a construgdo de um curriculo deve levar em conta o individuo, a sua
sociedade e a sua histéria de forma a criar uma situagcdo de um compromisso que
possa gerar a transformacdo. Sobre o desenvolvimento de um curriculo Giesta

(1999, p.120), assim se pronuncia:

[...] o estudante analise a coeréncia de seus proprios valores e
comportamentos, assim com da sociedade; aprenda a obter
informagdes e desenvolver competéncias para perceber o
ambiente particular como parte da sociedade global, entre outras
aprendizagens que lhe déem suporte para melhor compreender o
mundo, os fatos, as pessoas.

Nessa perspectiva, € evidente a necessidade de trazer para os curriculos
escolares os conhecimentos, os valores e comportamentos do estudante e da
sociedade da qual ele é participe em uma relacdo reciproca de influéncias que
envolvem uma variedade de conceitos e visbes de mundo. As palavras de
Giesta(1999, 183) expressam essa realidade da seguinte maneira: “a educagéo se

da na interagdo com as pessoas e com o meio ambiente”.

Portanto, pensar o curriculo na escola é olhar para dentro dela, fazer uma

introspeccdo em todo o contexto da escola, ou seja, perguntar que alunos



frequentam a escola, que alunos serdao formados, que conteudos precisam ser
ensinados, como ensina-los, o que os alunos precisam e almejam aprender na
escola. E um dilema que faz com que os professores comprometidos com o
processo ensino aprendizagem passem a refletir a sua pratica docente. (FERST,
2010)

Percebe-se, entdo, que o curriculo € uma construgao social, no sentido que
esta diretamente ligado a um momento histérico, a uma determinada sociedade e as
relagdes que esta estabelece com o conhecimento. Partindo disto, existe nas
diversas realidades uma pluralidade de objetivos com relagcdo ao que ensinar no
sentido de que os conteudos propostos compdem um quadro bastante diverso e ao

mesmo tempo peculiar (VIEIRA, 2008).

Deste modo, a escola ao propor o desenvolvimento do curriculo escolar
voltado para o Ensino das Ciéncias da Natureza, deve proporcionar a participacao
de todos no processo de sua construgdo execucgdo, tendo os alunos como sujeitos
do processo. Os conteudos precisam ser revistos para que 0s mesmos convirjam
entre as disciplinas de forma interdisciplinar, além de terem sua importancia na
sociedade (VIEIRA, 2008).

Nesta perspectiva, a Ciéncia precisa ser o instrumento do conhecimento
que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacbes, para
reconhecer o homem como parte do universo e como individuo. A apropriagao de
seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé
e ouve, para a ampliacdo das explicacbdes acerca dos fendmenos da natureza, para
a compreensao e valoragcdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus
recursos, para a compreensao dos recursos tecnoldgicos que realizam essas
mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagbes entre
Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. (FERST, 2010)

O Ensino das Ciéncias da Natureza precisa ser entendido como um
importante aliado do curriculo escolar na busca de um conhecimento integrado que
supere a fragmentacao tendo em vista o conhecimento emancipagéo, tornando-se

assim, uma peca importante no curriculo escolar.



2.1.4 A Aprendizagem Significativa por meio de Projetos de Aprendizagem

A relacao entre o aprender e ao aplicar conhecimento adquiridos no cotidiano
demonstram explicitamente o que de fato o sujeito aprendente constréi na

integracao entre escola/aluno, e esta se consolida no fazer pedagdgico.

Ao explorar os projetos de aprendizagem no Ensino de ciéncias da Natureza
a aprendizagem por meio desta relagdo se torna muito mais significativa a medida
que o novo conteudo é incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e

adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio.

Quando esta relacdo ndo se estabelece o ato de aprender se torna mecanico
ou repetitivo, uma vez que se produziu menos essa incorporacao e atribuicao de
significado, e o novo conteudo passa a ser armazenado isoladamente ou por meio

de associagbes arbitrarias na estrutura cognitiva. (PELIZZARI, 2002)

Aprendizagem significativa € o processo através do qual uma nova
informagdo (um novo conhecimento) se relaciona de maneira nao arbitraria e
substantiva (ndo-literal) & estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da
aprendizagem significativa que o significado l6gico do material de aprendizagem se

transforma em significado psicoldgico para o sujeito. (MOREIRA, 1997)

Para Ausubel (1963, p. 58),

[...] a aprendizagem significativa € o mecanismo humano, por
exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de idéias e
informagdes representadas em qualquer campo de conhecimento.
Quando o material de aprendizagem é relacionavel a estrutura
cognitiva somente de maneira arbitraria e literal que n&o resulta na
aquisicdo de significados para o sujeito, a aprendizagem é dita
mecanica ou automatica. A diferenga basica entre aprendizagem
significativa e aprendizagem mecéanica esta na relacionabilidade a
estrutura cognitiva: ndo arbitraria e substantiva versus arbitraria e
literal (ibid.). Ndo se trata, pois, de uma dicotomia, mas de um
continuo no qual elas ocupam os extremos.



Compreendendo a fala de Ausubel verifica-se que a aprendizagem
significativa € a aprendizagem do significado de simbolos individuais (tipicamente
palavras) ou aprendizagem do que eles representam, sendo assim denominado de
aprendizagem representacional este tipo de aprendizagem significativa (op. cit. p.
42).

Ausubel também define a aprendizagem de conceitos, ou aprendizagem
conceitual, &€ um caso especial, e muito importante, de aprendizagem
representacional, pois conceitos também sao representados por simbolos
individuais. Porém, neste caso s&do representacdes genéricas ou categoriais. E
preciso distinguir entre aprender o que significa a palavra conceito, ou seja, aprender
qual conceito esta representado por uma dada palavra e aprender o significado do
conceito. A aprendizagem proposicional, por sua vez, se refere aos significados de
idéias expressas por grupos de palavras (geralmente representando conceitos)

combinadas em proposi¢coes ou sentencgas. (op.cit. p. 44)

Fazendo um paralelo entre os tipos de aprendizagem significativa na
concepgao de Ausubel, compreende-se que o Ensino por projetos oportuniza uma
maior integracado entre os elementos constitutivos de aprendizagem e as tematicas
exploradas em Ciéncias da Natureza, uma vez que os alunos ao interagirem

principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Essa integracédo acontece por meio dos simbolos e a reconstrugédo de
conceitos criados através senso comum antes de adentrarem na escola e que
passam a ser reformulados ao serem trabalhados pelos professores na sala de aula,

estimulando assim, a pesquisa e o principio do olhar investigativo do aluno.

Outro tedrico de referencia que pode — se considerar como integralizador para
aprendizagem significativa € Vygotsky, uma vez que na sua composi¢céo teoria, o
desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao contexto

social, historico e cultural em que ocorre.

Para Vygotsky, €& através da internalizacdo (reconstrugdo interna) de

instrumentos e signos que se da o desenvolvimento cognitivo. Quanto mais o sujeito



vai utilizando signos, tanto mais vdo se modificando, fundamentalmente, as
operagbes psicolégicas que ele é capaz de fazer. Da mesma forma, quanto mais
instrumentos ele vai aprendendo a usar tanto mais se amplia, de modo quase
ilimitado, a gama de atividades nas quais pode aplicar suas novas fungdes
psicolégicas. (MOREIRA, CABALLERO & RODRIGUEZ, 1997)

A aprendizagem significativa na abordagem vygotskyana, envolve
aquisicdo/construgdo de significados. E no curso da aprendizagem significativa que
o significado logico dos materiais de aprendizagem se transforma em significado

psicoldgico para o aprendiz, diria Ausubel (1963, p. 58).

A atribuicdo de significados as novas informag¢des por interagdo com
significados claros, estaveis e diferenciados ja existentes na estrutura cognitiva, que
caracteriza a aprendizagem significativa subordinada, ou emergéncia de novos
significados pela unificacado e reconciliacao integradora de significados ja existentes,
tipica da aprendizagem super ordenada, em geral ndo acontecem de imediato. Ao
contrario, sdo processos que requerem uma troca de significados, uma “negociagao”
de significados, tipicamente vygotskyana.) (MOREIRA, CABALLERO &
RODRIGUEZ, 1997)

Na dtica vygotskyana, a internalizagdo de significados depende da interagcéo
social, mas, assim como na visdo ausubeliana, eles podem ser apresentados ao
aprendiz em sua forma final. O individuo ndao tem que descobrir 0 que significam os
signos ou como sdo usados os instrumentos. Ele se apropria (reconstroi

internamente) dessas construgdes via interagao social.

Se aprendizagem significativa € um conceito subjacente as “teorias de
aprendizagem”, cada uma delas deve nos sugerir algo sobre como facilita- la em
uma situagao de ensino. Para Vygotsky, o unico bom ensino é aquele que esta a
frente do desenvolvimento cognitivo e o dirige. Analogamente, a unica boa
aprendizagem € aquela que esta avancada em relagcdo ao desenvolvimento.
(MOREIRA, CABALLERO & RODRIGUES, 1997)



O papel do professor na promogao de uma aprendizagem significativa tem
inicio na clareza que ele tem a respeito da concepcgao social da Educacao e,

consequentemente do seu proprio papel social.

Somente a consciéncia e 0 compromisso com esse papel vao dar forma a um
projeto real de sociedade, no qual se inserem e se inter-relacionam cidaddos mais
ou menos criticos, mais ou menos engajados, enfim, mais ou menos conscientes.
Promover a aprendizagem significativa € parte de um projeto educacional libertador,
que visa a formacdo de homens conscientes de suas vidas e dos papéis que

representam nelas.

Logo, o professor, as teorias de aprendizagem significativa e os projetos de
aprendizagem no ensino de ciéncias da natureza, ao se integrarem promovem o elo
entre a formacao intelectual e o estimulo a pesquisa em sala de aula tdo necessaria
a construcao cognitiva e educacional dos alunos nas séries iniciais, uma vez que &
através dessa organizagdo € que se pode desenvolver o ato do processo

pedagogico aprendido pelo aluno na escola no cotidiano social.

2.2 PERSPECTIVA SOCIO - HISTORICA NO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Em sua trajetoria, o Ensino de Ciéncias Naturais no Brasil tem se orientado
por diferentes tendéncias que refletem o momento histérico, politico e econémico de
cada época.

Conforme Kralsichik (2000, p. 34), o ensino, de forma geral, reflete o
momento politico, econdmico e cultural da sociedade. A cada novo governo, ocorre
um surto reformista que atinge principalmente o Ensino Basico. Tal fato é
nitidamente percebido quando se faz uma analise histérica do ensino de Ciéncias

Naturais em nivel global.



Mundialmente, o desenvolvimento do ensino de Ciéncias sempre esteve
vinculado aos aspectos politico-econdmicos da época. Paises com longa tradigao
cientifica, como Inglaterra, Franga, Alemanha e Italia, definiram cada um, com suas
prioridades e inclinagcdes, o que e como se deve ensinar Ciéncias, do nivel
elementar ao superior (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992, p. 35).

No Brasil, a priori o ensino de Ciéncias foi introduzido no curriculo do Ensino
Basico como condi¢ao da formacao do cidadao e para atender as necessidades do
desenvolvimento tecnoldgico do Pais (MELO, 2000, p. 18).

Nas décadas de 1950 e 1960, a substituicido da velha base da estrutura
agrario comercial por uma nova estrutura societaria urbano-industrial decorrente do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, abre espago para um ensino de Ciéncias
pautado na valorizagdo da participagdo do aluno no processo de aprendizagem do
método cientifico, por meio de atividades praticas de laboratério, objetivando a
formagdo de futuros cientistas. Neste periodo, o ensino de Ciéncias refletiu a
situagdo do mundo ocidental apés a Segunda Guerra Mundial. A industrializagao, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico que vinham ocorrendo ndo puderam deixar
de provocar choques no curriculo. E a fase da realizacdo dos grandes projetos, em
que ha uma preocupagao com a elaboracdo de bons materiais e a adequacgao das
escolas com toda a estrutura possivel, inclusive com laboratérios (SOARES, 2001,
p. 48).

Com a imposi¢ao da ditadura militar em 1964, o papel da escola modificou-se,
deixando de enfatizar a cidadania para buscar a formag¢do do trabalhador,
considerado agora pecga importante para o desenvolvimento econémico do Pais.
Deste modo, as disciplinas ligadas a formacdo do trabalhador passaram a fazer
parte do curriculo, o que determinou a fragmentagdo das matérias cientificas sem
que houvesse um correspondente beneficio na formagdo do profissional
(KRALSICHIK, 2000, p. 42).

As escolas foram transformadas em verdadeiros clones de laboratérios, a

atividade de ensinar e a manipular o laboratério ndo era do professor, mas de um



expert devidamente preparado para esse fim (KRALSICHIK, 2000, p. 39; MELO,
2000,p. 26).

O novo cenario social provocou significativas mudangas no curriculo de
Ciéncias e na educacgao de base no Brasil, a partir do momento em que passou a
considerar a formagao do trabalhador peca importante para atender a exigéncia
crescente do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, criando um distanciamento
entre 0 que era ensinado em Ciéncias e o conhecimento necessario a producao

cientifica e ao desenvolvimento da tecnologia.

A partir dos anos 70, em meio ao movimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade), marcado por um conjunto de reflexdes sobre o impacto da ciéncia e da
tecnologia na sociedade moderna, o ensino de Ciéncias incorpora a necessidade de
preparar o individuo para discutir e refletir acerca das implicagdes sociais do
desenvolvimento cientifico e da neutralidade da ciéncia. Concomitantemente,
comegava-se a pensar na democratizagao do ensino destinado ao homem comum,
que tinha que conviver com o produto da ciéncia, da tecnologia, e do qual se
requeria conhecimento, ndo apenas como especialista, mas também como futuro
politico, profissional liberal, cidadao, enfim. Sendo capaz de discutir e refletir acerca
das implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico e a neutralidade da ciéncia
(KRASILCHIK, 1987, p. 85; DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992, 58).

Nos anos 80, tendéncia reproduzida na década seguinte, a atengao volta-se
ao processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo aluno, a partir do
surgimento de diferentes correntes construtivistas, dando lugar a uma circulagcéo de

pequenos projetos, centrados na escola e no professor.

Diante da necessidade de atender aos movimentos educacionais
progressistas da época, e garantir a todos o0 acesso ao conhecimento exigido pelo
novo modelo societario, o direito a educagao de base, estendido aos jovens e

adultos, é assegurado pela Constituigao Federal Brasileira de 1988.

Na atualidade, seguindo a tendéncia da educagdo de uma forma geral, as

atencoes do ensino de Ciéncias Naturais tém como base a idéia de cidadania e a



formacédo de professores com novos perfis profissionais. Ainda assim, apesar da
preocupacao com o desenvolvimento pleno do individuo, percebe-se que o tema
cidadania nao foi incorporado por grande parte dos docentes que atuam nas mais

diversas disciplinas.

A ideologia de promogao de cidadaos por meio da educagdo também foi
contemplada na nova LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 9394/96, no
artigo 22, que dispbde sobre a Educagdo Basica, o qual afirma que: A educacgéo
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos anteriores.

Sobre o Ensino Fundamental, o Art. 32 assim assegura: O Ensino

Fundamental [...] tera por objetivo a formacgao basica do cidadao [...].

Dessa forma, a educagdo passou a ser legalmente reconhecida como
instrumento social basico, capaz de possibilitar ao individuo a transposi¢cao da
marginalidade para a materialidade da cidadania, ndo sendo possivel pensar sua
conquista sem a aquisicao do saber (MARTINS, 2001; TEIXEIRA & VALE, 2001, p.
22).

Também no ano de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino de Ciéncias Naturais elegeu como um dos objetivos da disciplina a
compreensao da cidadania como pratica coletiva dos direitos e deveres politicos,
civis e sociais, conforme destaca: O estudante ndo é s6 cidadéo do futuro, mas ja é
cidadao hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncias € ampliar a sua possibilidade
presente de participacado social e desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua

capacidade plena de exercicio da cidadania.

Entretanto, ainda que o sistema brasileiro de ensino tenha aberto espaco para
debates no que se refere a educacédo para a cidadania, pouco se tem discutido
sobre como tratar o tema em disciplinas especificas como Ciéncias Naturais
(TEIXEIRA & VALE, 2001, p. 14).



Essa constatagdo, aliada as exigéncias da sociedade contemporanea em
relacdo ao desenvolvimento da ciéncia, seus resultados e suas aplicacoes
tecnoldgicas, remete a necessidade de um ensino de Ciéncias Naturais voltado para
o exercicio do senso critico, visando ao desenvolvimento de uma percepgao
agucada a respeito dos impactos sociais, culturais e ambientais, decorrentes dos

avangos cientificos e tecnolégicos.

Tal abordagem € meta recomendada pela LDB para o ensino da area de
ciéncias na escola fundamental. E também nesse sentido que os PCN da disciplina
sugerem a articulagdo entre os quatro blocos tematicos propostos: Ambiente, Ser

Humano e Saude, Recursos Tecnolégicos e Terra e Universo.

Como sugere o documento, o tratamento dos conteudos deve favorecer a
construgcdo de uma visdo de mundo, que se apresenta como um todo formado por

elementos inter-relacionados, entre os quais, 0 homem, agente de transformacao.

2.2.1 Tendéncias Pedagégicas e sua Normatizagao no Ensino de Ciéncias da

Natureza:

Para se falar de Educacido e ensino € imprescindivel compreender os seus
elementos basicos e conceituais no processo de ensinar, neste contexto o ato de
educar — ensinar esta cheia de sentido, conceitos, valores e finalidades que a

norteiam na e para a sociedade.

No processo de escolarizagdo, o ato de educar — ensinar possui duas
vertentes fundamentais para que se possa direcionar a formag&o escolar do sujeito
na sociedade. A direcionalidade do processo e compreensdo do ato de educar —
ensinar o sujeito social perpassa por trés principais conceitos descritos por Luckesi
(1990, p. 37) no qual define que a Educacgao na sociedade ocorre através do ato de

formagao em vertente redentora, reprodutivista e transformadora.



Essas sdo as trés tendéncias filoséficas — politico que oportuniza a
visualizagdo de como esta constituido a pratica educacional ao longo da sua
evolucao histérica - filosofica, pois oportuniza a compreensdo do seu sentido e

politico porque direciona a agao.

Para melhor compreensdo das tendéncias pedagdgicas no Ensino das
Ciéncias da Natureza, foi desenvolvido um breve comentario sobre a Educagao para

a redencao, para a reproducao e para a transformacao.

A educacao para a redencédo concebe a sociedade como um conjunto de
seres humanos que vivem num todo organico e harmonioso, com desvios de grupos
e individuos que ficam a margem desse todo. O que importa é integrar em sua
estrutura tanto novos elementos (novas geragdes), quanto os que, por qualquer
motivo, se encontram a sua margem. Importa, pois manter e conservar a sociedade,
integrando os individuos no todo social (LUCKESI, 1990, p. 38).

Nessa vertente a educagcdo como instancia social que esta voltada para a
formacdo da personalidade dos individuos, para o desenvolvimento de suas
habilidades e para a veiculagdo dos valores éticos necessarios a convivéncia social,
nada mais tem que fazer do que estabelecer como redentora da sociedade,
integrando harmonicamente os individuos no todo social ja existente, logo, tem por
significado e finalidade a adaptacao do individuo a sociedade (LUCKESI, 1990, p.
52).

Esses aspectos sempre estiveram muito presentes no processo de Ensino
das Ciéncias da Natureza, pois, as atividades muitas vezes realizadas em sala de
aula, no sentido de conscientizagao sobre os processos de preservagao do ambiente
sdo realizados, na busca de orientar o sujeito social a formagao de personalidade e

de ser politico em seu contexto.

A concepcao de educagdao como redentora da sociedade assume uma
significativa margem de autonomia, na medida em que deve configurar e manter a
conformacgao do corpo social. Como base filoséfica deste processo de formagao

termos Comenius com a Didatica Magna (1657) no qual expressa o sentido e



finalidade de educacéo voltada para a harmonizagdo e equilibrio da sociedade no
qual fica explicitado quando [...] um dos primeiros ensinamentos que a Sagrada
escritura nos da é este: sob um sol ndo ha nenhum outro caminho mais eficaz para
corrigir as corrupgbes humanas que a reta educagao da juventude (COMENIUS
APUD GULBENKIAN, 1966, p. 62).

Logo, para Comenius € pela educacao das criancas e jovens que a sociedade
é redimida. Saviane (1999, p. 9) denomina a tendéncia redentora como “teoria ndo
critica da educacgédo devido ao fato de ndo levar em consideragéo a contextualizagéo

critica da educacao dentro da sociedade da qual ela faz parte”.

A educagao como reproducéo da sociedade diverge totalmente da tendéncia
anterior, quando aborda a educagdo como uma instancia dentro da sociedade e
exclusivamente ao seu servigo. Nao a redime de suas mazelas, mas a reproduz no
seu modelo vigente, perpetuando-a, ser for possivel. A interpretacao de educacao
como reprodutora da sociedade implica entendé-la como um elemento da prépria
sociedade, determinada por seus condicionantes econdmicos, sociais e politicos,
portanto a servigo dessa mesma sociedade e de seus condicionantes (LUCKESI,
1990, p.41).

Nessa perspectiva um dos principais expoentes é Althusser que faz um
estudo do papel da escola como reprodutora de formagao para o aparelho ideolégico
do Estado, no qual passa a escola ser um espaco de produgao e nao da construgao
do conhecimento. Esta ideologia também esteve e ainda se faz presente em muitas
escolas, principalmente quando o docente executa as atividades de Ensino das
Ciéncias da Natureza como apenas o cumprimento do curriculo e sua carga horaria
nao produzindo projetos que promovam a acao da pesquisa e da reflexao sobre a

sua importancia no processo de formacao do individuo.

A escola, como principal aparelho ideoldgico de Estado, atua sobre as
diversas faixas etarias dos cidadaos, em cada uma exercendo, em sua plenitude,
seu papel de reprodutora das forgas de trabalho, logo Althusser (s.d, p.66) apud

Luckesi (1990, p. 47), afirma que:



[...] é através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir
faire), envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia de classe
dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relagdes de
produgédo de uma formacao social capitalista, isto &, as relagbes de
explorados com exploradores e exploradores com explorados.

Logo, a escola age por valores e aperfeigoa, ao maximo, o sistema dentro do
qual esta inserida e ao qual serve. Nao € a escola que institui a sociedade, mas, €,
ao contrario, a sociedade que institui a escola para o seu servigo, € um instrumento

de reproducdo e de manutengéo do sistema social vigente.

Por fim, a tendéncia transformadora tem por perspectiva compreender a
educagao como mediagao de um projeto social, ou seja, por si, ela nem redime, nem
reproduz a sociedade, mas serve de meio, ao lado de outros meios, para realizar um
projeto de sociedade, projeto que pode ser conservador ou transformador. Logo
essa tendéncia ndo coloca a educagdo a servico da conservacdo. Pretende
demonstrar que € possivel compreender a educacéo dentro da sociedade, com seus
determinantes e condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar pela sua

democratizagao.

Os tedricos dessa tendéncia negam que a educagao tem o papel ativo na
sociedade, nem recusam reconhecer os seus condicionantes historicos — sociais. Ao
contrario, consideram a possibilidade de agir a partir dos proprios condicionantes

histéricos. Saviane (1987, p. 35) se refere a esse tema como:

Uma teoria do tipo acima enunciado se impde a tarefa de superar
tanto o poder ilusoério (que caracteriza as teorias nao criticas)
como a impoténcia (decorrente das teorias- critico- reprodutivista),
colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado.

Logo, a tendéncia transformadora torna-se critica, recusa-se tanto ao
otimismo ilusdrio, quanto ao pessimismo imobilizador. Por isso, propde-se
compreender a educagao dentro de seus condicionantes e agir estrategicamente

para a sua transformacdo. Propde-se desvendar e utilizar-se das proprias



contradicbes da sociedade, para trabalhar realisticamente (criticamente) pela sua

transformacao.

Considera-se que o Ensino das Ciéncias da Natureza por meio da
metodologia de projetos de aprendizagem se enquadra na tendéncia
transformadora, uma vez que o projeto passa ser o mediador da aprendizagem das
tematicas referentes ao curriculo das ciéncias da natureza, assim como oportuniza o
sujeito aprendente e docente que coordena as agbes proposta oportuniza a
democratizagdo das informagdes e da propria construgdo do sujeito como ser

pensante, assim como a agao reflexiva do processo ensino — aprendizagem.

As tendéncias pedagogicas que estiveram totalmente presentes na evolugao
historica do Ensino das Ciéncias da Natureza foram pautadas pelas Leis 4024/61,
5024/71 e 9394/96, no qual, estas se subdividam em dois grandes grupos:

Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressiva.

Conforme os PCN de Ciéncias Naturais (1998, p. 19) até a promulgagao da
Lei 4024/61, o Ensino das ciéncias era ofertado apenas para as duas ultimas séries
do antigo ginasial. Com a Lei 5024/71 o ensino de ciéncias passou a ser obrigatorio

em todas as séries do antigo primeiro grau.

Luckesi (1990, p. 55) apresenta conceitualmente a Pedagogia Liberal como
sustentar a idéia de que a escola tinha por fungcédo preparar os individuos para o
desempenho de papeis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Na tendéncia
tradicional, a pedagogia liberal se caracterizava por acentuar o ensino humanistico,
de cultura geral, no qual o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforgo, sua
plena realizagdo como pessoa. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relacéao
professor — aluno ndo tem nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito
menos com as realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor, das

regras impostas, do cultivo exclusivamente intelectual.

Esse contexto nos reporta ao Paradmetro Curricular Nacional de Ciéncias

Naturais (1998, p.19) quando apresenta detalhadamente o cenario escolar que tinha



como base pedagdgica o ensino tradicional referendado pela Lei 4024/61, quando

descreve que:

[...] ainda que esforgos de renovagdo estivessem em processo.
Aos professores cabia transmissédo de conhecimentos acumulados
pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos, a
absorcao das informagdes. O conhecimento cientifico era tomado
como neutro e ndo se punha em questdo a verdade cientifica. A
qualidade do curso era definida pela quantidade de conteudos
trabalhados. O principal recurso de estudo e avaliacdo era o
questionario, no qual os alunos deveriam responder detendo-se
nas idéias apresentadas em aula ou no livro — texto escolhido pelo
professor.

Contrapondo esse processo de educacgdo surge a escola Nova (educagao
Progressivista)', que considera o processo educacional como um processo interno e
nao externo, propondo o ensino voltado o aluno como o sujeito da produgao do

conhecimento, como a atividade e experiéncia direta sobre o meio.

As propostas para o ensino de ciéncias debatidas para a confecgao da lei
orientavam-se pela necessidade de o curriculo responder ao avango do
conhecimento cientifico e as demandas geradas por influencia da Escola Nova. Essa
tendéncia descolou o eixo da questdo pedagdgica, dos aspectos puramente logicos
para aspectos psicologicos, valorizando a participagdo ativa do aluno no processo
de aprendizagem. Os objetivos preponderantemente informativos deram lugar a
objetivos também formativos. As atividades passaram a representar importante
elemento para a compreensdo ativa de conceitos. (PCN’s CIENCIAS NATURAIS,
1998, p.20)

Nessa vertente, houve uma procura maior em desenvolver atividades
experimentais por meio de projetos de aprendizagem, por ter cunho de mediagao e
de um processo facilitador na transmissdo do saber cientifico, sendo até mesmo
considerada como um advento Unico para a busca de solugdes no que se refere ao

Ensino de Ciéncias da Natureza.

" Luckesi explica que a designagdo “progressivista” vem de “educagao progressiva”, termo usado por
Anisio Teixeira para indicar a funcao da educagao numa civilizagdo em mudanca, decorrente do
desenvolvimento cientifico (idéia equivalente a evolugdo em biologia). Esta tendéncia inspira-se no
filosofo e educador John Dewey. Cf. Anisio Teixeira, Educagéo progressiva. (1990, p.55)



Segundo o PCN Ciéncias Naturais (1998, p. 20) o objetivo fundamental do

ensino de ciéncias passou a ser...

[...] o de dar condigbes para o aluno identificar problemas a partir
de observagbes sobre um fato, levantar hipdteses, testa-las,
refuta-las e abandona-las quando fosse o caso, trabalhando de
forma a tirar conclusdo sozinha. O aluno deveria ser capaz de
redescobrir o ja conhecido pela ciéncia, apropriando-se da sua
forma de trabalho, compreendida entdo como o método cientifico:
uma sequéncia rigida de etapas preestabelecidas.

Com esse foco passou a ser defendida a democratizagao do conhecimento
cientifico, tornando-se reconhecida a importancia da necessidade do envolvimento
com o meio cientifico como base de formagao social. Com essa nova perspectiva
passou a ser discutida a necessidade de mudanca da formacao profissional e
académica do docente referente aos novos conceitos do ensino das ciéncias, no
qual fora implantado os projetos de aprendizagem em salas de aulas dos grandes

centros.?

O método cientifico esteve presente por muito tempo no ensino de ciéncias
através da intervencao empirista/indutivista, no qual se acreditava que por meio da
experiéncia direta com os fenbmenos seria possivel descobrir suas leis naturais.
Entretanto na década de 80 os docentes passam a reconhecer que essa intervencgao
nao garantia a aprendizagem necessaria sobre as tematicas exploradas no curriculo

do Ensino de Ciéncias.

Com a Lei 5692/71 o ensino da escola publica passa ter como base a filosofia
tecnicista, neste mesmo periodo surgem as primeiras discussdes sobre a
necessidade de formagao do sujeito social para o uso dos recursos tecnolégicos e

suas implicagdes politicas e de meio ambiente no contexto social.

Nesse enfoque a tendéncia liberal tecnicista subordina a sociedade, tendo
como funcdo a preparacdo da mao-de-obra para industria. A sociedade industrial e

tecnoldgica estabelece cientificamente as metas econdmicas, sociais e politicas, a

? Nessa implantagdo houveram muitas distorgbes no que se refere a aplicabilidade de atividades
experimentais frente as atividades texto, sendo muitas vezes justificados pela ndo adequacdo dos
equipamentos utilizados nas atividades experimentais. PCN’s Ciéncias Naturais (1998, p. 20)
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educacgao passa entdo a treinar cientificamente nos alunos os comportamentos de
ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si
suas proprias leis. Desta forma o essencial ndo é o conteudo, assim a técnica de
descoberta e aplicagdo. (LUCKESI, 1990, P. 56)

Apos todo esse processo, surgem as discussdes sobre o0s processos
educacionais voltados para a tendéncia progressista, tendo como principais
correntes no Ensino de Ciéncias no Brasil a Educacao Libertadora de Paulo Freire e

a Pedagogia Critico — Social dos Conteudos.

O termo “progressista”, emprestado de Snyders?®, é usado para designar as
tendéncias que partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustenta
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagao. Freire (1977) deixa de
mencionar o carater essencialmente politico de sua pedagogia, o que, segundo suas
proprias palavras, impedem que ela seja posta em pratica em termos sistematicos. A
forma de trabalho educativo é o grupo de discuss&o, a quem cabe auto-gerir a
aprendizagem, definindo o conteudo e a dindmica das atividades. O docente tem
que usar uma linguagem compativel a dos alunos, adaptando-se as suas
caracteristicas e ao desenvolvimento proprio de cada grupo. Deve caminhar junto,
intervir o minimo dispensavel, embora n&o se furte, quando necessarios de fornecer

uma informagao mais sistematizada. (LUCKESI, 1990, p. 65)

Nesse contexto a pedagogia libertadora da maior énfase as atividades
executadas em grupo, de forma integrada com o ambiente social, de forma a
integralizar os conteudos as praticas sociais. Por fim, a pedagogia critico social dos
conteudos propde uma sintese superadora a tendéncia tradicional e renovada,
valorizando a acgdo pedagogica quando inserida na pratica social, exercendo a
articulacao entre a transmissao do conteudo e a assimilagao ativa por parte do aluno
inserido num contexto de relagdes sociais, resultando assim o saber criticamente

elaborado.

3 Snyders, George. Pedagogia Progressista. Lisboa, Ed. Almedina apud Luckesi, Cipriano. Filosofia
da Educagao. 1990, p. 63
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Logo, essa tendéncia pedagdgica se enquadra no que se objetiva as ciéncias
da natureza para o Ensino Fundamental quando fica claro que o ensino concebido
para que o aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo
e atuar como individuo e cidaddo. Essa compreensdo quando dada de forma
interdisciplinar necessita estar vinculada aos conceitos entre as diferentes ciéncias,
para que quando relacionadas com as ciéncias da natureza possa desenvolver no
aprendente posturas e valores, entre a produgdo do conhecimento e o ambiente

socialmente envolvido.

2.2.2 A Pedagogia Histoérico — Critica na Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias
da Natureza

Uma das abordagens metodologicas que oportunizam o processo de
evolugdo e mediagdo da aprendizagem através dos projetos de aprendizagem se
configura através da Pedagogia Histérico-Critica, uma vez que para essa
abordagem, a escola € a instituicao que estabelece a relagédo social mediadora entre
o conhecimento significativo e o aprendente, uma vez que este busca se apropriar
do conhecimento classico. Saviani (1995, p. 17), “[...] o trabalho educativo € o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Sua principal caracteristica € a de articular a escola com os interesses da
comunidade escolar. Desse modo, a abordagem tematica do Ensino de Ciéncias da
Natureza, deve permitir aos alunos a reflexdo e o desenvolvimento de uma

consciéncia critica, além de possibilitar o acesso ao saber elaborado.

Trabalhando com os conteudos de Ensino de Ciéncias da Natureza, é
possivel desenvolver nos alunos concep¢des que possam ser aplicadas no seu
contexto, com o intuito de aprimorar os parametros qualitativos para melhoria da
qualidade de vida. Saviani (1999, p.55) coloca que “instrumentalizando os elementos

das camadas populares no sentido da assimilagéo desses conteudos, eles ganham
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condigbes de fazer valer os seus interesses, e é nesse sentido, entdo, que se

fortalecem politicamente”.

Partindo de conteudos voltados para as ciéncias da natureza e estas sendo
exploradas através dos projetos de aprendizagens, possibilita ao professor explorar
estes conteudos de forma dindmica direcionando com os projetos o ensino com
significado, contribuindo para uma melhor aprendizagem dos conteudos e ao aluno a
fazer uma leitura sistematizada do seu contexto, assim como a compreender o que

nela acontece.

No que se refere ao desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, a
Teoria Socio-Historica teoriza a metodologia em sala de aula através de grupos
cooperativos e mediados pelo docente. Esta estratégia metodoldgica se fundamenta
nos estudos de Vygotsky, uma vez que para este a mente humana é social e
culturalmente construida. Embora nao desconsiderava os aspectos biologicos
envolvidos no processo de desenvolvimento humano, Oliveira (1997, p.56) coloca
que “é o aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de
desenvolvimento que, nao fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural,

nao ocorreriam”.

Para Vygotsky (1989, p.101) o desenvolvimento humano se da através do

aprendizado que:

[...] desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisigdes do desenvolvimento independente da
crianga.

Para Vygotsky, é possivel compreender o processo de ensino e
aprendizagem através do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), em
que é muito importante o papel do outro social no desenvolvimento dos individuos.
Ensina que, além do nivel de desenvolvimento real, que se refere aquilo que o
sujeito ja conquistou e assimilou, existe também o nivel de desenvolvimento

potencial, que é a capacidade do sujeito de desempenhar suas tarefas com a ajuda
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de companheiros mais capazes. Assim, a aprendizagem leva ao desenvolvimento e,
ao exercer sua pratica, o professor deve combinar o aprendizado de seus
educandos ao nivel de desenvolvimento em que estes se encontram (MOARES,
2008, p.07).

O contexto escolar possibilita as atividades coletivas e, como mediador, o
professor tem por objetivo provocar avangos que n&o ocorreriam espontaneamente,
consistindo numa interferéncia na ZDP. Geralmente, o aluno ndo tem condi¢cdes de
percorrer sozinho o caminho do aprendizado, desse modo, para que ocorra um bom

ensino, sdo muito importantes as instru¢des e intervengdes (MOARES, 2008, p.07).

No que se refere a constru¢do do conhecimento no contexto escolar os
vinculos e as relagdes entre os conhecimentos de mundo ao conhecimento
cientifico, permite o debate de experiéncias vivenciadas inter-relacionando os
saberes sistematizado. Vygotsky (2001) in Moraes (2008, p. 08) enfatiza que o
desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos sdo processos intimamente
interligados, que exercem influéncia uns sobre os outros, possibilitando que atinjam

novos niveis de desenvolvimento.

Esta relacado é analisada por meio da avaliagcdo em que, se contemplada na
abordagem tematica, voltada ao Ensino de Ciéncias da Natureza por meio de
projetos de aprendizagem, oportuniza a evolugdo conceitual dos alunos e a

integracdo metodolégica e da praxis pedagogica do professor.

A utilizagédo de projetos de aprendizagem no Ensino de Ciéncias da Natureza
pode ser definida como uma nova compreensao de articulagdo metodolégica que
contribui para a construgao de significados dentro do contexto escolar (Gehlen et al.,
2005; Auth et al., 2004), de modo a ultrapassar os limites impostos pelos livros

didaticos e enfrentar a fragmentacéo disciplinar.

O processo de ensino e aprendizagem por meio de projetos oportuniza a
pratica de aprendizagem através de experiencias vivida pelo aluno, considerando
seus conhecimentos prévios, suas experiéncias e habilidades, seus conhecimentos.

Assim, busca contemplar os conteudos escolares de forma mais aberta, numa visao
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interdisciplinar, intercomplementar e transdisciplinar e, ao mesmo tempo, os quatro
eixos tematicos definidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as

Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental (Araujo et al., 2005).

A pratica pedagdgica por meio de projetos de aprendizagem, com aporte no
referencial histérico-cultural, enfatiza que “é a partir das interagbes entre os sujeitos
na relacdo pedagodgica que o ser humano aprende, se desenvolve, e constitui
consciéncia do passado, de seu tempo e de seu futuro” (Maldaner; Zanon, 2001, p.
53). Para Vygotsky (2005), “estes processos sdo mediados pela linguagem e pelo
outro em interagdes sociais que se estabelecem em sua historia particular, ou seja,

a aprendizagem e a reconstrug¢éo cultural s6 ocorrem nas interagbes sociais”.

Ao abordar os conteudos de ciéncias da natureza por meio de projetos passa
o professor a desenvolver as tematicas interligando as experiéncias conceituais dos
alunos com os assuntos abordados em sala de aula. Ao levar para sala de aula
situagdes contextuais e complexas, problematizando-as, fica evidente a necessidade
de se aprimorar novos conhecimentos, o que cria um ambiente favoravel a

abordagem e significacéo dos conceitos cientificos (ARAUJO et al., 2005).

Na visdo de Vygotsky (2001), os conceitos sdo entendidos como um sistema
dindmico de relagcbes e generalizagdes contido nas palavras e determinado por um
processo histérico-cultural. Nessa vertente, o conceito € impossivel sem as palavras,
as quais se constituem num signo como meio de formacgao de conceitos, pois, para
Vygotsky (2001, p. 226), a compreensao do significado das palavras empregadas ao

explorar os conteudos € a chave para o desenvolvimento dos conceitos, pois:

[...] € precisamente com ela que a crianga orienta arbitrariamente a
sua atengéo para determinados atributos, com a palavra ela os
sintetiza, simboliza o conceito abstrato e opera com ele como lei
suprema entre todas aquelas criadas pelo pensamento humano.

A utilizagdo de palavra, como parte integrante dos processos de
desenvolvimento, preserva a fungcao de aprendizagem na formagao dos conceitos
verdadeiros, o que se torna essencial ao promover o estimulo a pesquisa na sala de

aula por meio dos projetos, pois, esta passa a mediar o significado em diregdo a
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solugdo de algum problema que se apresenta para o pensamento dos sujeitos. A
palavra guia e orienta a produgdo do significado e torna possivel a formagao do
conceito, ou seja, a palavra com significado é o préprio conceito (VYGOTSKI, 2005,
p. 135).

Outro aspecto enfatizado na visao da perspectiva histérico critica voltados a
tematica de Ensino de Ciéncias, no que se refere a problematizagdo da tematica
explorada na pratica de projetos, Auth (2002, p.140) explicita que a problematizagcéo
pode ocorrer:

[...] partir de situagbes de negociacdo de significados aos
conceitos introduzidos, de modo a permitir o entendimento e a
acao no contexto em novos niveis. Ao professor cabe fazer
perguntas desafiadoras para perceber os sentidos que os alunos
atribuem aos conceitos quando de suas falas e pode recoloca-las
em outro nivel de significacdo. Isto deve tornar possivel aos
alunos refletir critica e conceitualmente sobre o meio social para

que possam recria-lo, modifica-lo, a medida que aprendem e
modificam-se a si proprios.

A problematizacdo configurada na perspectiva histérico-cultural, (Delizoicov-
Angotti, 1991, p. 85; Delizoicov, 2001, p. 72), estabelecem essa configuragao
sobretudo quanto aos aspectos relacionados aos desafios propostos pelo professor
e a reflexdo critica sobre o meio social em que os os alunos e professores estédo
integrados.Na perspectiva vygotskyana, de acordo com Tarp e Gallimore (apud
Daniels, 2003, p.153), “o professor habil une ou entrelagca as perspectivas e
compreensées que o estudante apresenta com aquela que ele procura desenvolver

em sala de aula”.

Dentre os meios de auxiliar a aprendizagem para “levar a performance do
aluno pela Zona de Desenvolvimento Proximal até uma capacidade independente
em que os meios de assisténcia sdo entrelagados formando um dialogo” (Tarp apud

Daniels, 2003, p.153), esta o questionamento, o qual se constitui numa:

[...] solicitagdo de uma resposta verbal que ajuda ao reproduzir
uma operagdo mental que o aluno ndo pode produzir ou nao
produziria sozinho. Essa interpretagdo também ajuda ao dar ao
auxiliador informagédo sobre a compreensao em desenvolvimento
do aluno.
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Compreende-se que, ao apresentarmos questdes mais préoximas da vivéncia
dos alunos voltadas ao Ensino de Ciéncias da Natureza através de projetos,
proporciona maior participagdo e envolvimento nas discussdes durante a
problematizagdo da tematica elaborada em sala de aula. A estratégia utilizada para
a realizacao das questdes deve ter como foco, num primeiro momento, a discussao
em pequenos grupos, e apés, compartilhadas no grande grupo, uma vez que a
discussdo em grupo proporciona a reflexdo e o surgimento de outras situagdes
problémicas que fazem parte do contexto em estudo, conforme sugere
(DELIZOICOQV, 2001).

Nesta mesma linha, para os PCNs o ponto de partida no processo ensino-
aprendizagem consiste em valorizar os aspectos do dominio vivencial dos
educandos, da escola e de sua comunidade imediata. Indicam que a vivéncia,
tomada como ponto de partida, abre espaco para discussdo de questdes mais
amplas, como problemas ambientais globais ou questdes econémicas continentais
(GEHLEN et al, 2008, p. 35).

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 193), a abordagem tematica
referente ao Ensino de Ciéncias da Natureza deve propor situagdes significativas
para os alunos, sendo estes conteudos relevantes a ser explorado sua conceituagao
estrutura ao contexto socio critico do aprendiz. Dessa forma, segundo os mesmos
autores, “é a apreensdo do significado e interpretagdo dos temas por parte dos
alunos que precisa estar garantida no processo didatico-pedagdgico, para que 0s

significados e interpretacdées dados possam ser problematizados”’.

Segundo Delizoicov e Angotti (1991) apud Gehlen et al, (2008, p. 42) , esta
dindmica da exploragao dos conteudos voltados ao Ensino de Ciéncia da Natureza
através de projetos de aprendizagem deve esta estruturada em trés momentos os

quais, em sintese, sao:

1) Problematizagdao Inicial: apresentam-se situagbes reais que os
estudantes conhecem e presenciam e que estao envolvidas nos temas,
momento em que sao desafiados a expor a sua compreensao sobre as

situacdes. Nesta etapa o professor tem a tarefa de apenas diagnosticar
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0 que os estudantes sabem e pensam sobre uma determinada
situacdo. A finalidade desse momento & propiciar um distanciamento
critico do aluno ao se defrontar com as interpretagdes das situagcdes
propostas para discussido e fazer com que ele sinta a necessidade da
aquisicdo de outros conhecimentos que ainda nao detém. Tais
situagdes colocam-se na perspectiva de desafios, de problemas a
serem resolvidos. Cabe destacar que a Problematizagao Inicial € uma
adaptacdo dos pressupostos freireanos a Educacdo em Ciéncias,

idealizada por Delizoicov e Angotti (1991);

2) Organizagcao do Conhecimento: nesta etapa, sob a orientagao do
professor, os conhecimentos necessarios para a compreensio dos temas
e da problematizagao inicial sdo estudados. O professor desenvolve
maneiras de fazer com que os alunos compreendam, com o auxilio da

cultura produzida historicamente, as situages problematizadas;

3) Aplicagao do Conhecimento: este momento destina-se a abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo
aluno, para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que
determinaram seu estudo, quanto outras que, embora ndo estejam

diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas.

Delizoicov e Angotti (1991) in Gehlen et al, (2008, p. 42), argumentam que
durante a Problematizagdo Inicial, a discussdo pode permitir que algumas
concepgbes dos alunos venham a tona, como também pode leva-los a sentir a
necessidade de aquisicao de outros conhecimentos que ainda nao possuem, para
resolver problemas e duvidas que tém ou que se configuram no momento. Como

nos aponta Delizoicov (2001, p.143),

[...] o ponto crucial da problematizacdo é fazer com que o aluno
sinta a necessidade da aquisigdo de outros conhecimentos que
ainda nado detém, ou seja, procura-se configurar a situagdo em
discussdo como um problema que precisa ser enfrentado.
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Sintetizando o que se refere a perspectiva historico critica na processo
metodolégico do Ensino de Ciéncias da Natureza através de Projetos de
Aprendizagem, considera-se com o aluno é o sujeito ativo do processo que age
sobre o0 meio em que esta integrado, no qual seus conceitos sao sistematizados por
meio da troca de experiencias e da pratica reflexiva sobre o objeto analisado, no
qual o professor € o interveniente de todo o processo se tornando o parceiro mais
experiente que dinamiza acdo da troca de informagdes e organizagdo da da

problematica do estudo realizado na sala de aula.

Logo, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um mero receptaculo que
absorve e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de um plano ideal,
pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua relagdo com o mundo, com seu objeto
de estudo, reconstrdi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve

sempre um fazer, um atuar do homem (REGO, 2002, p. 98).

2.2.3 A Epistemologia das Ciéncias e suas Relagcbes com o Processo

Pedagédgico — Educacional:

Para se desenvolver o ensino de ciéncias no contexto educacional, é
importante que se tenha a compreensao sobre o enredo epistemolégico das
ciéncias, para que o processo de ensino aprendizagem possa ser caracterizado no
ato de ensinar, nesse aspecto Libaneo (1999, p. 86) diz que “uma vez que a ciéncia
como um todo é mais que um processo de construgdo do conhecimento do que um

quantun de saber estabelecido’.

Nessa perspectiva o ato de ensinar e aprender se constitui na inter-relagcao
dos saberes, das concepcbes alternativas, dos conceitos prévios que durante o
processo de escolarizagdo e com 0 manuseio da pesquisa levam o sujeito
aprendente a pensar, inquirir, duvidar, assim o docente passa a ser o sujeito
desafiador, pois, Silva (2008) apresenta uma passagem de Bachelard no qual
estabelece a reflexdo em que “numa educagcdo de racionalismo aplicado, de

racionalismo em acdo de cultura, o mestre apresenta-se como negador das



61

aparéncias, como freio a convicgbes rapidas.” Ainda no mesmo aspecto, Morin
(2008, p. 39) relaciona o ato de aprender no sentido em que a aprendizagem implica
uma visdo do todo e da relacdo das partes que integralizam o todo, junto com a

comunicagéo e o dialogo entre os saberes (SILVA, 2008, p. 16).

Logo, as contribuigdes da visdo da epistemologia de Bachelard estdo no
sentido de se pensar num novo posicionamento dos educadores em relagdo ao
contexto cientifico, educacional e social, no qual a construcdo de conceitos partindo
do ato de questionar, para a formacado de sujeitos pensantes que né&o apenas

dominam a teoria mas sim saibam colocar em pratica os conceitos adquiridos.

Bachelard em sua teoria relaciona o racionalismo e o empirismo em pontos
unicos que complementam a razao e a experiéncia, o sujeito e ao objeto, teoria e a
pratica, estabelecendo assim a relagdo entre o sujeito e a construcdo do
conhecimento. Nesta mesma vertente de pensamento Morin (2008, p. 43) define

que:

[...] o conhecimento ndo é uma coisa pura, independente de seus
instrumentos e ndo s6 de suas ferramentas materiais, mas
também de seus instrumentos mentais que sdo os conceitos;a
teoria cientifica € uma atividade organizadora da mente, que
implanta as observagdes e que implanta, também, o dialogo com o
mundo dos fendmenos.

O conhecimento cientifico passa entao, a ser o reforgo pedagdgico necessario
para a formacado de pessoas capazes de promover a reflexdo sobre as atitudes e
necessidades de mudanca no contexto social atual. Mas, para que esses reforgos
tendam a integralizar os saberes cientificos necessitam ser visualizados, ndo como
proposta de ensino, mas, como uma exigéncia, logo o discurso de Bachelard sobre a
racionalidade cientifica, orienta-se pela suspeita de que a atitude relacional dos
saberes se da ndo nos aspectos aparentes (resultados) da ciéncia, nas na sua
génese (SILVA, 2008, p. 19).

No processo de formagao intelectual a interdisciplinariedade surge como a

retomada de acdo da base cientifica no processo educativo, no qual Silva (2008, p.
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20) corrobora ao apresentar a interdisciplinaridade com o foco na epistemologia de

Bachelard como:

[...] contribuicdo imprescindivel para a reflexdo e o
encaminhamento de solugdes as dificuldades atinentes ao ensino
e a pesquisa, bem como, enquanto orientacdo para a superacao
da dicotomia entre a produgdo e o ensino de conhecimentos
cientificos.

Nao se pode pensar o ensino de ciéncias sendo de forma integrada ao
movimento de constituicdo da propria ciéncia: a construgdo da ciéncia é ja uma
construgcdo pedagdgica. Portanto, ndo se trata de uma postura pedagogica que
antecede a ciéncia, tampouco que venha em decorréncia dela. Trata-se, sim, de
conceber a ciéncia como uma forma de racionalidade, uma postura relacional — do
homem com o mundo e com os outros homens essencialmente pedagdgicos,
construtivos, realizante (SILVA, 2008, p. 21).

Logo, ndo ha como pensar e falar de agdo pedagodgica no contexto escolar de
forma coerente sem compreender as ciéncias com o qual e sobre o qual a escola

atua, de forma efetiva e cotidianamente na sua tarefa de instituicdo formadora.

Além de ser considerado um fildsofo, Bachelard tem uma relagao perceptiva
com a pedagogia, no qual a sua visdo estabiliza o fazer ciéncia com o fazer
pedagdgico, ainda se preocupa com as distor¢des no ensino das ciéncias, no qual
nos direciona como visualizar a verdade cientifica, resultante da pesquisa, e que
quando nao direcionado de forma coerente, pode ser desfigurado no processo de
ensino, uma vez que a pesquisa oportuniza a reflexdo o conhecimento aproximado e
o ensino direciona sobre o que se vé, faz analogias do que se explora e enfatiza
conceitos e formulas acabadas e dogmaticas. Bachelard (1977, p. 19) salienta que
“[...] a melhor maneira de avaliar a solidez das idéias é ensina-las [...] O ato de

ensinar ndo se destaca tao facilmente quanto se cré, da consciéncia de saber.”

O desenvolvimento do ensino direcionado para a racionalidade como fator
cientifico Bachelard proporciona a reflexdo de como se da a produgao de conceitos

e o desenvolvimento da racionalidade na evolugdo do pensamento cientifico,
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tornando este a tarefa primordial de uma epistemologia adequada a atividade

cientifica.

Bulcdo (1981) sintetiza a proposta de Bachelard ao se referir que o
conhecimento cientifico se constitua a partir de aproximagées, passando a ter
consciéncia de que ndao ha nem identidade do conceito e do objeto, nem a
representacdo do objeto pelo conceito. Uma aproximagao é, assim, um ponto de
convergéncia, sempre relativo, do sujeito e do objeto, pois ambos influenciam - se e
transformam-se nesse movimento de aproximagao, esse processo € denominado
por Bachelard como retificagdo do conhecimento, que subtende ndao apenas uma
melhora ou correcdo do método explorado, mas também uma mudanga de
abordagem (BULCAO APUD SILVA, 2008, p. 33).

Durante a agao pedagdgica por projetos de aprendizagem, se torna possivel
realizar as aproximagdes entre os conteudos explorados, estabelecendo uma
identidade ao estar explorando a tematica junto aos alunos, realizando durante a
acao o ato de refletir sobre o que se esta executando, e nisto, as retificagdes de
conceitos passam a ser realizado frente ao objeto analisado, assim, o racionalismo
proposto torna-se um racionalismo aplicado tendo como base de direcionamento
inicial para o que esta sendo analisado o conhecimento empirico, fazendo com que

0 empirismo e racionalismo se completem.

Neste foco Pépe (1985, p. 58) corrobora com essa questao dizendo que:

A razdo bachelariana é uma razédo aberta, e a realidade do
conhecimento é uma construgdo da razao. A dialética destes dois
polos tem seu campo de realizagédo significativa no racionalismo
aplicado. E na historicidade das ciéncias que Bachelard vé& a
emergéncia do  conhecimento  cientifico, retificando-se
constantemente numa dialética proficua do ja constituido, com o a
constituir-se. Dali surgem as rupturas do conhecimento cientifico
com o conhecimento vulgar. A partir do corte epistemoldgico
instaura-se a legitimidade do discurso cientifico, profundamente
recorrente, vigilante na produgéo de novos conhecimentos.

No processo de aprendizagem por projetos a racionalidade passa a ser algo

inevitavel e fundamental para que tenha sentido ao aplicar o conhecimento
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adquirido, uma vez que é através da integracdo entre o que se tem, o que se
processa e o0 que se aplica de conhecimento promovendo sempre o desejo de
buscar solucionar novas situacbes desafiadoras propostas durante o ato de

aprender e ensinar.

Silva (2008, p.41) cita que para Bachelard esse principio € o norte do
pressuposto da ciéncia, uma vez que a pesquisa € a forma elementar e mais
fecunda do saber. Ndo se aprende um saber dado, repassado, sendo que se
aprende elaborando saber através da pesquisa, que supde a intervencgao técnica do

homem.

Percebe-se que a agédo pedagdgica esta intrinseca durante a evolugdo dos
processos cientificos através racionalidade cientifica proposta por Bachelard, uma
vez que: conhecer é colocar-se contra um saber precedente, colocar-se contra um
saber precedente exige uma atitude de desprendimento, todo desprendimento €,
uma verdade, uma aposta em algo incerto, € um risco, ninguém corre risco sem ter
razdes para tal (BACHELARD, 1978, p. 104).

A leitura que se faz da teoria bachelariana, conclui-se que nao ha diferenca
entre o que chamamos de racionalidade e de racionalidade cientifica, uma vez que a
racionalidade cientifica é a forma mais avancada de pensamento do homem, o que
torna coerente e até necessario postular a construcdo de uma cultura racional a
partir da racionalidade cientifica como um grande projeto pedagdgico, pois
Bachelard (1978, p. 77) entende que:

[...] devemos aproveitar todos os ensinamentos da ciéncia, por
muito especiais que sejam, para determinar as novas estruturas
espirituais. Devemos compreender que a aquisicdo de uma forma
de conhecimento se traduz automaticamente numa reforma do
espirito. E, pois, necessario dirigir nossas investigagdes no sentido
de uma nova pedagogia.

Considera-se que, seja possivel a escola e os professores fazerem a reflexao
de como os valores da racionalidade cientifica possa ser suscitados pela pragmatica

pedagogica da racionalidade cientifica para uma pragmatica pedagdgica escolar.
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Segundo Bachelard (1977, p. 23) “o pensamento cientifico estda em estado de
pedagogia constante”, o que se pode dizer que ha uma postura pedagdgica inerente
a construcao da ciéncia e constituinte dos processos formativos. Isso tudo, pode nos
dar elementos no sentido de configurar uma possivel postura pedagdgica inter-
relacional, forjada e praticada em uma escola adequada para o trabalho formativo,
habitada e conduzida pelos principais agentes educativos, os professores, com uma

formagao igualmente condizente (SILVA, 2008, p. 120).

Logo, imaginar a ponderacdo e a pratica de suas formas de socializagdo e
extensdo, para que exerca uma influencia mais decisiva sobre a escola e sobre as
instituigdes educativas como um todo, pois, “[...] ndo ha dicotomia entre a ciéncia e a
escola, pelo contrario, sé ha ciéncia se a escola for permanente. E essa escola que
a ciéncia deve fundar’ (BACHELARD, 1996, p. 310).

Entretanto, a acdo pedagdgica é entendida ndo como aquele momento de
aplicagdo de saberes e valores generalizados em lugares e tempos distantes e
diferentes da acdo formadora. A agédo pedagogica é para o professor o modo
materializador da intencionalidade de formacdo como um todo. Assim, compreende-
se a agao pedagogica como um ato continuo, pois, “[...] o principio da cultura
continua esta, alias, na base da cultura cientifica” (Bachelard, 1996, p. 309) e
sempre promovendo a progressao da formacéo tanto dos docentes como a dos
discentes, de forma unica, criativa e intransferivel, como Marques (1990, p. 12)

define o ato de “pensar, organizar e conduzir suas praticas educativas”.

A acdo pedagogica socializadora dos saberes cientificos decorrentes da
postura pedagdgica intrinseca a racionalidade cientifica aparece, assim, como uma
acao racionalizadora do meio. Logo nédo se pode deixar de imaginar praticas de
ensino de forma integrada e interdisciplinar por meio de projetos de aprendizagem,
se a escola ndo primasse e nao possibilitasse ao professor a formacéo continuada
para o desenvolvimento da pratica de pesquisa na escola, a integracéo de temas de
contemplam aos conteudos das ciéncias da natureza como base de
desenvolvimento de atividades praticas e integralizadoras, tanto no que se refere as
atividades do discente, entre discentes, entre professores e alunos e com toda a

comunidade escolar.



Neste foco, Bachelard (1996, p. 303) sintetiza que:

E preciso evitar o desgaste das atividades racionais que tem
tendéncia a perder a apoditicidade e a tornar habitos intelectuais
[...] os professores substituem as descobertas por aulas. Contra
essa indoléncia intelectual que os retira aos poucos o senso da
novidade espiritual, o ensino das descobertas ao longo da histéria
cientifica pode ser de grande ajuda. Para ensinar o aluno a
inventar, € bom mostrar-lhe que ele pode descobrir.

Assim, ao se propor desenvolver os projetos de aprendizagem, principalmente
referente ao curriculo de ciéncias da natureza torna-se imprescindivel que a escola,
professores e alunos tenham espaco para realizar e expor suas pesquisas e
sinteses, para isso se faz necessario o desenvolvimento dialético através do dialogo
estabelecido em debates em sala de aula, as bibliotecas devem conter recursos com
riqueza de leitura e ndo apenas o uso desordenado o livro didatico, o material
didatico — pedagogico precisa estar a disposi¢cdo do aluno para que este possa
manusear e criar o resultado de suas atividades e, por fim, o professor e a escola
tem que estar predispostos a realizar atividades externas, contemplando o conteudo
do curriculo proposto para que a pratica se torne de fato pratica, ndo ficando a

tematica reduzida ao discurso tedrico na sala de aula.

Entretanto, a escola e seus professores precisam ter a clareza do que o
curriculo apresenta como proposta a ser explorado na formacéao escolar do aluno, no
qual Marques (1992, p. 65) interage as relagbes entre a agdo pedagdgica de
Bachelard com o conhecimento do curriculo que o professor necessita ter quando

apresenta a perspectiva seguinte:

A questdo do conhecimento e a questdo do curriculo s&o
inseparaveis, pois esta nao se refere sendo a maneira peculiar em
que, na educagdo, se constroi o saber. Em ambos os casos, a
questao central € sempre a mesma: trata-se de perceber como
constroem os homens seus saberes. E o curriculo ndo é senao a
processualidade da construgcdo dos conhecimentos na
continuidade dos dias e anos, em que tudo se concatena no saber
como forma essencial das experiéncias vividas.
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Portanto, o curriculo ou a organizagéo e dinamica curricular — a qual deve ser
erigida pelo conjunto dos professores da escola em ampla e total sintonia com os
interesses, peculiaridades e exigéncias de cada etapa dos processos formativos-
deve ser pautada pela intencionalidade garantidora de inter-relagdo entre os
saberes, intencionalidade que se materializa pela abordagem desses saberes em
seus aspectos ou dimensdes: historicos, revisitando os processos, as rupturas, os
cortes, os saltos, os caminhos e descaminhos da ciéncia na sua autoformacgao, em
confronto com outras formas de racionalidade; hermenéutico — criticos, em que 0s
processos, as conquistas e os valores cientificos sao vistos, revistos e
(re)significados; epistemoldgico-epistemico, em que se da énfase aos conteudos,
métodos e resultados cientificos de cada regionalidade cientifica; e, técnico-
operativos, em que se estudam as possibilidades e pertinéncias de aplicagdes e
usos de conquistas cientifico — tecnologicas (SILVA, 2008, p. 154).

Assim, o curriculo ndo pode ser visto como um acumulo de disciplinas e
conteudos que designa os saberes significativos ao longo da formagao escolar, mas
que os saberes e valores explorados pelos professores nas escolas sejam
articulados de forma integradora, ampla e abrangente, no qual Marques (1995, p.

117) corrobora ao afirmar que:

[...] o que importa ndo é o ensino das disciplinas como pacotes
prontos e bem amarrados, mas cada periodo letivo, cada estagio
do ensino-aprendizagem entendido e encarado como unidade
operacional basica em que a turma de alunos e uma equipe de
professores programem uma unidade de experiéncias préprias e
de recorréncias conceituais e tematicas a que concorram as
diversas disciplinas, ndo a partir de si mesmas,mas a partir das
exigéncias daquele estagio e daquela determinada situagdo de
aprendizagem.

Nesse contexto, ao explorar os conteudos voltados para o ensino de ciéncias
da natureza na sala de aula, o aluno podera integralizar a tematica com as demais
areas do conhecimento no sentido de compor a formacdo do saber de forma
interdisciplinar, dando um sentido maior ao aluno ao explorar o assunto,
principalmente partindo do pressuposto da exploracdo do seu contexto social, suas

implicagdes e suas contribuicdes ao serem colocadas em pratica.



Com base ao exposto considera-se que a pratica da escola, neste contexto,
precisa ser uma pratica que atende e considere os valores emergentes do

movimento construtivo das ciéncias.

Esses valores articulados, de forma coerente com outra configuragado
motivacional, como pedagogia cientifica, caracterizando a epistemologia
bachelariana de traduzir a dupla perspectiva da acdo pedagdgica, por meio de
projetos, intrinseca ao movimento de formagao do aluno em um ser pesquisador da
sua producado do conhecimento cientifico voltado para as formas de socializacao e
reconstrugdo do conhecimento cientifico na escola, é que, a perspectiva dos projetos

de aprendizagem vislumbra ao ser explorado no contexto pedagdgico escolar.
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CAPITULO lll: METODOLOGIA

A busca de respostas durante a realizagdo de um estudo é o principal referencial
de um pesquisador, nesse sentido a metodologia deste trabalho de pesquisa esta
divida em dois principais focos: o método de pesquisa e na técnica e instrumentos

da pesquisa.

3.1.METODO DE PESQUISA

A proposta esta voltada para o método dialético — dedutivo com foco na
utilizacdo dos Projetos de Aprendizagem no Ensino de Ciéncias da Natureza nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por realizar a analise do conhecimento que o
docente possui referente aos projetos de aprendizagem voltados para o Ensino de
Ciéncias da Natureza, utilizados como promog¢ao da pesquisa em sala de aula, ou

seja, que idéia e valores os professores possui sobre a tematica em questao.

Para Oliveira (2002, p. 67) "a dialética se desenvolve como sendo um método
de pesquisa que busca a verdade, por meio da formagdo adequada de perguntas e
respostas até atingir o ponto critico do que falso e do que é verdadeiro." Entretanto,
Lakatos (2007 p. 101) corrobora no sentido de definir que "o objetivo da dialética é
encontrar sempre vias de se transformar, desenvolver o fim de um processo é
sempre o comego de outro." Por fim Sichirollo (1980, p. 247) complementa que: "o
objetivo da dialética é demonstrar uma tese através de uma argumentagéo capaz de

definir conceitos."

Esta andlise aconteceu por meio de estudo de caso com abordagem de
pesquisa qualitativa de natureza exploratoria — descritiva, onde Marconi, Lakatos
(2002, p. 85) combinam estudos exploratérios — descritivos combinados — sao
estudos exploratérios que tem por objetivo descrever completamente determinado

fendbmeno.
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A utilizagdo da metodologia voltada para o estudo de caso nesta pesquisa
fora escolhida pelo fato de ter como analise a estrutura qualitativa da tematica em

questao, também direciona a visao analitica do fato especifico de analise.

3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA E PROCEDIMENTOS

Para a coleta de dados e informacdes foram utilizadas pesquisas
bibliograficas, documental e de campo. Como instrumentos para coleta e registro
dos dados realizou-se a analise da percepgao dos docentes e dos projetos
desenvolvidos nas escolas pesquisadas, diario de bordo do relato das experiéncias
e planejamento e aplicagdo dos indicadores de avaliagdo dos docentes durante a
execucao dos projetos, com abordagem qualitativa, buscando conhecer a percepgao

dos professores sobre os projetos de aprendizagem.

Realizou-se a observacgao in loco do universo analisado e entrevista com os
docentes. Construgdo e andlise da matriz analitica dos projetos de aprendizagem
aplicados, assim como dos conteudos explorados nas atividades desenvolvidas.
Ocorreram também observagdes focalizando como os professores vém executando
acdes que desenvolvam as praticas do processo do Ensino de Ciéncias da
Natureza, assim como a receptividade dessas praticas por parte dos alunos do 3° ao

5° ano do Ensino Fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores de 02(duas) escolas, da rede
municipal de ensino do municipio de Boa Vista - RR. Ha informacbes adquiridas
junto aos sujeitos da pesquisa sendo que estes foram escolhidos pelo critério de
acessibilidade, que oportuniza a disponibilidade de localizacdo e de acessos a
recursos de pesquisa. (ANDRADE, 1997)

Os instrumentos apresentados nos aspectos metodoldgicos - técnicos
apresentam indicadores fidedignos de validagdo uma vez que as informagdes

captadas se consolidaram nas bases metodoldgicas que embasaram o projeto.



Durante o estudo foram desenvolvidas duas etapas consideradas
fundamentais onde a primeira etapa esteve direcionada em filtrar informacdes
referente a tematica em estudo, na qual acompanhou-se in loco a organizagao e o
desenvolvimento dos projetos de aprendizagem nas escolas municipais Maria

Gertrudes Mota de Lima e Nova Canaa.

A segunda etapa relaciona-se a apresentacdo dos resultados dos projetos
desenvolvidos pelos professores na sala de aula, cuja culminancia sob a forma de
apresentacao ocorreu nas Feiras Pedagdgicas que aconteceram no final de cada

semestre, nas escolas mencionadas acima.



CAPITULO IV: OS PROJETOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS
DA NATUREZA NA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE BOA VISTA - RR

Este capitulo apresenta a analise do trabalho desenvolvido nas escolas
publicas municipais em que se utiliza a metodologia de projetos de aprendizagem no

ensino de ciéncias da natureza.

Ha no documento oficial denominado Proposta Curricular da Secretaria
Municipal de Ensino de Boa Vista que direciona as atividades metodolégicas, no
qual é descrito também a percepcao dos professores referente aos elementos

constitutivos de um projeto de aprendizagem, sua aplicabilidade e avaliagao.

A referida proposta esta pautada em como se concebe a pratica educacional
na sala de aula junto aos alunos da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental,
embasando-se nos Parédmetros Curriculares Nacionais e no Referencial Curricular

na Educacao Infantil.

Ao longo da andlise enfatiza-se o curriculo de ciéncias naturais em
confluéncia com a proposta pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo de
Boa Vista — SMEC.

No que se refere ao documento, a proposta curricular voltada para o ensino
municipal tem como fundamentos legais a Constituicdo de 1988, especificamente
em seu artigo 205 que trata dos direitos e deveres do estado, assim como a sua
promog¢ao no contexto social. Esta pautado também pela LDBEN n. 9394/96 e pela
Lei 11.274/06 que altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32e 87 da LDBEN
regulamentando assim, o Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, respalda-se
também no Plano Nacional de Educacdo - PNE com a Lei n. 10.172/01, Estatuto da
Crianca e do Adolescente através do artigo 53, na Declaragao Universal dos Direitos

Humanos, com base aos artigos 1°, 2°, 26.

O sistema municipal de ensino de Boa Vista tem como principio social

envolver a comunidade escolar no processo tedrico — metodolégico visando a



integracdo do contexto educacional conforme estabelecido nos aspectos legais da

educacao.

Ressalta-se que, a aprendizagem escolar ndo depende apenas do aumento
do tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse
tempo, a associagcdo de ambos pode contribuir significativamente para que os
estudantes aprendam de maneira mais prazerosa. Para a legitimidade e a
efetividade dessa politica educacional, sdo necessarias agdes formativas da opinido
publica, condi¢gdes pedagdgicas, administrativas, financeiras, materiais e de recursos
humanos, bem como acompanhamento e avaliagdo em todos os niveis da gestao
educacional (PMBV/SMEC, 2008, p. 26).

Sobre os fundamentos epistemologicos de educagao a politica curricular
educacional estda embasada nas correntes tedricas de Vygotski, Wallon, Freire e
Frenet, no qual através das teorias desenvolvidas por esses autores acredita-se que
ha como se trabalhar com uma concepcdo de educacdo que: valorize os
conhecimentos prévios do aluno e a realidade em que esta inserido, problematize o
ensino, faca uso de situagdo — problema permita o aluno posicionar-se e ser
questionador, incentive a pesquisa dentro e fora da escola, garanta o brincar, falar,
movimentar, pensar e o observar dos educandos, e envolva a familia e a
comunidade nos processos educativos. Logo, o parametro para subsidiar o processo
educacional esta relacionado as concepgdes socio - interacionista pautada na
educacao Comunitaria e nos quatro pilares da educacao: Aprender a Aprender,
Aprender a Ser, Aprender a Conhecer e Aprender a Conviver (PMBV/SMEC, 2008,
p. 26).

Outro aspecto observado na proposta curricular municipal se refere a fungao
de oportunizar e contribuir para a formagao de um ambiente educativo onde se
respeite o direito de expressao, da acdo solidaria e participativa. A busca pela
recuperacao dos valores morais, sociais, cientificos e éticos sdo imprescindiveis

para a viabilizagao desse processo de formagao social do sujeito aprendiz.

Segundo Sacristan & Goméz (2000, p. 14) o objetivo basico da escola e a sua

funcao social deve:



[...] Promover os individuos nao s6, nem principalmente, de
conhecimentos, ideias, habilidades e capacidades formais, mas
também, de disposicdo, atitudes, interesses e pautas de
comportamento. Assim, tem como objetivo basico a socializagcédo
dos alunos para prepara-los para sua incorporagdo no mundo do
trabalho.

Tendo como premissa os aspectos citados acima, o curriculo do sistema
municipal de ensino esta organizado por blocos de conteudos com abordagem
diferenciada para criangas que estdo integradas ao sistema, respeitando seu

processo de desenvolvimento e aprendizagem.

No que se refere mais precisamente ao curriculo de Ciéncias Naturais, o
programa esta dividido em dois eixos tematicos, sendo que o primeiro esta
direcionado ao estudo dos Seres Vivos e sua relagdio com o homem e 0 meio
ambiente, no qual este eixo explora basicamente as relacdes e diferenciacdes entre
os elementos da fauna, flora, preservacao e vida do ambiente, percepcao e cuidados

0S seres Vivos, com 0 corpo e ao bem estar individual e coletivo.

A segunda etapa do eixo tematico esta direcionada ao estudo dos fenbmenos
naturais, fisicos e quimicos, no qual se direciona ao estabelecimento das relagdes e
fenbmenos da natureza nas diversas regides, relacdo entre as atividades de
observagao e pesquisa e de propriedades de objetos e seus cuidados relacionando-

0s aos sistemas de seguranga e prevengao pessoal e de conservagao.

O componente curricular dividido nos eixos tematicos estabelece os assuntos
que devem ser tratados em cada ano escolar. A transversalidade no tratamento dos
assuntos também integra essa unido, assim como o0s objetivos gerais que
apresentados nos PCN's, adequando-os ao contexto do que propde o Sistema
Municipal de Educagao (PMBV/SMEC, 2008, p. 155).

O ensino de ciéncias da natureza deve estar baseado na participagao ativa do
aluno. E o aluno que em sala ou fora dela deve sentir, perceber, compreender,

conceituar, relacionar, discursar, experimentar, re-experimentar, fazer descobertas,



observar, transformar, refletir sobre a natureza e a sociedade, partilhar ideias e

exercitar constantemente a vivencia da cidadania.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais
(1998, p. 34):

Se a intencado é que os alunos se apropriam do conhecimento
cientifico e desenvolvam uma autonomia no pensar e no agir, €
importante conceber a relagdo de ensino e aprendizagem como
uma relagdo entre sujeitos, em que cada um, a seu modo e com
determinado papel, esta envolvido na construcdo de uma
compreensao dos fendbmenos naturais e suas transformacdes, na
formagdo de atitudes e valores humanos. Dizer que o aluno é
sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que é dele o
movimento de ressignificar o mundo, isto é, de construir
explicagbes norteadas pelo conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva torna-se relevante que se reflita sobre o ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental, pois “ao professor cabe selecionar, organizar e
problematizar conteudos de modo a promover um avangco no desenvolvimento

intelectual do aluno, na sua construgdo como ser social” (BRASIL, 1998, p. 37).

Acredita-se que o Ensino de Ciéncias da Natureza deve contribuir para que o
aluno investigue o ambiente em que vivem e o compreendem melhor com base em
leituras criticas das transformagdes nele realizadas pelo homem. Logo o conteudo
de ciéncias da natureza deve fundamentar-se nas inter-relacdes fisicas, quimicas e

biolégicas que ocorrem no ambiente.

O pdlo orientador a agao transformadora do ser humano que interfere na
natureza. Devem se construir em fatos, conceitos procedimentos e valores
compativeis com nivel de desenvolvimento intelectual do aluno, de maneira que ele

possa operar com tais conteudos e avancar efetivamente nos seus conceitos.

Logo, o curriculo de Ensino de Ciéncias da Natureza deve salientar a
construgcdo do conhecimento levando em consideracao a relagdo entre professor —
aluno nos seguintes aspectos: cotidiano do aluno, ecologia, valorizagado das ciéncias

interdisciplinaridade e transversalidade. Assim, a formagéo de uma atitude cientifica



(conteudos atitudinais) esta vinculada ao modo como se constréi o conhecimento
(conteudos procedimentais), e essa forma é gerada pela interagdo com um objetivo
particular de conhecimento (conteudos conceituais) (PMBV/SMEC, 2008, p. 159).

No que se refere a pratica metodoldgica desenvolvida como proposta de agao
pedagogica se da através da pedagogia de projetos, uma vez que no entender da
proposta, o projeto de aprendizagem produz ao professor e ao aluno o levantamento
de informagdes e a oportunidade de escolha das variaveis que podem ser testadas
na busca de solucdo de qualquer problema, precisando ser sustentada por um

levantamento de questdes feitas pelo proprio aluno.

A dicotomia entre Projeto de Ensino e Aprendizagem € que no ensino, o
professor propde o que o aluno deve aprender. Enquanto na aprendizagem o aluno
define o que quer aprender, claro que num contexto de possibilidades baseados nas
curiosidades, interesses e duvidas. Com isso aprende professor e aluno, por que
juntos descobrirdo os por qués dos porqués. Nao se descarta as duas praticas
pedagogicas de projetos, porém visualiza-se a énfase na participagdo do aluno na

construcao do saber de forma coletiva e participativa (PMBV/SMEC, 2008, p. 114).

Conforme relatos, a proposta de ensino os professores tém se surpreendido
com a quantidade de informacdo que os alunos trazem, mesmo sobre conteudos e
tecnologias que nao haviam sido tratados no curriculo da escola. Observamos,
entao, como as criangas optam por questdes diferentes, originais e relevantes. Estas
questdes geram projetos com oportunidades de muitas buscas e experimentagdes.
E fundamental que a questdo a ser pesquisada parta da curiosidade, das duvidas,
das indagagdes do aluno, ndo imposta pelo professor. Isto porque a motivagao é
intrinseca, é propria do individuo (PMBV/SMEC, 2008, p. 115).

O quadro abaixo apresenta caracteristicas dos conceitos de projetos para

que se possa ter clareza, objetividade e funcgéo.

Tabela 1

Estrutura da Organizagéo e Aplicabilidade dos Projetos de Aprendizagem

| Situacdes para trabalhar| Ensino por projetos | Aprendizagem por projetos |




com projetos.

Autoria: quem escolhe o| Professores, coordenacgao| Todos participam: aluno,

tema? pedagogica. professor, comunidade
escolar de forma coletiva.

Contextos Administrado por critérios| Situacbes que remete a

definidos externamente e

realidade do aluno e seu

formais. cotidiano.

A quem satisfaz Definido pela sequéncia de| Aos discentes e docentes,
conteudo do curriculo| nos aspectos da
manifesto. curiosidade, desejo,

interesse e vontade de

aprender.
Decisoes Parte do docente, o aluno| Todos:discente, docente e
nao participa so executa. | comunidade escolar tem
vez e voz nas decisoes.
Definicbes de regras,| Imposta pelo sistema e| Construidos pelo coletivo
direcdes e atividades. cumpre determinagdes| onde o consenso entre
sem a participacdo| alunos e professores
discente. perduram.
Paradigma Repasse de conhecimento | Construgdo de saberes
coletivos.

Fonte: Proposta Curricular do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, PMBV/SMEC - 2008

Ao usar a estratégia de levantar, preliminarmente com os alunos, suas

certezas provisorias e suas duvidas temporarias acerca do assunto que desejam

aprender, oportuniza o desenvolvimento da pesquisa, indagando, investigando,

muitas duvidas tomam-se certezas e certezas transformam-se em duvidas, ou,

ainda, geram outras duvidas e certezas que, por sua vez, também sio temporarias,

provisorias.

Iniciam-se entdo as negociagdes, as trocas que neste processo sao

constantes, pois a cada idéia, a cada descoberta os caminhos de busca e as agdes

sao reorganizados e replanejadas.



Segundo a Proposta Curricular (2008, p.116) ha diferentes caminhos que
podem levar a construcao do projeto, a partir das necessidades do aluno. Inventando
e decidindo € que os alunos que vao ativar e sustentar sua motivagdo, muito mais

sobre seu mundo interior e subjetivo. A fungéo de ativagdo implica:

« Trabalhar consigo mesmo a percepc¢ao de seu proprio valor e promover

a auto-estima e a alegria de conviver e cooperar;

* Desenvolver um clima de respeito e de auto-respeito, 0 que significa:
estimular a livre expressdo de cada um sobre sua forma diferente de

apreender o mundo;

* Promover a definigdo compartilhada de parametros nas relacdes, e de
regras para atendimento desses parametros, que considerem a beleza da

convivéncia com as diferencas;

e Despertar a tomada de consciéncia pela iniciativa de avaliar
individualmente, e em grupos, seus proprios atos e os resultados desses

atos;

e Buscar a pesquisa e a vivéncia de valores de ordem superior, como

qualidades inerentes a cada individuo.

Acredita-se que a inversdo de papéis quando aplicadas pode ser muito
significativa, quando o aprendiz € desafiado a questionar, quando ele se perturba e
necessita pensar para expressar suas duvidas, quando |lhe é permitido formular
questdes que tenham significagdo para ele, emergindo de sua histéria de vida, de
seus interesses, seus valores e condicbes pessoais, passa a desenvolver a
competéncia para formular e equacionar problemas. Quem consegue formular com
clareza um problema, a ser resolvido, comeca a aprender a definir as dire¢cdes de
sua atividade autonomamente (PMBV/SMEC, 2008, p. 115).



4.1 REFLEXOES DA PRATICA DOCENTE AOS PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Durante a pesquisa foram os mais variados momentos que oportunizaram a
efetivacado da reflexdo sobre o processo de aplicabilidade do conhecimento por meio
dos projetos de aprendizagem no ensino de ciéncias da natureza na escola publica e
de como este conhecimento se construiu, uma vez que é através dos atos reflexivos
que se estabelece o ato de aprender. (SACRISTAN & GOMEZ, 2000)

Os docentes entrevistados, 11 (onze) atuam em turmas de 3° ano ao 5° ano,
no qual a média de alunos por turma esta entre 31 a 33 alunos. A formacgao
académica dos entrevistados 09 (nove) € em Licenciatura Plena em Pedagogia e em
outras areas como Biologia 01 (um) e Geografia 01 (um), o qual fazem uso de
Projetos de Aprendizagem para trabalhar com tematicas voltadas para o Ensino de
Ciéncias da Natureza aproximadamente a 2 anos, pois este € o periodo de
institucionalizagdo da nova proposta pedagogica da Secretaria Municipal de
Educacao de Boa Vista.

Na sequéncia é apresentados os dados do perfil das turmas e dos

professores entrevistados:

Tabela 2

Dados das Turmas e Professores

Perfil das Turmas e dos Docentes Entrevistados

Turmas que os Média de alunos Formacgao académica Professores que Tempo de
professores por turma atua com projetos atuagao com
lecionam de aprendizagem projetos de
aprendizagem
na pratica
docente
3°ano | 6profs. | 3°ano | 31 alunos | 3°ano | 05 L.P Pedagogia | 3°ano | 06 profs. | 3°ano | 2 anos
01 L.P Biologia
4°ano | 2 profs. | 4°ano | 33 alunos | 4°ano | 02 L.P Pedagogia | 4°ano | 02 prfs. 4° ano | 2 anos
5%ano | 3 profs. | 5°ano | 32 alunos | 5°ano | 02 L.P Pedagogia | 5°ano | 03 profs. | 5°ano | 2 anos
01 L.P Geografia

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria
Gertrudes Mota de Lima e Nova Canad, Boa Vista - RR, 2010.




Ao fazer a entrevista referente a pratica docente e aplicabilidade dos projetos de
aprendizagem no Ensino de Ciéncias da Natureza, constatou-se que os docentes
possuem dificuldades em estabelecer uma sequéncia sistematizada sobre a pratica
pedagogica, uma vez que os entrevistados, a seguir identificados pela letra “P” em
sequéncia numérica, para preservar a sua identidade, foram questionados como se
estabelece a sua pratica pedagdgica em sala de aula, sendo que apresentaram as

seguintes colocacgdes, distribuidos por categorias de analise:

Tabela 3

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta A: Como se estabelece a sua pratica pedagdgica na sala de aula?

Categoria de Respostas dos Entrevistados

Analise

P1: “Afuo com imagens, documentarios de aspecto interdisciplinar,

atuando com duas disciplinas por horério de aula, respeitando o contetdo
Pratica programatico”.

Interdisciplinar | P9: “Uma mesclagem do ftradicional e o sdcio interacionista, ou seja,

construindo parte do conhecimento”.

P11: “Dosando o método construtivista, tradicional de forma ludica na

construcdo do conhecimento’.

P2: “Exposicdo de textos, leitura compartilhada, expressdo do aluno e
questionamento oral, expressdo do aluno tanto oralizado como escrito,
execucdo de atividades relacionando os contetdos curriculares, producéao
escrita com ou sem apoio, interpretagdo por meio de imagens”.
P3: “E elaborado um roteiro de atendimento, um para cada dia da semana
as turmas com os seus professores titulares desenvolvem os projetos de
aprendizagem, sdo apoiados no laboratério de forma integrada, com
pesquisas a serem realizadas através da midia tecnoldgica informatica,
com apoio aos docentes do ensino regular, os professores passam o
Pratica planejamento, projeto e tematica e os roteiros de atividades ao que vai ser
Integrada pesquisado.”
P4: “Afravés de planejamento flexivel, atividades diversificadas
complementadas com o ludico, mimicas, visando melhor aproveitamento
do conteudo o qual estiver sendo trabalhado”.

P5: “Exploro a leitura por meio de géneros textuais, quadrinhos, sendo

este o ponto principal de suas atividades, formacado de valores, familia,




cultura e contextualizo a linguagem social e real/concreta do aluno
integrando com os contetdos do curriculo, valorizando os conhecimentos
prévios”.

P6: “Acompanhamento do aluno com a necessidade de cada um’.

P7: “Com aulas dindmicas, visando sempre o que 0s alunos ja trazem com
eles’”.

P8: “Num primeiro momento relacionamos o projeto mediante a
necessidade da turma observando isso utilizamos os recursos retirados da
natureza mesmo como raizes, galhos, terra, sementes, frutos, folhas, e
tudo que for proximo do natural”.

P10: “A pratica pedagdgica se estabelece através do contexto social da

turma, varios momentos é necessario rever o conteudo e interagir com a

situacdo de algum problema que esteja ocorrendo’.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas
Municipais Maria Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Ao realizar a analise das categorias, fica evidenciado que os docentes em sua
maioria atuam ainda com a pratica integrada dos conteudos voltados para o Ensino
de Ciéncias da Natureza, entretanto visualiza-se um aspecto positivo que é o de
relacionar as tematicas com o cotidiano do aluno, oportunizando — se assim uma
visdo ampliada entre o que se tem explorado em sala de aula e 0 que se possui no

contexto real.

Imagem 1: Apresentagao dos Projeto interrelacionando entre conteudos e a pratica
integrada com projetos de aprendizagem — Escola Nova Canaa - 2010




Acredita-se que aos poucos as praticas interdisciplinares passarao a ser mais
exploradas na sala de aula uma vez que as propostas de formacgao profissional e
continuada tem sido direcionadas para essa pratica, assim passara a ter uma maior
exploracdo dos projetos de aprendizagem, pois através dos projetos a possibilidade
de integralizagdo entre as tematicas geradoras e as areas do conhecimento
oportuniza aos alunos uma maior reflexdo sobre os temas propostos em sala de

aula.
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Imagem 2: Apresentacao dos Projetos interrelacionando a relagao entre conteudos e
a pratica integrada com projetos de aprendizagem — Escola Nova Canaa - 2010

As respostam no remontam ao que Arroyo (2002, p. 123), afirma que: “é
preciso reinventar continuamente os conteudos, as metodologias, as relagées, o
cotidiano”. Evidencia-se a necessidade de mudar o olhar, valorizar os
conhecimentos vivenciados no cotidiano e trazidos a escola pelos alunos. Fica clara
a necessidade da reflexao constante do educador sobre sua pratica, para que este

encontre novas formas de atuacao profissional.

Para Libaneo (2001, p.149),

Os métodos sdo determinados pela relagédo objetivos-conteudos, e
referem-se aos meios para alcancgar objetivos gerais e especificos
do ensino, ou seja, ao “como ‘do processo de ensino englobando
as acgOes a serem realizadas pelo professor e pelos alunos para
atingir os objetivos e conteudos. Temos, assim as caracteristicas
dos métodos de ensino: entdo orientados para objetivos; implicam



uma sucessdo planejada e sistematizada de agbes, tanto do
professor quanto dos alunos; requerem a utilizagdo dos meios.

No que se refere a pratica pedagdgica do docente, a Proposta Pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educagao de Boa Vista - RR, espera- se que o educador
possa ajudar o aluno a aceitar as diferengas entre eles, acreditar que todos séo
capazes de aprender, cada um no seu proprio ritmo; saber inovar, criar; ser um
profissional politizado para poder oferecer alternativas para os educandos
desenvolvendo uma integragao criadora e dialética com os alunos, percebendo se
estdo entendendo o assunto ou ndo; ndo exija a memorizagédo de conteudos e sim o
progresso de seu desenvolvimento; compartilhe, dialogue, desenvolvendo as aulas
em clima de interesse e harmonia, sem renunciar a autoridade docente
(PMBV/SMEC, 2008, p. 54).

CONHECENDO ALGUNS RIOS.

RIO BRANCO

RIO CAUAME «———

Imagem 3: Observacao in loco par a coleta e analise das tematicas com
projetos de aprendizagem — Escola Nova Canaa - 2010

Finalizando o didlogo entre as relagdes de pratica pedagdgica e o seu papel
na construcdo de um processo educativo, que seja significativo ao aluno voltado a
compreender a realidade social ndo apenas dele, mas de toda a comunidade
escolar, Mello (2003) Apud Ghedin et al (2006, p. 181) aborda as varias



caracteristicas da competéncia profissional do professor comprometido com a
educacao politica e com o trabalho pedagégico eficaz, no qual, afirma-se que o
docente quando possui uma visao integrada e articulada dos aspectos relevantes
mais imediatos de sua prépria pratica, ou seja, um entendimento das multiplas

relagdes entre os varios aspectos da escola.

Entretanto, € necessario que cada professor saiba selecionar as suas
atividades pedagdgicas de acordo com a realidade de seus alunos, para que os
mesmos participem de forma espontanea e com prazer no desenvolvimento de
todas elas, pois um professor comprometido com a educagao desenvolve sua
pratica de forma criativa e eficaz e que contribua para a formagao do cidadao critico,
capaz de assumir seu papel na sociedade em que vive consciente de seus direitos e
deveres, nessa perspectiva fora questionado aos entrevistados ao explorar os
conteudos de ciéncias da natureza, como vocé integra a tematica interdisciplinar ao

contexto social, no qual se obteve as seguintes respostas:

Tabela 4

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta B: Ao explorar os conteudos de ciéncias da natureza, como vocé integra a
tematica interdisciplinar ao contexto social?

Categoria de Respostas dos Entrevistados

Analise

P1: “Sao explorados tematicas no qual a tematica é organizada juntamente
com os alunos no que se refere a preservagcao e meio ambiente e cuidados ,

buscando a reflexao sobre a importancia de executar dentro e fora da escola”.

Tema Gerador

P4: “Buscando recursos diversificados os quais tenham a ver com o tema em
desenvolvimento, como, meio ambiente, lixo e reciclagem, recursos naturais e
muitos outros os quais dardo suporte ao tema’.

P5: “A ciéncia faz parte do dia- a- dia, tirando da teoria e integrando a prética
social, co observagdo do cotidiano, buscando integrar o conhecimento prévio
as necessidades do conhecimento cientifico”.

P6: “Trabalhar de uma forma harmoniosa onde todos se envolvam”.

P8: “No momento da escolha de um texto para trabalhar o tema em sala, a
propdsito o mesmo sera a respeito do assunto a ser trabalhado, para que o
aluno saiba tudo a cerca do assunto de modo interdisciplinar’.

P9: “Sempre na introdugdo de qualquer assunto é feito uma pesquisa oral em




sala de aula e depois a contextualizagdo do tema. Alguns temas é possivel
trabalhar de forma interdisciplinar”.
P11: “Através de uma pesquisa oral, onde os alunos sugerem os temas e

através de votacdo escolha-se um que sera contextualizado”.

Conteudo

Programatico

P2: “Explora o contetdo através da construcdo de pequenos conceitos
relacionando a cada tematica, tendo a preocupacao de relacionar a realidade”.
P3: “Através de imagens, associado ao cotidiano, com produgéo de texto, com
indicagdo de sites de pesquisa’.

P7: “Trabalhar de forma onde todos os contetdos se harmonize. E quando se
fala no conteudo de ciéncias naturais nada melhor é trabalhar o contexto
social através da preservagédo do meio ambiente”.

P 10: “Os conteudos de ciéncia naturais sdo bem presentes no cotidiano
escolar, pois, ndo tem como néao falar, orientar, e rever que todos somo

responsaveis pelo planeta’.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria

Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Na segunda categoria de analise fica evidenciado que ha um crescimento

significativo em explorar temas geradores, elemento este primordial para
desenvolver pesquisa por projetos de aprendizagem na sala de aula, visualizando
assim a preocupacdo em apresentar aos alunos assuntos pertinentes a evolugao

cientifica e do cotidiano escolar.

Logo, os resultados apontam que os docentes conseguem realizar atividades
interdisciplinares dos conteudos de ensino de ciéncias da natureza com as tematicas
sociais, entretanto ainda precisam de suporte tedrico mais aprofundado, uma vez
que é com base a esse suporte que o docente podera mediar com maior énfase os

conteudos dos referenciais curriculares, assim o PCN (1998, p. 65) define que a:

[...] a observagédo direta ou indireta de diferentes ambientes, a
identificacdo, de seus componentes e de algumas relagbes entre
eles, bem como a investigacdo de como o homem se relaciona
com tais ambientes, permite aos alunos uma primeira nogao e a
diferenciagdo de ambiente natural e ambiente construido.



VISITA A0 ZOOLOGICO
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Imagem 4: Visitagdo ao Zoologico e apresentagao dos resultados da pesquisa
integrada com projetos de aprendizagem — Escola Maria Gertrudes Mota de LIma —
2010
Cabe ao professor orientar os alunos sobre o que e onde observar, de modo
que se coletem dados importantes para as comparacdes que se pretende, pois a
habilidade de observar implica um olhar atento para algo que se tem a intengao de

ver.

Vasconcellos (2002, p. 540) afirma que:

[...] no processo de planejamento devemos ter em mente que sua
fungdo é a de tomar clara e precisa a agdo de organizar o que
fazemos, de sistematizar idéias, sistematizar realidades e recursos
para tomar mais eficiente nossa agéo.

Dessa forma, compreende-se que o0s planejamentos consistem na
organizagao, direcéo e avaliagdo das atividades didaticas, concretizando as tarefas
da instrugcdo de ensino incluindo todo o trabalho do professor como a direcdo da

atividade de estudo dos alunos.

Reconhece-se, que o planejamento interdisciplinar € essencial, pois € através
dele que sado tragcados os objetivos, a escolha dos métodos e procedimentos
didaticos, das tarefas e exercicios e o controle e avaliagao do processo de ensino e
aprendizagem, relacionando o conteudo aos aspectos da realidade e ao cotidiano da
vida do educando.
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Imagem 5: Estrutura do projeto de aprendizagem desenvolvido e apresentado na
Feira Pedagogica — Escola Nova Canaa - 2010

Essa perspectiva, considerada no ambito da possibilidade de realizagdo de
uma pesquisa cientifica interdisciplinar, buscava estabelecer intercambios e novas
combinagdes entre as disciplinas, que possibilitassem a superagao de limitagbes ao
avanco cientifico (SANTOME, 1998, p. 70).

De acordo com Delizoicov e Zanetic (1993) Apud Lavaqui (2008), a
implementagdo dessa pratica interdisciplinar objetivou superar o procedimento
dominante na forma de se escolher os conteudos escolares, frequentemente
desvinculados dos aspectos historicos que lhes deram origem e afastados das
questdes presentes no cotidiano. As escolas, com base em um levantamento da
realidade local e com o necessario apoio logistico, poderiam apresentar uma forma
alternativa de construcdo do curriculo, pois o estudo de sua realidade indicaria a
discussdo e o delineamento de questbes significativas presentes na comunidade
escolar (LAVAQUI, 2008, p. 09).

No que se refere a utilizagdo dos projetos de aprendizagem observamos entre
os entrevistados que os mesmos conseguem explorar as nogdes do que venha a ser
projetos, entretanto necessitam de um maior aprofundamento sobre o que é fazer
pesquisa em sala de aula e estabelecer esse elo com o curriculo de Ensino de

Ciéncias, tais aspectos foram captados no item da pesquisa a utilizar os projetos de



aprendizagem como ferramenta metodoldgica, como vocé a estrutura e desenvolve

na pratica pedagogica, no qual obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 5

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta C: Ao utilizar os projetos de aprendizagem como ferramenta metodoldgica,
como vocé a estrutura e desenvolve na pratica pedagogica?

Categoria de Respostas dos Entrevistados

Analise

P1: “Os projetos sdo montados com o0s alunos no qual a informacgéo é

introduzida pela professora, informando os conceitos através de

técnicas e atividades no qual os alunos exploram através de

experimentos”.

P3: “Sempre integrada com os professores das turmas, através dos

recursos tecnologicos”.

P4:“Sera desenvolvido pelos alunos com o acompanhamento da

Por Conteudos e diregdo do professor, buscando recursos que tragam conhecimento
Conceitos sobre o tema do projeto, as atividades serdo elaboradas de acordo

com o projeto”.

P5: “Busca levar a aproximag&o maior entre o projeto e a realidade de

sua forma exploratéria das técnicas dos contetdos do curriculo,

busca fazer também a acao interdisciplinar’.

P9: “Parte da aula é para se trabalhar os projetos, nesse momento é

feito a interdisciplinaridade dos contetidos”.

P11:“Estabelecendo projetos através da interdisciplinaridade dos

conteudos”.

P2: “E realizado a motivacdo para escolha do tema a ser explorado
através de observagdo sobre situagdes do cotidiano, elaboracdo do
projeto construido junto com os alunos, professores e professor do
laboratério de informatica, é realizado a conceituacdo em sala de
aula, pesquisa na sala de leitura e no laboratério de informatica”.
P6: “Se estrutura apartir das necessidades da turma, desenvolvendo
Por Experimentos e | projetos e solucionando possiveis problemas”.

Observacgao P7: “Se estrutura a partir de uma necessidade que a turma tenha. E o
desenvolvimento desse projeto é justamente tentar solucionar os

possiveis problemas”.

P8: “Com passeio a locais que ajudem a entender e visualizar o




assunto abordado, zoolbgico, parque, sitio, e assim, tornar a aula rica
e agradavel. A aula extra-classe é muito produtiva nesse contexto,
pois o aluno vivencia, manuseia, visualiza-se tudo que ha no
ambiente para que o mesmo conhega, fagca suas perguntas e a partir
dai cresga, em conhecimento do mesmo, realiza e participa de jogos
e perguntas e respostas”.

P10: “Estrutura conforme as informagbes que o0s alunos me

repassam’.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria
Gertrudes Mota de Lima e Nova Canag, Boa Vista - RR, 2010.

Os relatos direcionam que os projetos devem estar focalizados para a
pesquisa uma vez que, os projetos de aprendizagem dinamizam a pesquisa na sala
de aula, pois € uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e professores,
num processo de questionamento do discurso, das verdades implicitas e explicitas
nas formagdes discursivas, propiciando a partir disso a construgdo de argumentos
que levem a novas verdades (MORAES, 2004, p. 10).

Entretanto, ainda esta muito presente o ensino voltado a exploragdo de
conteudos e construcido de conceitos, porém ha o aspecto positivo de que se busca
integralizar tanto conteudos e conceitos por meio de projetos. Acredita-se que
quanto mais o professor passa a utilizar os projetos aos poucos este vais
modificando o seu olhar para o desenvolvimento conteudista e passa a explorar a
construgao dos conceitos por meio da exploragao e observagdo do ambiente que os
alunos estado integrados, estabelecendo assim a relagéo entre conceito/conteudo —

observagao/experimento.

Imagem 6: Apresentacao dos Peorjetos de Aprendizagem — Escola Nova Canaa -
2010




Assim, para se estabelecer a integragdo metodoldgica entre o projeto e a
acao interdisciplinar dos conteudos se faz necessario o planejamento e estruturar as
dimensdes do conteudo a ser tratado na sala de aula, uma vez que explorar o
curricular através da pesquisa é imprescindivel que seja considerado alguns

aspectos conforme define Moraes (2004, p. 12), no qual:

Para que algo possa ser aperfeigoado, € preciso critica-lo, questiona-lo,
perceber seus defeitos e limitagdes. E isto que possibilita por em
movimento a pesquisa em sala de aula. O questionar se aplica a tudo
que constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes, valores
comportamentos e modos de agir.

Logo, os projetos de aprendizagem direcionam a aula planejada em forma de
pesquisa, promovendo a integragdo dos alunos com vistas obter resultados

significativos no processo de ensino e na aprendizagem.

Imagem 7: Visitagao dos Alunos ao planetario para observagao tematica e
desenvolvimento de pesquisa no laboratério — Escola Nova Canaa - 2010

Assim, a pratica pedagogica por projetos de aprendizagem deve estimular a
inteligéncia e a aprendizagem através da curiosidade, promovendo a capacidade de
problematizar para realizar a ligagdo dos conhecimentos. “Trata-se de transformar
as informagées em conhecimento, de transformar o conhecimento em sapiéncia”
(MORIN, 2004, p. 47).



Logo,

‘o que se aprende na escola deve aparecer na vida” (DEMO, 2003, p.

17) ou como salienta Hernandez “aquilo que se aprende deve ter relagdo com a vida

dos alunos e dos professores, ou seja, deve ser interessante para eles’

(HERNANDEZ, 1998, p. 27).

Outro elemento analisado no decorrer da pesquisa remonta ao processo de

conceituagao sobre o que seja um projeto de aprendizagem e de como este se

define e se estrutura, ou seja, de como os entrevistados definem a conceituagéo

sobre projetos no qual obtivemos as seguintes defini¢cdes:

Tabela 6

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta D: O que vocé entende por projetos de aprendizagem e como vocé define a sua

estrutura (elementos do projeto) ao construir um projeto?

Categoria de

Analise

Respostas dos Entrevistados

Procedimental/

Exploratério

P1: “E uma forma de explorar o tema junto aos alunos, fazendo com que
desenvolvam a curiosidade, no qual composto por duvidas e certezas, tem
esse item como base principal de um projeto de aprendizagem”.

P2: “O projeto de aprendizagem é interessante, pois determinados assuntos
podem ser explorados além do contetudo dado em sala de aula de forma
aprofundada, seus elementos oportunizam a viabilidade do sucesso do
projeto”.

P3: “O projeto de aprendizagem é uma alternativa de se desenvolver as
habilidades do aluno quanto aquilo que é explorado, os contetdos que é
trabalhado em sala de aula, no qual o aluno pratica os contetdos junto as
ferramentas tecnolégicas, os projetos se estruturam através do tema,
problema, objetivos, hipéteses (certezas e duvidas) agbes a serem
desenvolvidas em sala de aula e avaliagdo, com uma seqiiéncia voltada para
desenvolver o projeto”.

P7: “E aquele que busca resolver os possiveis problemas de aprendizagem
que a turma tenha, seus elementos: titulo, justificativa, objetivo geral e
especifico, fundamentacéo tedérica, metodologia e contetido programatico”.

P8: “Tema, objetivo, publico-alvo, conteudo, desenvolvimento ou projeto
realizado na pratica — como fazer- recursos, avaliagdo, agradecimentos e

conclusao’.




P9: “S&o projetos cujo objetivo principal é a abordagem de contetdo, sua

estrutura é simples e dispensa alguns topicos como fundamentacéo tebrica”.

Descritivo/

Analitico

P4: “E um estudo feito coletivamente sobre um determinado tema, objeto ou
algo que se queira conhecer ou reconhecer. A estrutura do projeto é de
fundamental importancia para que se tenha um bom aproveitamento e
desenvolvimento do projeto em agdo”.

P5: “Projeto de aprendizagem é algo mais amplo que podemos trabalhar
varios conteudos abrindo um leque de conhecimentos mais amplo para os
alunos, sendo os seus elementos o conhecimento, a busca e a pesquisa do
aluno”.

P6: “E aquele que busca solucionar a dificuldade da turma, seus elementos
sdo titulo, objetivo geral e objetivo especifico, fundamentacdo tedrica,
metodologia, contetidos programaticos, etc”.

P10: “E onde o aluno busca resposta para os seus entendimentos. A estrutura
esta em: questionamentos/introducdo, busca de respostas/desenvolvimento e
aprendizagem ou entendimento/conclusao’.

P11: “E um projeto cujo objetivo é levar o aluno a descobrir e conseguir

respostas para suas curiosidades e questionamentos”.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria

Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Observa-se que os entrevistados ainda possuem certo grau de dificuldade em

definir o que venha a ser projeto e de como este se constitui, uma vez que para

explorar com maior dindmica os conteudos de Ensino de Ciéncias, conforme o PCN

— Ciéncias Naturais (1998, p. 126) todo o projeto é:

[...] desenhado como uma sequencia de etapas que conduzem ao
produto desejado, todas elas compartiihadas com os alunos. De
modo geral: a definicdo do tema; a escolha do problema principal
que sera alvo de investigacéo; o estabelecimento do conjunto de
conteldos necessarios e suficientes para que o aluno realize o
tratamento do problema colocado; o estabelecimento das
intengdes educativas, ou objetivos que se pretende alcancar pelo
projeto; a selecdo de atividades para exploragéo e fechamento do
tema; a previsdo de modos de avaliagdo dos trabalhos do aluno e
do préprio projeto.

O que se verifica é que os professores ainda possuem a visdo de que os

projetos s6 exploram a acado procedimental e exploratéria ao estar estimulando a

pesquisa na sala de aula.




Ao explorar os projetos de aprendizagem os alunos séo estimulados a estar
em constante busca de informagdes e nesse processo € que se desencadeia o ato
de construir conhecimento, logo, o crescimento intelectual se torna maior, pois, o

objetivo almejado véo sendo contemplados até a conclus&o do projeto.

Defende-se o projeto de aprendizagem, como um procedimento de trabalho
que diz respeito ao processo de dar forma a uma idéia que esta no horizonte, mas
que admite modificagbes esta em didlogo permanente com o contexto, com as
circunstancias e com os individuos que, de uma maneira ou outra, vao contribuir
para esse processo (HERNANDEZ, 1998, p. 22).

Considera-se assim que atividade desenvolvida através de projetos estimula a
aprendizagem, envolvendo-o intensamente no decorrer do processo. Com o projeto
também se encontra respostas que satisfagam a curiosidade referente as questbes
pesquisadas, e ndo apenas buscar as respostas corretas, como também aprender

sobre os temas pesquisados.

PLNTAS |

CARNIVORAS|

Imagem 8: Apresentacao dos Projetos de Aprendizagem em Feira Pedagogica
Escola Maria Gertrudes Mota de LIma - 2010

Propor situagdes nas quais os alunos refltam sobre seus proprios
conhecimentos, podendo inclusive compara-los com as de outros, € convida-los a
procurar por explicagdes diferentes e perceber que n&o pode existir pela
compatibilidade entre elas (BIZZO, 2007, p. 52).

Os projetos estabelecem relacdo entre a teoria e a pratica entre
conhecimentos empiricos e conhecimentos cientificos. Os projetos representam uma

alternativa para romper com a linearidade dos contetidos escolares. E importante



salientar que “a atividade de fazer projetos € simbdlica, intencional e natural do ser
humano. Por meio dela, o homem busca a solu¢cdo de problemas e desenvolve um
processo de construgdo de conhecimento, que tem gerado tanto as artes quanto as
ciéncias naturais e sociais” (FAGUNDES, MACADA, SATO, 2005, p. 15).

Ao serem questionados quanto ao explorar os projetos de aprendizagem
voltados para o tematico ensino de ciéncias da natureza como se estabelece a sua
estrutura do projeto junto a comunidade escolar, os docentes apresentaram as

seguintes respostas:

Tabela 7

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta E: Ao explorar projetos de aprendizagem voltados para a tematica ensino de
ciéncias da natureza como se estabelece a sua estruturagao do projeto junto a
comunidade escolar?

Categoria de Respostas dos Entrevistados

Analise

P1: “E realizado culminéancia através de apresentacgéo coletiva na escola,
através de feira pedagdgica que acontece uma vez por ano em parceria
com o laboratério de informatica no sentido de estruturar as informagbes
exploradas na sala de aula’.
P2: “Os pais sdo convidados a assistir as apresentagées dos projetos, a
uma integragao efetiva de participagcdo durante a execug¢do/culminéncia
do projeto”.
P3: “E realizado a culmindncia a cada semestre envolvendo a
comunidade escolar e circunvizinha da escola, os pais, no qual os alunos
Por Feira apresentam os trabalhos através de palestras com recursos de data —
Pedagégica | show”.
P5: “Agrega de fato na pratica do cotidiano até o momento ndo chegou a
ver, 0 que acontece é a culminancia do projeto no qual é apresentado a
comunidade escolar sendo este o unico momento de maior ascensdo”.
P9: “Na culminéncia do projeto é feita a interagdo do que foi trabalhado
no projeto”.
P11: “E oferecido a comunidade a participagdo na culminéncia do projeto,
onde o aluno apresenta de forma ludica ou dramatizagdo o que foi

trabalhado em sala de aula”.

Por Relatério | P7: Docente n&o soube responder




de Atividades

Por Integragao
Escola/

Comunidade

P4: “Envolve as familias no desenvolvimento do projeto, buscando a
participacdo dos pais na confecgado de material, pesquisa, enfim em todo
0 processo de desenvolvimento do projeto”.

P6: “A partir de situagbes que a comunidade vem sentir com algum
problema relacionado ao meio ambiente ou trabalha com a
conscientizacao da preservagcdo ambiental’.

P8: “Todos deverdo estar envolvidos para que tudo possa sair como o
projeto pré define, da dire¢cdo a copa com a coleta de lixo, instrugbes
sobre alimentagdo saudavel, o cuidado com os animais para proteger a
fauna e a flora, como podemos cuidar do meio ambiente orientados por
especialistas na area, efc...”.

P10: “Questionamento escolar (estudo na escola), busca resposta na
sociedade (estuda em casa), apresentagdo da experiéncia e

aprendizagem (comunidade)”.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria

Gertrudes Mota de Lima e Nova Canai, Boa Vista - RR, 2010.

Verifica-se que os docentes apresentam grau de comprometimento em ao

apresentar a comunidade escolar dos resultados das pesquisas realizadas em sala

de aula, uma vez é através dos projetos que tem sido estimulado a participagao da

comunidade escolar em atuar mais ativamente no desenvolvimento social e de

aprendizagem na escola.

Estas exposi¢cdes de experiéncias nos remetem aos PCN — Ciéncias Naturais

(1998, p. 126) ao descrever como o projeto articula os conteudos com o contexto

social no processo de aprendizagem, uma vez que:

[...] uma estratégia de trabalho em equipe que favorece a
articulagdo entre os diferentes conteudos da area de Ciéncias
Naturais e desses com os de outras areas do conhecimento, na
solugdo de um dado problema. Conceitos, procedimentos e
valores apreendidos durante o desenvolvimento dos estudos das
diferentes areas podem ser aplicados e conectados, ao mesmo
tempo que novos conceitos, procedimentos e valores se
desenvolvem.

Considerando ainda a importancia da socializacdo dos resultados da pesquisa

por meio de projetos de aprendizagem em Ensino de Ciéncias da Natureza na




comunidade escolar, Moraes (2004, p. 19) corrobora ao conceituar a importancia da

pesquisa, uma vez que:

E importante que a pesquisa em sala de aula atinja um estagio de
comunicar resultados, de compartilhar resultados, de compartilhar
novas compreensdes, de manifestar novo estado do ser, do fazer
e do conhecer, o que contribui para a sua validagdo na
comunidade em que esse processo esta se dando.

Ai temos, pois, um caminho da qualidade essencial para a educagao. Se
quiser manejar a capacidade de inovar a historia, de intervir nela como sujeito que a
faz, de fazer e fazer-se oportunidade, o ser humano precisa manejar conhecimento.
Em termos instrumentais, eis o instrumento maior e melhor. Espera-se, por isso, que
a crianga aprenda de fato na escola, ou seja, construa formagao basica capaz de
saber pensar para melhor intervir. Esta habilidade propedéutica é crucial para dar
conta dos desafios da modernidade e, como veremos, sobretudo para educar a
modernidade. Ler a realidade com competéncia € a forma mais efetiva de nela
intervir alternativamente (DEMO, 1996, APUD MORAES, 2004, p. 76).

Imagem 9: Apresentagao e participagao da Comunidade nos Projetos de
Aprendizagem em Feria Pedagogica — Escola Maria Gertrudes Mota de Lima - 2010

A culminancia dos projetos de aprendizagem no Ensino de Ciéncias da
Natureza na comunidade escolar segundo o PCN de Ciéncias Naturais deve ter
como intengdo: a) reunir e organizar os dados, interpreta-los e responder ao
problema inicialmente proposto, articulando as solug¢des parciais encontradas no
decorrer do processo; b) organizar apresentagdes ao publico interno e externo a
classe. Dependendo do tema e do ciclo que realizou o projeto as apresentagdes

podem incluir elaboracdo de folhetos, jornal, cartazes, dramatizagdées, maquetes,



exposi¢cdes orais e seminarios, ou exposicdo de experimentos (feiras de ciéncias)
(PCN - BRASIL, 1998, p. 128).

Observa-se que a média de projetos de aprendizagem na area de Ensino de
Ciéncia desenvolvidos nas escolas municipais é de 2 (dois) projetos por ano,
equivalente 1(um) por semestre, demonstrando que ainda é baixo o fluxo de
aplicabilidade de projetos uma vez que somente em 2009 é que fora implementado a
proposta de ensino por projetos nas escolas municipais. Acredita-se que com o
tempo o fluxo do uso de projetos aumentara conforme o dominio dessa pedagogia
por parte dos docentes, assim como estes passem a ter uma compreensao maior do
que venha a ser a integragcao do curriculo e seus conteudos com os projetos de

aprendizagem.

Nesse contexto Sacristan & Goméz (2000, p. 15) o objetivo da escola e a sua
funcao social devem:

Promover os individuos ndo s6, nem principalmente, de

conhecimentos, ideias, habilidades e capacidades formais, mas

também, de disposigdes, atitudes, interesses e pautas de

comportamento. Assim, temo como objetivo basico a socializagao

dos alunos para prepara-los para sua incorporagao no mundo do

trabalho, individuos produtivos que se incorporem a vida adulta e
publica.

Ainda no que se refere ao tempo de aplicabilidade dos projetos de
aprendizagem voltados ao Ensino de Ciéncias da Natureza, vale ressaltar que esse
amadurecimento se faz necessario dentro das perspectivas pedagogicas, uma vez
que professor precisa se adaptar a aprofundar seus conhecimentos sobre o como, o
por quer e 0 para que desenvolver atividades que vao além do simples ato de
manusear os livros didaticos e de cumprir o conteudo programatico planejado no

inicio do ano letivo.



§ ARANHA DA
TARA PRETA

Imagem 10: Adaptagao da tematica e Apresentacao dos Peorjetos de Aprendizagem
— Escola Nova Canaa - 2010

Nessa configuragao, vale ressaltar que uma situagado de aprendizagem que
extrapola os espacos da sala de aula oferece inumeras oportunidades educativas,
sendo que uma aula atividade em um ambiente diferente propicia um novo olhar
sobre as relagbes. A discussdo quanto a sua preparagdo, sua avaliagdo e os
conflitos ocorridos nao representa prejuizo no desenvolvimento dos conteudos
propostos. Significa, sim, que os conteudos foram ampliados e ndo considera que
planejar e avaliar sdo aspectos apenas do aprendizado de qualquer disciplina, como
também o sdo para a vida. E que os conflitos ocorridos ndo desqualificam a
atividade, ao contrario, enriquecem-na, desenvolvendo competéncias diversas
(GONCALVES, 2006, APUD PMBV/SMEC, 2008, p. 102).

Assim, o objetivo principal da Secretaria Municipal de Educacdo é a de
proporcionar a formagao basica do aluno, gradativamente, no qual os projetos vao
sendo implantados e implementados conforme a adaptacido e acomodacgao da
comunidade escolar, dando-lhe oportunidade de desenvolver-se como pessoa livre e
solidaria, capacitada para interagir com o meio social e fisico em que vive e dotado
de conhecimento, habilidades e atitudes que contribuam para o desenvolvimento de
condicbes que resultam na melhoria de vida tanto social quanto individual
(PMBV/SMEC, 2008, p. 100).

No item curriculo, foi questionada aos entrevistados qual a relacdo entre o
curriculo de ciéncias da natureza e os projetos de aprendizagem, no qual as

respostas estiveram direcionadas em:



Tabela 8

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta F: Para vocé, qual a relagao entre o curriculo de ciéncias da natureza e os

projetos de aprendizagem?

Categoria de

Respostas dos Entrevistados

Andlise _
P6: “E uma relacdo que ambas devem trabalhar em conjunto com a
natureza”.
Relagao P7: Docente ndo soube responder.
Conceitual P9: “E uma relagdo de justa posicdo e que em alguns momentos os

dois podem estarem unidos, favorecendo assim a aprendizagem”.
P10: Docente nao soube responder

P11: Docente ndo soube responder

Relagao Atitudinal

P1: “E mais facil uma vez que o projeto oportuniza explorar a
pesquisa de forma aprofundada junto com os alunos”.

P3: “E interessante, faz com que o aluno procure pesquisar, uma
vez que o projeto de aprendizagem é uma aprendizagem, deve o
aluno a buscar informagbes sobre as duvidas e certezas provisorias

relacionando o seu cotidiano”.

Relagao

Procedimental

P2: “Os projetos é um suporte a mais para dar oportunidade de
desenvolver conteudos”.

P4: “So através deste curriculo seremos capazes, nos organizar
para desenvolver qualquer atividade ja que é responsavel por todas
as mediagbes de que precisamos para nos orientar e orientar outras
pessoas também é responsavel por outros aspectos indispensaveis
em nossa organizagéo para desenvolver alguma coisa’.

P5: “E uma forma de trabalhar ciéncias dentro de um conceito e n&o
de forma isolada”.

P8: “Em todo o contexto social respiramos ciéncias e ndo é dificil
unir aprendizagem a tema é¢é flexivel e muito rico em opgbes de

projetos para desenvolver os dois assuntos”.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria
Gertrudes Mota de Lima e Nova Canad, Boa Vista - RR, 2010.

Neste item, as falas dos professores aparecem de forma equilibrada, uma vez

que para os entrevistados o curriculo de Ensino de Ciéncias da Natureza ha uma

relagdo mais aproximada entre o conceito e o procedimento, visdo essas de fato




muito presentes na propria pratica pedagogica observada durante ao

acompanhamento das atividades desenvolvidas nas escolas pesquisadas.

Ao relacionar o curriculo de Ciéncias da Natureza através de projetos de
aprendizagem, o professor precisa ter o dominio do que venha a ser esse curriculo,
de como ele se constitui e possuir dominio sobre a tematica levantada em sala de
aula, uma vez que o curriculo oportuniza também ao professor pesquisar sobre a

tematica para que seja explorado em sala de aula junto aos seus alunos.

Imagem 11: Alunos simulando e apresentado a Vida das Abelhas na pratica
interdisciplinar com projetos de aprendizagem — Escola Nova Canaa - 2010

Nessa perspectiva o PCN de Ciéncias da Natureza, define que para o ensino
de Ciéncias Naturais € necessaria a construgdo de uma estrutura geral da area que
favorega a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente acumulado e
a formagao de uma concepgao de ciéncia, suas relagdes com a Tecnologia e com a
sociedade. Portanto, € necessario considerar as estruturas de conhecimento
envolvidas no processo de ensino aprendizagem — do aluno, do professor, da
Ciéncia (PCN - BRASIL, 1998, p. 31).

De acordo com Sacristan (2000, p. 46) que segue os fundamentos das teorias

curriculares tradicionais,

[...] o curriculo aparece como o conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criagdo de
experiencias apropriadas que tenham efeitos cumulativos
avaliaveis, de modo que se possa manter o sistema numa revisdo
constante, para que nele operem as oportunas recomendacoes.



Para Krasilchik, € necessario mapear os conteudos de ciéncias, de forma que
passem a ser relevante e formem um todo integrado com as outras disciplinas do
curriculo escolar. Sera imprescindivel também introduzir modificacoes
metodoldgicas, entre as quais se salientam as atividades praticas. Estas devem
demandar a participagdo dos alunos para solugcdo dos problemas, devendo este
comportamento serem extrapolado inclusive para os outros tipos de atividades
(KRASILCHIK, 1987, p. 71).

Por fim, Goodson (1993) corrobora ao enfatizar que o desenvolvimento
curricular baseado na escola proporciona escopo para a continua adaptacdo do
curriculo as necessidades individuais dos alunos mais do que o fazem outras formas
de desenvolvimento de curriculo. Outros sistemas sdo por sua propria natureza
inadequada para responder as diferengas individuais nos alunos ou nos professores.
O curriculo relacionado aos desenvolvimentos das diferencas individuais deve ser
um processo continuo e € sé a escola ou rede de escolas que pode proporcionar
escopo para isso (GONZAGA APUD GHEDIN, 2006, p. 92).

Permanecendo ainda no item curriculo, fora questionado aos entrevistados
qual a sua compreensao referente ao curriculo das Ciéncias Naturais (PCN) no
Ensino Fundamental e como este curriculo é explorado na sua pratica pedagogica,

no qual os docentes apresentaram que:

Tabela 9

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta G: Qual a sua compreensao referente ao curriculo de ciéncias naturais — PCN no

Ensino Fundamental e como este curriculo é explorado na sua pratica pedagégica?

Categoria de Respostas dos Entrevistados

Analise

P1: “Segue as orientagbes dos blocos de conteudos e exploram conforme
orientagées didaticas no tratamento de informagdées”.

Curriculo Formal/ P4: “E explorado através de pesquisas, apresentagcdo de materiais concretos,
Teédrico trazidos para explorar o assunto, desenhos, cartazes, construidos pelos proprios
alunos, nucleos que abordam o assunto”.

P9: “Que o ensino de ciéncias deve sempre partir da pratica para o teérico e que

ciéncias se faz por investigacdo dos fenébmenos”.

P2: “Faz com que a crianga perceba os problemas que acontece com o planeta e

de perceber, de contribuir para amenizar alguns problemas, tornando- se




multiplicador”.

P3: “E nesse sentido que precisa ser sensibilizado preservar a natureza, os

recursos naturais de forma que se possa usufruir pensando nas geragdes futuras,
Curriculo sendo explorado através de conversa, didlogo, agbes praticas (ex. Reciclagem),

Interdisciplinar/ Real | sensibilizando os alunos de forma pratica”.

P5: “O curriculo de ciéncias valoriza varios eixos para o desenvolvimento dentro

da vivéncia do contexto, tentando explorar de uma forma que as ciéncias naturais

faz parte da visa do aluno”.

P7: “O curriculo das ciéncias naturais trabalha o meio ambiente como um todo.

Dentro da sala de aula ele é utilizado através de projetos de maneira dindmica e

diversificada”.

Dados Nao P6: Docente n&o respondeu
Apresentados P8: Docente n&o respondeu.

P10: Docente nao respondeu

P11: Docente n&o respondeu

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas
Municipais Maria Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Apesar de visualizar a relacdo conceitual e procedimental na pratica
pedagogica dos professores entrevistados no item anterior, observa-se que os
entrevistados possuem conhecimentos tedricos sobre a necessidade de se explorar

o curriculo de forma interdisciplinar.

Observa-se que o professor ao desenvolver o curriculo de ciéncias naturais
busca ao maximo desenvolver o que é estabelecido pelo Parametro Curricular
Nacional, uma vez que este relaciona os blocos tematicos junto aos projetos de

aprendizagem. Conforme o PCN de Ciéncias Naturais (1998, p. 41) os conteudos

[...] ndo serdo apresentados em blocos de conteudos, mas em
blocos tematicos, dada a natureza da area. Estdo organizados em
blocos tematicos para que nido sejam tratados como assuntos
isolados. Os blocos tematicos indicam perspectivas de abordagem
e dao organizagdo aos conteldos sem se configurarem como
padrao rigido, pois possibilitam estabelecer diferentes sequencias
internas aos ciclos, tratar conteudos de importancias local e fazer
conexdo dos diferentes blocos, das demais areas e dos temas
transversais.

No que se refere ao desenvolvimento da pesquisa para integralizacdo dos
blocos de conteudos conforme explorados pelos professores, no qual o educar para
a pesquisa se da na forma de programa construtivo acompanhado. Dessa maneira,

a pesquisa pode ser entendida por um conjunto de passos que, a0 serem




executados, levam a reconstrugcdo de algo anteriormente tomado como verdade. O
questionamento reconstrutivo da base para educa-lo pela pesquisa e isso implica
uma transformagédo do aprender entendido como ensinado para aprendé-lo a
aprender (DEMO, 1997, APUD MORAES, 2004, p. 93).

Imagem 12: Apresentacao dos Projetos A Reciclagem do Lixo estabelecendo a
relagao entre o curriculo e a pratica integrada com projetos de aprendizagem —
Escola Nova Canaa - 2010

Quando o professor valoriza o curriculo de ciéncias da natureza na sala de
aula, Krasilchik (1987) corrobora quando descreve a vivéncia de aplicagdo do

curriculo de ciéncias na pratica pedagdgica, uma vez que:

Vivendo o processo nos varios cenarios onde transcorre, sempre
foi uma das minhas preocupagbes mais prementes aproximar o
curriculo tedrico do curriculo real , para evitar a frustragdo de ver
ideias repelidas, mal compreendidas ou deturpadas, mesmo
quando aparentemente bem aceitas por aqueles que, em muitas
frentes, tentavam tornar o ensino de Ciéncias relevante e
competente(KRASILCHIK, p.1987, p. 03)

No que se refere a pesquisa em sala de aula, o professor necessita promover
o envolvimento ativo e reflexivo permanente de seus participantes. A partir do
questionamento é fundamental p6r em movimento todo um conjunto de agdes, de
construgcdo de argumentos que possibilitem superar o estado atual e atingir novos

patamares do ser, do fazer e do conhecer (MORAES, 2004, p. 16).

Ao que se refere no processo de desenvolvimento de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos ao ser explorado os projetos de aprendizagem no Ensino

de Ciéncias da Natureza os docentes se posicionaram ao relatar que:



Tabela 10

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta I: Como é realizado o processo avaliativo ao desenvolver os projetos de

aprendizagem?

Categoria de

Analise

Respostas dos Entrevistados

Avaliagao

Formal

P1: “E observado o desenvolvimento, a participacdo para obter resultados,
durante a apresentacdo dos resultados a comunidade escolar’.

P3: “O processo avaliativo é realizado de acordo com o desempenho, a
participagcdo e o aprendizado de cada um durante o desenvolvimento do
projeto”.

P7: “E avaliado de acordo com a aprendizagem e compreensdo dos
alunos referente ao contetdo dado, participagédo e interesse de todos na
execugcdo do mesmo”.

P9: “Relatério de atividades (pesquisas) e prova escrita, em alguns casos
a observagao é um meio para avaliar”.

P10: “Conforme o interesse do aluno e sua participa¢do”.

P11: “Afravés da participagédo (excelente meio para avaliar) e participagdo

do aluno, que é registrado em relatoério”.

Avaliagao

Processual

P2: “Através de atividades relacionadas de forma interdisciplinar,
integrando a outros projetos sociais na escola para que a comunidade
possa participar, utilizo como elementos de observagdo dos alunos se
refere as conclusbes sobre a tematica pesquisada e no esclarecimento
das duvidas”.

P4: “De forma continua desde a definicdo do tema até a sua culminancia,
considerando que esta sendo explorado, do que precisa melhorar, fazendo
adequagbes e utilizando os recursos tecnolégicos e com o
acompanhamento do aluno, consigo saber se ha rendimento do que esta
sendo explorado’.

P5: “Vai avaliando durante todo o projeto o que ja aprendeu, o que ja se
possui sobre a tematica, o que gostaria de aprender, avaliando os pontos
mais fracos e fortes, buscando reestruturar conforme a necessidade”.

P6: “E avaliado de acordo com o final do projeto, se com esse projeto foi
suprida a necessidade da turma. Participagcdo e interesse de todos os
alunos”.

P8: “A avaliagdo é de modo continuo observando o desenvolvimento do
aluno em todos os conteudos e atividades aplicados bem como a

participacdo, criatividade, a oralidade, a compreensdo m todas as formas




| que o aluno for convidado a ser atuante”.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria

Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Observa-se que os elementos conceituais do que seja processo avaliativo os

entrevistados apresentaram o dominio conceitual do que venha a ser avaliar por

projetos, entretanto no fora identificado instrumentos de avaliagdo para que o

professor possa sistematizar com maior precisdo o que esta sendo avaliado no

decorrer das atividades desenvolvidas.

Nesse aspecto o PCN de Ciéncias da Natureza (1998, p. 128), estabelece

4(quatro) itens para serem avaliados no decorrer da execugao de projetos, sendo

que:

avaliagdes voltadas a dar acompanhamento aos grupos que realizam o
projeto, que o professor realiza observando as contribuicées individuais e
resultados parciais dos grupos. Esse modo de avaliagdo permite que o
professo detecte as dificuldades e ajude os alunos a supera-las;

auto-avaliagdo durante o projeto; € um instrumento que permite ao
professor e aos préoprios alunos conhecerem as dificuldades e as

aquisicdes individuais;

avaliacao final dos projetos sobre as apresentagdes pelos grupos, quando

se apreciam as aprendizagens de conteudos realizadas;

avaliagdo do processo e produtos dos projetos pelos educadores que
participam direta ou indiretamente, tendo em vista considerar quais
aspectos alcancam as intengdes pretendidas e quais devem ser
aperfeicoados, as causas das dificuldades e como, de uma proxima vez,
sera possivel supera-las. Essa avaliagédo dever ser registrada, para que

nao se percam seus resultados.

No que se configura o processo de avaliagdo a proposta curricular da

Secretaria Municipal de Educacdo tem como base implementar a proposta de

avaliacao na esfera da aprendizagem, considerada de grande valia para o processo



educacional, haja vista que as instituicbes de ensino perpassem pelo sistema de
avaliacdo diagnédstica e sistematica ou cumulativa, prevalecendo os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos (PMBV/SMEC, 2008, p. 131).

Ainda sobre o processo de avaliagao Hoffmann (1996, p.23), considera que:

A acdo avaliativa, abrande justamente a compreensdo do
processo de cognigdo. Porque o que interessa fundamentalmente
ao educador é dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre o
mundo e de conduzi-lo a construgcdo de um maior nimero de
verdades, numa espiral necessaria de formulacao e reformulacao
de hipoteses(abstragao reflexiva). Ndo ha comego nem limites
nem fim absoluto no processo de construgdo do conhecimento.[...]
Na medida em que a agao avaliativa exerce uma fungao dialética e
interativa, ela promove os seres moral e intelectual, tornando-os
criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e politico.

Logo, na avaliagdo do trabalho, os alunos se manifestam no sentido de que
uma proposta de se estruturar nos conteudos voltados para o ensino da ciéncia da
natureza através da pesquisa na sala de aula por projetos de aprendizagem
representa uma ruptura em seus modelos pedagodgicos, exigindo deles uma postura
em que precisam assumir a responsabilidade por sua aprendizagem (MORAES,
2004, p. 131).

Imagem 13: Apresentacao dos Projetos de Aprendizagem a comunidade
escolar — Escola Maria Gertrudes Mota de LIma - 2010



Na proposi¢cado do processo de avaliagao integral da aprendizagem do aluno

ao desenvolver o ensino de ciéncias da natureza por meio de projetos, a educagéao

pela pesquisa € um processo produtivo acompanhado. Os alunos periodicamente

demonstram os produtos de suas pesquisas, tanto para o professor como para os

colegas. A critica resultante ajuda a reencaminhar os trabalhos no sentido de

melhoria de sua qualidade. Essa é a avaliagdo em sua esséncia (DEMO, 1997,
APUD MORAES, 2004, p. 135).

O aspecto analisado e questionado junto aos docentes entrevistados refere

quando a observagdo de mudangas cognitivas e comportamentais dos alunos ao

explorar os projetos de aprendizagem, principalmente voltados ao Ensino de

Ciéncias da Natureza, no qual as respostas foram as seguintes:

Tabela 11

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta J: Ja observaste mudangas cognitivas e comportamentais dos seus alunos ao
explorar os projetos de aprendizagem, principalmente voltados ao ensino de ciéncias da

natureza?

Categoria de

Resposta dos Entrevistados

Analise
P1: “Sim, cognitivamente na mudanga de linguagem e maior clareza de
conteudos, no aspecto comportamental ndo observei mudancas”.
P6: “Sim, depende do tema abordado com os mesmo tornando-se mais
criticos”.
Mudancga P7: “Sim, dependendo do tema trabalhado os alunos tornam-se mais
Cognitiva criticos, ativos, participativos e dindmicos”.

P9: “Sim, principalmente em relagdo a poluicdo do meio ambiente”.

P10: “Sim, a consciéncia de cuidar do seu lixo”.

P11: “Sim, a relago com o meio ambiente mudou, a partir da
conscientizagdo de preserva-lo nao poluindo os rios, ndo desmatando ou

fazendo queimadas”.

P2: “Sim, pois um passam a se dedicar mais na leitura para ser o relator
do projeto, a partilhar os materiais tecnoldgicos”.

P3: “Sim, tal assunto desperta um grande interesse nas criangas, pois
para eles ciéncias naturais representa algo novo e diferente, tornando-se
assim um tema prazeroso de se trabalhar”.

P4: “Sim, principalmente no que seja manusear as ferramentas de midias




Mudancga e de pesquisa em sites, aprendendo a partilhar os instrumentos utilizados,
Comportamental | aprendendo a compartilhar ideias e utilizagao de recursos”.
P5: “Com certeza, na propria higiene, na saude, preocupagdo com
problemas d saude atual com o H1N1, dengue, comportamento estes
voltados para a execugdo e preservagdo’.
P8: “Muitas mudangas perceptiveis no modo de se alimentar, no modo
como cuidava dos animais na higiene pessoal, na preocupagdo com o lixo
e na atuagdo em casa, segundo relatos de alguns pais, ndo aceitando

diversos tipos de atitudes dos pais por acharem que estdo diferentes das

que foram orientados na escola”.

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria
Gertrudes Mota de Lima e Nova Canad, Boa Vista - RR, 2010.

Durante a pesquisa observou-se que pequenas atitudes tem sofrido
modificagdes ao explorar o trabalho por meio de projetos de aprendizagem em
ensino de ciéncias da natureza, uma vez que in loco fora observado o
comportamento dos alunos no que se refere a preocupagdao com o meio ambiente

em que este esta inserido.

Molina (1992) citado na Proposta Municipal de Educagao descreve que as
atitudes e mudancas comportamentais e cognitivas de estabelecem no
desenvolvimento dessas atividades, uma vez que a crianga vai conhecendo a si
mesma e também as outras pessoas e pode por em jogo O seu sistema de
comunicacdo, compartilhando com outras pessoas suas proprias experiéncias. E um
dos contextos no qual se pode observar que a crianga e a pessoa adulta envolvem-
se em situagdes e tarefas comuns que exigem que cada uma faga uma abordagem
a partir de uma referéncia, estabelecendo, dessa maneira um contexto de acéo e co-
participagdo (MOLINA, 1992, APUD PMBV/SMEC, 2008, p. 123)

Ainda sobre as posturas comportamentais e atitudinais no processo ensino
aprendizagem por meio de projetos de aprendizagem, Bizzo (2007, p. 79) corrobora

ao definir que:

A proposta de “projetos de ciéncias” pode ser feita mantendo-se
uma postura critica diante de nosso contexto social, entendendo -
isso € o principal- que o desenvolvimento de capacidades ligadas




ao dominio da ciéncia contribui para o desenvolvimento do espirito
critico, da cidadania e da integragao social. Em outras palavras,
pode-se estimular uma postura investigativa nos alunos dissociada
de uma visdo ingénua do que seja a imagem da ciéncia e o
trabalho do cientista. Por outro lado, bem conduzidos, os “projetos
de ciéncias” tendem a valorizar as aulas formais da disciplina,
ampliando sua participagdo na vida escolar do aluno.

No que se refere a mudanga comportamental na visédo critica de analise dos
alunos ao desenvolver os projetos de aprendizagem, o professor tem um papel
fundamental para que essa visao critica se consolide na formacao intelectual e
social do aluno, nesse aspecto a atividade do professor supde uma preparagao
profissional na qual se articulam, indissociavelmente, os conhecimentos tedricos
-praticos originados da investigagéo da pratica e a pratica de ensino concreta que se
desenvolve no cotidiano da escola em suas situagbes especificas e condi¢des
objetivas (LIBANEO, 2003, p. 124).

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE (o

Imagem 14: Exposicao de Atitudes Comportamentais integradas aos Peorjetos de
Aprendizagem — Escola Nova Canaa - 2010



O objetivo da Proposta curricular da Secretaria Municipal de Ensino esta
diretamente voltado em formar um aluno cidaddao e participativo, no qual se
estabeleca a acdo de ser: consciente, critico, solidario, criativo e autbnomo, para
que de fato a escola desenvolva assim o seu papel social no processo educativo
(PMBV/SMEC, 2008, p. 53).

O ultimo aspecto analisado durante as entrevistas com os docentes esteve
relacionado a visdo dos docentes sobre os processos voltados para o ensino e a
pesquisa na sala de aula por meio de projetos de aprendizagem quando aplicados

como ferramenta metodoldgica, no qual foram coletados as seguintes afirmagoes:

Tabela 12

Informagdes Conceituais, Procedimentais e Cientificas

Pergunta K: Como vocé visualiza os processos para o ensino e pesquisa na sala de
aula por meio de projetos de aprendizagem quando aplicados como ferramenta
metodolégica?

Categoria de Resposta dos Entrevistados
Analise

Visao para o P2: “Acho bom, mas o ideal seria possuir mais recursos materiais
Ensino para que haja maior manipulagdo para integragdo dos temas”.

P6: “Eu visualizo como uma ferramenta muito importante para

desenvolver esses projetos”.

Visao para a P1: “E bom, pois como é para buscar a curiosidade e resposta sobre
Pesquisa 0 que esta aprendendo, na sala de aula a pesquisa oportuniza maior
aprendizagem’.

P3: “Como algo de muita valia, pois oportuniza a crianga, a buscar
conhecimento, a passar conhecimentos, a contribuir que é o mais
importante e a sentir-se util ao participar na construgdo de algo
importante”.

P4: “Penso que seria através da busca pelo saber de forma que
cada momento da busca tanto, professor e alunos estao partilhando
idéias e aprendizagens, pois 0s projetos é algo aberto que leva a
busca de novas descobertas”.

P5: “Fica mais facil, pois da uma nova diregdo, integrando néo
apenas a aprendizagem na sala de aula, pois sim com todas as
dependéncias pedagogicas e sociais da comunidade escolar”.

P7: “E uma ferramenta de fundamental importéncia, pois através da




pesquisa o aluno vai além, muito alem”.

P10: “Acredito que seja uma ferramenta que leva o aluno a uma
formacéo cidada e ndo como um receptor de contetidos”.

P11: “De forma positiva, pois leva o aluno a questionar, pensar,

refletir e assim, produzir seu proprio conhecimento”.

Dados nao P8: Docente nao respondeu

Informados

Fonte de Pesquisa: Roteiro de Entrevista Realizado com os Docentes das Escolas Municipais Maria
Gertrudes Mota de Lima e Nova Cana3, Boa Vista - RR, 2010.

Assim, promover a pesquisa em sala de aula através dos projetos de
aprendizagem oportuniza os alunos a construir e direcionar o seu proéprio
conhecimento respeitando suas limitagbes, suas praticas, aplicando esse

conhecimento em seu contexto social.

Considerando a idéia da educacgao através da pesquisa como possibilidade
instrumental para tornar alunos e professores mais competentes, porque se tornam
capazes de aprender a aprender e saber pensar, podendo agir criticamente na
sociedade em que estiverem inseridos (DEMO, 1997, APUD MORAES, 2004, p.
294).

No que tange ao processo de ensino por meio de projetos de aprendizagem
em ensino de ciéncias na sala de aula, a escola passa ter o seu papel
redimensionado, uma vez que esta possibilita o0 acesso das novas geragdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita
organizar processo, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Esta € a questao
central da pedagogia por projetos (...) A existéncia do saber sistematizado coloca a
pedagogia o seguinte problema: como torna-lo assimilavel pelas novas geragdes
(SAVIANI, 2003, p. 75).

Moraes (2004, p. 37) corrobora ao definir que o ato de pesquisar € cada uma
participar ativamente da construgdo do seu conhecimento e da construgdo do
conhecimento daqueles com o0s quais convive no mesmo processo educativo,
investindo no conhecimento sistematico e na busca de novos argumentos, novo

conhecimento.
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Imagem 15: Apresentacao dos Projetos de Aprendizagem a comunidade
escolar — Escola Nova Canaa - 2010

Assim educar para a pesquisa € formar o aluno para um olhar ampliado para
melhor compreensdo do mundo que estad ao seu redor, € promover 0 processo de
desenvolvimento da argumentagdo, no qual em vez de ser apenas principio
cientifico, uma vez que a pesquisa desempenha igualmente a fungdo de principio
educativo (DEMO, 1998, APUD MOARES, 2004, p. 112).

As entrevistas puderam direcionar que se faz necessario estabelecer um
processo continuo de formagao do professor, pois a pratica pedagdgica por meio de
projetos ainda de forma empirica em muitos casos, nos indicando que possivelmente
esses professores nao tiveram a formagdo para a pesquisa. Entretanto, esse
processo de estabelece e se desenvolve de forma gradativa e processual, no qual
tais aprendizagens vao sendo refletidas e aplicadas durante o contexto da pratica

profissional.



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da pesquisa constatou-se que a proposta de ensino por meio de
Projetos de Aprendizagem no Ensino de Ciéncias da Natureza aos poucos esta

sendo integrada na pratica docente das escolas publicas analisadas.

Entretanto observou-se que no trabalho pratico com projetos de aprendizagem
ainda se constata pouco embasamento tedrico, pois ainda ha professores que
desconhecem os elementos constitutivos da metodologia ao elaborar as suas

atividades de ensino.

Ao explorar os projetos se faz necessario que o professor estruture o seu
olhar para agao globalizadora, centrado na resolugdo de problemas e que tenham
significagdo ao aluno, desarticulando seus saberes até entdo constituidos de forma

fragmentada da transmissao de conteudos prontos.

Considera-se que os professores apresentam a preocupagao de desenvolver
atividades que estimulam a pratica do uso ordenado dos recursos naturais a partir
do momento em que estes sugerem tematicas voltadas para o meio ambiente e

preservacao dos recursos naturais locais.

Ha um aspecto positivo em buscar desenvolver os projetos em forma de
pesquisa, no qual situagdes vividas e refletidas na interacdo professor-aluno e
objetivo de pesquisa estimulam a pratica da observagdo e da busca por novas
respostas proporcionando um novo sentido as transformagdes vividas no contexto

pedagdgico.



Acredita-se que a utilizagdo de Projetos de Aprendizagem aplicados na sala
de aula se estabelega na pratica pedagdgica do professor, ja que este docente por
sua vez, nao foi estimulado durante sua formacao académica e profissional ao ato

de pesquisar.

E através da pesquisa utilizando projetos no processo educativo que se
alavanca o exercicio da elaboragdo e desenvolvimento desta metodologia fazendo
com que o docente direcione o seu olhar para o entorno que pode ser explorado em

sala de aula, assim proporcionando ao aluno a vivéncia do principio investigativo.

Ainda que a escola vislumbre a agdo de promover a pesquisa em sala de
aula, tendo até sido organizada sua proposta com esse objetivo, porém se faz
necessario que esta também esteja estruturada e organizada a promover a agao

investigativa através de espacgos proprios para a promogao da pesquisa.

O manuseio de materiais e a disponibilizagao de recursos é que estimulam ao
professor e ao aluno investigar com maior profundidade, assim impedindo a

formacéao de conceitos superficiais.

Considera-se também que ao utilizar os projetos o professor tem a
oportunidade de intervir na formacéo de conceitos, na construcdo do conhecimento
e na promogao da aprendizagem do aluno, uma vez que, os projetos oportunizam a
criagcao de situagcdes problematizadoras e na inovagao de informagdes, com vistas a

melhorar a agao interpretativa da realidade.

Por fim, visualiza-se também a necessidade de estudo sistematizada no que

se reporta ao Curriculo de Ciéncias da Natureza, uma vez que este é o orientador do



que se deve explorar com fundamentagdo legal ao processo de ensino e
aprendizagem do aluno na escola, necessitando assim de maior conhecimento
sobre este instrumento e de como aplica-lo levando em consideragdo as agdes

atitudinais e procedimentais dos conteudos explorados em sala de aula.
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista Realizada com os Professores

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL - ULBRA
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E DA MATEMATICA - PPGCIM
ROTEIRO DE COLETA DE DADOS DE ANALISE
Profa. Dra. Maria Eloisa Farias

Caro(a) Professor(a),

Estou por meio deste instrumento de analise, coletar informagdes a respeito do Uso de
Projetos de Aprendizagem na area de Ensino de Ciéncias da Natureza com turmas do 3° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, sendo esta a tematica do foco de pesquisa. Seu apoio com as
respostas é de extrema importancia para conclusio do estudo, para que possamos
posteriormente estar apontando propostas pedagogicas para melhor desenvolvimento e
aprimoramento da aprendizagem dos alunos atendidos na escola publica através dos Projetos
de Aprendizagem.

Contando com sua colaborag¢ao, agrade¢o pela disposi¢ao ao responder as questoes.

Catarina Janira Padilha
Mestranda PPGCIM



1. Informagdes Basicas:
Turma em que leciona: ( )3°ano ( )4° ano ( )5°ano
Quantidade de alunos por turma:
Formacgao Académica:
Atua com projetos de aprendizagem: a quanto tempo:

2. Informagodes Conceituais, Procedimentais e Cientificas:
a) Como se estabelece a sua pratica pedagdgica na sala de aula?

b) Ao explorar os conteudos de ciéncias da natureza, como vocé integra a tematica
interdisciplinar ao contexto social?

c) Ao utilizar os projetos de aprendizagem como ferramenta metodolégica, como vocé a
estrutura e desenvolve na pratica pedagégica?

d) O que vocé entende por projetos de aprendizagem e como vocé define a sua estrutura
(elementos do projeto) ao construir um projeto?

e) Ao explorar projetos de aprendizagem voltados para a tematica ensino de ciéncias da
natureza como se estabelece a sua estruturagao do projeto junto a comunidade escolar? 121

f) Para vocé, qual a relagdo entre o curriculo de ciéncias da natureza e os projetos de
aprendizagem?

dg) Qual a sua compreensao referente ao curriculo de ciéncias naturais — PCN no Ensino
Fundamental e como este curriculo é explorado na sua pratica pedagégica?




h)Em média, quantos projetos na area de ciéncias vocé executa?
i) Como é realizado o processo avaliativo ao desenvolver os projetos de aprendizagem?

j) Ja observaste mudancgas cognitivas e comportamentais dos seus alunos ao explorar os
projetos de aprendizagem, principalmente voltados ao ensino de ciéncias da natureza?

K) Como vocé visualiza os processos para o ensino e pesquisa na sala de aula por meio de
projetos de aprendizagem quando aplicados como ferramenta metodolégica?







	LISTA DE TABELAS
	CTS – Ciência, tecnologia e Sociedade
	CME –BV – Conselho Municipal de Educação de Boa Vista
	ECA – Estatuto da Criança e do Adolescente
	EJA – Educação de Jovens e Adultos
	GESTAR – Gestão da Aprendizagem Escolar
	LDBEN – Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional
	LDB – Lei de Diretrizes e bases
	MEC – Ministério da Educação
	PCN – Parâmetro Curricular Nacional
	PMBV – Prefeitura Municipal de Boa Vista
	PNE – Plano Nacional de Educação
	PRALER – Programa de Apoio a Leitura e Escrita
	PROJOVEM – Programa nacional de Inclusão de Jovens
	SMEC – Secretaria Municipal de Educação e Cultura
	ZPD – Zona de Desenvolvimento Proximal
	SUMÁRIO

