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Bendito o que semeia
Livros... livros a mao cheia...
E manda o povo pensar!

) O livro caindo n'alma
E germe — que faz a palma,
E chuva — que faz o mar.
Castro Alves
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RESUMO

A presente pesquisa é referente ao processo e aos critérios de escolha do livro
didatico de Matematica do Ensino Fundamental na 272 Coordenadoria Regional de
Educacgédo — 272 CRE. Foi realizado um estudo sobre o livro didatico de Matematica
no Brasil e sua evolucao histérica nos diferentes momentos do contexto nacional. A
pesquisa se desenvolveu para conhecer o processo e os critérios utilizados pelos
professores de Matematica para a escolha do seu livro didatico. A investigacao
envolveu os professores de Matematica do Ensino Fundamental desta
coordenadoria. Neste contexto foi investigada a participacdo do professor no
processo de escolha e como utiliza o livro didatico de Matematica em suas aulas no
Ensino Fundamental. Os dados dessa pesquisa foram coletados a partir de um
questionario, respondido pelos professores das escolas do Ensino Fundamental
dessa coordenadoria. Os resultados desse estudo foram obtidos a partir da analise
das respostas e apresentados através de recursos estatisticos. A pesquisa permitiu
concluir que 71% dos professores participaram do processo de escolha do livro
didatico de sua escola, e que a sua formacéo influencia nos critérios adotados para
a escolha deste material didatico. Eles, independentemente da sua formacao e
experiéncia, acabam por nao utilizar o livro didatico com frequéncia em suas aulas.

Palavras-chave: Livro didatico de Matematica. Critérios de analise. Processo de
escolha.



ABSTRACT

This research refers to the process and criteria to choose the textbook of elementary
school mathematics in the 27th Regional Coordination of Education - 27th CRE. We
conducted a study on the textbook of Mathematics in Brazil and its historical
evolution at different times of national context. The research was developed to meet
the process and criteria used by mathematics teachers to choose their textbook. The
investigation involved the mathematics teachers of elementary school this
coordinating body. In this context we investigated the involvement of teachers in the
selection process and how to use the textbook in their mathematics classes in
elementary school. The data from this study were collected from a questionnaire
answered by teachers of primary schools this coordinating body. The results of this
study were obtained from the analysis of responses and presented through statistical
resources. The research concluded that 71% of teachers participated in the process
of choosing a textbook from your school, and that his training influences the criteria
used for choosing this courseware. Them, regardless of their training and
experience, will ultimately not use the textbook in their classes often.

Keywords: Textbook of Mathematics. Analysis criteria. Selection process.
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INTRODUGCAO

O livro didatico vem se constituindo, ao longo da histéria da educacéo escolar,
um importante recurso utilizado por professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, torna-se importante conhecer como o0s professores escolhem
o livro didatico de Matematica e o inserem na sua pratica pedagdgica.

Esta dissertacdo foi desenvolvida com base numa pesquisa com 0sS
professores da 272 CRE no Rio Grande do Sul para conhecer o processo de escolha
do livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental, os critérios de escolha e a
sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem.

Lajolo (1996) aponta que, muito embora o livro ndo seja o Unico material do
qual os professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem,
ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado e determinante nas
atividades escolares.

O livro didatico, que é visto muitas vezes como instrumento de trabalho do
professor ou como material de estudo dos alunos, historicamente esteve presente
em varios momentos importantes do ensino; aparecendo pela primeira vez
oficialmente no Brasil em 1938 (FRANCO, 1980).

Os estudos realizados, ao longo dos anos, sobre os mais variados aspectos
do livro didatico, por Freitag, Motta e Costa (1997), Miorim (1998) e Ortigao (2005)
ocorreram porque o livro € um importante componente no cotidiano escolar. Eles
buscaram analisar, de alguma forma, a estrutura e a utilizacdo do livro didatico,

tendo em vista a importancia desse material na formacao do aluno.
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Este trabalho foi dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo aborda o
referencial tedrico em que a pesquisa foi embasada, mostrando aspectos historicos
do livro didatico de Matematica nos diferentes momentos da histéria da educacao no
Brasil. Nestes aspectos foi abordado como os livros eram utilizados e estruturados
nas diferentes épocas, tendo um maior destaque, nesse momento, os autores
Schubring (2003), Valente (1999) e Silva (2000). Nas reformas do ensino da
Matematica no Brasil, varios autores trazem contribuicbes de como estas foram se
estruturando, dentre eles Miorim (1998), Costa (2008), Soares e Rocha (2005) e
Franco (1980).

O segundo capitulo trata do problema da pesquisa, incluindo os objetivos,
tendo como énfase a investigacdo do processo e os critérios utilizados na escolha
do livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental da 272 CRE.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada, a populagédo alvo, a
amostra, os instrumentos e as etapas da pesquisa. Neste capitulo sdo apresentadas
as etapas de toda a pesquisa e como foi realizada.

O quarto capitulo traz a analise dos dados que permitiram responder a
questao proposta, para finalizar, sdo apresentadas as conclusdes da pesquisa.
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1 REFERENCIAL TEORICO

O livro didatico de Matematica, ao longo dos ultimos anos, vem passando por
mudancas significativas no conteudo e na forma de sua abordagem. Ele € um
importante componente no cotidiano escolar do Ensino Fundamental e Médio.
“Acredita-se que sua anadlise pode contribuir para a compreensdo de uma parte
desse complexo sistema . ..]" (LAJOLO, 1996).

Através dos tdpicos a seguir, queremos viabilizar uma melhor compreensao
de como foram estruturados os livros didaticos de Matematica e seus critérios para a

escolha nas escolas.

1.1 ASPECTOS HISTORICOS DO LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA

O papel do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem tem sido
destacado por varios autores, dentre eles (LAJOLO, 1996; MOLINA, 1988; DANTE,
1996). Podemos, por meio da analise do livro didatico, saber um pouco mais sobre o
tipo de conhecimento que era transmitido aos alunos de nossas escolas ao longo
dos anos.

De acordo com Fossa (2000), “[. . . ] pela anélise dos livros-textos de uma
época é possivel conhecer muito sobre 0 ensino ministrado, sobre as concepgdes de
Matematica, de ensino e sobre seus autores”. O livro pode ser considerado nao
apenas como um meio de transmitir conhecimentos, mas também de preserva-los.

Valente (apud Alves, 2005, p.20), cita que “[ . . . ] o atendimento a Ordem
Régia 27, de 19 de agosto de 1738, editada em Portugal, nomeou para professor da
Aula de Artilharia e Fortificagdes no Brasil, o engenheiro militar José Fernandes
Pinto Alpoim”. Ja reconhecido em Portugal pelos cursos que ministrava, Alpoim é
apontado por Valente como referéncia acerca do primeiro livro didatico de
Matematica escrito no Brasil.

De acordo com D’Ambrosio (1999), Alpoim, utilizando a experiéncia pedagogica
adquirida, deu origem ao primeiro livro de Matematica, escrito no Brasil: 0 Exame de
Artilheiros, que data de 1744. Esse livro foi impresso em Lisboa devido a falta de
imprensa no Brasil colonial e revela-se como génese da producdo Matematica

escolar brasileira.
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O Exame de Atrtilheiros era apresentado na forma de perguntas e respostas,
e recebendo os contelidos de arte militar, aparecia a matematica necessaria
a compreensao daqueles conteudos. Alpoim utilizava trés passos como
seqUéncia didatica: definicdo, explicacdo e exemplo numérico. Como era
normal na época o texto continha pouca notacdo matematica, sem
apresentar o que chamamos hoje de “rigor matematico. Era dividido em trés
capitulos: Aritmética, Geometria e Artilharia, contendo ainda ilustragées. A
matematica presente no Exame é elementar era constituida pelos contetdos
qgue hoje s@o encontrados no Ensino Fundamental e Médio (VALENTE apud

ALVES, 2005, p. 20).

EXAME
ARTILHEIROS

COMPREHENDE ATU HE‘I’ILA GEOMETRIA, E
Anilharia, com quatrs eppendices : O primeirs dealgomas pree
U wizis ; o degan:

beasbu oas pilbar

LIDADL, PARA 5%

e r
D E D I C A L\ ()
AQTLLUSTAISING, £ IXCILLENTISIMGO SENHOR

GOMES EFREIRE

D)(f)‘\bl‘lH")l‘]F \lA ‘-!AFLSTADF
Sargeato mér de baral et Exerciter , Go-
vernadaor, € Cipitat <o R de Jancire,

:M-

©BRA DE SxAN
o8 momen Sl

LISBOA:
Na nova Officins de JOZE' ANTONIO PLATES,

Aava e 3, DCC. Xid
Com radas ar liomgar weceatias,

Figura 4. Frontispicio do livro Exame de Artitheiros, de José Fernandes Pinto
Alpoinm

Figura 1: Capa do livro Exame de Artilheiros.
(COSTA, 2008).

Segundo Valente (1999), [ . . . ] embora Alpoim ndo exigisse pré-requisitos
aos ingressantes em suas aulas, ao ensinar a multiplicacdo, utilizando a tabuada,

ressaltava aos seus alunos que era preciso decora-la”.

[ ...] antes de entrarmos nesta operagao (de multiplicagéo) é necessario
advertir que, para multiplicar com maior facilidade, se deve saber de memoria
os produtos da multiplicacdo dos caracteres até 10: como por exemplo, o que
produz 7 por 6, 5 por 8, 3 por 4. Alpoim (apud VALENTE, 1999, p.51).

De acordo com Valente (1999), “[ . . . ] no livro Elementos de Geometria, a

tabuada usada por Alpoim era encontrada no final do capitulo de Aritmética e

Geometria”.
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A figura 2 apresenta como era elaborada a tabuada usada por Alpolim.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
6 12 18 24 30 36 42 48 54 60
7 14 21 28 35 42 49 56 63 70
8 16 24 32 40 48 56 64 72 80
9 18 27 36 45 54 63 72 81 90
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Figura 2: Tabuada (VALENTE, 1999).

Nao se encontravam no texto de Alpoim explicacbes de como construir ou

utilizar a tabuada, embora isso aparecesse nos textos didaticos de autores

contemporaneos, inclusive aqueles citados por ele na obra. Valente (1999) “[ . . . ]

acredita que essas explicacdes, no caso de Alpoim, deveriam ser dadas durante a

aulaf...]".

Schubring (2003), em uma analise histoérica dos livros de matematica, destaca

0s seguintes fatos:

Em 1808 surgiu a primeira editora em terras brasileiras,
chamada de Impressdo Régia do Rio de Janeiro, que teve
como seu primeiro livro didatico publicado “Elementos de
Geometria”, de Legendre. Seu tradutor foi Manoel Ferreira
Guimaraes (1777-1838), que na época desempenhou um papel
significativo para a divulgacdo de novas idéias no Brasil. No
mesmo ano, foi publicado o segundo livro, também de
Legendre, sobre trigonometria;

em 1810 surgiram as primeiras instituicdbes para o ensino
superior. A escola secunddria surgiu depois de alguns anos,
sendo o ensino ministrado por aulas avulsas;

em 1837 surgiu a primeira instituicdo de ensino secundario
sistematica, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro;

os primeiros livros-textos de Matematica foram destinados a
formacao dos alunos da Academia Militar do Rio de Janeiro. A
maior parte dos livros foram tradugdes de livros estrangeiros,
pois foi a partir da década de trinta, do século XIX, que os
brasileiros passaram a escrever seus préprios livros.

Nessa época, ocorreram muitas mudangas na educacgao, entre elas: a criacao

e a extingdo de Universidades.
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[ ...]no século XIX, na educagdo ocorreu um embate ideolégico entre
diversos setores da sociedade que pretendiam assumir o controle da politica
educacional brasileira, acreditava-se que se determinaria o futuro do pais por
meio da educacado, que seria a principal responsavel pela formagao do
cardter moral e habilidades profissionais de seus cidadaos [ . . . ]
(SHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p. 19).

No Brasil, ao fundar-se a Editora Impressao Régia criou-se também uma junta
diretora, censurando obras produzidas. Porém, a preocupacdao com o0s livros
didaticos em nivel oficial, no Brasil, inicia-se com a Legislacdo do Livro Didatico,
criada em 1938 pelo Decreto-Lei 1006 (FRANCO, 1980). Nesse periodo, o livro ja
era considerado uma ferramenta de educacdo politica e ideolégica, sendo
caracterizado o Estado como censor no uso desse material didatico.

De acordo com Schubring (2003), o surgimento do livro didatico no Brasil foi
na primeira metade do século XIX, que, em geral, estabeleceu os sistemas
escolares controlados pelo Estado.

Para Silva (2000), as referéncias indicam que o primeiro livro-texto para o
ensino nas escolas primarias foi Compéndio de Aritmética, no ano de 1832, escrito
para o ensino elementar da Matematica, por Candido Batista. Esse autor nasceu no
Rio Grande do Sul, estudou em Coimbra, na Faculdade de Matematica, e 14 obteve
o grau de doutor em Matematica, sendo considerado um personagem importante na

vida publica do pais.

CANDIDD BAPTISTA DE OLIVEIRA
1839

Figura 3: Foto de Batista, 1839.
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Os contetidos do livro de Batista incluiam nimeros inteiros e operagoes,
fracionarios, decimais e complexos. Ainda continham proporcdes e férmulas,
equagbes do primeiro grau, raiz quadrada e regra de trés. Surgiu uma
segunda edigédo deste livro em 1842 e uma terceira em 1863. Na ultima, o
autor inclui outros conteudos, tais como: resolugdes de equagdes do segundo
grau, teoria dos logaritmos, progressdes e suas propriedades, féormulas de
juros simples e compostos. Para Batista, o livro didatico é apresentado como
aquele livro ou impresso empregado pela escola, para desenvolvimento de
um processo de ensino ou de formacdo, conceito que o autor constroi
partindo de conceituagdes de outros autores (SILVA, 2000, p. 123).

Segundo Silva (2000), outro importante autor dessa época foi Cristiano
Beneditto Ottoni (1811-1896). Entre 1849 e 1854, ele escreveu uma colecao de trés
livros dedicados a Matematica Elementar, aos Elementos de Geometria, aos
Elementos de Aritmética e aos Elementos de Algebra. De acordo com Silva, uma
caracteristica dos livros deste periodo era que ndo havia uma clara separa¢ao do
publico-alvo ao qual a obra se destinava. Um livro texto de aritmética poderia servir
tanto para o ensino primario, secundario ou superior. Os livros nao traziam
exercicios propostos, nem resolvidos; a énfase estava nas regras, nos enunciados e
em alguns exemplos.

A partir de 1870, como cita Silva (2000), Anténio Trajano comegou a preparar
livros para atingir diferentes niveis de alunos. Trajano era uma exceg¢ao entre 0s
autores, pois procurava esclarecer sempre o publico-alvo a quem o livro se
destinava — segundo o seu nivel e as suas principais caracteristicas.

Muitos livros-textos do século XIX continham pareceres sobre a obra,
anexados logo apds a folha de rosto. As apreciacées eram extraidas de jornais,
revistas ou redigidas por inspetores credenciados ou por professores reconhecidos
por suas competéncias. Nem sempre os pareceres eram totalmente favoraveis aos
autores, podendo conter criticas sobre o livro, como diz Trajano (apud SILVA, 2000,

P.127):

Os exercicios resolvidos e propostos comegavam a ser comuns nos livros-
texto. Nessa época ndo havia grandes preocupagdes didaticas com a
apresentagdo dos conteldos, raras eram as ilustragbes nos livros de
matematica. A apresentacdo dos contelidos seguia uma ordem tradicional:
definicdo, regra ou teorema, sendo que esta poderia apresentar uma
demonstragao formal ou apenas uma verificagdo numérica do resultado. Nos
livros-texto ndo era comum aparecer referéncias bibliograficas, quando
apareciam eram incompletas.
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A figura 4 apresenta a capa do livro Arithmetica Progressiva, escrito por

Anténio Trajano.

Figura 4: Capa do livro “Arithmetica Progressiva” (COSTA, 2008)

Em 1906, Verissimo (apud SILVA, 2000, p.156), diretor da instrugcdo publica
do Para e também diretor do Ginasio Nacional no RJ, manifestava-se sobre os livros

didaticos da seguinte forma:

Uma das mais necessarias reformas é a do livro de leitura, cumpre pelo
espirito [ . . . ] e pelo que ele seja brasileiro [ . . . ] brasileiro pelos assuntos,
sentimento nacional que o anime. Se ele nos der licdes de coisas, ndo nos
venha ensinar industrias, ocupagbes e usos que nos sao completamente
alheios.

Conforme Silva (2000), este espirito de nacionalidade manifestado por

Verissimo, como um preceito para os livros de leitura, era visivel também em vérios

autores de livros-textos de Matematica. Segundo o autor Pedro Nunes (apud SILVA,

2000, p.157):

Em 1564, na época das edi¢des dos primeiros livros, o autor portugués, criou
alguns preceitos para um bom livro didatico: utilidade, facilidade, economia
de tempo, clareza suficiente que dispensasse o auxilio de um mestre e como
parte mais importante do livro, numerosos e variados exercicios para o leitor
praticar. Essas palavras foram proferidas ha mais de quatro séculos, mas a
partir do século XIX, os exercicios numéricos e as aplicagbes praticas
comecaram a fazer parte das obras.
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Segundo Silva (2000), a primeira obra impressa de Pedro Nunes é O Tratado
da Sphera, sendo a unica obra por ele publicada em portugués. Quanto aos
conteudos desta obra ela era um tanto desigual, pois continha essencialmente duas
partes: tradugdes para o portugués, por vezes com anotacbes de alguns textos
cientificos importantes, e dois importantissimos trabalhos originais sobre questoes

nduticas, que revelaram Nunes um Matematico de excepcional valor e criatividade.

by

Figura 5: Capa do livro Tratado de Esphera (COSTA, 2008).

As traducbes feitas por Nunes, segundo Silva (2000), mostravam
preocupacoes com questdes didaticas, tendo como exemplos, a versao portuguesa
do Tratado da Esfera, de Sacrobosco; com breves anotagcbes e uma extensa
explanacao sobre as derradeiras palavras do Capitulo dos Climas. Segue-se a
"Theorica do Sol e da Lua tirada de Latim em lingagem per ho doctor Pero NuneZz',
que é a traducgéo dos capitulos iniciais da Theorica novae planetarum, de Purbaquio.

Segundo Schubring (2003), no século XIX, assuntos polémicos como os
problemas sociais, a escravidao e a religiao passavam por uma peneira antes de
serem publicados. Neste mesmo seéculo, tanto no nivel primario quanto no
secundario, ndo havia a disciplina Matematica. Eram ensinadas as disciplinas
estanques de aritmética, algebra e geometria. Os livros-textos deste periodo eram

elaborados por titulos, de acordo com as disciplinas.
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A partir de 1929, as disciplinas autdbnomas de Aritmética, de Algebra e de
Geometria foram unificadas em uma nova disciplina escolar chamada de Matematica
(VALENTE, 2004).

[...]a matematica foi colocada na grade curricular da instituicao-modelo
para o ensino secundario do pais “Nivel intermediario entre o antigo
primario e o ensino superior, tal grau, hoje, compreenderia a escolaridade
de 5 2 série do Ensino Fundamental até 3 2 série do Ensino Médio”. Nesse
mesmo ano, Euclides Roxo langou o primeiro livro didatico de seu “Curso
de Mathematica Elementar”. O livro continha a proposta didatico-
pedagodgica de fusdo da aritmética com a algebra e a geometria que, de
acordo com a interpretacdo do autor, expressou o ideario internacional de
modernizagdo do ensino de matematica. (VALENTE, 2004, p.3)

Segundo Valente (2004), com a revolucao conduzida por Getulio Vargas foi
criado o primeiro Ministério da Educagédo e Saude Publica que, através do ministro
Francisco Campos, convocou Euclides Roxo para estruturar o ensino da
Matematica, em nivel nacional, no Ensino Secundario. Roxo aproveitou a
experiéncia desenvolvida no Colégio Pedro Il e fez constar a primeira reforma
nacional do ensino, que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos, o ensino
de Matematica para todas as cinco primeiras séries do Curso Fundamental.
Segundo (VALENTE, 2004, p.4):

A Reforma de Francisco Campos ensejou a publicacdo de indmeros livros
didaticos para atender a criagdo da nova disciplina matematica. O primeiro
deles, referéncia para a propria elaboragdo da Reforma, foi o de Euclides
Roxo, publicado em 1929. Professores-autores de livros didaticos de
matematica publicaram suas obras para todas as séries do Curso
Fundamental de cinco anos. Surgiram, desse modo, as cole¢gdes em cinco
volumes de autores do Rio de Janeiro, de Sao Paulo, do Parana, dentre
outros Estados, langaram coleg¢des, cursos de matematica, que eram
elaborados para atenderem série a série, de acordo com a Reforma.

Com a Reforma Nacional do Ensino, em 1931, a publicacao de varios cursos
de Matematica ird mostrar como se desenvolveu a disciplina, a partir da proposta
inicial, como ela se transformou e se estabilizou, até a chegada de uma nova
revolugao no ensino com o Movimento da Mateméatica Moderna (VALENTE, 2004).

O livro “Curso de Mathematica Elementar”’, de Roxo (apud COSTA, 2008,

p.67), em 1929, referenciou o nascimento da disciplina Matemética.
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A figura 6 apresenta a capa do livro Matematica Elementar, escrito por Roxo.

CURSO

MATHEMATICA ELEMENTAR

Figura 6: Capa do livro Mathematica Elementar.
(COSTA, 2008).

Os livros didaticos de Matematica tiveram mudancas para atender as

determinacées pedagdgicas das reformas de Francisco Campos e Gustavo
Capanema.

O periodo 1930-1960 compreendeu duas grandes reformas nacionais do
ensino brasileiro: as conhecidas como “Reforma Francisco Campos” e
“Reforma Gustavo Capanema”. Esta, a exemplo da primeira, leva o nome do
ministro que sucedeu Campos, a partir de 1934, no Ministério da Educagao e
Saudde Publica. A partir de cada uma dessas reformas sédo publicadas levas
de livros didaticos, com o fim de atender as determinagdes didatico-
pedagodgicas. Depois de Roxo, Jacomo Stavale, Cecil Thiré, Mello e Souza,
Agricola Bethlem, Algacyr Maeder e tantos outros publicaram livros didaticos
de matematica, todos explicitamente mencionando, estarem em consonancia
com a Reforma Francisco Campos. Esses mesmos autores e outros mais
reescreverao suas obras didaticas a partir de 1942, com a vigéncia da
Reforma Gustavo Capanema. (VALENTE, 2004, p.4).

A Reforma de Capanema elencou os conteudos da disciplina que deveriam
ser ensinados nas diferentes séries do ensino secundéario e, com ela, a disciplina
ganhou novas feicoes. A andlise das colecdes evidenciou que a apropriacao que 0s
autores fizeram da nova reforma traduziu-se pela manutengcdo em separado do
ensino de Aritmética, de Algebra e de Geometria, mesmo que sob o manto de uma
Unica disciplina chamada Matematica. A partir deste acontecimento, deu-se uma
nova organizagdao ao Ensino Secundéario, criando o Gindsio, de quatro anos, € 0s
cursos Classico e Cientifico, de trés anos (VALENTE, 2004).
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O livro didatico foi sempre o norteador do ensino da Matematica, porém,
segundo Costa (2008), foi gracas aos Congressos de Ensino de Matemética
realizados no Brasil, no decorrer do século XX, que aspectos relacionados ao ensino
de Matematica comecaram a ser questionados e discutidos pelos professores.

O primeiro congresso, realizado em Salvador, no ano de 1955, tinha como
objetivo principal discutir os problemas relacionados ao ensino de Matematica.
Algumas das idéias propostas pelo movimento de modernizagao, do inicio do século,
ainda se faziam presentes, entre elas: a busca de articulagdo entre as varias areas
da Matematica, a Matematica entre outras ciéncias e a preocupagdo de se
considerar elementos da histéria da Matematica no seu ensino (COSTA, 2008).

O segundo congresso foi realizado em Porto Alegre, no ano de 1957, e
contemplou varios cursos e palestras acerca de elementos da Matematica Moderna,
tais como: conjuntos, definicbes e propriedades das operagdes de aritmética e a
ampliagdo dos conjuntos por meio das impossibilidades operatérias.

O terceiro congresso foi realizado no Rio de Janeiro, no ano de 1959. Neste
congresso nao houve muito avango nas discussbes das novas concepcdes do
ensino da Matematica.

Segundo Costa (2008), nesses congressos foram discutidas propostas de
criagdo de circulos de professores de Matematica e da Associacdo Brasileira dos
Professores e Pesquisadores de Matematica.

De acordo com Costa (2008), as novas idéias apresentadas e discutidas nos
congressos de 1957 e 1959 desencadearam o Movimento da Matematica Moderna
no Brasil. Esse movimento oferecia propostas de mudancas na apresentacdo da
Matematica, e essas idéias foram efetivadas pelas atividades desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos do Ensino de Matematica (GEEM), cuja fundacdo ocorreu em
outubro de 1961, por professores do Estado de Sao Paulo, e cujo representante
fundamental foi Osvaldo Sangiorgi.

[...] é necessario ressaltar que no Brasil, assim como nos demais paises
do mundo, o maior mérito do movimento da Matematica Moderna talvez
tenha sido o de motivar o debate em torno do ensino de matematica. Foram
criados diversos grupos de estudo para discutir o ensino de matematica,
modificando-se os programas e os livros didaticos (principais responsaveis
pela veiculagdo do movimento), proporcionando efetivamente, uma
renovacdo do ensino de matematica em nosso pais (NOGUEIRA apud
COSTA, 2008, p.73).
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Segundo Miorim (1998), Sangiorgi constituiu uma referéncia para a mudanca
da Matematica escolar no Brasil. Seus livros didaticos de Matematica tornaram-se
best-sellers para o Ginasio e, desde a metade dos anos 1950, transformou-se em
autor de grande sucesso na Companhia Editora Nacional, como atestam as
expressivas tiragens de sua colecdo ginasial, comparativamente as de outros
autores.

Na década de 1960, vieram os tempos em que vigorou a LDB 4024/1961.
Com ela existia uma grande liberdade para os Estados brasileiros definirem a sua
organizacao curricular. Sangiorgi e a Companhia Editora Nacional puseram-se a
trabalhar no sentido de oficializar um programa moderno para o ensino de
Matematica. A luta foi a de estabelecer que o programa formulado pelo grupo GEEM
ganhasse aceitacdo de entidades representativas do ensino de Matematica,
sensibilizasse as autoridades educacionais e servisse para respaldar uma
programacao a ser seguida nos livros didaticos (MIORIM, 1998).

De acordo com Miorim (1998), foi no IV Congresso Nacional de Ensino de
Matematica, realizado em Belém, em 1962, que o GEEM apresentou exemplos de
trabalhos bem sucedidos com a Matematica Moderna e expds uma proposta de
programa para a escola secundaria, baseada em idéias modernizadoras. Ja no V
Congresso Nacional, realizado em 1966, em Sao José dos Campos, deu atencao
especial a Matematica Moderna.

Nesses congressos, de acordo com Miorim (1998), realizaram-se sessdes de
estudos acerca das varias areas da Matematica Moderna, como conferéncias sobre
seus aspectos e seu ensino, aulas-demonstragdo, comunicacgdes, exibicao de filmes
sobre temas especificos relativos ao ensino e exposicao de material didatico para
um ensino moderno de Matematica.

Como resultado da primeira Conferéncia Internacional de Educagao
Matematica, realizada em Bogot4, em 1961, algumas a¢des foram definidas como
alvos a serem perseguidos nos préximos cinco anos, até o advento da segunda

conferéncia, em 1966:

O preparo de professores secundarios em conteldos de Matematica
Moderna; a reformulagao de programas de Matematica da escola secundaria
e as correspondentes articulagbes com o ensino primario e superior; a
elaboracao de livros-textos em novo estilo de abordagem dos assuntos de
Matematica (SANGIORGI, 1969, p. 76).
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O relatério da implementacao da Matematica Moderna no Brasil, apresentado
pelos representantes brasileiros na Segunda Conferéncia Internacional sobre
Educagao Matematica, realizado em 1966, em Lima, no Peru; além de destacar os
congressos realizados, as agoes relativas a atualizagao dos professores secundarios
de Matematica, a reformulacdo dos programas e a implantacdo de classes
experimentais supervisionadas por pedagogos para investigar as mudancas e
materiais produzidos, trata especificamente dos livros didaticos, conforme se
observa em Fehr (1969, p. 223):

A elaboragéo de textos: Programas novos exigem, naturalmente, livros-texto
preparados para apresenta-los. E claro que tais livros deviam ser elaborados,
por algum tempo, em carater experimental. Muitos livros foram publicados no
Brasil para o curso ginasial, que buscam uma educagdo moderna. Em geral,
os autores tentaram introduzir alguns conceitos modernos, omitindo outros
que sao inuteis para o aluno. Estas sdo experiéncias que buscam atingir o
alvo.

De acordo com Costa (2008), dentre as obras produzidas de acordo com o
Movimento da Matematica Moderna, destacaram-se a obra de Sangiorgi do ano de
1966 (na Figura 7) e a obra produzida em 1967 pelo GEEM (na Figura 8).
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Figura 7: Capa do livro “Matematica: Figura 8: Capa de um livro
curso moderno” (COSTA, 2008). do GEEM (COSTA, 2008).
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Segundo Sangiorgi (1969), nesta época, alguns autores ja elaboravam
juntamente com o livro-texto, um guia destinado aos professores, que procurava
esclarecer e fundamentar cientificamente as novas idéias, bem como atualiza-los
nas novas instrucées metodoldgicas.

Em seu Guia do Professor, de 1969, parte complementar do livro Matematica
Curso Moderno, Sangiorgi assim escreve aos professores:

Os professores secundarios de matematica e os educadores em geral ja
sentiram o carater irreversivel da chamada Matematica Moderna, que,
atingindo a escola média brasileira, trouxe resultados extraordinarios para o
ensino, seguindo de perto os grandes avangos que nesse setor registram
outros paises. [ . . . ] & imprescindivel, portanto, muita ponderacdo em todo o
trabalho de reformulacao cientifica, sob pena de ndo serem atingidos os altos
objetivos anunciados pela nova educa¢do em matematica. [...] mais uma
palavra aos prezados colegas de magistério: € com prazer que confirmamos,
neste Guia, a previsdo feita no Guia 2, pois, gragas aos Cursos de
Aperfeicoamento desenvolvidos pelos Centros de Treinamento dos
Professores de Ciéncia, em muitos Estados, mais os Cursos oferecidos por
entidades ligadas aos Institutos de Matematica e Faculdades de Filosofia,
bem como as atividades relacionadas com o aprimoramento do professor
secundario, propiciadas pelo Grupo de Estudos do Ensino da Matematica,
GEEM, de Sao Paulo, podem os professores secundarios brasileiros
desenvolver com éxito a sua sublime tarefa de ensinar aos nossos jovens a
Matematica Contemporanea (SANGIORGI, 1969, p. 1).

Diante de tantas idéias novas, sera que a Matematica Moderna finalmente
conseguiria resolver o problema do ensino da disciplina? Infelizmente, a resposta é
negativa, e, pior que isso, a situacdo se agravaria. No inicio da década de 70,

surgiram pesadas criticas ao movimento (COSTA, 2008, p. 77):

No Brasil, a Matematica Moderna teve forte influéncia e alcangou os
professores através dos livros didaticos, porém, aqui, como nos demais
paises do mundo, as desilusdes com a renovagao nao tardaram a ocorrer,
evidenciando que a Matematica ndo havia se transformado em algo facil de
aprender.

A Matematica Moderna na escola secundaria brasileira foi finalizada com o
“Plano a realizar” (FEHR, 1969, p. 224):

Apesar de que nao haja nenhum plano nacional para a reestruturacao de
ensino de matematica no curso secundario no Brasil, alguns Grupos de
Estudos, Centros de Educacdo de Ciéncias e Institutos de Matematica
decidiram realiza-lo de acordo com o programa que inclui os seguintes itens:
1) Educacdo dos professores no espirito da Matematica Moderna; 2)
Reestruturacdo dos programas; 3) Preparagdo de livros-texto para os
programas experimentais; 4) Estabelecimento de maior niumero de classes
experimentais.
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Carvalho (2000), ao apontar uma das falhas do movimento da Mateméatica
Moderna, enfatizou o fato de que as propostas para a melhoria do ensino foram
feitas por pessoas cujo contato com a realidade educacional era minimo. Essas
pessoas tinham uma preocupacéo exclusiva com o desenvolvimento da Matematica
como disciplina l6gica, destacando suas propriedades estruturais e seu
desenvolvimento coerente, deixando completamente de lado preocupagdes em

relacdo aos objetivos do ensino da disciplina.

[...] essa deformacdo decorre em parte do fato de que as propostas de
ensino baseadas na Matematica Moderna foram feitas principalmente por
matematicos, professores universitarios, que raramente tinham contato com a
realidade do ensino de 1° e 22 graus. Grande parte destas reformas reflete a
visdo que o matematico ativo, de pesquisa, atuando na universidade, tem do
que a crianga e o adolescente deveriam saber de Matematica. Nota-se,
nelas, um viés para transformar essa crianga ou adolescente em um
matematico mirim, preocupado com a exatidao, rigor e estrutura légica da
Matematica. (CARVALHO, 2000, p. 101-102).

Segundo Costa (2008), no plano internacional as criticas a Matematica
Moderna se fortaleceram no decorrer do Terceiro Congresso Internacional sobre
Educacao Matematica, ocorrido em Karlsruhe, na Alemanha Ocidental, em 1976.
Foram muitos os temas abordados, e, devido a variedade e abrangéncia destes
temas e o enfoque das discussdes, verificou-se haver uma mudanga expressiva no

movimento da Educagdo Matematica.

[ ...] com a intensa preocupagdo com a modernizagdo dos curriculos
perdendo espago para debates sobre a influéncia da vida social, o
desenvolvimento da atitude de investigacdo no aluno, a formagdo do
professor, a preocupagcdo com os alunos lentos e deficientes, a relagdo entre
Matematica e linguagem, o uso de computadores, entre outros (NOGUEIRA
apud COSTA, 2008, p.78).
No Brasil, essas criticas seriam fortalecidas a partir da metade do século XX.
No entanto, a Matemética Moderna influenciou intimamente o ensino da disciplina
daquele momento em diante. Até hoje é possivel verificar que suas idéias, tanto nas
discussdes tedricas sobre o assunto como na pratica da Educacao Matematica,
ainda estao vivas (MIORIM, 1998).
Com o objetivo de atender a algumas propostas que pretendiam reverter a
énfase no formalismo e no rigor matematico presentes no ensino de Matematica e,
consequentemente, em seus livros didaticos, ”[ . . . ] a partir de 1986 comecaram a

ser editados os livros paradidaticos que ja vinham sendo usados em outras
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disciplinas desde o final da década de 1970[ . . . | “ (Garnica apud GIANI, 2004,
p.23). Segundo Giani, esses livros traziam, subjacente a sua redagéo, a valorizacao
da leitura da histéria da Matematica, das situagbes do cotidiano, da
interdisciplinaridade dos conteudos e o resgate da geometria, ao contrario da maior
parte das propostas da Matematica Moderna que havia desprezado esses
elementos. Segundo Imenes (apud GIANI, 2004, p. 23):

[ ...] no estudo sobre o Fracasso do Ensino e da Aprendizagem da
Matematica, os livros didaticos de matematica eram produzidos tendo como
“modelo” a obra de Euclides denominada Os Elementos, na qual ndo sé
predominava o formalismo e o rigor matematico mas que, além disso, ditou
os parametros de formalizacdo para a criagdo e divulgagdo do conhecimento
matematico.

Dalcin (2002) cita que o aparecimento dos livros paradidaticos foi decorrente
da necessidade de incorporar-se de forma mais rapida as novas tendéncias do
ensino de Matematica, e também por ser, aos olhos dos editores, uma nova
mercadoria com boas previsdes de lucro.

Segundo Soares e Rocha (2005), foram anos e anos de discussdes sobre os
aspectos do livro didatico, como mudancas de legislacdes e varias tentativas para se
mudar o campo educacional no Brasil. Foi neste contexto que se instituiu a primeira
politica publica voltada para a produgéo, importacao e utilizacao do livro didatico no
Brasil.

De acordo com Miorim (1998), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96,
trouxe consigo novas propostas de organizagao curricular e politicas publicas mais
amplas em relagao aos livros didaticos.

1.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

A circulacdo do livro didatico no Brasil ocorreu antes do século XX, de acordo
com dados historicos, em 30 de dezembro de 1938, pelo Decreto Lei n® 1006, foi
instituida por Getulio Vargas a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que
estabeleceria as condicdes de producdo, importacdo e utilizacdo deste material.
Essa comissao recebeu notavel atencdo de Capanema, Ministro da Educacao e
Saude do periodo de 1934 a 1945 (FRANCO, 1980).
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A CNLD estava instituida no Art. 92 em carater permanente. Ela era composta
por sete membros designados pelo Presidente da Republica e “escolhidos dentre as
pessoas de notorio preparo didatico e reconhecido valor moral, das quais duas eram
especializadas em metodologia de linguas, trés especializadas em metodologia das
ciéncias e duas especializadas em metodologia das técnicas” (SOARES; ROCHA,
2005, p 87).

Segundo Soares e Rocha (2005), em marco de 1939, dado ao excessivo
volume de livros a serem analisados no primeiro ano de seu funcionamento, o
ministro decidiu, excepcionalmente, aumentar o niumero da comissao para dezesseis
membros, o que se manteve nos anos seguintes. Capanema cuidava pessoalmente
da escolha dos membros da CNLD e as pessoas escolhidas representavam setores
importantes da sociedade, em particular os militares, a igreja, o préprio Getulio, além
de seus amigos particulares.

Pode-se acrescentar que as pessoas apontadas para compor a CNLD eram
escolhidas, em grande parte, dentre professores de instituicoes modelo do pais,
como o Colégio Pedro Il, o Instituto de Educacéo, a Universidade do Brasil e as
escolas militares. (FRANCO, 1980).

O governo de Getulio, ao estruturar as comissdes para analisar o livro
didatico, mostrou uma preocupacao com a qualidade do material que circulava no
pais. Esses aspectos nos mostram que, a partir desses acontecimentos, os livros em
circulacdo ndo seriam mais 0s mesmos, pois 0s autores, para terem seus livros
aprovados pela CNLD, precisariam passar por uma analise.

Segundo Soares e Rocha (2005), a CNLD competiam as seguintes

atribuicoes, descritas no Art.10° do referido decreto:

a) Examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizacéo de seu uso;

b) estimular a producao e orientar a importacao de livros didaticos;

c) indicar os livros estrangeiros de notavel valor, que merecerem ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a
abertura de concurso para a producao de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda nao existentes no pais e

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposicbes nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma da lei.
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Os livros aprovados pela CNLD receberiam o devido registro do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), teriam a permissdo para serem utilizados nas
escolas de todo pais. Depois da avaliagao feita pela CNLD, o Ministério da
Educacéao e Saude faria publicar, no Diario Oficial da Uniao, a lista dos livros
autorizados. A lista seria publicada por ordem alfabética dos autores. Nao
havia, como ha no programa Nacional do Livro Didatico atual, nenhuma
classificagdo que indicasse algum tipo de hierarquia entre os livros
autorizados (Soares e Rocha, 2005, p.91).

Segundo Soares e Rocha (2005), com relacao a cada livro analisado, a CNLD

deveria mencionar os motivos precisos que levaram a obra a receber autorizacao ou

nao, para o uso.

Pelo Decreto Lei, Art. 20°, de 1938, temos as causas que impediam a
autorizagao do livro didatico (SOARES e ROCHA, 2005, p. 91):

Que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

que contenha de modo explicito ou implicito, pregacado ideolégica ou
indicacao da violéncia contra o regime politico adotado pela nagéo;

gue envolva qualquer ofensa ao chefe da nacdo ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicoes
nacionais;

que despreze, escurega as tradicées nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

que encerre qualquer afirmacédo ou sugestdo que induza o pessimismo
quanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

que inspire 0 sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regiao do pais com relacao aos das demais regioes;

que incite édio contra as racgas e as nagdes estrangeiras;

que desperte ou alimente a oposi¢édo e a luta entre as classes sociais;
que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva
combate a qualquer confissao religiosa;

gue atente contra a familia, pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos veiculos conjugais:

que inspire o desamor, a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforgo individual [ . . . ].

Os artigos seguintes ainda negavam a autorizacao do livro didatico:

Art. 21. Que esteja escrito em uma linguagem inadequada, ou que esteja impresso

em desacordo com 0s preceitos essenciais da higiene da visdo, o qual ndo podera

ser excessivo em face do seu custo;

Art. 22. Nao se concedera autorizagdo, para uso no ensino primario, de livros

didaticos que nao estejam escritos em lingua nacional;

Art. 23. Nao sera autorizado o uso de livro didatico que, escrito em lingua nacional,

nao adote a ortografia estabelecida em lei.
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Os Livros Didaticos tornar-se-iam, portanto, bons instrumentos para
veiculacdo do ideal nacionalista de Vargas no que se refere, por exemplo, a
preservagao da lingua portuguesa no territorio brasileiro, impedindo o avanco
de nucleos estrangeiros no pais; ao culto as autoridades; ao respeito a patria,
valorizando os simbolos da cultura popular e o folclore; e a educag¢do moral e
civica, garantindo o compromisso dos jovens com os valores da nacéo.
Pode-se notar que estes aspectos estdo presentes explicitamente nos
critérios de autorizacdo dos livros didaticos (SHWARTZMAN; BOMENY;
COSTA, 2000, p.93).

Verificando os aspectos colocados para a ndo autorizacdo da circulacdo do
livro didatico no pais no século XIX, aspectos relacionados com a politica tinham um
forte valor.

Nesse periodo, a politica do livro didatico ainda nao se referia a aquisicao e
distribuicao dos livros por parte do Governo Federal, mas era ele, através do
Ministério da Educacéao, que autorizava os livros que seriam adotados no ensino das
escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, a partir de 1°
de janeiro de 1940, tanto na rede publica quanto na rede privada (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1997).

Segundo Freitag; Motta; Costa (1997), a escolha dos livros para uso dos
alunos era livre para os diretores e para os professores; porém, deveria ser
observada a relagdo oficial das obras autorizadas, ndo cabendo aos poderes
publicos a determinacao de obrigatoriedade de adocao de determinados livros, nem
qualquer expressao de preferéncia entre os livros didaticos autorizados.

De acordo com Shwartzman; Bomeny; Costa (2000), em 1940, com o
crescimento da analise dos livros didaticos, o Ministério da Educacgéo resolveu pela
Portaria n® 253 de 24 de dezembro de 1940, desdobrar a CNLD, a fim de agilizar o
exame dos livros. A CNLD ficaria dividida em 9 secdes:

a) Secao de Linguas e Literatura.

Secao de Matematica e Desenho.

Secéao de Ciéncias Fisicas e Naturais.
Secao de Geografia.

Secéao de Histéria

Secao de Filosofia, Sociologia e Pedagogia.
Secéao de Metodologia das Técnicas.

Secao de Matérias do Ensino Primario.
Secao de Redacao.

O
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Segundo Shwartzman; Bomeny; Costa (2000), cada secao deveria ter de trés

a cinco membros, devendo suas decisbes serem tomadas por maioria dos votos.
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Além disso, um mesmo membro da CNLD poderia atuar em mais de uma sec¢éo e,
em cada sec¢ao, nenhum membro examinaria mais de quatro obras de cada vez.

Para a analise dos livros didaticos deveriam ser considerados quatro
elementos: formato, material, feicao grafica e valor didatico. Eles eram subdivididos
em itens e para cada um deles seria atribuido uma das seguintes notas: “0”, quando
o item fosse julgado ineficiente; "5” quando fosse considerado satisfatério e “10”
quando superasse as exigéncias (SOARES e ROCHA, 2005, p.98).

O livro que obtivesse nota “zero”, em qualquer item correspondente ao valor
didatico, ou menos de 50% do total dos pontos atribuidos, em qualquer conjunto nas
outras trés sec¢des, nao poderia ter 0 uso autorizado pelo Ministério de Educacao
(SOARES; ROCHA, 2005, p.98):

O bloco Valor Didatico, de maior pontuagao, no que diz respeito as Nogbes
Cientificas contidas na obra, exigia que o livro didatico apresentasse o
assunto sem erros de natureza cientifica; se ajustasse aos programas de
ensino da disciplina; primasse pela qualidade de exposi¢do; utilizasse
exemplos adequados ao grau de ensino e ao nivel intelectual correspondente
a série ou classe, sem exigir conhecimentos especiais de outras disciplinas.
Todos os livros submetidos a CNLD passavam pela se¢ao especifica e pela
secdo de redacdo, ou seja, essa Ultima ficava sobrecarregada, tornando
ainda o trabalho mais demorado, assim, a listagem dos livros aprovados se
tornava demorada, ndo cumprindo os prazos determinados por lei.

A figura 9 ilustra os itens que faziam parte da ficha de julgamento dos livros
didaticos e a pontuacdo maxima de cada elemento.

I- Formato 1. Dimensoes Pontuacao Maxima
lI- Material 2. A-Capa 20
3. B — Papel 20
4. C —Tinta 20
[ll- Feicao 5. A - Composicao 50
Gréfica 6. B — Paginacao 20
7. C — Impressao 30
IV- Valor 8. A— Nogoes Cientificas 60
Didatico 9. B — Linguagem 60
7. C — Gravuras 50
Total de pontos 350
obtidos pelo livro

Figura 9: Aspectos a considerar na analise do livro (SOARES e ROCHA, 2005).
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Devido a inumeros problemas ao final da gestdo de Capanema, em 1945, foi
divulgado que a CNLD nao funcionava como deveria. Ao fim da era Vargas, as
questdes acerca do livro didatico passaram a responsabilidade de diversos 6rgaos,
no curso dos diferentes governos, sem que deixassem de existir problemas
envolvendo o preco do livro didatico, sua qualidade e propostas de avaliacao
(SOARES e ROCHA, 2005).

Em novembro de 1945, com o fim do Estado Novo, a reabertura politica e a
saida de Gustavo Capanema do Ministério da Educacéo, dois novos decretos-lei
sobre a autorizacédo de livros didaticos foram sancionados: o Decreto-Lei n°© 8.222,
de 26 de novembro de 1945, que modificava o processo de autorizacao de livros
didaticos de membros da CNLD, e o Decreto-Lei n° 8.460, que reestruturava a
legislacdo sobre as condicdes de producado, importagao e utilizacdo do livro didatico
(FRANCO, 1980).

Segundo Franco (1980), de acordo com o Decreto-Lei n° 8.222/45, os livros
didaticos de membros da CNLD submetidos a avaliacdo receberiam pareceres de
dois catedraticos da especialidade ou de disciplinas congéneres, que exercessem
funcdes em escolas superiores oficiais ou reconhecidas. Os pareceristas seriam
escolhidos dentre uma lista organizada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE).
O Decreto-Lei n° 8.460/45 adequava a legislacdo sobre o livro didatico, de modo
geral, ele reafirmava as funcées da CNLD, estabelecidas pelo Decreto-Lei 1.006/38,
e incorporava as mudancas que foram sendo sancionadas por diversos decretos nos
anos anteriores.

Os critérios de eliminacao dos livros didaticos sofreram poucas modificacées;
a mudanga significativa relacionava-se com a escolha dos manuais pelos
professores. Enquanto no Decreto-Lei n° 1.006/38 professores e diretores poderiam
escolher os livros, no Decreto-Lei n° 8.460/45 foi retirada a mengéao aos diretores,
estabelecendo a liberdade de escolha dos professores (FRANCO, 1980). Essa
liberdade de escolha do livro didatico pelos professores vigora até os dias de hoje,
oportunizando ao educador uma escolha de material de acordo com a realidade
vivenciada nas escolas.

De acordo com Oliveira, Guimardes e Bomeny (1984), o problema do livro
didatico foi discutido constantemente nos meios parlamentares desde o fim dos anos
40 até os anos 70. Em 1947, durante a gestao de Clemente Mariani como Ministro
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da Educacao, foi solicitado um parecer juridico a respeito da legalidade ou ndo da
CNLD, “tendo em vista a vigéncia da nova Carta Constitucional de 1946” (p. 43).

Em 1949, a técnica de educacado Delma da Conceicdo Carchedi, enviava ao
Instituto Nacional de Pesquisas (INEP), uma lista de livros aprovados pela
CNLD, para o Ensino Primario. No final de 1951 foi promulgada no Estado de
Sao Paulo a Lei n° 1.536, criando a Comissao Estadual do Livro Didatico,
“‘com a fungdo de declarar quais as obras didaticas recomendadas pelo
governo do estado para futura adogdo nas escolas” [ . . . ] (OLIVEIRA;
GUIMARAES; BOMENY, 1984, p. 45).

A criacao de uma comissao estadual para legislar sobre o livro didatico entrou
em choque com a CNLD e afloraram discussdes, que ja apareceram no final dos
anos 40, sobre a questdo das politicas centralizadoras em contraposicao a
autonomia dos Estados na definicdo de suas politicas educacionais (OLIVEIRA;
GUIMARAES; BOMENY, 1984).

Conforme Franco (1980), o professor Lourenco Filho em 1952, consultou o
Conselho Nacional de Educacao sobre a legitimidade de uma comissao estadual
que julgaria livros didaticos, ja que existia uma legislacao federal, como a CNLD,
encarregada de avaliar e autorizar as obras destinadas ao ensino.

Em outra esfera, observou-se que a Camara Brasileira do Livro foi uma das
entidades que mais atuou contra a Lei n° 1.536 promulgada no Estado de Séo
Paulo, no final de 1951; considerando-a inconstitucional por violar a liberdade de
catedra, ao determinar que a Comissao Estadual do Livro Didatico deveria escolher
as melhores obras didaticas a serem recomendadas pelo Governo do Estado
(FRANCO, 1980).

[...]nos anos 1960 um parecer do Conselho Federal de Educacao (CFE),
n° 145/63, cujo relator foi Almeida Jr., questionava a politica centralizadora
do livro didatico, justificando a necessidade de uma politica descentralizada,
que possibilitasse a autonomia dos Estados na definicdo de suas politicas
sobre a educagédo. Em Sao Paulo, o governo instituiu novamente, em 1965,
uma legislagao propria sobre o livro didatico. Criou a Fundagao para o Livro
Escolar, pelo Decreto n° 44.703, que abrangia, entre outras funcdes, a de
selecionar e julgar os livros didaticos a serem adotados pelos
estabelecimentos de ensino do

Estado [ ...] (HALLEWELL, 1985, p. 466).

Segundo Franco (1980), de todo modo, a CNLD continuou existindo, sendo

extinta somente em 1969, pela Portaria Ministerial n° 594.
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De acordo com Costa (2008), segundo o histérico do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ocorreram alguns acontecimentos
importantes em relagao as escolhas dos livros didaticos.

Em 1966, foi realizado um acordo entre o Ministério da Educacao Cultura
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
que permitiu a criacdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED).
Esta comissdo tinha como objetivo coordenar as acoes referentes a producao, a
edicdo e a distribuicdo do livro didatico e pretendia distribuir gratuitamente 51
milhées de livros no periodo de trés anos. Em relacdo a este acordo, houveram
diversas criticas por parte de educadores brasileiros, pois ao MEC e ao Sindicato
Nacional de Editores de Livros (SNEL) caberiam apenas responsabilidades de
execucgao e aos 6rgaos técnicos da USAID todo o controle (COSTA, 2008).

[ ...] em 1971 com a extingdo da COLTED e o término do convénio
MEC/USAID, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo
as atribuicdes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros.
Cinco anos depois, em 1976, o INL foi extinto e a Fundagdo Nacional do
Material Escolar (FENAME) tornou-se responsavel pela execug¢do do
PLIDEF. Por meio do decreto n® 77.107, de 4/2/76 o governo iniciou a
compra dos livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) e com as contribuicdes dos Estados. Porém os recursos
ndo foram suficientes para atender todos os alunos do Ensino Fundamental
da rede publica, e a solugdo encontrada foi excluir do programa a grande
maioria das escolas municipais [ . . . ] (COSTA, 2008 p.50).

Segundo Freitag; Motta; Costa (1997), as mudancas continuaram no ano de
1983 quando, em substituicdo a FENAME, foi criada a Fundacao de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que incorporou varios programas de assisténcia do governo,
incluindo o PLIDEF. Houve critica a essa centralizacao da politica assistencialista do
governo, e dentre as denuncias estavam a nao distribuicao dos livros didaticos nos
prazos estabelecidos, a pressao politica das editoras e o autoritarismo na escolha
dos livros.

Ja nesta época, propOs-se a participacao dos professores na escolha dos
livros e a ampliagdo do programa, com a inclusdo das demais séries do Ensino
Fundamental. E interessante observar que alguns Estados ja ofereciam aos seus
professores a possibilidade de escolha de seus livros didaticos (FREITAG; MOTTA;

COSTA, 1997).
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Na historia mais recente do Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), instituido pelo Decreto Lei n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, representa
uma iniciativa do Ministério da Educacgao, com a finalidade basica de distribuir livros
escolares aos estudantes das escolas publicas do Ensino Fundamental (COSTA,
2008).

O atual PNLD veio substituir o PLIDEF em 1985, com a edi¢cdo do decreto n®
91.542, de 19 de agosto de 1985. Ele instituiu alteragcdes significativas,
especialmente nos seguintes pontos (BRASIL, 2008):

a) Garantia do critério de escolha do livro pelos professores;

b) reutilizagdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo como
consequéncia a eliminacao do livro descartavel;

c) aperfeicoamento das especificagbes técnicas para sua produgao,
visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de
livros didaticos;

d) extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do Ensino
Fundamental das escolas publicas e comunitarias e

e) aquisicdo com recursos do governo federal, com a finalidade da
participagao financeira dos estados e com distribuicdo gratuita as
escolas publicas.

De acordo com Costa (2008), das inumeras formas experimentadas pelos
governantes para levar o livro didatico a escola durante 67 anos (1929-1996), s6
com a extincdo da FAE, em 1997, e com a transferéncia integral da politica de
execucdo do PNLD para o FNDE é que se iniciou uma producao e distribuicio
continua e massiva de livros didaticos.

A execugdo do PNLD, que inicialmente competia ao Ministério da Educagéo,
por meio da FAE, hoje é da responsabilidade do FNDE, érgado que capta recursos
para o financiamento de programas voltados para o Ensino Fundamental. Com vista
ainda a melhoria da qualidade do livro didatico utilizado nas escolas publicas, o
PNLD vem desenvolvendo avaliagdes periédicas dos livros didaticos, coordenadas
pela Secretaria de Educacao Basica (SEB) e pelo Ministério da Educacao (COSTA,
2008).

Os livros didaticos sado distribuidos gratuitamente para os alunos da rede
publica. Cada aluno do Ensino Fundamental tem direito a um exemplar das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, que
sera usado durante o ano letivo (BRASIL, 2008).

Recentemente a Resolugcdo/CD/FNDE n® 603, de 21 de fevereiro de 2001,

passou a ser 0 mecanismo que organiza e regula o Plano Nacional Sobre o Livro
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Didatico. O Ministério da Educacdo e Cultura criou varias comissbes para a
avaliacado dos livros didaticos. Esse processo de avaliacdo € realizado por
professores de Universidades Publicas, de diversas regides de todo o pais, que se
responsabilizam pela avaliagdo de livros didaticos nas seguintes areas:
Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e
Dicionario da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008).

Ao final de cada processo, é elaborado o Guia de Livros Didaticos. Nele séao
apresentados os principios, os critérios, as resenhas das obras aprovadas e as
fichas avaliativas que nortearam a avaliacao dos livros. O guia € enviado as escolas
como instrumento de apoio aos professores, no momento da escolha dos livros
didaticos, e fica disponivel na internet pela pagina do MEC (BRASIL, 2008).

A cada trés anos, o FNDE, ligado ao MEC, lanca edital para que as editoras
possam inscrever suas obras didaticas. O edital estabelece regras para inscricao e
apresenta critérios pelos quais os livros serdo avaliados.

O Ministério da Educacdo tem como objetivo oferecer aos alunos e
professores de escolas publicas do Ensino Fundamental, de forma universal e
gratuita, livros didaticos de boa qualidade (BRASIL, 2008).

Nao podemos ver o livro didatico como uma imagem congelada; ou seja, uma
"peca de museu”, ele sofre modificagdes ao longo dos anos. E preciso ficar atento a
contextualizacéo do livro, verificando se ele néo utiliza uma linguagem fora de uso,
uma escassa referéncia ao nimero de edicdes e uma falta de referéncia sobre os
autores (FOSSA, 2000). Conforme o pensamento do autor, os livros didaticos
utilizados nas escolas precisam estar de acordo com a realidade escolar do aluno,

abordando assuntos da atualidade.

1.3 O LIVRO DE MATEMATICA NA ATUALIDADE: “ESCOLHA DOS LIVROS DE
MATEMATICA NA REDE PUBLICA”

As escolas de Ensino Fundamental e Médio da rede publica do Brasil, através
do MEC, proporcionam ao professor a possibilidade da escolha do livro didatico que
serg adotado.

No processo de escolha do livro didatico, o PNLD disponibiliza ao professor o
Guia do Livro Didatico, que pode ser de muita valia para a escolha e para o posterior
uso do livro, além de contribuir para a formacéao docente (BRASIL, 2008).
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O Guia do Livro Didético de Matematica de 5% a 82 série do Ensino
Fundamental, em 2008, completou sua quarta edi¢édo, tendo suas edicées anteriores
nos anos de 1999, 2002 e 2005. O Guia € elaborado de trés em trés anos. Na
edicao de 2008, o Guia continha resenhas de 16 colecoes de Matematica aprovadas
no PNLD/2008, “[ . . . ] as resenhas foram elaboradas apds um cuidadoso processo
de avaliagédo, que reuniu professores de diversas instituicdes educacionais de varias
regides de nosso pais [ . . . ]” (BRASIL, 2008, p.9). Este material tem como objetivo
oferecer subsidios para o professor no processo de escolha do livro didatico de
Matemaética.

[...]as resenhas do Guia do livro didatico de matematica procuram retratar,
o mais fielmente possivel, a estrutura e o sumario dos conteldos desses
livros. Além disso, expressam uma avaliacdo de cada colegéo, feita por
educadores que estdo envolvidos com o ensino de 52 a 82 série, com base
nos critérios publicados pelo Ministério da Educacgédo. Dessa forma, busca-se
aumentar os efeitos positivos da presenga do livro didatico em nossas
escolas publicas, efeitos esses que ndo dependem apenas de uma boa
escolha do livro, mas também de um uso adequado desse instrumento em
salade aula|...](BRASIL, 2008, p.11).

As dezesseis resenhas das colecdes de Matematica do Guia do PNLD/2008
(BRASIL, 2008), contém uma sintese descritiva de cada obra. As resenhas sao
estruturadas através de quatro se¢des: a sintese avaliativa, a colecéo, a analise e o
uso em sala de aula. A analise é subdividida nas seguintes se¢oes: distribuicao dos
conteudos, abordagem dos conteudos, metodologia de ensino-aprendizagem,
contextualizacdo e Manual do Professor.

As caracteristicas de cada sec¢do, segundo o PNLD (BRASIL, 2008, p. 54),

sao as seguintes:

A sintese avaliativa traz as principais caracteristicas da cole¢cdo examinada,
com destaque para o0s seus pontos positivos e negativos. A colegédo descreve
tanto o livro do aluno quanto o manual do professor, seu objetivo é oferecer
uma radiografia da obra avaliada, uma descricdo concisa da maneira como
ela é organizada. Na analise o professor encontra uma discussdo das
principais caracteristicas da obra, com seus destaques e possiveis
limitacbes. A analise subdivide-se em: Selecéo e distribuicdo dos conteudos;
Abordagem dos conteudos; Metodologia de ensino-aprendizagem;
Contextualizacdo e Manual do professor. A selegcdo e distribuicdo dos
conteudos avalia a escolha da cole¢ao no que diz respeito aos conteudos de
Numeros e operagOes; Algebra; Geometria; Grandezas; Medidas e
Tratamento da informagéo. Este item também procura apresentar uma visdo
geral da distribuicdo dos campos mateméticos ao longo da colegdao. Na
abordagem dos conteudos, os cinco campos da Matematica sdo aqui
analisados, e sao retratados os principais elementos de sua abordagem, este
item permite ao professor uma visdo geral do desenvolvimento desses
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campos. Na metodologia do ensino-aprendizagem, o professor encontra uma
andlise da opgao metodoldgica predominante na obra. Na contextualizagao,
analisam-se quais 0s contextos utilizados e que papéis desempenham na
abordagem dos conteudos. No manual do professor é feita uma analise das
informacdes fornecidas pelo manual, que podem auxiliar no uso da colegao.
Na secdo em sala de aula, ha recomendacdes sobre o trabalho com a
colegdo, entre outros pontos, busca-se alertar o professor sobre os
contelldos que precisam ser complementados e s&o assinaladas as
inadequagdes que devem ser contornadas. E indicado, ainda, se ha
necessidade de recorrer a outras fontes na exploracdo dos conteldos.
Também sao feitas sugestdes para o planejamento do uso dos materiais
didaticos necessarios. Além disso, destacam-se aqui as segbes especiais ou
aquelas atividades que possibilitam ao professor um melhor aproveitamento
da colecao.

As caracteristicas apresentadas nas resenhas do livro didatico, contidas no
Guia, mostram toda a parte estrutural do material analisado. Este recurso, com a
analise feita pelo professor pode ser de grande valia no processo de escolha do livro
didatico.

O Guia do Livro Didatico de Matematica, segundo o PNLD (Brasil, 2008),
serve de apoio para o professor no momento da escolha do livro didatico nas
escolas. Através dele, o professor podera ter um melhor conhecimento estrutural dos
livros que foram aprovados pelo PNLD.

Segundo a Associacao Brasileira de Editores de Livros (2008), a qualidade
dos livros e dicionarios distribuidos as escolas publicas do pais melhorou muito
depois da implantacdo, em 1985, do PNDL, mantido pelo FNDE, do MEC, com
recursos do Orcamento Geral da Unido e do salario-educacdo. A légica que
predomina no PNLD é a de transferir ao professor de cada escola, sem 6nus para
aluno, o direito de escolher o livro que ele ira adotar.

No periodo em que ocorre o processo de escolha do livro didatico nas
escolas, os professores necessitam de momentos de discussées em torno do
material didatico, pois esses momentos servirdo de apoio no processo educativo,
tanto para alunos como para professores.

O processo de escolha do livro didatico nas escolas publicas pode ser
realizado através da Internet ou pelos formularios que sao enviados pelos correios a
todas as escolas, juntamente com o Guia do Livro Didatico, onde os professores
obtém informacdes sobre os livros aprovados pela Secretaria de Educacao Basica
do Ministério da Educacado (BRASIL, 2008). Segundo a Associacao Brasileira de
Editores de Livros (2008), o que interessa nesse instante é que o resultado do

trabalho do professor e o desempenho do aluno dependem, sobretudo, do bom
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senso de quem faz a escolha dos titulos a serem adotados. No que se refere a como
é realizada a escolha do livro didatico, as pesquisas de Batista (2004), envolvendo
293 professores de 44 escolas brasileiras, e de Costa Val et al (2004), com 24
escolas de 15 cidades de 11 estados brasileiros (apud FREITAS e ORTIGAO, 2005,

p.5):

[ ...] convergem resultados para o ndo conhecimento e ndo utilizagdo do
Guia do Livro Didatico como instrumento para a orientacdo desse processo.
A escolha é realizada preferencialmente pela consulta direta as obras,
geralmente fornecida pelas editoras. Problemas quanto no acesso ao Guia: a
falta de divulgacao por parte de diretores e coordenadores, 0 numero limitado
de exemplares, o curto prazo para consultas, acrescidos da prépria falta de
tempo decorrente das condi¢des de trabalho docente.

O PNLD disponibiliza ao professor recursos para a analise do livro didatico a
ser escolhido, tal como o Guia do Livro Didatico. Este recurso de acordo com as
pesquisas realizadas por Batista e Costa Val et al (apud FREITAS e ORTIGAO,
2005, p.5), nao é muito utilizado pelos professores da rede publica, pela falta de
divulgagéo e pela maneira que ele € estruturado.

Antes do processo de escolha dos livros didaticos pelo o professor, o PNLD
faz uma analise criteriosa das obras que podem ser escolhidas, estas precisarao ser
aprovadas pelo programa antes de sua circulagdo na rede publica.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Editores de Livros (2008), a
apresentacao dos livros pelas editoras ao PNLD obedece a um edital detalhado. As
obras que cumprem as exigéncias prévias passam pela avaliacdo de uma comissao
de especialistas de universidades, coordenados pela Secretaria de Educacao Basica
do MEC. Os livros recomendados nas disciplinas basicas de Portugués, Matemaética,
Geografia, Histéria e Ciéncias sao, entao, divulgados entre diretores e professores
das escolas do pais inteiro, que indicam os livros escolhidos. O critério para a
recomendacao dos livros didaticos tem se tornado mais exigente a cada avaliacao.

No PNLD (BRASIL, 2010), foi publicada a ficha avaliativa (Anexo A) que os
profissionais analisam para escolher o material didatico que sera aprovado. Nesta
ficha avaliativa, os profissionais verificam as descricbes sumarias das colecoes,
critérios eliminatorios, aspectos tedricos, a estrutura editorial e o manual do

professor. As caracteristicas dessas andlises sdo as seguintes:
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a) A descricdo sumaria do livro didatico € onde os profissionais fazem a

descricao da obra, bem como o titulo e seus autores;

b) os critérios eliminatérios é a analise dos possiveis erros contidos nos livros

didaticos. Ao verificar estes critérios os profissionais terdo que optar pelas
respostas sim ou ndo e abaixo dar a sua justificativa. Neste aspecto ainda é
analisado a verificacdo da metodologia adotada e se esta contribui para o
desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e
critico;

0s aspectos tedricos e metodoldgicos estao relacionados aos conteudos que
o livro contém, a sua abordagem e estruturacdo. Nesta andlise tera que ser
verificado se os livros didaticos possuem uma boa distribuicdo e articulacao
dos conteudos entre o conhecimento e o campo da Matematica. Na
metodologia de ensino e aprendizagem sera verificado se a colecao possui
conteudos por explanacdo tedrica seguido de alguma sistematizacdo e
atividades de aplicacdo e se possui uma construcdo de uma lista de
atividades propostas a cargo do professor. Os profissionais na sua analise

terdo que responder sim, parcialmente ou nao e justificar as suas respostas;

d) a estrutura editorial esta relacionada com a parte textual. Sera verificado se

esta possui titulos, subtitulos, ilustracdes, representacdes por meio de
recursos graficos e se ha um enriquecimento nos textos, auxiliando sua
compreensdo. Os profissionais na sua andlise terdo que responder sim,

parcialmente ou nao e justificar as suas respostas;

e) o manual do professor € um guia contido no livro didatico. Nele sera

analisado o emprego de uma linguagem clara, apresentando orientacoes
metodoldgicas para o trabalho auxiliando o professor em suas aulas. Sera
verificado se apresenta resolugdes das atividades propostas aos alunos,
contribuindo para reflexbes sobre o processo de avaliacdo. O manual do
professor tera que favorecer a formagdo e a atualizacdo do professor,
sugerindo e comentando leituras complementares bem como as bibliografias
utilizadas pelos autores, indicando fontes de informacédo. Os profissionais na
sua andlise terdo que responder sim, parcialmente ou ndo e justificar as

suas respostas.
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De acordo com Costa (2008), com o PNLD, as editoras passaram a se
preocupar mais com toda a estrutura dos livros didaticos que, para ser selecionado,
precisa passar por uma analise criteriosa de especialistas, logo ndo é qualquer
material que consegue a aprovacao para a utilizacao nas escolas publicas.

Segundo dados do PNLD (BRASIL, 2008), no ano de 2008 foram avaliadas
112 cole¢des de Matematica das quatro séries finais do Ensino Fundamental;
destas, 64 foram aprovadas e 48 reprovadas. Estes dados comprovam que as
editoras precisam se preocupar cada vez mais com a qualidade do livro didatico.

As colecdes de livros didaticos serdo sumariamente eliminadas do PNLD, se
apresentarem de modo erréneo conceitos, imagens e informa¢des fundamentais das
disciplinas cientificas em que se baseia; se nao explicitarem as fundamentacdes
tedrico-metodolégicas em que se baseiam e se nao estiverem de acordo com os
preceitos legais juridicos (BRASIL, 2008).

[...] os preceitos legais juridicos se classificam como preceitos éticos que
em respeito a Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para a
construgdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, a colegéo
didatica nao podera veicular preconceitos de: condicdo econémico-social,
étnico-racial, género, linguagem e qualquer outra forma de discriminagao;
fazer doutrinagdo de qualquer tipo, desrespeitando o carater laico e
democratico do ensino publico; utilizar o material escolar como veiculo de
publicidade e difusdo de marcas, produtos ou servicos comerciais. A néo-
observancia de qualquer um desses critérios, por parte de um Livro Didatico,
resultard em uma proposta contraria aos objetivos a que ele deveria servir, 0
que justificara, ipso facto, sua exclusdo do PNLD. Tendo em vista preservar a
unidade e a articulagao didatico-pedagdgica entre os volumes que integram
uma colegéo, sera excluida do PNLD toda a colegdo que tiver um ou mais
volumes excluidos no presente processo de avaliagdo. (BRASIL, 2008, p.20).

Conforme o PNLD (BRASIL, 2008), desde o ano de 2002 a analise do livro
didatico, efetuada pelos especialistas, € realizada através da andlise das colecoes;
formando um conjunto de quatro livros, para os quatro ultimos anos do Ensino
Fundamental. Logo, para o material ser aprovado, todas as cole¢des precisam estar
de acordo com os critérios elaborados.

Conforme Giani (2004), durante o processo de escolha do livro didatico de
Matematica, € importante analisar sua estrutura, a fim de verificar as impropriedades
que estdo presentes nos livros, evitando-se uma escolha inadequada. O livro
didatico deve ser visto como um instrumento auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem; neste material deve ser observado que os conteddos, além de

respeitarem o desenvolvimento cognitivo do aluno, ndo apresentem conceitos
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errados e ndo reduzam a Matematica a um conjunto de regras e definicdes sem
ligacéo logica entre si.

No processo de escolha dos livros didaticos as escolas devem disponibilizar
aos professores um momento adequado para a analise destes materiais. Segundo
Val et al (apud FREITAS e ORTIGAOQ, 2005, p.5):

[...] existe uma relagéo entre o processo de escolha do livro didatico e a
organizagédo pedagégica da escola. Mais do que as caracteristicas fisicas
ou da clientela da escola, sdo os patamares mais avangcados de
organizagdo e de consciéncia dos projetos pedagdgicos que propiciam
processos de escolhas mais criticos, resultando em escolhas que comegam
a sinalizar melhor qualificacdo. Em contrapartida, quanto menos organizada
pedagogicamente € a escola € menos apropriados se encontram seus
projetos ou pressupostos curriculares propostos pelo sistema, mais
conturbado e fragmentado parece ser o processo de escolha, com riscos de
ampliagdo das contradi¢gdes no plano do uso dos livros didaticos.

A escola deve estar organizada para o processo de escolha do livro didatico.
Quanto mais importancia for dada pela escola para esta escolha, maior sera a
seriedade com que os professores irdo realizar esta tarefa.

Segundo Garnica (2001), o livro didatico € um dos mais importantes
componentes do cotidiano escolar nos niveis de Ensino Fundamental e Médio.
Acredita-se que sua andlise possa contribuir muito e positivamente para o processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com os autores Val et al (apud FREITAS e ORTIGAO, 2005) e
Garnica (2001), a escolha do livro didatico € um processo muito importante que
ocorre nas escolas, pois este material serve de apoio no processo educacional. E o
professor que analisa o livro didatico e ira verificar se ele esta de acordo com a
metodologia e realidade escolar. A escola deve proporcionar um momento adequado
pra os professores analisarem os livros didaticos para o posterior uso.

Segundo Costa (2008), existem algumas questdes que o PNLD considera

importante analisarem em um livro didatico de Matematica, como:

a) As informagées e explica¢cdes sobre o conhecimento matematico;
b) uma proposta pedagoégica que leve em conta o conhecimento prévio e o

nivel de escolaridade do aluno;
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c) atividades que o incentivem a participar ativamente de sua aprendizagem e
interagir com seus colegas. Além disso, o livro precisa assumir a funcao de

texto de referéncia, tanto para o aluno quanto para o docente.

Conforme o PNLD, a escolha do livro didatico na rede publica envolve muita
responsabilidade; esse material ird apoiar o trabalho do professor e dos alunos
durante o ano letivo continuando presente na escola por no minimo trés anos.
Embora seja apenas um elemento do processo de ensino e aprendizagem, o livro
tem desempenhado um papel importante nas escolas.

O livro didéatico serve de suporte para os estudos tanto fora quanto dentro dos
limites da escola, revela uma gama de beneficios ao crescimento intelectual e
cultural do aluno bem como auxilia o professor na sua atividade - que sofre
constantes modificacées conforme sua época. Segundo Soares (apud ORTIGAO,
2005, p.118):

Os professores utilizam o livro didatico como o instrumento principal que
orienta: o conteldo a ser administrado, a seqiiéncia desses conteudos, as
atividades de aprendizagem e avaliacdo para o ensino. O uso do livro
didatico pelo professor como material de apoio, ao lado do curriculo, dos
programas e outros materiais, instituem-se historicamente como um dos
instrumentos para o ensino.

Para Varizo (1999), o livro didatico contribui para o processo de ensino e

aprendizagem, tendo em vista que a partir dele o professor seleciona os conteudos

que serdao ministrados e a maneira como serao abordados.

[ ...] o livro didatico de Matematica, assim como os de outras disciplinas
curriculares, tem tido grande influéncia na determinagdo do saber escolar
culturalmente valorizado. Por isso, é importante que ele incorpore aquilo que
€ preconizado pelas novas propostas curriculares, pelas pesquisas e estudos
concernentes ao ensino dessa area do conhecimento, que dao indicagao
sobre formas adequadas de promover uma aprendizagem mais significativa
para os alunos [ . . . ] (PAIVA, 2003, p.10).

De acordo com D’Ambrésio (2004), a Matematica é relevante porque ajuda a
pensar com clareza e a raciocinar melhor, por ser util como instrumentadora para a

vida, por ser parte integrante de nossas raizes culturais.
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[ ...] tendo em vista que a Matematica ndo é uma abstracdo pronta,
descomprometida, desvinculada da sociedade, o livro deve mostrar que essa
ciéncia tem histéria, que ela se desenvolve e continua se desenvolvendo,
respondendo a desafios e resolvendo problemas; enfim, enriquecendo a
formagéo do individuo e propiciando seu engajamento social [ . . . ] (PAIVA,
2003, p.11).

Segundo Paiva (2003), os autores de livros didaticos de Matematica devem
levar em conta que o ensino da Matematica de hoje deve preparar as futuras
geracbes para dar conta das demandas que virdo por conta da presenga macica dos
meios de comunicacdo na sociedade, bem como da necessidade de agilizar e tornar

mais eficaz a comunicacao entre os individuos.

[...]o processo de ensino e de aprendizagem da Matemética envolve a
construgao de um leque variado de competéncias cognitivas e requer, além
disso, que se favoreca a participacao ativa do aluno nessa construcao. Nesse
contexto, convém lembrar que as competéncias nao se realizam no vazio e
sim por meio de saberes de diversos tipos, dos mais informais aos mais
sistematizados, estes Ultimos a serem construidos na escola | . . . ] (BRASIL,
2008, p.14).

Um bom projeto educacional exige um professor atuante, com uma pratica que
se apropria da realidade como instrumento pedagoégico e que utilize os materiais
didaticos disponiveis, incluindo o livro didatico, de forma apropriada e devidamente

contextualizada no processo de ensino e aprendizagem (PAVAO 2006).

[...]MEC tem procurado um aprimoramento e melhoria da qualidade dos
livros didaticos através do processo de avaliagéo e distribuicdo do PNLD. O
livro didatico também tem sido objeto de constante debate e pesquisa no
meio académico. Como resultado se espera livros cada vez mais proximos
das demandas sociais e coerentes com as praticas educativas autbnomas
dos professores. Entretanto, o universo de referéncias do professor e do
aluno nao pode esgotar-se no uso restrito do livro didatico. O livro deve
contribuir para que o professor organize sua pratica e fornecer sugestées de
aprofundamento das concepgdes pedagogicas desenvolvidas na escola. O
livro deve oferecer uma orientacdo para que o professor busque, de forma
autbnoma, outras fontes e experiéncias para complementar seu trabalho.
Deve garantir ao professor liberdade de escolha e espago para que ele possa
agregar ao seu trabalho outros instrumentos [ . . . ] (PAVAQO, 2006, p.1)

De acordo com PNLD, as fun¢des mais importantes do livro didatico na
relagdo com o aluno, como base em Gérard & Roegiers (apud BRASIL, 2008, p.11),
sao:

Favorecer a aquisi¢cdo de conhecimentos socialmente relevantes; propiciar o

desenvolvimento de competéncias cognitivas, que contribuam para aumentar
a autonomia; consolidar, ampliar, aprofundar e integrar os conhecimentos
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adquiridos; auxiliar na auto-avaliagdo da aprendizagem; contribuir para a
formagédo social, cultural, desenvolver a capacidade de convivéncia e de
exercicio da cidadania. No que diz respeito ao professor, o livro didatico
desempenha, entre outras, as importantes fungbes de: auxiliar no
planejamento e na gestdo das aulas, seja pela explanagdo de contetdos
curriculares, seja pelas atividades, exercicios e trabalhos propostos; favorecer
a aquisicdo dos conhecimentos, assumindo o papel de texto de referéncia;
favorecer a formagédo didatico-pedagégica; auxiliar na avaliagdo da
aprendizagem do aluno.

A utilizacao do livro didatico esta relacionada desde o momento do processo
de sua escolha. Verificando as fungdes que o livro didatico exerce no processo
educacional segundo Gérard & Roegiers (apud BRASIL, 2008, p.11), pode-se
verificar a importancia deste recurso no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Leal (2006), o melhor, em todo e qualquer livro, estd nas
oportunidades que ele oferece de acesso ao mundo da informagéo, tendo em vista
que a educacao é instrumento fundamental para romper a perpetuacao da injustica
social. O Brasil s6 podera superar a inaceitavel situacao de desigualdade e ma
distribuicao de renda se romper com a desigualdade de acesso as oportunidades.

Nesse sentido, 0 acesso a educagdo de qualidade é condicionalmente o
acesso as oportunidades. Para atuar de maneira efetiva e de qualidade, ha de se
considerar muito além do conhecimento e do envolvimento do professor (LEAL,
2006). De acordo com o autor, Infra-estrutura, ambiente da escola, recursos
educacionais, perfil do diretor, gestéo, participacdo da comunidade e insercdo do
poder publico sdo alguns dos pontos que incidem sobre os resultados e que
precisam ser também pensados, trabalhados e disponibilizados de maneira
integrada.

Por tudo isso, é importante que o professor disponha de uma diversidade de
livros de qualidade, conforme as varias realidades sociais e regionais do Brasil. A
escolha do livro didatico nas escolas deve estar em consonancia com a proposta
pedagdgica, com o perfil e com a caracterizacdo dos alunos de cada nivel de

escolaridade, devendo a escolha ser um processo organizado, coletivo e consciente.
1.4 O PAPEL DO LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA NAS ESCOLAS
O uso do livro didatico de Matematica pelo professor, ao lado do curriculo,

institui-se historicamente como um dos instrumentos para o ensino (ORTIGAO,
2005). Para Forquin (apud ORTIGAO, 2005, p.33):
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[ ...] o curriculo pode designar ndo somente aquilo que é formalmente
prescrito, oficialmente escrito no programa, mas aquilo que é realmente
ensinado nas salas de aula, e que esta, as vezes, muito distante do que é
oficialmente prescrito. Nesse sentido, o curriculo ndo se constitui sé como o
programa das matérias, mas também como o percurso de formagdo na
escola, dos conteldos e conhecimentos escolares. A escola ndo é apenas
um local onde se estabelecem relagdes de poder e relagbes interpessoais,
mas, por exceléncia, € o espaco institucional privilegiado, por onde circulam
saberes e simbolos da sociedade moderna.

Esses elementos tdo importantes do curriculo devem ser traduzidos para o
aluno através do livro didatico.

O livro didatico & um recurso indispensavel para o professor, pois facilita o
planejamento diario, auxilia no tempo da aula, motiva o aprendizado do aluno e traz
exercicios e textos, sendo, muitas, vezes a uUnica forma de acesso do aluno a
informacao. Suas principais fungdées sdo transmitir conhecimentos, desenvolver
capacidades e competéncias, consolidar e avaliar o contetido estudado (ORTIGAO,
2005).

O livro didatico nas escolas de Ensino Fundamental e Médio pode mostrar-se
um instrumento eficiente no processo de ensino e aprendizagem, mas cabe ao
professor o papel de mediador insubstituivel dentro deste complexo processo.

Conforme Coracini (1999), o livro didatico ja se encontra internalizado com o
professor, reafirmando que tornar o livro eficiente ou ineficiente vai depender da
maneira como o professor vai utilizad-lo no processo educativo. O livro didatico, por
mais importante que seja, precisa ser visto como um recurso auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem, e portanto, ndo pode ocupar o papel dominante nesse
processo.

O livro didatico de Matematica é um recurso importante no processo
educativo. O professor precisa estar de acordo com a proposta que o livro oferece.
Nas escolas, o material didatico precisa ser escolhido e utilizado de maneira
adequada; trabalhar um livro didatico em sua totalidade ndo garante a qualidade do
ensino.

Segundo o PNLD, o papel do professor € importante na escolha dos livros
didaticos, pois estes tém a experiéncia pedagogica que os favorecem para avaliar o

material, adaptando o livro as necessidades de seus aprendizes (BRASIL, 2008).

[...] o saber matemético, é transmitido por dois caminhos privilegiados: pela
comunicacao pessoal ou oral e por textos escritos, a forma que conhecemos
do texto escrito - o livro impresso - s6 existe desde pouco mais de quinhentos
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anos, embora a Matematica ja exista desde pelo menos cinco mil anos. A
forma da imprensa facilita a dinamizagdo da divulgacdo e do
desenvolvimento do saber [ . . . ] (SCHUBRING, 20083, p. 4-5).

Segundo Ortigdo (2005), o professor deve estar em constante busca de
instrumentos e recursos que venham enriquecer sua pratica pedagdégica, de forma a
contribuir para a formacao de cidadaos criticos, conscientes e reflexivos. Ele deve
articular os diversos recursos de maneira tal para obter os resultados mais
adequados.

Através de uma pesquisa com 168 professores de Matematica de 52 a 82
série do Ensino Fundamental em escolas municipais e particulares do Rio de
Janeiro, Ortigao investigou se a selecdo de conteudos de tratamento da informacéao
€ condicionada pelo perfil socioecondmico dos alunos da escola. Em seus
resultados, a autora afirma que o uso do livro didatico pelo docente é um dos fatores
que pode minimizar a desigualdade observada em relacdo ao acesso a topicos
desta area do curriculo de Matematica da escola de Ensino Fundamental.

[...]alunos de menor poder aquisitivo sdo os que menos freqlientemente
lidam com Tratamento da Informacao. Entretanto, quando o professor afirma
adotar livro didatico em sala, os alunos tém maior chance de lidarem com
estes temas. Na rede publica, caracteristicas como uso de jogos e quebra-
cabecas e énfase em resolugdo de problemas séo fatores associados ao
aumento na chance de selecdo de conteddos matematicos. Estas
caracteristicas n&o influenciam a selegdo em escolas da rede particular
(ORTIGAO, 2005, p.6).

Os conteudos contidos nos livros didaticos precisam atender a realidade do
aluno e estar de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pois,
segundo o MEC (Brasil, 2008), a educacao basica é o caminho para assegurar a
todos os brasileiros a formagcao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e para fornecer-lhes os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Os PCN foram desenvolvidos no Brasil, a partir do inicio dos anos noventa,
praticamente dez anos depois das reformulacdes curriculares que marcaram a
década de 80. Sob forte influéncia dos 6rgéaos de financiamento internacionais, os
documentos tém o objetivo de orientar e garantir a coeréncia entre as praticas
educativas e 0s novos investimentos no sistema educacional. Eles tém a intencao de
construir uma politica curricular, com énfase no desenvolvimento de capacidades,
habilidades e competéncias, visando & integragcdo dos alunos no mundo social
contemporaneo (BRASIL, 1998).
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[ ...] os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no
pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condigbes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998,

p.5).

Os PCN indicam como obijetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam

capazes de:

[ ...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos civis e sociais; posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagbes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensées
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
nogcao de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao
pais; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais; perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagcdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confiangca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal
e de insergdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania; conhecer o préprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagédo a sua saude e
a saude coletiva; utilizar as diferentes linguagens, verbal, musical,
matematica, gréfica, plastica e corporal como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes
de comunicacao; saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos; questionar a realidade
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento logico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de andlise
critica,selecionando procedimentos e verificando sua adequagéao (BRASIL,
1998, p.8).

A estrutura dos PCN, no Ensino Fundamental, tem como objetivo abranger
todas as disciplinas, buscado auxiliar o professor na responsabilidade e na
importancia do processo de formagéo. Através dos PCN, desenvolve-se uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Dentro desse contexto, os PCN abordam os assuntos de ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo. Os livros
didaticos da atualidade sao escritos de acordo com os PCN, tendo em vista os

préprios objetivos a atingir no Ensino Fundamental.
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Segundo os PCN (BRASIL, 1998), o papel da Matematica no Ensino
Fundamental € mostrar para o aluno uma compreensao do mundo em sua volta e de
ver esta disciplina como a area do conhecimento que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas. O livro didatico de Matematica de acordo com os PCN, auxilia o
ensino desta disciplina dentro deste contexto social.

[ ... ] os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica tém como
finalidade fornecer elementos para ampliar o debate nacional sobre o ensino
dessa area do conhecimento, socializar informacées e resultados de
pesquisas, levando-as ao conjunto dos professores brasileiros. Visam a
construgcao de um referencial que oriente a pratica escolar de forma a
contribuir para que toda crianga e jovem brasileiros tenham acesso a um
conhecimento matematico que lhes possibilite, de fato, sua insercdo como
cidaddos, no mundo do trabalho, das rela¢des sociais e da cultura [ . . . ]
(BRASIL, 1998, p.15).

O livro didatico de matematica de acordo com Ortigao (2005), auxilia o aluno a
obter um melhor aprendizado. Este material de acordo com os PCN, tém o objetivo
de tornar os alunos cidadaos criticos e reflexivos em um contexto sociocultural.

Os PCN trazem sugestdes, objetivos, conteldos e uma fundamentacao
teorica dentro de cada area. Nele podemos identificar como diretriz curricular geral,
a denominada formacéo para a cidadania, que enfatiza a consideragdo do carater
sécio-histérico do conhecimento, a integracdo entre as areas do conhecimento, a
integracao interna e a transversalidade como principio integrador na relacao escola
e sociedade (BRASIL, 1998).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), discussdes no ambito da educacao
matematica, que acontecem no Brasil e em outros paises, apontam a necessidade
de adequar o trabalho escolar a uma nova realidade, marcada pela crescente
presenca da Matematica em diversos campos da atividade humana. Tais discussdes
tém influenciado analises e revisdes nos curriculos de Matematica no Ensino
Fundamental. E evidente a tentativa apresentada nos livros mais recentes de
Matematica de incorporarem principios educativos, como: histérias matematicas,

curiosidades e tratamento de informacgéo.

[...]destacam a importancia de o aluno desenvolver atitudes de seguranga
com relagéo a propria capacidade de construir conhecimentos matematicos, de
cultivar a auto-estima, de respeitar o trabalho dos colegas e de perseverar na
busca de solugbes. Adotam como critérios para selecdo dos contelidos sua
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relevancia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do
aluno, em cada ciclo (BRASIL, 1998, p.15).

O livro didatico, de acordo com os PCN, deve estar inserido e interagir com o
mundo para que, assim, através da leitura, andlise, reflexdo e resolugdo das
propostas do livro, 0 aluno consiga adquirir mais conhecimento e desenvolver sua
posicao critica e criativa.

O livro didatico € um recurso auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
Ele serve como apoio didatico utilizado para estruturar e ministrar as aulas, bem
como no uso de explicacdes, exemplos e exercicios. Dada a sua importancia no
curriculo escolar, afirma-se a relevancia da discussdo em torno do livro didatico,
vindo a confirmar a necessidade de todo um estudo em torno de critérios de escolha
deste material e sua utilizacao.

Na pesquisa desenvolvida com os professores de Matematica do Ensino
Fundamental da 272 CRE, investigou-se o processo e 0s critérios que esses
profissionais utilizaram para a escolha do livro didatico de Matematica. Os
professores responderam a um questionario, que continha questdes sobre os
critérios de escolha e questdes que analisavam a estrutura do livro didatico, bem
como: ilustracdes, exemplos, exercicios, sua qualidade, entre outros aspectos.



51

2 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

2.1 PROBLEMA

Qual o processo e quais os critérios que o professor de Matematica da 272
Coordenadoria Regional de Educacdo utiliza para a escolha do livro didatico de

Matematica do Ensino Fundamental?

2.2 OBJETIVOS

Os objetivos desta pesquisa estao relacionados com o processo e com 0s
critérios de escolha do livro didatico.

2.2.1 Objetivo Geral

Investigar o processo e os critérios utilizados pelos professores da 272 CRE
para a escolha do livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental.

2.2.2 Objetivos Especificos

a) Investigar o processo de escolha do livro didatico de Matematica da 272
CRE;

b) Investigar os critérios que os professores utilizam para a escolha do livro
didatico de Matematica que eles adotam;

c) Investigar a participacdo do professor na escolha do livro didatico do
Ensino Fundamental;

d) Investigar se a formagdo do professor influencia na escolha do livro
didatico de Matematica;

e) Investigar como o professor utiliza o livro didatico de Matematica no

Ensino Fundamental.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa envolveu o processo de escolha do livro didatico de Matematica
no Ensino Fundamental nas escolas da 272 Coordenadoria Regional de Educacao —
278 CRE de Canoas no Estado do Rio Grande do Sul. A 272 CRE abrange as
escolas dos municipios de Canoas, Esteio, Nova Santa Rita, Sapucaia do Sul e
Triunfo. Preliminarmente, foi realizado um estudo sobre o livro didatico de
Matematica nos diferentes momentos da histéria do ensino de Matematica e, num
segundo momento, foi realizada uma investigacdo com os professores de
Matematica do Ensino Fundamental da 272 CRE, a fim de conhecer o processo e 0s
critérios utilizados por estes profissionais para a escolha do livro didatico.

O estudo sobre o livro didatico de Matematica foi realizado em livros, revistas,
artigos, dissertacoes e teses que tratam da questado, focando o livro nos diferentes
momentos da historia.

A pesquisa da 272 CRE foi desenvolvida com os professores de Matematica
do Ensino Fundamental nas 77 escolas desta Coordenadoria nos meses de maio,
junho e julho de 2009. Os dados foram coletados através de um instrumento de
pesquisa (questionario) levado para todas as escolas.

O instrumento de pesquisa era composto por 30 questbes, divididas em
questdes abertas e fechadas (Apéndice A).

As questdes abertas do instrumento de pesquisa investigaram a opiniao dos
professores sobre a importancia do livro didatico de Matematica, os aspectos mais
importantes considerados pelos professores e os critérios utilizados para a escolha
deste material didatico em sua escola.

Nas questdes fechadas investigou-se a formacao do professor, a participagao
deste no processo de escolha do livro didatico da 27 2 CRE e a utilizagdo do livro
didatico nas aulas.

O instrumento de pesquisa foi encaminhado para 77 professores, dos quais
66 professores devolveram devidamente preenchidos.

Apbs o retorno do instrumento de pesquisa, os dados dos 66 questionarios
foram tabulados e analisados. Os resultados desta analise foram estruturados e
apresentados através de recursos estatisticos, buscando desta forma, responder as

questdes propostas na pesquisa.
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4 A PESQUISA

A pesquisa sobre “O Processo de Escolha do Livro Didatico de Matematica”,
foi realizada com 66 professores de Matematica do Ensino Fundamental, das 77
escolas da 272 CRE, situada em Canoas, no Rio Grande do Sul. Estes docentes
responderam as questdes de um instrumento de pesquisa “questionario” para se
conhecer 0 processo e 0s critérios que eles utilizam para a escolha do livro didatico
adotado no Ensino Fundamental.

A pesquisa foi motivada pela vontade de conhecer melhor como esse
processo ocorre nessa coordenadoria, considerando que, por sete anos, trabalhei
nas escolas da 272 CRE como professora de Matematica do Ensino Fundamental e
percebi a importancia de se escolher um bom livro didatico. O livro auxilia o
professor no preparo das aulas e serve de referéncia para os alunos. Soares (apud
FREITAS e ORTIGAOQ, 2005, p.4) chama atencdo para os [ . . . ] recursos didaticos
ou materiais necessarios a organizacao da instrucao, tanto em termos qualitativos
quanto quantitativos, além dos recursos fisicos”. Entre os recursos pedagdgicos, o
autor destaca o livro didatico. Para o autor, a incorporacéo do livro, por parte dos
professores, na rotina da sala de aula e nos deveres de casa, bem como, 0 seu uso
constante pelos alunos, influencia fortemente no resultado escolar.

Conforme Soares (apud FREITAS e ORTIGAOQ, 2005, p.5), [. . . ] embora
existam recomendagdes curriculares oficiais, sabe-se que a escola, e mesmo o
professor, tomam decisdes especificas. Um dos momentos de tomada dessa
decisdo € a escolha do “livro didatico [ . . . ]”. Através dessa pesquisa queremos
conhecer como esse processo ocorre nas escolas do Ensino Fundamental da 272
CRE.

4.1 DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS
O objetivo desta pesquisa foi conhecer o processo e os critérios da escolha

do livro didatico nas escolas da 272 CRE. Segundo a pesquisa a escolha do livro é
feita pelos professores de Matematica que atuam nas escolas desta coordenadoria.
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4.1.1 Perfil dos Professores Pesquisados

Conforme os dados colhidos, a formacado dos professores que lecionam
Matematica distribui-se de acordo com a figura 10. Neste grafico, as licenciaturas e a
pds-graduacao correspondem a 80% dos professores, que estdo relacionadas com

formacao em Matematica, os 20 % restantes possuem formacao em outros cursos.

Formacao dos Professores de Matematica

B Licenciaturaimcompleta
W Licenciatura completa
Licenciatura pos-

graduacdo

| Outros cursos

Figura 10: Gréfico da distribuicdo dos professores quanto a formacao

Dos 66 professores pesquisados da 272 CRE, oitenta por cento destes
profissionais tem sua formacao relacionada com a Matematica, considerando estes,
10% nao possuem o curso completo. Neste aspecto convém salientar que de acordo
com a tabela 1, encontram-se professores com o curso nao concluido e atuando no
magistério ha mais de 15 anos. Serrazina (apud GIANI, 2004, p.30) afirma “que ha
uma relacao muito estreita entre os conhecimentos do professor e seu ensino, e que

este afeta o que ele faz na sala de aula e o que os alunos aprendem”.
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Tempo de atuagdo do magistério com licenciatura incompleta

Tempo de Atuacao | Numero de Professores Porcentagem
De 0 a 5 anos 1 14
De 6 a 10 anos 3 43
De 11a 15 anos 2 29
Mais de 15anos 1 14
Total 7 100

Fonte: A pesquisa

Os professores da pesquisa que possuem licenciatura completa totalizam

quarenta e trés por cento. Considerando estes profissionais, pode-se verificar

segundo a tabela 2, um expressivo nimero de professores com tempo de atuacao

no magistério superior a cinco anos sem procurar cursos de pés-graduacao na area.

Tabela 2

Tempo de atuagao do magistério s6 com licenciatura

Tempo de Atuacao | Numero de Professores Porcentagem
De 0 a 5 anos 12 43
De 6 a 10 anos 7 25
De 11a 15 anos 6 21
Mais de 15anos 3 11
Total 28 100

Fonte: A pesquisa

A porcentagem dos professores da pesquisa com pés-graduacgao € de vinte e

sete por cento. A tabela 3 mostra o tempo de atuagdo destes profissionais no

magistério com licenciatura completa e pds-graduacédo. Segundo esta tabela pode-

se verificar um relativo equilibrio entre o tempo de atuacado no magistério e a procura

da pos-graduacao, salientando-se o periodo de 11 a 15 anos.
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Tabela 3

Tempo de atuagdo no magistério com licenciatura completa e pds-graduacao

Tempo de Atuacao | Numero de Professores Porcentagem
De 0 a 5 anos 4 22
De 6 a 10 anos 4 22
De 11a 15 anos 6 34
Mais de 15anos 4 22
Total 18 100

Fonte: A pesquisa

Na pesquisa desenvolvida, vinte por cento dos professores pesquisados nao
possuem formacdo em Matematica e lecionam esta disciplina. A formagéao destes
profissionais € em cursos de Administracdo de Empresas, Ciéncias Econdmicas,
Pedagogia, Licenciatura em Biologia e Licenciatura curta em Ciéncias. Conforme os
dados da tabela 4, sessenta e dois por cento destes professores estdo atuando no
magistério ha mais de 10 anos sem a formacao especifica. Esse fato deve ser

tomado com certa preocupacao, pois, a formacao na area é fundamental.

Tabela 4

Tempo de atuagédo do magistério com formacao em outros cursos

Tempo de Atuacao | Numero de Professores Porcentagem
De 0 a5 anos 2 15
De 6 a 10 anos 3 23
De 11a 15 anos 4 31
Mais de 15anos 4 31
Total 13 100

Fonte: A pesquisa

De forma resumida este é o perfil dos professores de Matematica que atuam

nas escolas da 272 CRE.
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4.1.2 Opiniao dos Professores Investigados

O professor é o responsavel pela conducdo do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Esta responsabilidade exige dele grande cuidado ao
escolher os materiais e recursos que vai utilizar para desenvolver sua atividade. O
livro didatico € um desses e de fundamental importancia.

Considerando a pesquisa realizada por Freitas e Ortigao (2005), registra-se a
importancia dada por estes autores, para o livro didatico no processo educacional.
Segundo Soares (apud FREITAS e ORTIGAQ, 2005, p.4):

[...] embora existam recomendagdes curriculares oficiais, sabe-se que a
escola e mesmo o professor tomam decisbes especificas. Um dos
momentos de tomada dessa decisdo é a escolha do livro didatico. Nas
escolas particulares, sobretudo aquelas filiadas a alguma rede, o livro e
toda a orientagdo pedagdgica para o seu uso estdao sob o controle da rede,
e assim acabam implementando o curriculo mais uniformemente, para
beneficio de seus alunos. Na escola publica, entretanto, o livro didatico é
menos utilizado, embora seja escolhido internamente e sua qualidade seja
verificada pelo MEC por meio de comissdes de académicos e sua
distribuicao ocorra a tempo de ser usado no semestre. O autor supbe que
essa disparidade de uso de referencial bem claro pode ser uma das razdes
para as diferengas observadas, entre 0 desempenho de alunos do sistema
publico e privado, mesmo depois de controladas as caracteristicas
socioculturais dos alunos.

Soares (apud FREITAS e ORTIGAO, 2005), argumenta que na escola
particular o livro didatico € mais utilizado porque esta sob o controle da rede, o que
na visdo do autor ndo estaria acontecendo com a escola publica. No entanto na
pesquisa desenvolvida com os professores da 272 CRE, todos os profissionais
declararam que utilizam o livro didatico em sala de aula, porém nao lagam méao
deste recurso com muita frequéncia.

Segundo a figura 11, relativo a frequéncia da utilizacdo do livro didatico de
Matematica, fica evidenciado que, independentemente da formacéao do professor, o
maior percentual destes profissionais raramente utilizam o livro didatico em suas
aulas, apesar de afirmarem que o usam.

Na pesquisa foi constatado que 56% dos professores raramente utilizam o
livro didatico em suas aulas, significando que dos 66 professores pesquisados, 37
nao utilizam esse material como um recurso didatico constante. O percentual de nao
utilizacdo deste material é superior a utilizacdo frequente, que totaliza em 32% e a

utilizacdo parcial em 12%. Como destaca Soares (apud FREITAS e ORTIGAO,
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2005), os professores da rede publica podem escolher o seu material didatico, o que
facilita para uma melhor utilizagédo, pois o professor pode optar por um livro didatico
de sua preferéncia e de acordo com a sua realidade escolar. Deve-se salientar
novamente a importancia da criteriosa analise para a escolha do livro. Importa

escolher aquele que realmente atende as suas expectativas.

Tabela 5

FreqUéncia da utilizagdo do livro didatico

Frequéncia Numero de Professores Porcentagem
Em todas as aulas 21 32
Parcialmente 8 12
Raramente 37 56
Total 66 100

Fonte: A pesquisa

Na figura 11, tem-se o indice de frequéncia de utilizagdo do livro didatico

pelos professores, relacionando-se com sua formagéo profissional.

Frequéncia da utilizacao do livro didatico

70% -

60% -

50%

40%

O Em todas as aulas
30% M@ Utiliza parcialmente
O Raramente utiliza

20% -

10% A

0% -
Licenciatura Licenciatura Licenciaturae P6és-  Outros Cursos
Incompleto Completo Graduagao

Figura 11: Gréfico referente a utilizagao do livro didatico

Nesse grafico verifica-se o percentual de utilizacdo do material didatico e a
formagéo dos professores. Na frequéncia de utilizacdo do livro didatico, 41% dos
professores que possuem licenciatura completa utilizam este recurso em todas as
aulas, comparando-os com os demais, € 0 grupo que possui um maior indice de
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utilizacdo; em segundo lugar, temos os professores com licenciatura incompleta e os
pds-graduados com 25% cada, e por ultimo, os profissionais com outros cursos, com

apenas 20%.

Tabela 6

Frequéncia da utilizagao do livro didatico dos professores e sua formacao

Porcentagem de utilizacao
Cursos Em Raramente | Total
todas as | Parcialmente utiliza
aulas
Licenciatura incompleta 25 25 50 100
Licenciatura completa 41 6 53 100
Licenciatura e p6s graduacao 25 12 63 100
Outros cursos 20 20 60 100

Fonte: A pesquisa

Os professores que utilizam com menor frequéncia o livro didatico de
Matematica sdo os que possuem licenciatura em Matematica e Pds-Grauagdo. Em
segundo caso estdo os professores que ensinam Matematica e sdo formados em
outros cursos. Esse fato € com certeza uma questao de forte preocupacao.

Conforme Oliveira (apud FREITAS e ORTIGAO, 2005, p.6), a utilizacdo do
livro didatico de Matematica [ . . . ] tanto na rede municipal, privada e federal,
mostra que as turmas nas quais o livro didatico foi utilizado com mais freqiéncia,
aprenderam em média, mais do que as turmas que nao tiveram a oportunidade de
usar esse recurso”. Este fato constatado por Oliveira, comparado com os dados da
pesquisa leva para uma preocupacao, considerando o baixo indice do uso do livro
didatico.

De acordo com Freitas e Ortigdo (2005), o livro didatico contribui para o
processo de ensino e aprendizagem. No momento da escolha desse material, é de
suma importancia que os professores da area discutam sobre os mais diversos
aspectos do livro a ser adotado. Devem verificar se ele esta adequado ao projeto
politico-pedagdgico da escola e a realidade da comunidade escolar, se possui uma
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linguagem adequada ao nivel de ensino dos alunos e se o livro fornece subsidios ao
processo de ensino e aprendizagem.

Considerando a importancia e os aspectos positivos da utilizagdo do livro
didatico, cabe uma reflexdo sobre os dados obtidos na pesquisa. Pois, a adequada
utilizacdo deste material esta relacionada, de forma direta, com o rendimento dos
alunos.

O livro didatico deve ser explorado e usado nas aulas de Matematica, pois ele
é um recurso importante no processo educacional. E necessario conhecer o material
que esta a disposicao para que nao ocorra uma escolha inadequada deste recurso.
Ele é um recurso importante, porém, sempre deve ser um elemento de apoio e
auxilio ao professor.

Soares (1996), ao fazer uma analise socioloégica do livro didatico no Brasil,
chama atencado para a pratica comum entre docentes, na qual esses profissionais
transferem ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios. Para a autora,
esse processo ocorre simultaneamente ao processo de depreciacdo da funcéo
docente. Na sua anadlise, é preciso considerar que qualquer livro, por mais
importante e completo que seja, sera apenas um auxilio num trabalho em que o
professor é o organizador, devendo sentir-se a vontade com o material para utiliza-lo
intercaladamente com os demais recursos, de acordo com o seu planejamento
pedagdgico. Para isso, é preciso que o professor sinta-se seguro e concorde com a
proposta pedagégica do livro e com sua sequéncia de conteldos e atividades.

Na pesquisa foi constatado que o maior percentual dos professores
participaram do processo de escolha do livro didatico de sua escola,
independentemente da formacgao profissional. O menor indice de participagao foi o
dos professores que possuem formacdo em outros cursos. Esse percentual traz
preocupacao, pois, como estes nao possuem a formacdo em Matematica, a sua
participacao no processo de escolha € muito importante.

Os professores que nao participaram da escolha do livro didatico nao
relataram o motivo da n&o participacdo neste processo.
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Tabela 7

Participacédo dos professores na escolha do livro didatico

Cursos Porcentagem
Sim Nao Total
Licenciatura incompleta 71 29 100
Licenciatura completa 89 11 100
Licenciatura e p6s graduacao 77 23 100
Outros cursos 69 31 100

Fonte: A pesquisa

O professores com a licenciatura completa e com poés-graduacgao, foram os
que mais se envolveram no processo de escolha do livro.

Os autores Freitas e Ortigao (2005); Soares (1996) consideram o livro didatico
um material de apoio no processo educativo, ressaltando que no momento da
escolha deste material € importante a analise de todos os seus aspectos.

Na pesquisa com os professores da 272 CRE, eles opinaram a respeito dos
critérios que consideram importante para a escolha do livro didatico.

Para a andlise das respostas referente aos critérios, foi feito o teste Kruskal-
Wallis para verificar o grau de dependéncia de cada topico com relacdo a formacao
dos professores envolvidos na pesquisa. O teste de Kruskal-Wallis é aplicado
quando estdo em comparacao trés ou mais grupos independentes. Trata-se de um
teste para decidir se K amostras (K>2) independentes provém de populagées com
médias iguais. Para que ocorra uma relacdo entre os itens questionados o p deve
ser menor que 0,05 (p< 0,05).

Conforme se observou no teste Kruskal-Wallis aplicados aos dados da
pesquisa, os resultados obtidos tiveram um p superior a 0,05, isto significa que nao
héa relacdo entre a formacao dos professores e os itens questionados.

Os tépicos que foram analisados foram retirados das questées 13 a 28 do
questionario, que referenciavam-se se ao grau de importancia destes aspectos para
a escolha do livro didatico. Eles podiam responder segundo uma escala atribuindo

graus.
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Através das notas que os professores atribuiram a cada tépico, foi possivel
ordena-los através da média, do mais importante ao menos importante.

Tabela 8

Aspectos importantes na adocao do livro didatico

o 4 Desvio P
Topicos Media | padro | Kruskal-Wallis
A explicagao dos conteudos 8,0 1,8 0,789
As situagdes com que o livro 7,7 2,0 0,455
mostra os conteudos
A presenca de situacoes 7,6 2,3 0,119
problemas
Os exemplos de cada conteudo 7,5 2,4 0,590
A sequiéncia dos conteudos 7,4 2,2 0,432
A presenca de problemas de 7,4 2,6 0,778
rotina
O colorido e a apresentacao 6,9 2,2 0,593
das figuras
Variedade de conteudos 6,9 2,3 0,084
A encadernacao 6,8 2,8 0,491
O quantitativo de exercicios 6,2 2,5 0,726
A interdisciplinaridade 6,2 2,4 0,688
O tamanho dos textos 5,8 2,6 0,119
O guia do livro didatico 5,4 2,3 0,168
O tempo de conhecimento do 52 2,4 0,545
livro
A andlise feita do livro pelo guia 5,1 2,2 0,233
do PNLD
O contato com o divulgador da 4,5 2,7 0,198
editora

Fonte: A pesquisa
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Segundo os dados da tabela 8, os professores consideraram os aspectos
situacées com que o livro mostra os conteudos; a explicagdo dos conteudos; os
exemplos de cada conteldo; a sequéncia dos conteldos; a presenca de situacdes
problemas e a presencga de problemas de rotina, com uma média entre 7-8. Estes
tépicos foram considerados pelos professores da pesquisa 0s mais importantes,
verificando que suas médias foram as maiores.

Esses topicos estao relacionados diretamente ao conteddo que o livro didatico
apresenta, bem como, a verificacdo de problemas e o cotidiano dos alunos.

A presenca de situagcbes problemas nos livros didaticos, considerada
importante pelos professores da pesquisa estd apoiada no pensamento de
D’Ambrésio (2004), pois, segundo ele, promover o desenvolvimento das
capacidades de resolver problemas € um objetivo a atingir, no contexto das
diferentes areas e nos varios niveis de ensino. Esta capacidade é importante, pois
serdo os alunos de hoje que irdo viver e atuar num mundo em constantes
transformacdes, onde as novas situacdes estarao presentes a cada momento.

Conforme citado na pesquisa por Schubring (2003), o livro didatico facilita a
dinamizacdo da divulgacdo e do desenvolvimento do saber, logo torna-se
fundamental a analise dos conteudos apresentados neste material didatico.

Na pesquisa desenvolvida por Ortigdo (2005), constata-se que o livro tem
como principais fungdes: transmitir conhecimentos, desenvolver capacidades e
competéncias, consolidar e avaliar o conteiudo estudado. Comparando os aspectos
considerados por Ortigdo e os tépicos que os professores da pesquisa consideraram
importantes estar em um livro didatico, estes possuem relagdes entre si.

Na tabela 8, apontam-se os tépicos de menor média, foram: o contato com o
divulgador da editora; o tempo de conhecimento do livro; o guia do livro didatico e a
andlise feita do livro pelo guia do PNLD.

Os professores consideraram pouco importante a analise feita pelo PNLD.
Esta informacao esta disponivel e pode ser um forte apoio para o professor no
momento de tomar a decisdo de escolha. Infelizmente o professor de Matematica
ainda pouco utiliza a informagédo que Ihe é disponibilizada. Segundo os dados da
pesquisa o método de escolha do livro didatico pelos professores esta relacionado
diretamente com o exame das obras.

Segundo Val et al (apud FREITAS e ORTIGAO, 2005, p.5), esse método de

acesso as obras, segundo pesquisas realizadas com professores da rede publica de
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diversos estados brasileiros, é também utilizado por eles em virtude da falta de
divulgacado de outros meios de acesso as obras, entre eles estd o Guia do Livro
Didatico.

O Guia do Livro Didatico e a analise feita pelo PNLD, segundo o MEC, sao
recursos disponibilizados aos professores para auxilid-los no processo de escolha
do material didatico a ser utilizado.

Considerando todos os aspectos abordados na tabela 8, os professores
relataram a falta de tempo para esta tdo importante tarefa, a da analise dos livros.
Segundo os professores da pesquisa, as escolas no processo de escolha do livro
didatico, ndo proporcionam um momento adequado para a verificagdo deste material
e para discussdes sobre 0s aspectos importantes para tdo séria decisdo. Nao é
dado o devido tempo para este momento nem proporcionada a motivacao
necessaria.

O apoio proporcionado pelo MEC facilita ao professor obter informacdes a
respeito dos livros editados. O MEC através do PNLD faz analises dos livros antes
de disponibiliza-los ao professor. Esse fato obriga aos autores e editoras a terem

uma maior preocupacao com a qualidade do livro.

[ ...] o livro didatico de Matematica, ao longo dos Uultimos anos, e,
notadamente apds a avaliagdo realizada pelo MEC, vem passando por
mudancas significativas, quer no conteido selecionado, quer na abordagem
que vem sendo dada a esses conteudos, tornando-se mais acessivel a
escolha de um étimo material. O professor tem a tarefa de analisar os livros
didaticos, para escolher o exemplar que ird auxilid-lo em suas aulas, tendo
em vista uma melhoria do ensino da Matematica [ . . . ] (PEREIRA, 2004,

p.1).

Segundo Pereira (2004), houve uma melhoria na qualidade do livro didatico
de Matematica, mesmo assim os professores da pesquisa afirmaram que é
importante uma andlise detalhada do material a ser escolhido, pois é preciso
verificar se a abordagem do livro esta de acordo com o projeto politico e pedagdgico
da escola e com a sua realidade.

A tabela 9 mostra como o professor conheceu o material didatico adotado
pela sua escola.

Nas informacbes obtidas na pesquisa referentes ao conhecimento do livro
didatico de Matematica a ser adotado pelo professor, verificou-se que mais da
metade dos professores obtiveram informagdes sobre o material através das

escolas. Essas, por sua vez, receberam das editoras colecdes que foram aprovadas
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pelo PNLD, disponibilizando-as ao professor para analisa-las. Na escolha desse
material, os professores tiveram que optar por uma colecdo que se adaptasse
melhor as quatro séries finais do mesmo nivel de ensino.

Tabela 9

Como o professor obteve as informagdes sobre o livro didatico adotado

Informacoes sobre o livro Numero de Porcentagem
didatico Professores
Escola, divulgacao da editora 36 55
Guia do livro didatico 15 22,5
Através de Amigo 3 5
N&o obteve informacdes 12 17,5
Total 66 100

Fonte: A pesquisa

Através da tabela 9, pode se verificar que 17,5% dos professores nao
obtiveram nenhuma informacao prévia sobre o livro didatico. As informacdes sobre
os livros didaticos aprovados pelo PNLD ficam disponiveis na pagina da internet.
Nessa pagina o professor podera consultar o Guia do Livro Didatico, que apresenta
resenhas dos livros analisados. Este fato da indicagdes de que ha certa falta de
motivacao por parte do professor em se informar a respeito dos livros didaticos que
sao disponibilizados. Estas informacgdes estado disponiveis e é de facil acesso.

Na pesquisa com os professores da 272 CRE, eles tiveram a oportunidade de
informar como efetuaram a escolha do livro didatico a ser adotados pela escola.
Segundo o PNLD, a escolha do livro didatico deve ser, antes de mais nada, um
processo democratico e transparente para todos os membros da escola (BRASIL,
2010).

O FNDE trouxe uma novidade para o PNLD 2010: a reunido final de 2009,
para escolha dos livros, teve que ser documentada por meio do Registro da Reunido
de Escolha de Livros Didaticos. Nesse documento, a escola descreveu
sucintamente, como ocorreu 0 processo de escolha e listou as colegdes de livros
escolhidos. Todos os participantes assinaram esse documento, confirmando que
estavam presentes durante a reunido do processo de escolha dos livros (BRASIL,
2010). Essa decisao, tomada pelo FNDE, permitiu ter clareza de como ocorreu o



66

processo de escolha do material didatico nas escolas, bem como a participacédo dos
professores no processo.

Método de escolha do livro didatico

80% -
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60% -
50% -
40% -
30% -
20%
10% -

0%+

O Reunido de Area

B Individualmente

O Orientagdo da Escola

Licenciatura Licenciatura Licenciatura eOutros Cursos
Incompleto Completo Pés-
Graduagéao

Figura 12: Grafico referente ao método de escolha do livro didatico

Através da andlise do grafico da figura 12, verificou-se que a escolha do livro
didatico nas escolas ocorreu de trés maneiras: através de reunido por area,
individualmente e pela orientacédo da escola.

Nas informacdes obtidas na pesquisa, 0 método de escolha em reunido por
area, foi o efetuado em maior percentual, pelos professores que possuem soé
licenciatura completa em Matematica. O método de escolha do livro didatico através
da orientacdo da escola esta presente em todo o quadro de professores da
pesquisa. A forma individual possui um maior percentual junto aos professores de
outros cursos e a forma de orientacdo pela escola possui um maior destaque entre
os profissionais com licenciatura incompleta. A escolha individual esta mais saliente
entre os professores que nao possuem formacao especifica em Matematica, fato
que deve ser tomado com certa preocupacao.

Os professores da pesquisa da 272 CRE consideraram importante o processo
de escolha do livro didatico. Segundo Pereira (2004), na evolucéo do livro didatico
de Matematica, ao longo dos ultimos trinta anos, perdeu-se, através das diversas
alteracdes sofridas pelos livros, 0 vigor e a correcdo conceitual, apontando pontos
falhos e alternativas de abordagem que favorecam a aprendizagem do aluno.
Através desse criterioso processo de andlise deseja-se recuperar e garantir

qualidade. Assim, para uma melhoria do ensino da Matematica, torna-se
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fundamental uma andlise criteriosa € um forte conhecimento do material didatico
pelo professor, para que ele possa detectar as possiveis falhas e evita-las com seus
alunos.

Conforme Pereira (2004), o livro didatico ao longo dos ultimos anos sofreu
perdas na sua qualidade. Por esta razao € importante que a escola antes de optar
por um determinado livro, este passe pelas méaos do professor para que ele tenha a
oportunidade de fazer uma criteriosa analise e discutir a respeito de todos os
aspectos deste material. Na pesquisa com os professores da 272 CRE se constatou
gue o método de escolha do material didatico através da reunido por area foi o que
prevaleceu.

A reunido por area € o momento em que cada professor pode expressar sua
opinidao e fazer a discussdao da analise do material. Neste momento é muito
importante que os profissionais estejam comprometidos e motivados para a tomada
de decisao da escolha do material didatico a ser adotado. O professor deve ter tido a
oportunidade de fazer um estudo criterioso dos livros que devem ser analisados
antes do momento em que o grupo se relune para fazer a analise geral.

A tabela 10 apresenta em que tempo o professor tomou contato com o livro
didatico ser escolhido. Os professores que possuem licenciatura incompleta ja
conheciam o material didatico antes de utiliza-lo. Dos professores que possuem
licenciatura completa, trinta por cento conheceram-no ap6s a sua escolha. Este
percentual nos faz refletir sobre a importancia dos professores se reunirem e
discutirem os aspectos referentes a escolha do livro didatico.

Os professores com poés-graduagédo possuem um equilibrio no percentual de
conhecimento do livro didatico, considerando que 23% conheceram o livro ap6s a
escolha. Os professores graduados em outros cursos tem um maior percentual de
conhecimento antecipado do livro, 38% destes profissionais relataram que

conheciam o livro didatico a mais de trés meses.
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Tabela 10

Conhecimento do livro didatico utilizado pelos professores

Porcentagem dos professores

Conhecimento do livro

Cursos Mais Momento | Menos
de trés da de trés Apos Total
meses escolha meses | Escolha

Licenciatura incompleta 29 29 42 - 100
Licenciatura completa 18 30 22 30 100
Licenciatura e p6s graduagéo 27 27 23 23 100
Outros cursos 38 23 23 16 100

Fonte: A pesquisa

Quando foi solicitado aos professores para informarem os aspectos que
consideram importantes em um livro didatico, verificaram-se os seguintes relatos:

Professores que possuem licenciatura incompleta,

Professor A: Considero importante conter em um livro didatico exemplos e
exercicios dos conteludos e sua apresentacdo. A maior rapidez na
apresentagao dos conteudos, facilita a pratica dos exercicios em casa.

Professor B: Considero importante as situagdes em que o livro mostra o
conteddo, o colorido das figuras, a apresentacao de situagdes do cotidiano
e a variedade nos contetdos.

Professor C: Atribuo ao livro um valor de 60% das aulas. Verifico no livro se
possui situagcdes problemas e especialmente as situagdes reais.

Professores com licenciatura completa,

Professora A: Considero importante conter no livio a atualidade e que
tragam questionamentos que fagam parte da realidade dos alunos.

Professora B: O |livro precisa conter bons exercicios que vao
progressivamente aumentando o grau de dificuldade.

Professora C: Verifico em um livro a maneira que € tratado os assuntos, as
ilustragdes, utilizando bastante os exemplos e exercicios.

Professora D: O livro s6 é valido pelos exercicios, pois ndo tenho tempo de
cria-los.
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Professora E: O livro precisa conter exercicios que exijam raciocinio l6gico e
criatividade.

Professores com licenciatura em Matematica e p6s-graduacao,

Professor A: O livro precisa conter diversidade nas atividades, abrangéncia
no conteudo e estruturacdo adequada.

Professor B: O livro precisa estar voltado para a nossa realidade e quando o
livro contém essa caracteristica utilizo apenas para a resolucdo dos
exercicios.

Professor C: Os aspectos importantes no livro sdo a maneira como o
conteudo é abordado pelo autor; a diversidade de exemplos e exercicios; a
ligacao que o livro tem com o real, o cotidiano e a apresentagéo dos topicos
e figuras.

Professor D: Quando a escola disponibiliza um tempo para o professor
analisar o livro é importante que nele contenha ilustragbes, exemplos e
exercicios.

Professores com formacdes em outros cursos,

Professor A: Verifico se no livro contém uma objetividade nos exemplos e
na variedade de exercicios.

Professor B: Bem é um conjunto de fatores, ter bastante exercicios para
praticar os conteudos, ter um visual colorido e atrativo.

Professor C: O livro precisa conter textos e explicacdes claras com facil
entendimento, exemplos de calculos e quantidade de exercicios.

Através das informacdes dos professores da pesquisa e analisando o seu
conteudo, tem-se o grafico da figura 13 que mostra os critérios que os professores
mais utilizaram para a escolha do material didatico.

Dos professores pesquisados, 71% participaram do processo de escolha dos
livros didaticos de sua escola. A figura 13 fornece indicativos de que a formacéao dos
professores influenciou na escolha dos livros. Este fato, no entanto, ndo foi
confirmado quando foram analisados estes aspectos através do teste Kruskal-Wallis.
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Critérios de escolha do livro didatico
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Figura 13: Gréfico dos critérios de escolha do livro didatico da pesquisa

De acordo com o grafico da figura 13, os professores consideram importante:
ilustracoes, exemplos e exercicios contidos no livro. Conforme Dante (1996) é
preciso desenvolver no aluno a habilidade de elaborar um raciocinio l6gico e fazer
uso inteligente e eficaz dos recursos disponiveis, para que ele possa propor boas
solucdes as questdes que surgem em seu dia-a-dia, na escola ou fora dela.

O grafico da figura 13 mostra que os professores que lecionam Matematica e
que possuem outra formagédo, ddao mais importancia aos exercicios contidos nos
livros didaticos, diferenciando-se, assim, dos outros professores que possuem
formagdes na area de Matematica.

O livro deve espelhar o universo do aluno. Os critérios do professor devem

propiciar esta possibilidade. Pavan (2009, p.1), afirma:

[...]aeducagéo contextualizada possibilita levar contetdos relacionados ao
local onde os estudantes vivem para dentro das escolas e espagos
alternativos de aprendizagem. Os livros didaticos tém que refletir o contexto
onde a crianca esta inserida. Nao pode existir um livro no semi-arido que fale
de neve no inverno. Assim, nao hé identificacdo com a crianca. A capacidade
de aprendizado aumenta muito quando os assuntos sdo apresentados de
forma contextualizada, pois o aluno percebe que o mundo em que vive esté
também dentro da sala de aula.

Os livros didaticos sao instrumentos auxiliares importantes na atividade
docente e, em muitos casos, sdao apontados como o principal referencial do trabalho

em sala de aula (DANTE, 1996), devido a auséncia de outros materiais que orientem

os professores em relagdo ao que ensinar € como ensinar.
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Segundo Chervel (1990), os livros didaticos atuam na conformagéo/producéo
dos saberes que focalizam, particularizando-os e enquadrando-os em uma especial
categoria, que o autor denominou “saberes escolares”. Eles atuam na conformacéao
de nossas compreensdes de mundo e participam da nossa localizagdo como
sujeitos.

O livro didético, segundo Chervel (1990), é de uso sistematico na escola e
esse é mais um importante motivo para que nés, educadores dos tempos atuais,
continuemos a prestar a atencao no contetdo apresentado por ele.

Neste contexto, a pesquisa com os professores de Matematica do Ensino
Fundamental da 272 CRE procurou conhecer como esses profissionais efetuaram o
processo de escolha do livro didatico e os critérios que utilizaram para analisar e
escolher esse material. Considerando que o livro didatico € um instrumento de forte
apoio no processo educacional, € importante que os professores tenham clareza do
processo de escolha e tenham critérios objetivos para esta tomada de decisao.
Deseja-se que essa dissertagdo possa ser mais um elemento a ser adicionado ao
conjunto de informacgdes para subsidiar a decisdao e servir de reflexdo sobre o
processo.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo envolveu um estudo sobre a evolucdo do livro
didatico, em especial, do livro didatico de Matematica ao longo da histéria da
educagcdo e uma pesquisa com 66 professores de Matematica do Ensino
Fundamental da 272 CRE de Canoas, no Rio Grande do Sul. Nessa pesquisa se
procurou apurar as relagdes desses profissionais com o livro didatico de Matematica,
para conhecer 0 processo e os critérios de escolha desse material.

O estudo realizado sobre o livro didatico de Matematica verificou que, no
passado, o livro era subdividido em disciplinas auténomas de Aritmética, Algebra e
Geometria, somente sendo caracterizado como uma Unica disciplina denominada
Matematica a partir de 1929.

Segundo Miorim (1998), a crescente presenca dos livros didaticos em salas
de aulas ocorreu bem antes de 1996, ano em que foi implementado o PNLD,
trazendo consigo novas propostas de organizacao curricular. Segundo a autora, o
Brasil mostrou uma forte preocupagdo com o material didatico ja em 1960, quando
estava em curso um processo de ampliagdo da escolarizagcao basica, provocando
alteracées no mercado editorial dos livros didaticos. Estes livros deixaram de ser
obras de referéncia para transformarem-se em guias de orientacdo e conducao da
acao do docente.

O livro didatico € um recurso fundamental no processo de ensino e
aprendizagem. Para a escolha deste material torna-se importante e necesséario uma
analise criteriosa, pois ele precisa estar de acordo com o projeto politico pedagdégico
da escola e, consequentemente, inserido no contexto escolar.

Na pesquisa realizada com os professores de Matematica do Ensino
Fundamental da 272 CRE, 71% destes professores participaram processo de
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escolha do livro didatico de Matematica do Ensino Fundamental da sua escola.
Neste processo de escolha, os professores analisaram o livro didatico a ser adotado
através de reunido por area, individualmente ou pela orientacdo da escola.

A forma de escolha deste material didatico através da reuniao por area foi o
que prevaleceu. Isso é importante, pois, esse € um momento em que o0s professores
podem trocar experiéncias e escolherem juntos os materiais a serem utilizados. Um
momento de discussao e reflexdo torna-se fundamental para uma boa escolha.

A pesquisa mostrou que a formacéo do professor influencia na maneira como
€ analisado o livro didatico e os critérios que estes analisam. Os critérios que 0s
professores da pesquisa utilizaram para efetuar a escolha do livro didatico se
subdividiram em: ilustracGes, exemplos e exercicios; exemplos e exercicios e
somente exercicios. Todos os professores da pesquisa que possuiam formacao na
area da Matematica obtiveram um indice elevado nos critérios ilustragdes, exemplos
e exercicios. Somente os profissionais sem formagdo em Matematica consideraram
mais importante no livro didatico apenas os exercicios.

O professor possui a autonomia para a utilizacao do livro didatico em sala de
aula. Na pesquisa, verificou-se que, independentemente da formacéao do professor,
esses profissionais nao utilizam frequentemente este material.

De acordo com o PNLD, o que da a um livro o seu carater e a sua qualidade
didatico-pedagdgicos é o tipo de uso que se faz dele, e os bons resultados também
dependem diretamente desse uso. Logo, convém nao esquecer que um livro
entendido como objeto, é apenas um livro, 0 que pode torna-lo atraente é o uso
adequado a situacao particular de cada escola. Podemos exigir e obter bastante de
um livro, desde que conhecamos bem nossas necessidades e sejamos capazes de
entender os seus limites e ir além deles.

O livro didatico utilizado no processo educacional, em consonancia com a
proposta pedagdgica da escola, torna-se um recurso importante para os professores
e alunos. Uma escolha criteriosa viabiliza ao professor uma utilizagdo adequada e

uma melhora na aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A
Questionario aplicado com os professores de Matematica do Ensino Fundamental
da 272 CRE

0S¢
oV ‘e

”CM Lx**

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
ULBRA Programa de Mestrado no Ensino de Ciéncias e Matematica

Critérios de adocao e utilizacao do Livro Didatico de Matematica no Ensino
Fundamental

Prezado colega, este questionario faz parte de uma pesquisa que tem como objetivo
investigar o critério utilizado para a escolha do livro didatico de matematica e seu
processo de adocao, utilizados nas escolas publicas da 272 Coordenadoria Regional
de Educacao do Rio Grande do Sul.

Escola: Data: / /
Nome do professor:

19) Ha quantos anos leciona?

29) Qual sua formacao profissional?

(a) magistério — ensino medio

(b) licenciatura / bacharelado em matematica (completo)

(c) licenciatura / bacharelado em matematica (incompleto)

(d) licenciatura / bacharelado em matematica (completo) e pés-graduacao
(f

)
outros

39) Vocé utiliza Livro Didatico de Matematica?Se sim, qual?
() sim

() nao

4°) Se vocé nao utiliza o Livro Didatico de Matematica, é por qué:

(a) os alunos nao possuem o livro didatico de matematica pois ele ndo chegou na
escola.

(b)) os livros didaticos nao fazem parte de sua maneira de trabalhar.

(¢) o livro didatico ndo é adequado ao aluno.

(d) outros-




Para as questoes 5 e 6 podem ser marcadas mais de uma alternativa.

59) Vocé utiliza o livro didatico de matematica:
(a) em todas as aulas.

(b)) em mais da metade das aulas.

(¢ ) em menos da metade das aulas.

(d) raramente utiliza.

( e) nao utiliza.

9) A utilizag&o do Livro Didatico por vocé se da:
com leitura do texto em sala de aula.

pela utilizacdo dos exemplos nele contido.
por utilizacao dos exercicios.

para planejar suas aulas.

nao utiliza.

6
(
(
(
(
(

~— N N  ~—

9) A adocao do livro de matematica se deu:
) em reunido com todos os professores.

) individualmente por cada professor.

) nao sei.

) por uma representacao dos professores.
) pelo coordenador e/ou diretor da escola.
) outros

7
(a
(b
(c
(d
(e
(f

79

89) Vocé participou dessa adocao? Se sim, quais 0s critérios que vocé utilizou para

a escolha deste livro?
() sim

() nao

9) Se vocé néo participou dessa adocéo, isto se deu porqué:
a ) vocé nao compareceu a escola no dia da escolha.
b

) a escolha foi feita por uma comissao de professores e vocé nao fez parte dessa

9

(

(b)ae
comissao.
(c) a escolha se deu pela direcdo e/a coordenacao da escola.
(d) a escolha é externa a escola.
(f) outros

10°) Em relacao ao Livro Didatico de Matematica utilizado.
(a) vocé ja conhecia ha mais de trés meses.

(b ) conheceu no momento da escolha.

( ¢) vocé ja conhecia ha menos de trés meses.

(d) Conheceu depois da escolha.

%) As informagdes sobre o livro de matematica que foi adotado se deu;
) através de amigos.

) através da escola.

) através do divulgador da editora.

através do guia do livro didatico.

112
(a
(b
(c
(d)
( e ) Nao tive informacdes prévias sobre o livro.
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?) O seu contato com o divulgador deu-se:
na sua escola.

através de correspondéncia escrita.

em encontros.

em outra escola.

através da internet.

— N N S N

As proximas questoes possuem a mesma estrutura, porém com uma escala de
valores de 0 a 10 relativo ao grau de importancia de cada tépico para a adocao
do Livro Didatico adotado pela sua escola.

139) As situagdes com que o livro mostra os conteudos.
14°) A explicacao dos conteudos.
152) Os exemplos de cada conteudo.
169) O colorido e a apresentacao das figuras.
17°) A encadernacgao.
189) A seqliéncia dos conteudos.
199) O quantitativo de exercicios.
209) A presenca de situagdes problemas.
21%) A presenga de problemas de rotina.
22°) Variedade de conteudos.
23?) A interdisciplinaridade.
24°) O tamanho dos textos.
25°%) O contato como divulgador da editora.
26°) O tempo de conhecimento do livro.
27°) O guia do livro didatico.
289) A andlise feita do livro pelo guia do PNLD.

9 9) Qual é a importancia do Livro Didatico nas aulas de matematica?

0% Quais os aspectos que vocé considera mais importantes em um Livro Didatico?




ANEXO
ANEXO A - Ficha de avaliacdo do PNLD 2010

HCHA DE AU,E«I_IA@,E«D
PMLD-2010 - Matematica

| - DESCRICAO SUMARIA DA COLEGAO

Il - CRITERIOS ELIMINATORIOS
Para cada item abaixo indique sim (S) ou nao (N), e justifique

1 — A coleczo, incluindo livro do aluno, glossario {quando houver) e

Wanual do Professor, apresenta os conteudos sem:

Justificativa

1.1 — erro conceitual:

Justificativa

1.2 — indugzo ao erro.

Justificativa

2 — 0 Manual do Professor explicita os pressupostos tedricos e os

objetives que nortearam a elaboracao da colecao.

Justificativa

3 — Ha coeréncia entre os pressupostos teoricos explicitados no

Manual do Professor e o livro do aluno.

Justificativa

4 — Ha adequacao e coeréncia metodologica entre os diferentes

volumes.

Justificativa

b — A metodologia adotada contribul para o desenvolvimento de ca-
pacidades basicas do pensamento autdnomo e critico (a compreen-

sao, a memorizacao, 2 analise, a sintese, a formulacao de hipoteses,
o plangjamento, a argumentacao).

Justificativa
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B — Os textos e as ilustracoes da colecao sao livres de preconceitos 3 N
ou esteredtipos que levem a discriminacoes de qualguer tipo.

Justificativa

1 — A colecao e isenta de doutrinacao politica ou religiosa. 5 N

Justificativa

8 — A colecao apresenta-se sem publicidade de artigos, servicos ou 5 N
organizacoes comerciais.

Justificativa

8 — A colecao nao contém informacoes que contrariem, de alguma g N
forma, a legislacao vigente, como o estatuto da crianca e do adoles-
cente e 0 estatuto do idoso.

Justificativa

Il - ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para cada item abaixo indique sim (S}, parcialmente (P}, ou nao (N} e justifique
1. Selecao e distribuicao dos conteudos matematicos.

1.1 — A coleczo apresentz adeguadamente os conhecimentos relativos a numeros e
operacoes; geometria; grandezas e medidas; tratamento da informacao, quanto a:

S P N
1.1.1 — selecan;
S P N
1.1.2 — distribuican;
Justificativa
. ) : . S P N
1.2 — articulacao entre o conhecimento nove e o ja abordado;
Justificativa
. . . " S P N
1.3 — articulacao entre os diversos campos da Matematica.

Justificativa

Z. Abordagem dos conteddos.




2.1 — A colecao contribui para a compreensao dos conceitos e procedimentos mate-
maticos, favorecendo a atribuicao de significados aos conteudos do campo:

2.1.1. Ndmeros e Dperacoes;

S

P

M

Justificativa

2.1.2. Geometria;

Justificativa

2.1.3. Grandezas e Medidas {incluindo as grandezas geomé-
tricas);

Justificativa

2.1.4.Tratamento da Informacao {estatistica, probabilidades e
combinataria).

Justificativa

2.2 — 0s contetdos sao abordados de forma a promaover um
aprofundamento adequado ao longo dos anos;

Justificativa

2.3 — A colecao articula os diferentes significados de um
mesmo conceito;

Jugtificativa

2.4 — Ha equilibrio e articulacao entre as diferentes represen-
tacoes matematicas de um mesmo conceito {lingua materna,
linguagem simbalica, desenhos, graficos, tabelas, diagramas,
icones, etc.):

Justificativa

2.5 — Na colecao ha equilibrio e articulacao entre conceitos,
glgoritmos e procedimentos.

Justificativa
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3. Metodologia do ensino e aprendizagem.

3.1 — A metodologia adotada na colecao caracteriza-se predominantemente por:

{ ) introduzir os contelddos por explanacao tedrica seguida de atividades propostas
de cunho aplicativa.

{)introduzir o contedde apresentando um ou poucos exemplos, seguido de alguma
sistematizacao, e depois de atividades de aplicacao.

| ) partir de atividades propostas para so depois sistematizar os conteddos.

| )iniciar por atividades propostas, seguida da sistematizacao, sem dar oportunida-
de ao aluno de tirar conclusbes préprias.

{ | constituir-se de uma lista de atividades propostas, e deixar a sistematizacao dos
conteddos a cargo do professor.

{ ) outras modalidades, explicite:

3.7 - A colecao busca desenvolver no aluno a dimensao lUdica, socioafetiva e estéti-
ca incluindo atividades culturais préprias de uma crianca.

3.3 - A colecao valoriza e incentiva:

. S P i
3.3.1 — o uso de conhecimeantos extra-escolares;
Justificativa
. 5 P I
3.3.2 — ainteracao entre alunos.

Justificativa

3.4 — A colecdo favorece o desenvolvimento de competéncias complexas, comao:

S P M
3.4.1 — observar, explorar e investigar;
Justificativa

S P M
3.4.2 - classificar;

Justificativa
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3.4.3 — generalizar;

Justificativa

3.4.4 — questionar, argumentar e tomar decisoes;

Justificativa

3.4.5 — visuahizar;

Justificativa

3.4.6 — utilizar a imaginacao e a criatividade;

Justificativa

3.4.7 — conjecturar;

Justificativa

3.4.8 - expressar & registrar ideias e procedimentos.

Justificativa

3.5 — A colec@o apresenta situacdes que envolvem:

3.5.1 — desafios;

Justificativa

3.5.2 — problemas com nenhuma solucao ou com varias
solucoes;

Justificativa

3.5.3 - utilizacao de diferentes estratégias na resolucao de
problemas;

Justificativa

3.5.4 — comparacao de diferentes estratégias na resolucao
de problemas;

Justificativa
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3.5.5 — verificacao de processos e resultados pelo aluno; > i L
Justificativa
3.5.6 — formulacao de problemas pelo aluno; > i k
Justificativa
4.5.7 — questoes abertas. > i L

Justificativa

4.6 — A colecao valoriza o desenvolvimento de habilidades relativas ao:

3.6.1 — calculo mental; S i kL
Justificativa

S P M
3.6.2 — célculo por estimativa.

Justificativa

4.7 — A colecao estimula a utilizacao de recursos didaticos diversificados de forma a
contribuir para a construcao do conhecimento matematico:

S P i
3.7.1 — materiais concretos;
Justificativa

S P i
3.7.2 - jogos;
Justificativa

= P i
3.7.3 - leituras complementares;
Justificativa

S P i
3.7.4 — calculadora;

Justificativa
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3.7.5 — outros recursos tecnolagicos.

Justificativa

4. Contextualizacao

Ma coleczo, os conhecimentos matematicos sao contextualizados, de forma signifi-
cativa, no que diz respeito a:

. . 5 P M
4.1 — a propria Matematica;
Justificativa
" L . 5 P M
4.2 — as praticas sociais atuais;
Justificativa
L " 5 P [\
4.3 — a historia da Matematica;
Justificativa
. 5 P M
4.4 — a outras areas do conhecimento.
Justificativa
5. Formacao da cidadania
i o . . . 5 P i
A colecao contribui para a construcao da cidadania.
Justificativa
6. Linguagem

A linguagem utilizada na colecao é adequada ao aluno a que se destina guanto:

. 5 P M
6.1 — ao vocabulario;
Justificativa
6.2 — & clareza na apresentacio dos conteldos e na formula- | S P N
cao das instrucdes;

Justificativa
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6.3 — a0 emprego da linguagem matematica;

Justificativa

6.4 — a0 emprego de varios géneros e tipos de texto.

Justificativa

IV - ESTRUTURA EDITORIAL

1. Parte textual

3.1 — Estao isentas de erros;

1.1 — A esfrutura da colecao @ hierarquizada (titulos, subtitu- N
los etc.), sendo evidenciada por meio de recursos graficos;
Justificativa
1.2 — A colecZo apresenta um sumdrio que auxilia na locali- N
zacao dos conteldos matematicos;
Justificativa
1.3 — Na colecao, a revisao & isenta de erros.
Justificativa
2. Qualidade visual
2.1 — Os textos e llustracoes da colecao sao distribuidos nas N
paginas de forma adequada e equilibrada;
Justificativa
2.2 — Na colecao os textos mais longos sao apresentados de M
forma a nao desencorajar a leitura.
Justificativa
3. llustracoes
M

Justificativa
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3.2 — Enriquecem a leitura dos textos, auxiliando a compre- S P N
ensao.

Justificativa
V -~ MANUAL DO PROFESSOR

. S P M
1 — 0 Manual do Professor emprega uma linguagem clara.
Justificativa
2 — 0 Manual do Professor traz subsidios para a atuacao do professor em sala de aula:
2.1 — apresentando orientactes metodoldgicas para o trabalhe | S P N
com o livre do aluno;
Justificativa
2.2 — apresentando orientacées metodologicas para o trabalhe | S P M
com as atividades propostas;
Justificativa
2.3 — sugerindo atividades diversificadas (projetos, pesquisas, | S P N
jogos etc.) além das contidas no livro do aluno;
Justificativa
2.4 — apresentando resolucoes das atividades propostas aos S P M
alunos;
Justificativa
2.5 — contribuindo para reflexdes sobre o processo de avalia- | S P N
cao do aluno;
Justificativa
2.6 — contribuindo para reflexoes sobre o processo de avalia- S P M
cao do aluno;
Justificativa
2.7 — apresentando orientacoes para adequacao do uso da g p N
obra, com escolhas de caminhos alternativos ao uso da obra
e adequacao a turma;
Justificativa




Z.8 — apresentando os conhecimentos que a obra pressupoe
gue o aluno ja conheca.

Justificativa

4 — 0 Manual do Professor favorece a formacao e a atualizacao do professor:

3.1 = sugerindo & comentando leituras complementares; > i
Justificativa
4.2 — apresentando a bibliografia utilizada pelo autor; 3 i
Justificativa

S P

3.3 — indicando fontes de informacao.

Justificativa
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