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RESUMO

A pesquisa constitui um Estudo de Caso realizado em uma escola
indigena do Estado de Roraima, tendo como amostra de pesquisa 10 (dez)
professores do Ensino Fundamental e 2 (dois) técnicos que prestam assessoria
pedagdgica a escola. Buscou-se analisar a pratica pedagogica dos professores
no ensino da tematica Meio Ambiente, embasando-se nos principios da
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel. Para tanto, foram utilizados
dados obtidos através de questionario, entrevista e caderno de anotacdes que
serviu como diario de bordo, através dos quais foram coletadas concepcgoes,
recursos e metodologias utilizadas na pratica docente. Na analise dos dados
utilizou-se a abordagem qualiquantitativa, embasada em pressupostos tedricos,
onde estédo dispostos 0s conceitos e principios da Educacéo Escolar Indigena,
de Meio Ambiente, da Educacdo Ambiental e da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel. O resultado evidenciou limitacbes de
conhecimento cientifico sobre o tema Meio Ambiente, bem como sobre a
Educacdo Ambiental demonstrando uma visdo ainda estagnada no
preservacionismo ecoldgico e pouco ligada as questdes sociais. As atividades
educativas ocorrem de forma pontual, centradas no paradigma tradicional
positivista, pouco utilizando os saberes tradicionais da comunidade indigena;
além disso, a pesquisa constatou que diversos problemas ambientais vém
afetando a comunidade. Verificou-se ainda que estratégias didaticas com uso
de analogias séo utilizadas sem sistematizacdo. A investigacao evidenciou
também a necessidade de cursos de formacédo inicial e continuada para
docentes, que possibilitem a aproximacdo entre conhecimento cientifico e
saberes tradicionais, buscando incluir na praxis pedagogica o estudo do
ambiente visando a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel na
comunidade indigena.

Palavras-chave: Escola Indigena - Pratica pedagdgica - Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

The research is a case study conducted in an indigenous school in the State
of Roraima, with a sample of research 10 (ten) teachers Elementary School and
(two) 2 providing technical assistance to school teaching. We attempted to
analyze the pedagogical practice of teachers in the teaching of thematic
Environment, basing on the principles of Education for Sustainable
Development. To this end, we used data obtained from questionnaire, interview
and lab notebook that served as a logbook, which were collected through the
concepts, resources and methodologies used in teaching. In analyzing the data
using the qualitative and quantitative approach, based on theoretical
assumptions, which are arranged the concepts and principles of Indigenous
Education, Environment, Environmental Education and Education for
Sustainable Development. The result showed limitations of scientific knowledge
on the theme Environment, and on Environmental Education demonstrating an
even stagnant conservatism in ecological and unconnected to social issues.
The educational activities occur in a timely manner, focusing on the traditional
positivist paradigm, using some traditional knowledge of indigenous
communities; in addition, the survey found that many environmental problems
are affecting the community in which the sample is inserted. It was also found
that teaching strategies with the use of analogies are used without
systematization. Research has also demonstrated the need for courses of initial
and continuing training for teachers, enabling the convergence between
scientific and traditional knowledge, trying to include pedagogical praxis in the
study of the environment with the aim of Education for Sustainable
Development in the indigenous community.

Keywords: Indian School — teaching practice — Education for Sustainable
Development.
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INTRODUCAO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa de Educacdo em Ciéncias e
Matematica para o Desenvolvimento Sustentavel, do Programa de Pés- graduacgéo
em Ensino de Ciéncias e Matemética e propfe uma investigacdo sobre a pratica
pedagogica no Ensino da tematica Meio Ambiente em uma escola indigena de
Roraima.

A escolha desse tema deve-se ao fato deste pesquisador ter suas raizes na
comunidade indigena pesquisada, além de ter acumulado certa experiéncia com a
Educacao Escolar Indigena, que levou o mesmo a perceber que faltam pesquisas no
Ensino do Meio Ambiente que atendam as escolas indigenas no Estado de Roraima.

Com uma visao pluralista, a Educacéo Escolar Indigena € pretendida como
um instrumento de autodeterminacdo, uma vez que ela procura reconhecer as
culturas indigenas, aceitando-as em sua real dimensao, seja social, historica ou
politica, com isso, as reconhece como componentes de um pais multiétnico e
plurilingle. Esse tipo de educacao foi reconhecido pela atual Constituicdo Brasileira,
e desde entdo se busca emprega-la nas escolas indigenas do pais (CARVALHO,
1998).

Atualmente, na area indigena, a questéao ecoldgica tornou-se eminentemente
social. O potencial destrutivo gerado pelo desenvolvimento capitalista colocou o
indigena numa posicdo negativa com relacdo a natureza, resultado de um modelo
econdmico que visa apenas o lucro (GADOTTI, 2000).

A Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) € uma visdo da
educacdo que busca equilibrar o bem-estar humano e econémico com as tradi¢cdes
culturais e o respeito aos recursos naturais do planeta. Nessa perspectiva, é
necessario que todos estejam envolvidos para que se possa ter um mundo melhor. A
Educacao Escolar Indigena, com suas especificidades, pode contribuir para que isso
venha a acontecer.

A escola como espaco que possibilita a troca de saberes também pode
colaborar para o debate sobre as mudancas constantes que o Meio Ambiente vem
sofrendo. Nesse sentido, a pratica pedagdgica nessas unidades de ensino precisa

ser repensada, buscando nos preceitos da Educacdo para o Desenvolvimento
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Sustentavel, novos saberes que possam contribuir com a Educagdo Escolar
Indigena.

Na busca de novas perspectivas que possam contribuir com a Educacéo
Escolar Indigena e possibilitar as escolas indigenas novos conhecimentos que
venham somar com 0s ja existentes nessas escolas, decidiu-se fazer uma analise da
pratica pedagogica sobre o estudo do Meio Ambiente com base nos principios da
EDS.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Indigena Tuxaua Raimundo
Tenente, localizada na Comunidade Indigena Ara¢d, no Municipio de Amajari, no
Estado de Roraima.

O estudo esta disposto em 4 (quatro) capitulos.

O primeiro traz a caracterizacdo e o contexto da pesquisa com a justificativa,
0 problema e os objetivos.

O segundo aborda os fundamentos tedricos nos quais a investigagdo esta
sendo embasada.

O terceiro apresenta a metodologia, onde estdo dispostas subse¢cfes como
a escola, a populacao alvo, a amostra e os procedimentos da pesquisa.

O quarto capitulo traz a andlise dos dados, a discussdo dos resultados e

apresenta as consideragoes finais.
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1 CARACTERIZACAO E CONTEXTO DA PESQUISA

“Atualmente, em muitos paises, a populacéo indigena esta crescendo mais
depressa do que a populacdo geral” (PELICIONI e MORAES, 2005). Em decorréncia
disso, é imperativo que se desenvolvam politicas sociais que possam atender esse
segmento da populagéo, principalmente nas areas de saude e educacdao.

No Brasil, por exemplo, segundo Bergamaschi (2008), a populacéo
indigena € composta por 734.127 (setecentos e trinta e quatro mil cento e vinte e
sete) individuos pertencentes a mais de 230 (duzentos e trinta povos) povos,
falantes de 180 (cento e oitenta) linguas, distribuidos em 612 (seiscentas e doze)
terras indigenas no pais. Isso mostra a complexidade da Educacdo Escolar para os
povos indigenas do Brasil.

Ainda que ndo se tenha dados precisos sobre a populagdo indigena no
Brasil € certo afirmar que eles j& foram muito mais humerosos no passado. Estima-
se que em 1500 (mil e quinhentos), a populacdo indigena do Brasil girava em torno
de seis milhdes de individuos, quando da chegada dos primeiros conquistadores. E
ja chegaram a um patamar populacional bem inferior ao estimado no presente.

Na primeira metade do século XX, a populacdo indigena teria chegado a
200.000 (duzentas mil) pessoas. Nos dultimos 30 anos, revertendo a curva
decrescente da populacédo indigena, tem se registrado um aumento populacional
constante, ancorado na melhoria das condi¢cdes sanitarias e de assisténcia meédica
nas aldeias, na protecdo e demarcacéao de territorios indigenas e no reconhecimento
dos direitos dessas populagcdes em manterem suas identidades e especificidades
culturais, histéricas e linguisticas.

Esse fato tem se refletido também na Educacdo Escolar Indigena. Dados
fornecidos pelo Censo Escolar INEP/MEC (2006) apontam a existéncia de 2.422
(duas mil quatrocentas e vinte e duas) escolas funcionando nas terras indigenas,
atendendo a mais de 174.000 (cento e setenta e quatro mil) estudantes.

Nestas escolas trabalham aproximadamente 10.200 (dez mil e duzentos)
professores, 90% deles indigenas. 1.113 (mil cento e treze) escolas estdo vinculadas
diretamente as Secretarias Estaduais de Educacdo. Outras 1.286 (mil duzentas e
oitenta e seis) escolas sdo mantidas por Secretarias de Educacdo de 179 (cento e

setenta e nove) municipios.
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Hoje, os problemas ambientais permeiam todo o Planeta Terra e, para tentar
enfrenta-los € preciso que a escola esteja engajada na busca de solucdes para
resolver esses problemas. Com isso, a EDS tem apontado alternativas que precisam
ser consideradas pelas escolas indigenas.

De acordo com Barbosa (2002) a sabedoria ancestral e o legado
humanistico que os povos indigenas nos oferecem e que muitas vezes fazemos de
conta que ndo percebemos, deve ser tratada com mais énfase, principalmente a
partir dos temas transversais.

Segundo Boff (2001) os indigenas, embora primitivos em alguns casos do
ponto de vista tecnoldgico, conseguem ser altamente civilizados em pensando sobre
a fina sintonia que estabelecem com o universo. Sabem melhor que muitos
“brancos” lidar com a unidade dialética e conseguem unir uma diversidade de
elementos como céu, terra, vida, morte, trabalho e diversdo, humano e natureza,

homens e mulheres, jovens e idosos.

Essa sabedoria precisa ser resgatada e aprofundada pela
humanidade em processo de unificagdo, para colocarmos sobre controle e
darmos um sentido ético e construtivo ao imenso poder tecnologico que
conquistamos. Sem sabedoria, este poder podera nos destruir e dizimar o
nosso maravilhoso planeta vivo (BOFF, 2001, p.155).

Diante desse cenario, o0 estudo do Meio Ambiente em terras indigenas se
apresenta como alternativa viavel, uma vez que grande parte das comunidades
indigenas, devido ao aumento populacional ocorrido nos altimos tempos e o contato
mais acentuado com a populagéo envolvente, tem sofrido uma agressédo maior no
seu ambiente e, como consequéncia a destruicdo dos recursos naturais dessas
aldeias.

O olhar critico as acdes educativas desenvolvidas nas escolas dessas
comunidades tem pleiteado uma parceria entre a Educagdo Escolar Indigena e a
Educacdo Ambiental, visando uma maior efetividade no estudo do ambiente.

A busca desse intercambio nos leva ao Estado de Roraima, no qual se
apresenta o contexto dessa pesquisa. Roraima apresenta uma rica diversidade
sécio-cultural dos povos indigenas com suas dancas, seus artesanatos, suas
comidas, suas linguas as quais sao aproximadamente treze distintas, dentre elas

destacam-se as linguas wapichana pertencente ao Tronco Aruak; Macuxi, Y’'Ekuana,
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Waiwai, Patamona, Sapara, Waimiri Atroari que pertencem ao Tronco karib. Temos
também a Yanomami, formada por varios grupos lingtiisticos, (CIDR n°1, 1989).

Outro fator peculiar em destaque € que, além da Lingua Portuguesa, lingua
oficial, e de suas linguas maternas, alguns povos indigenas locais, em alguns casos,
devido a proximidade fisica com a Guiana e a Venezuela falam também Inglés e
Espanhol, formando um complexo contexto sociocultural e linguistico.

As Escolas Indigenas de Roraima estdo situadas nesse complexo contexto
sociocultural e ambiental, uma vez que essas unidades de ensino se localizam em
diferentes regides do Estado, que compreendem éareas de florestas, savanas e
serras.

De acordo com as informacgfes fornecidas pela Secretaria de Educacao por
meio do censo de 2007, essas unidades de ensino correspondem a 54% das 391
escolas do Estado de Roraima, comportando cerca de 460 professores concursados
e aproximadamente 500 do quadro temporario, totalizando quase mil docentes nas
escolas indigenas do Estado.

Essa pesquisa ocorreu em uma escola indigena localizada no municipio de
Amajari, emancipado do municipio de Boa Vista (capital do Estado) por meio da Lei
Estadual N° 97, de outubro de1995. Sua populacdo em 2006, segundo o IBGE, era
de 6.229 (seis mil duzentos e vinte e nove) habitantes e a area é de 28.472 km?
(FREITAS,1997).

Localizado ao norte do Estado de Roraima, distante 156 km da capital Boa
Vista, (fig.1) em uma rica area de savana e floresta tropical, seus limites sdo a
Venezuela a oeste e norte; Pacaraima a leste; Boa Vista a sudeste e Alto Alegre a
sul. Possui uma economia modesta a qual centra-se na producdo agropecuaria,
agricultura familiar e o turismo. (FREITAS, 1997).
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Figura 1: Mapa Politico do Estado de Roraima.

Legenda do mapa
01 - Alto Alegre; 02 - Amajari; 03 - Boa Vista; 04 - Bonfim; 05 - Canta; 06 - Caracarai;

07 - Caroebe; 08 - Iracema; 09 - Mucajai;10 - Normandia; 11 - Pacaraima; 12 -  Rorainopdlis;
13 - Sdo Jodo da Baliza; 14 - Sdo Luiz e 15 - Uiramuta.

Para atender a educacdo escolar, Amajari possui cerca de 25 (vinte e
cinco) escolas publicas, entre estaduais e municipais, sendo a maioria localizada em
terras indigenas, dentre as quais encontra-se a Terra Indigena Araca-TIA,
homologada pelo Decreto n° 86.934 de 17/02/1982, e compreende uma area de
50.018 (cinquenta mil e dezoito) hectares. Segundo a FUNAI, a TIA possui uma
populacao estimada de 1.480 (mil quatrocentos e oitenta) habitantes, distribuidos em
cinco aldeias, dentre as quais estd a Comunidade Indigena Araga.

Localizada numa regido tipica de savanas com uma biodiversidade
riquissima, comum ao ecossistema amazonico, (fig. 2) a comunidade indigena em
questao possui uma populacdo de aproximadamente 400 (quatrocentos) habitantes,
pertencentes a diferentes etnias como Wapichana, Macuxi, Taurepang, Sapara,

entre outras.
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Figura 2: Area de savana tipica da regi&o

Essa situacdo, onde povos indigenas com culturas distintas dividem o
mesmo espago geografico € comum em algumas aldeias de Roraima o que
possibilita um rico intercambio cultural e linguistico, refletindo na educacéo escolar e

na escolha da lingua materna a ser lecionada nas escolas dessas comunidades.

1.1 JUSTIFICATIVA

Os diversos acontecimentos e mudancas pelos quais os povos indigenas
vém passando no decorrer de sua histéria de luta por uma Educacdo Escolar
Indigena voltada ao Desenvolvimento Sustentavel de suas aldeias, respeitando seus
direitos, permitindo a sua sobrevivéncia, e a destruicdo dos recursos naturais do
planeta, somado ao advento da globalizacdo da economia, aumento do consumo e
da crise ambiental, vém afetando todos os povos.

Diante deste contexto que evidencia o desequilibrio ambiental do planeta
onde as populagdes menos favorecidas sdo mais afetadas, torna-se necessério
trabalhar de forma mais acentuada com os povos indigenas a questdo ambiental,
principalmente em comunidades onde o contato com a sociedade envolvente ja se
tornou permanente, € o que justifica esta pesquisa.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBN),

determina que:

o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
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programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacéo
escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes
objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memdrias histdricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacéo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1990, p.10).

Outro importante documento que orienta 0 homem a refletir sobre 0 meio em
gue vive sdo Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

[...] ao longo da histéria o homem transformou-se pela
modificacdo do meio ambiente, criou culturas e estabeleceu relagfes
econdmicas, modos de comunicacdo com a natureza e com os outros. Mas
€ preciso refletir como deve ser essas relagbes socioecondmicas e
ambientais, para se tomar decisbes adequadas a cada passo na direcao
das metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a qualidade de vida
e o equilibrio ambiental (BRASIL, 2000, p. 54).

Além disso, os PCN também propdem como um dos temas transversais, 0
Meio Ambiente, e estabelece a necessidade para o desenvolvimento de valores e
atitudes dos alunos (LOVATO, 2009).

Diante desses fatos até aqui mencionados, somado ao fato da Comunidade
Indigena Araca estar inserida nesse instigante contexto socioambiental que
possibilita a exploracdo da EDS por parte de sua comunidade escolar, julga-se de
primordial importancia para o Desenvolvimento Sustentidvel dessa comunidade e
suas respectivas etnias, que se desenvolvam trabalhos de estudo do Meio Ambiente,
utilizando como uma das referéncias o documento da Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, visando uma melhor qualidade de vida a essa

comunidade.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A prética docente na comunidade indigena Araca desenvolve o estudo do
Meio Ambiente visando Educar para o Desenvolvimento Sustentavel?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral
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Investigar a pratica docente envolvendo o tema Meio Ambiente na Escola
Estadual Indigena de Araga-RR.
1.3.2 Objetivos especificos

» identificar as concepcdes dos professores sobre o Meio Ambiente e Educacéo
Ambiental,

* analisar as atividades educacionais desenvolvidas no estudo do Meio Ambiente
na comunidade indigena Araca;

* relacionar e caracterizar as atividades pedagdégicas desenvolvidas na escola com
0S pressupostos da EDS;

» verificar 0 uso de analogias na pratica docente em relacéo a tematica EDS.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Este capitulo constitui-se na apresentacdo dos fundamentos tedricos que permeiam
a tematica da pesquisa. Nesse sentido, buscou-se em um primeiro momento fazer um breve
histérico da Educacdo Escolar Indigena (EEI) no Brasil, bem como seus reflexos na
educacdo do Estado de Roraima. Em seguida, descreve-se sobre Meio Ambiente e a
evolucdo da Educacdo Ambiental no contexto mundial, 0 que nos remete aos pressupostos
do Desenvolvimento Sustentavel (DS) que, por sua vez, direciona ao novo paradigma

contemporéneo, a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

2.1 FRAGMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIG ENA NO
BRASIL E RORAIMA

Antes de iniciar os pressupostos desse capitulo, é importante que se
esclareca a seguinte duvida: Educacgdo Indigena ou Educacéo Escolar Indigena?

Muitos equivocos acontecem quando se trata de Educacdo e povos
indigenas, um dos equivocos mais comuns ocorre ao conceituar Educacéao Indigena.
E provavel que tal equivoco seja heranca das politicas opressoras impostas a estes
povos no decorrer da historia, ignorando suas culturas e tradicoes.

A Educacédo Indigena caracteriza-se por ser uma educacdo de cunho
informal em que todos da comunidade (aldeia) sédo responséaveis. Segundo Carvalho
(1998) a educacao indigena corresponde a propria vida do grupo, no qual todos
desempenham papéis de professores no decorrer dos trabalhos, dos rituais, das
dancas e das narragoes.

Nesse sentido, cada grupo indigena tem sua forma de educar seus jovens e
suas criancas, ja que o modelo de educacéo indigena é cultural e se faz no aprender
e ensinar cultura em todos os seus aspectos a vida inteira. Portanto, a Educacéo
Escolar Indigena deve se valer desses conhecimentos tradicionais para construir um
novo modelo de educagéo para o povo indigena.

O nosso modelo de Educacao Escolar Indigena, contrariamente a educacao
indigena, se mostra como uma educacao que acontece de maneira formal, centrada
na aculturacdo que provém da situacdo de contato dos povos indigenas com a
sociedade nacional.
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Segundo Carvalho (1998) a educacdo para o indio no que se refere ao
aspecto informal, acontece por meio do contato com os brancos, pelo conflito em
defesa dos interesses e pela politica indigenista executada no local. JA o aspecto
formal ocorre através de escolas oficiais e instituicbes missionarias.

O aspecto formal se subdivide em trés formas conforme o tempo e 0 espacgo
histérico em que vem ocorrendo:

* a assimilacionista, quando se entende que o indio sera assimilado a
sociedade nacional, com mais facilidade, se forem eliminadas a sua lingua e
a sua cultura;

e a integracionista, nessa entende-se que o indio deve ser integrado a
sociedade nacional, e nesse caso, a lingua e a cultura sdo pontos de apoio
para o aprendizado da lingua e cultura oficial;

« a pluralista pretendida como um instrumento de autodeterminacéao, ja que ela
procura reconhecer as culturas indigenas, aceitando-as em sua real
dimensé&o, seja social, histérica ou politica, com isso as reconhece como
componentes de um pais multiétnico e plurilingtie. Esse tipo de educacéo foi
reconhecido pela atual Constituicdo Brasileira, e desde entdo se tenta
emprega-la nas escolas indigenas do pais. (CARVALHO, 1998).

A estruturacdo da escola para os indios no Brasil ocorreu a partir de 1549
com a chegada dos primeiros Jesuitas enviados pela Coroa Portuguesa com o apoio
do clero, a missao Jesuitica era composta pela Companhia de Jesus e chefiada pelo
padre Manoel da Nobrega, em que um dos seus objetivos era converter 0s nativos a
fé cristd (ARANHA, 2004).

No inicio, para ensinar os indios a ler, escrever e contar, 0S missionarios
tinham que percorrer as aldeias em busca, principalmente, de criancas. Segundo
Henriques (2007), essas missdes foram chamadas de volantes, ja que o0s jesuitas

ndo dispunham de instalac¢des fixas e proprias para o ensino.

A submissao politica das populagdes nativas, a invasdo de suas
areas tradicionais a pilhagens e a destruicdo de suas riquezas, etc. tém sido
desde o século XVI, o resultado de praticas que sempre souberam aliar
métodos de controle politico a algum tipo de atividade escolar civilizatoria
(SILVA e GRUPIONI,1995, p.149).

Uma dessas praticas eram as chamadas casas — para a doutrina dos indios
ndo batizados e colégios — para meninos portugueses, mesticos e indios batizados.
Essas instalacdes eram ambientes distintos, usados pelos jesuitas para ensinar.
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Além disso, foram criados os aldeamentos, que consistiam em formar
grandes aldeias nas proximidades de povoagdes coloniais com o intuito de agrupar
indios trazidos de suas aldeias no interior, passando a viver sob o regime e a

disciplina dos padres jesuitas.

Os aldeamentos assumiam também a funcdo de negar valor as culturas
indigenas e impor uma nova ordem social. Nesse sentido, muitos
aldeamentos propunham a convivéncia entre povos diferentes e
estimulavam casamentos interétnicos. O ensino praticado centrava-se na
catequese, sendo totalmente estruturado sem levar em consideracdo os
principios tradicionais da educacéo indigena, bem como as linguas e as
culturas desses povos (HENRIQUES,2007, p.11).

Embora tenham sido admiraveis a coragem, o desempenho e a boa-fé
desses missionarios, hoje, a luz dos estudos de Antropologia, € inevitavel admitir
que, com isso, teve inicio a degradacao da cultura indigena no Brasil.

Apbs dois séculos de dominio do método educacional jesuitico sobre a
educacgdo brasileira, os jesuitas sdo expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal.
Este, com idéia iluminista, implanta a chamada reforma pombalina' e passa a
responsabilidade do ensino para a Coroa Portuguesa (ARANHA, 2004).

Segundo Miranda (2002), nesse mesmo periodo, no extremo norte do Brasil,
as missfes Carmelitas e Jesuitas acompanhavam os portugueses nos aldeamentos
e realizavam desobriga.

As ameacas de invasao do territério brasileiro ao norte era outra
preocupacdo da Coroa Portuguesa na época. Assim, o0s aldeamentos e o
estabelecimento de colbnias militares foram estratégias utilizadas pelos portugueses
para evitar possiveis tentativas de invasao de seus dominios. Nesse contexto, por
volta de 1775, em Roraima é construido o Forte S0 Joaquim?, no intuito de proteger
o territorio brasileiro (FARAGE, 1991).

' A reforma educacional pombalina culminou com a expulsdo dos jesuitas precisamente das
colbnias portuguesas, tirando o comando da educagdo destes e passando para as maos do Estado.

? Fortaleza construida pelos portugueses na confluéncia do Rio Uraricuera com o Rio Tacutu
no estado de Roraima.
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Figura 3: Planta baixa do Forte Sdo Joaquim.

Segundo Henriques (2007), em 1798 foi revogado o Diretério de indios® e
nada o substituiu oficialmente até 1845, quando o Decreto 426, de 24 de julho,
definiu 0 Regulamento das MissfGes. Essa norma tratava das diretrizes gerais para a
reintroducdo de missionarios no Brasil que voltassem a se responsabilizar pela
catequese e civilizagdo dos indigenas.

Apés a sua independéncia, o Brasil, ao instalar os missionarios nos diversos
aldeamentos, promovia criacdo e a manutencdo de escolas para as criancas e
adultos indigenas que se interessassem em aprender a ler, escrever e contar.
Durante o periodo monarquico ndo se observam grandes projetos destinados a
educacgdo do indio; até o inicio do século XX o ensino formal mais uma vez fica a
cargo das missoes religiosas sob o olhar do Estado (HENRIQUES, 2007).

As oligarquias do periodo colonial e monarquico estavam profundamente
fundamentadas na dominagdo via “controle do saber”. Caracterizou-se nesse
periodo colonial, bem como no monéarquico, um modelo de importacdo de

pensamento, principalmente da Europa e, consequentemente, a matriz de

3 N ;. , . ;. . . . . ;
Diretdrio de indios era uma espécie de secretaria pombalina responsavel pelos indigenas da
época, inclusive pela educagdo escolar.
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aprendizagem escolar fora introduzida no mesmo momento (STIGAR e SCHUCK,
2007).

Observa-se que em ambos os periodos a educacdo, de maneira geral, foi
usada como uma forma de manter o poder sobre os habitantes do pais.

No inicio do periodo republicano € retomada a oferta da educacdo as
populacdes indigenas com politicas indigenistas com o intuito de melhorar a imagem
do Brasil perante a sociedade mundial, nesse contexto é criado em 1910, o Servico

de Protec&o ao indio (SPI).

A educacao escolar, uma das a¢8es de protecdo e assisténcia sob
a responsabilidade desses 6rgéos indigenistas, assume papel fundamental
no projeto republicano de integracao do indio a sociedade nacional por meio
do trabalho. Ela é posta como fundamental para a sobrevivéncia fisica dos
indios e inclui ndo s6 o ensino da leitura e da escrita, mas também de outros
conhecimentos como higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética,
ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecéanica e
costura (HENRIQUES, 2007, p. 13).

Nessa época, no extremo norte da regido dos campos gerais (Roraima) se
estabelecem as agéncias de contato, representadas pela Missdo Beneditina e o
recém criado SPI, que travaram acirradas disputas entre si pelas subvencbes
estatais e estabeleciam conflitos com a elite politica local (MIRANDA, 2002).

De acordo com o Centro de Informacdo da Diocese de Roraima (CIDR,
1989), a ordem S&o Bento foi designada para assumir a a¢cdo missionaria no Rio
Branco, hoje Estado de Roraima, tendo como objetivo a conversdo dos indios.
Embora questionassem a ineficiéncia dos meétodos utilizados por outras ordens nos
aldeamentos, os beneditinos defendiam o distanciamento gradativo do individuo de
sua cultura de origem como meio de obter sucesso na catequese das populacdes
indigenas.

Conflitos com setores da elite politica local levaram a Ordem de Séo Bento a
estabelecer a sede de uma missdo de catequese as margens do alto Surumu,
ocupada exclusivamente pelos indios.

Segundo Miranda (2002), seguindo a politica do governo republicano, em
1910 os missionarios ja estavam alfabetizando, ensinando carpintaria e jardinagem
para criangas indigenas

As disputas e polémicas entre SPI e a Missdo Beneditina com relacdo as

subvencdes oficiais levaram ambas as agéncias a disputar o espaco educacional
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entre os indios. O ensino da Lingua Portuguesa era um ideal que as duas agéncias
objetivavam atingir junto aos alunos indigenas (MIRANDA, 2002).

O SPI funda, em 1919, a Escola Agricola Indigena Theophilo Leal na
fazenda S&o Marco, em regime de internato e, em 1924, cria quatro escolas nas
aldeias Macuxi e Wapichana.

Figura 4: Sede da Fazenda S&o Marcos.

A atuacao da missdo beneditina e do SPI possuiam o objetivo
comum de gerar e exercer influéncia sobre a populacao indigena. Enquanto
o papel do SPI era primordialmente sobrepor fronteiras nacionais as
fronteiras étnicas, fazendo dos indios “trabalhadores nacionais”, da missao
religiosa era alongar as fronteiras do catolicismo até as fronteiras nacionais,
convertendo os indios em familias cristas" (SANTILI, 2001, p.55).

Nota-se que ambas as agéncias de contato, SPI e Missdo Beneditina,
elegeram a educacdo das criancas indigenas como estratégia para atingir seus
objetivos.

A partir dos anos 30, devido a cortes financeiros, o SPI reduziu o nimero de
funcionarios e, consequentemente, suas atividades, sendo extinto em 1967,
passando suas atribuicbes a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI).

Em 1943 foi criado o Territério Federal de Roraima e cinco anos mais tarde,
a Missdo dos Padres da Consolata assumiu os trabalhos no vale do Rio Branco.
Seguindo os preceitos da politica nacional de ensino bilingie, em 1972, formou a
primeira turma de professores indigenas para trabalharem em nivel de 42 série e em
1975, outra turma foi formada com preparacdo para lecionar até a 82 série

(MIRANDA, 2002).
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No programa de educacao bilinglie entdo vigente, os indios eram
alfabetizados na sua lingua materna ao mesmo tempo em que eram
introduzidos no aprendizado da lingua portuguesa. Quando atingiam o
dominio deste idioma, o ensino passava a ser realizado exclusivamente em
portugués. Essa metodologia, na qual a lingua materna € usada como ponte
para o dominio da lingua nacional, € chamada de bilingliismo de transicao
(HENRIQUES, 2007, p. 14).

Focada na assimilacdo e integracdo dos povos indigenas a sociedade
nacional, por meio de sua adaptacdo a uma nova lingua, a uma nova religiao,
crengas, costumes, tradicdes, enfim, a novas formas de viver, a politica educacional
do governo republicano voltada aos indios ndo se diferia muito das praticadas nos
periodos anteriores.

A partir da década de 70 o Brasil lanca um novo olhar sobre os povos
indigenas, a luz da emergéncia mundial de debates sobre os direitos humanos.
Surgiram algumas organiza¢gbes nao governamentais (ONGs) em defesa da causa
indigena, defendendo o reconhecimento da diversidade sociocultural e lingulistica
desses povos (HENRIQUES, 2007).

Esse movimento ganha forca, e a partir da metade dessa mesma década
foram criadas diferentes organizacdes e associa¢fes indigenas em diferentes
regibes do pais, passando a organizar reunides e assembléias. A partir desse
movimento, as organizacfes indigenas passaram a reivindicar, junto ao poder
publico, a legitimacdo e legalizacdo dessas atividades educacionais formais
desenvolvidas pelos professores indigenas em suas escolas por meio da sua
insercdo no sistema publico de ensino (HENRIQUES, 2007).

Os povos indigenas de Roraima, por sua vez, ndo ficaram alheios ao
movimento supracitado, promovendo mobilizacbes em torno das grandes
Assembléias dos Tuxauas, culminando na criacdo de organizacfes proprias. Neste
periodo, as comunidades indigenas, através da articulagdo de seus tuxauas,
iniciaram o processo de discussdo sobre o direito a uma escola diferenciada que
valorizasse os processos de aprendizagem, as linguas maternas em contraposi¢ao
aos ideais positivistas de integracao dos povos indigenas a sociedade nacional (NEI,
1986).

Entdo, em fevereiro de 1986, o governo do estado através da Secretaria de
Educacao e Cultura, implantou o Nucleo de Educacéo Indigena (NEI), vinculando-o

a Divisdo de Ensino do Interior. Caracterizando uma vitéria para a Educacéao Escolar
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Indigena de Roraima. Hoje esse nucleo atua como Divisdo de Educacao Escolar
Indigena (DIEI) (NEI, 1986).

O relatério do NEI (1986) indica que na fase de preparacdo para sua
implantacéo foram realizadas reunides envolvendo técnicos da FUNAI, Secretaria de
Educacao, Cultura e Desportos (SECD) e Diocese de Roraima, onde se discutiu e
refletiu-se a respeito das sérias questdes levantadas pelos lideres indigenas que
participaram do debate sobre educacéo, que eles denominaram de o Dia “D”, no
tocante a probleméatica da educacéo para o indio (NEI, 1986).

A partir desses debates e reflexbes, foi elaborado um relatério no qual é
esbocada a seguinte conclusao:

. a escola que levamos até as comunidades indigenas néao
corresponde aos anseios e necessidades. Esta totalmente desvinculada do
seu contexto socio-cultural. A lingua materna ndo é respeitada, tdo pouco
incentivada sua dinamizacdo. O material didatico utilizado na escola
apresenta-se alheio a sua realidade concreta. Por sua vez, a merenda
escolar ndo se coaduna com seus habitos alimentares. O professor que na
maioria das vezes para la é enviado, por desconhecimento da realidade da
gual vai atuar, ndo consegue se integrar na comunidade, o que resulta na
ndo identificacdo do educador com o grupo, a fim de manter viva a
consciéncia de sua diferenca (NEI, 1986, p. 10).

Observa-se que um grande passo foi dado no sentido de promover uma
Educacao realmente voltada aos anseios dos povos indigenas. Aqui, em destaque
aos do Estado de Roraima.

Vé-se até entdo que a Educacdo Escolar Indigena ndo €, de modo algum,
tema recente na historia da educacdo, tanto em nivel nacional quanto local,
passando por diversas mudancas que levaram os povos indigenas organizarem-se
politicamente, tracando novos rumos para a Educacao Escolar Indigena brasileira.

De algo imposto, a educacédo e a criacdo de escolas em terras indigenas
passaram a ser uma demanda dos proprios povos indigenas, interessados em
adquirir conhecimentos sobre o0 mundo de fora das aldeias e em construir novas
formas de relacionamento com a sociedade brasileira e com o0 mundo.

Assim, a Constituicdo de 1988 serviu como alavanca nesse processo de
mudancas historicas para os povos indigenas no Brasil. A partir da promulgacao da
nova Carta Magna do Brasil, em outubro de 1988, os indios deixaram de ser
considerados como uma categoria social em vias de extincdo e passaram a ser
respeitados como grupos étnicos diferenciados, com direito a manter sua

organizacéo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes (BRASIL, 1990).
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A luz da nova Constituicdo, o Brasil passou a desenvolver novas politicas
publicas relativas & Educacdo Indigena. Respeitando as tradicdes e costumes de
cada comunidade. Para tanto, por meio do Decreto Presidencial 26/91, passou a
responsabilidade pela definicho dessas politicas publicas, sua coordenacdo e
regulamentacdo ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Nessa perspectiva, Henriques (2007) argumenta que as definicdes da
Constituicao Brasileira de 1988 representam o marco mais importante na legislacéo
referente a questbes indigenas, pois possibilitam a reformulacdo de todos os
parametros legais e conceituais que presidem o relacionamento do Estado brasileiro
COM esses povos.

Outra valorosa garantia a Educacéo Escolar Indigena veio por meio da Lei
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que garantiu aos povos
indigenas a oferta de educacdo escolar intercultural e bilinglie, garantindo assim
uma educacdo voltada as caracteristicas culturais e linglisticas de cada povo
indigena, visando uma educacdo intercultural, bilingle e diferenciada (BRASIL,
2002).

Visando atender os preceitos da legislacdo, o MEC publicou, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (RCNEI). Nesse documento
séo indicados seis temas transversais e seis areas de estudos, subscrito: auto-
sustentacao; ética indigena; pluralidade cultural; direitos; lutas e movimentos; terra e
preservacao da biodiversidade e educacao preventiva para a saude. As areas de
estudos sdo: Linguas; Matematica; Geografia; Historia; Ciéncias; Arte e Educacao
Fisica (BRASIL, 2002).

Além disso, traz também uma série de recomendacdes que devem servir de
parametro para a pratica pedagogica dos professores indigenas em todo o Brasil,
possibilitando uma maior liberdade na elaboragao e planejamento de suas atividades
escolares.

A respeito dessa possibilidade, a escola indigena tem a liberdade de
organizar-se de acordo com as conveniéncias culturais. A Lei de Diretrizes e Bases,
em seu artigo 23, trata da diversidade na organizagao escolar com tal flexibilidade
que permite inovacdes originarias de concepcdes e praticas pedagdgicas proprias

dos universos socioculturais onde estéo situadas (BRASIL, 2002).
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A Educacéo Escolar Indigena (EEI) no Brasil encontra-se apoiada em bases
sélidas no que se refere a legalidade. A saber:
* Constituicdo Federal de 1988: artigos: 210, 215, 231 e 232,
» Leide Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional: artigos: 26, 32,78 e 79;
* Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172 - 9 de janeiro de 2001): Capitulo
sobre Educacédo Escolar Indigena,;
» Parecer 14/99 - Conselho Nacional de Educacéo - 14 de setembro de 1999;

Resolugédo 03/99 - Conselho Nacional de Educagéo - 10 de novembro de

1999.

» Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, que promulga a

Convencao 169 da OIT.

» Constituicao do Estado de Roraima, 1992.

* Lei Estadual Complementar N°041/01, 2001.

» Parecer N°17/02, Conselho Estadual de Educacao, Roraima, 2002.

* Resolucdo N°041/03, Conselho Estadual de Educacéo, Roraima, 2003.
* Plano de Gestao da Coordenacéao de Educacéo Indigena - SECD, 2002.

Embora parte dessas leis se deva as adequacdes do Brasil a uma nova
ordem mundial diante das lutas pela garantia dos direitos humanos e sociais para
gue possam possibilitar aos povos indigenas suas identidades e praticas
socioculturais, ndo se pode negar sua importancia para a implementagcdo de uma
educacdo especifica e diferenciada de qualidade, que respeite e valorize seus
conhecimentos e saberes tradicionais.

A luz desses preceitos legais Roraima desenvolve varios projetos
relacionados a Educacdo Escolar Indigena, dentre os quais estdo Projetos como
Magistério Indigena, iniciado em 1994, que colaborou, sobretudo para atender a
demanda de formacdo dos professores, possibilitando gradativamente a ocupacéo
de espacos nas escolas em terras indigenas. Em 1998 este projeto ganhou o Prémio
Paulo Freire da Fundacg&o Roberto Marinho.

Outro importante projeto voltado a EEI foi aprovado em dezembro de 2001
pelo Conselho Universitario CUNI, ultima instancia da Universidade Federal de
Roraima - UFRR, aprovando por unanimidade o Projeto do Nucleo INSIKIRAN de
Formacao de Professores Indigenas e seu Regimento escolar.
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Atualmente, encontra-se em andamento o projeto TAMI'KAN de magistério
indigena com cerca de 300 (trezentos) professores — aluno cursando-o. Sao
professores leigos que atuam em escolas indigenas e que estudam durante o
recesso e férias escolares.

O projeto TAMI'KAN, que na lingua Macuxi significa sete estrelas, contempla
sete etnias existentes no estado de Roraima: Macuxi, Ingaric6, Wapixana,
Taurepang, Wai-Wai, Yekuana e Yanomami.

Outro projeto importante nesta area é o projeto Yarapiari, que por sua vez
trabalha com a formacédo de professores Yanomami, e € realizado pela ONG CCPY
— Pré-Yanomami.

De acordo com informacbes da SECD, apesar de todos os esforcos
desenvolvidos, a demanda ainda € muito grande, uma vez que 0s projetos de
formacédo de professores em andamento n&o suprem as necessidades das escolas
indigenas, que, segundo o censo de 2007, correspondem a 54% das escolas do

Estado de Roraima.

2.2 MEIO AMBIENTE, EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS OBJETI VOS.

Para caracterizar a pesquisa e facilitar a compreensdao do estudo do
Ambiente, é importante destacar alguns conceitos sobre Meio Ambiente.

Segundo Marcondes (1991) apud Ferreira (2006), todos os seres vivos tém
um modo proprio de viver que depende dos seus organismos e dos tipos de
ambientes onde vivem, mantendo uma relagdo intima com o Meio Ambiente.

Da-se o nome de Meio ambiente ao conjunto de condicbes que cercam esses
seres vivos. Nesses ambientes ha a influéncia de varios fatores, como luz, agua,
temperatura, cultura, entre outros. Esses fatores influenciadores caracterizam o que

se denomina de condi¢bes ambientais (FERREIRA, 2006).

Meio ambiente é um local determinado, onde as relacdes sédo
dindmicas e estdo em constantes interacdes. Para ele, meio ambiente
envolve pessoas, natureza, tecnologia, politica e sociedade que se
interagem perspectivando mudancas; sem que estas venham a lesar
qualguer um dos componentes deste conjunto (REIGOTA, 2009 p 36).

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 225, determina que todos tém

direito ao Meio Ambiente ecologicamente equilibrado “bem de uso comum do povo e
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essencial a sadia qualidade de vida”, impondo ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defende-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes(BRASIL,
2002).

Leff (2008) acredita que o conceito de Meio Ambiente deve transcender todos
esses aspectos, segundo o autor, deve ir além de um equilibrio do crescimento
econdbmico e a conservagcdo da natureza, deve possibilitar o potencial
ecotecnoldgico, a criatividade cultural e a participacdo social para construir formas
diversas de um desenvolvimento sustentavel, capaz de satisfazer as necessidades
das populacgdes.

Observa-se que o0s conceitos sobre Meio Ambiente citados envolvem
diversos aspectos, relacionando homem, sociedade, cultura e natureza, o que nos
leva a refletir sobre a relacéo de interdependéncia existente entre eles, refletindo nas
constantes catastrofes de carater social e ambiental pelas quais 0 homem tem
passado devido ao mau uso dos recursos naturais e bens coletivos do planeta.

A ditadura dos paises do primeiro mundo, num determinado estagio de sua
industrializacdo, viram-se na perspectiva da escassez dos recursos naturais e
decidiram tentar reverter esse quadro de eminente colapso ambiental (BRUNACCI e
PHILIPPI Jr.,2005).

Diante do exposto, trilha-se aqui um breve histérico da Educagdo Ambiental
em ambito internacional e nacional. Pedrini (2008) relata que no passado a questéo
ambiental ndo era preocupacao permanente da opinidao publica, e muito menos dos
governos.

Pontualmente algumas pessoas tinham a coragem de denunciar agressoes
ao meio ambiente, pessoas como 0 cacique indigena norte americano Seattle, em
1854, em sua carta destinada ao governo dos Estados Unidos que propunha
comprar suas terras e a Bidloga Raquel Carson, em 1962, que publicou a obra
Primavera Silenciosa.

Nota-se que sempre houve pessoas preocupadas com as questdes
ambientais do planeta e que, de alguma forma, contribuiram para que a partir dos
anos 70, varias conferéncias internacionais fossem realizadas no intuito de debater
sobre a questdo ambiental.

Esses eventos ficaram conhecidos pela cidade onde foram realizados.

Segundo Pedrini (2008), o marco inicial de interesse da Educacdo Ambiental



33

organizada pela ONU, foi a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que por sua vez,
inicia um primeiro debate internacional sobre politicas ambientais em diversos
paises, inclusive no Brasil, por meio da Declaracédo sobre o Ambiente Humano e seu
plano de acdo mundial.

A partir das recomendacgOes aprovadas nessa Conferéncia, a UNESCO
organizou outros trés eventos em Educacado Ambiental. O Seminario de Belgrado em
1975 foi o primeiro, o qual gerou um documento intitulado Carta de Belgrado que,
segundo Pelicioni (2005), esse documento se diferencia de outros publicados pela
UNESCO relativos & Educacédo Ambiental ao chamar atencéo para “a influéncia da
economia internacional sobre a probleméatica ambiental e ressalta a necessidade de
mudancas radicais no sentido de novos estilos de desenvolvimento”.

O segundo evento foi a Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacéao
Ambiental de Thilisi, cujo objetivo principal era suscitar o compromisso dos governos
no sentido da instituicdo da Educacdo Ambiental como &rea prioritaria nas politicas
nacionais (PELICIONI, 2005).

Segundo Pedrini (2008), essa conferéncia foi a mais marcante de todas, pois
revolucionou a Educacdo Ambiental. Nela, além do objetivo principal citado
anteriormente, em sua declaragdo constam também funcgbes, estratégias,
caracteristicas, principios e recomendacdes para a Educacdo Ambiental.

Os principios orientadores da Educacdo Ambiental, aprovados na
conferencia de Thilisi devem ser considerados como alicerces para a Educacéo
ambiental em todos os niveis, dentro e fora do sistema escolar. “A Educacédo
Ambiental € um processo por meio do qual as pessoas aprendam como funciona o
ambiente, como dependemos, como o afetamos e como promovemos a sua
sustentabilidade” (DIAS, 2004, p. 100).

Nesse sentido, a EA exige a constituicdo de equipes multidisciplinares,
formadas por professores de formacgdes diferentes, para desenvolverem atividades
pedagogicas conjuntamente. Nessas atividades, a transversalidade é posta como
novo desafio para os professores e educadores ambientais. A EA como tema
transversal visa a uma concepcéo de formulacéo interdisciplinar.

Dentro desse foco interdisciplinar a Educacdo Ambiental deve proporcionar

aos cidadaos os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e as qualidades morais
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necessérias que lhes permitam desempenhar um papel efetivo na preparacdo e no
manejo de processos de desenvolvimento, compativeis com a preservacdo do
potencial produtivo, e dos valores estéticos do Meio Ambiente.

A terceira Conferéncia, mas ndo menos importante, foi a de Moscou,
realizada em agosto de 1987, onde se reuniram cerca de trezentos educadores
ambientais de cem paises, objetivando avaliar as acdes da Educacdo Ambiental a
partir da conferéncia de Thbilisi, em todos os paises membros da UNESCO (PEDRINI,
2008).

Essa Conferéncia ndo-governamental, além de reforcar os pressupostos
tirados na Conferéncia de Thilisi, tinha como meta apontar um plano de agéo para
década de 1990, que consolidou as recomendacdes das Conferéncias anteriores.

Além dessas Conferéncias e de reunides sobre o Meio Ambiente e questbes
socioambientais, a ONU verificou que ainda tinha muito a se fazer para a sociedade
se preparar para o proximo milénio, decidindo realizar uma segunda Conferéncia
Internacional. (PEDRINI, 2008). Essa foi realizada no Brasil em 1992, na cidade do
Rio de Janeiro.

A Conferéncia das NacGes Unidas para o Meio Ambiente, oficialmente
denominada de “Conferéncia de Cupula da Terra”, também conhecida como Eco-92,
foi um marco para a Educagdo Ambiental.

Durante o evento, foram aprovados varios acordos oficiais, dentre eles a
Agenda 21, reconhecendo o papel central da educacéo para a “construcdo de um
mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado”. Além disso, estabeleceu a
importancia de cada pais a se comprometer a refletir, global e localmente, sobre a
forma pela qual governos, empresas, organizacdes ndo-governamentais e todos os
setores da sociedade poderiam cooperar no estudo de solucdes para os problemas
sOcioambientais.

Partindo desses pressupostos, o reconhecimento da necessidade da escola
indigena adquirir o conhecimento socioambiental, que avance ndo somente na
direcdo de sustentabilidade ambiental da Terra, mas também de suas tradi¢cdes
culturais é eminente (ALMEIDA, 2007).

Para Pedrini (2008), a Agenda 21 pode se constituir em um poderoso
instrumento de reconversao da sociedade industrial rumo a um novo paradigma, que

exige uma nova interpretacdo do conceito de progresso, contemplando maior
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harmonia e equilibrio holistico entre o todo e as partes, promovendo a qualidade,
nao apenas a quantidade do crescimento.

Nesse sentido, a Agenda 21 trata também da promocédo e protecdo das
condi¢cbes de saude humana, incluindo como pré-requisito para o Desenvolvimento
Sustentavel. Com isso, sugere que se promovam programas de protecdo a
determinados grupos de pessoa considerados vulneraveis e devem ser protegidos e
nesses grupos se incluem os povos indigenas. Outra importante recomendacao da
Agenda 21 trata do desflorestamento e sugere que as populacbes indigenas
participem das atividades ligadas a floresta (PELICIONI e MORAES, 2005).

Essas recomendacdes remetem ao fato de que o crescimento ilimitado da
exploracdo dos recursos naturais do planeta, bem como o aumento da pobreza, o
desrespeito aos direitos humanos e a diversidade cultural, inclusive dos povos
indigenas, levaria ao colapso dos recursos naturais, que Se resume na crise
ambiental que o planeta enfrenta.

Tal crise obriga o0 homem a repensar seus conceitos e desenvolver novos
saberes que promovam uma nova forma de viver em harmonia com a natureza, e s6
por meio da educacao seria possivel alcancar tal mudanca. Para tanto, é necessario
uma reformulagdo nos métodos de ensino e praticas pedagodgicas, enfim, buscar
uma nova pedagogia que perpasse por todas as areas de conhecimento.

Nesse sentido, Leff (2008) destaca que a Educacdo Ambiental traz consigo
essa nova pedagogia, que surge da necessidade de orientar a educacéo dentro do
contexto social e na realidade ecolégica e cultural onde se situam 0s sujeitos e
atores do processo educativo.

Portanto, promover politicas de Educacdo Ambiental voltadas aos povos
indigenas é extremamente urgente, pois embora tenham ocorrido inimeros debates
no sentido de resolver os problemas socioambientais, as acbes de fato para a
reversdo dessa problemética, as apropriacfes teodricas e metodolédgicas oriundas da
discussdo ambientalista ndo tém expressado as reais necessidades dos grupos
sociais em conflito, especialmente as dos povos indigenas que vivenciam a
degradacdo ambiental de seus territorios.

Essa realidade degradada que possui caracteristicas fisicas, biolégicas e

sociais, indica que a questdo ambiental € um problema de carater social, tal fato
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exige também dos indigenas a compreensdo da problemética ambiental e de suas
causas, bem como a reflexdo dos efeitos desta nos seus territorios (LEFF, 2001).

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental permite um vinculo estreito entre os
processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em volta dos
problemas reais que as comunidades indigenas vém experimentando com a
degradacgéo de seus recursos naturais.

Assim, os trabalhos educativos envolvendo as comunidades indigenas tém
como referéncia os objetivos da Educacdo Ambiental que devem ser buscados no
sentido de amenizar os problemas ambientais do planeta.

Segundo Reigota (2009) os objetivos trabalhados como conscientizagao,
significam que a Educacdo Ambiental deve procurar chamar a atencdo para 0s
problemas planetarios que afetam a todos, como a destruicdo da camada de ozoénio,
os desmatamentos, o desaparecimento de culturas milenares, entre outros.

Outro objetivo da EA é o conhecimento que, por sua vez, deve ser
proporcionado pela ciéncia e pelas culturas de forma democratica, garantindo que
todos tenham acesso a eles, garantindo o seu carater interdisciplinar e holistico.

O outro objetivo que seria 0 comportamento, por sua vez se caracteriza por
levar as pessoas a sairem do discurso e efetivarem suas praticas individuais
cotidianas como, nao fumar, ndo jogar lixo nas ruas e economizar energia.

Além desses objetivos, a EA destaca também a competéncia que busca
levar individuos e grupos a adquiri-la para que possam resolver problemas
ambientais, a capacidade de avaliacdo e a participagdo que busca levar os
individuos e os grupos a perceber suas responsabilidades de acéo imediata para a
solucéo dos problemas ambientais (REIGOTA, 2009).

Segundo Dias (2004) “esses objetivos estao interligados e pode-se comecar
por qualguer um, pois todos podem levar a todos”.

A partir dos movimentos socioambientais até entdo citados, percebe-se que
os problemas ndo sédo apenas de natureza ecologica, mas também de natureza
social, econdémica e politica, portanto, € imperativo que haja uma forma de promover
o desenvolvimento de forma sustentavel, pois a EA por si s6 ndo atende toda a
demanda que a crise ambiental impde ao planeta.

Nesse sentido, busca-se na educagcdo um novo caminho para promocéo do

tdo sonhado Desenvolvimento Sustentavel. Embora a concepcdo de
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Desenvolvimento Sustentavel tenha suas raizes na Conferéncia de Estocolmo, esse
termo ndo tinha formado a parceria que hoje se tornou conhecido de todos
(BRUMACCI e PHILIPPI Jr, 2005).

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel € dinadmico e esta sujeito a
muitas dimensoes e interpretacdes que refletem visdes consideradas culturalmente
apropriadas e de relevancia local para um mundo no qual o desenvolvimento
“atende as necessidades atuais sem comprometer a capacidade das futuras
geracdes em satisfazer suas proprias necessidades” (UNESCO, 2005).

De acordo com a UNESCO (2005), por ocasido da conferéncia de
Johanesburgo realizada em 2002, esta visdo ampliou-se para abranger a justica
social e a luta contra a pobreza como principios primordiais do Desenvolvimento
Sustentavel, observando que os aspectos humanos e sociais eram tado fundamentais
para a protecdo do meio ambiente quanto as abordagens cientificas.

Na Conferéncia Mundial de Johanesburgo, a educacgéo € reconhecida como
crucial para o Desenvolvimento Sustentavel por seu proprio mérito. Ela também é
vista como peca chave para transformacdes, além de reafirmar os objetivos
educacionais dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e do Marco de Acéo de
Dacar do Programa Educacao para Todos, propde também a Década de Educacgéo
para o Desenvolvimento Sustentavel como uma maneira de sinalizar que educacao
e aprendizagem encontram-se no centro das abordagens para o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2005).

2.3 EDUCACAO PARA DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E OS POVOS
INDIGENAS

A EDS ultimamente tem sido amplamente divulgada, principalmente apés a

572 Sessdo da Assembléia Geral das Nacdes Unidas, a qual instituiu a Década das

Nacdes Unidas de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, no dia 20 de

dezembro de 2002, por meio da Resolugcédo 57/254, cuja duracédo sera de 2005 a

2014. A UNESCO foi escolhida para liderar a Década e elaborar um plano de
internacional de implementacgao.

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel é tida como uma

Educacao que deve se valer de qualquer experiéncia educacional de qualidade que
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promova o aprendizado do ser humano ao convivio em harmonia com o Meio
Ambiente, sentindo-se parte deste, agregando valores para o Desenvolvimento
Sustentavel.

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel ndo deve ser equiparada
a Educacdo Ambiental. Segundo a UNESCO, (2005) Educacdo Ambiental € uma
disciplina bem estabelecida que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente
natural, as formas de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos
adequadamente. Nesse sentido, a EDS, além de englobar a EA, a coloca num
patamar mais amplo envolvendo fatores socioculturais e politicos.

O conjunto de objetivos de aprendizagem da EDS é, portanto, de largo
alcance. Ela deve ser integrada a outras disciplinas e ndo pode, em funcéo do seu
alcance, ser ensinada como uma disciplina independente.

De acordo com o documento final da Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, a EDS deveria possuir as seguintes caracteristicas:

- ser interdisciplinar e holistica: aprendizado voltado para o
desenvolvimento sustentavel como parte integrante do curriculo como um
todo, ndo como uma matéria separada;

- ter valores direcionados: € imprescindivel que as normas
assumidas — os valores e principios compartilhados a— que servem de base
para o desenvolvimento sustentavel — sejam explicitas de modo que
possam ser analisadas, debatidas, testadas e aplicadas;

- favorecer o pensamento critico e as solugfes de problemas: que
gere confianca para enfrentar os dilemas e desafios em relagdo ao
desenvolvimento sustentével;

- recorrer a mdltiplos métodos: palavra, arte, teatro, debate,
experiéncia, pedagogias diferentes que déem forma aos processos. E
preciso passar do ensino destinado unicamente a transmitir conhecimento
para um enfoque em que professores e alunos trabalhem juntos para
adquirir conhecimentos e transformar o espirito das instituicdes
educacionais do entorno;

- participar do processo de tomada de decisdes: alunos participam
das decisdes relativas ao modo como devem aprender;

- ser aplicavel: as experiéncias de aprendizagem oferecidas estao
integradas no cotidiano tanto pessoal quanto profissional;

-ser localmente relevante: tratar as questdes locais assim como as
globais, usando a linguagem que o0s alunos usam mais comumente.
Conceitos relacionados com o desenvolvimento sustentavel devem ser
cuidadosamente traduzidos em outras linguas — linguagem e culturas dizem
coisas de forma diferente, e cada linguagem inventa meios de expressar
novos conceitos (UNESCO, 2005, p.19).

Assim, pode-se dizer que a Educacgéo para o Desenvolvimento Sustentavel
surge com o intuito de promover uma educacao de qualidade e focaliza, assim, os

principios e valores transmitidos por intermédio da educacéo e esta voltada para o
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contetdo e o propésito da educacédo, e, mais amplamente, para todos os tipos de
ensino.

Nesse sentido, a Educacdo Escolar Indigena se insere nos preceitos da
EDS, ja que ela vem promover um conjunto de valores implicitos na EEI.

Fundamentada nos trés pilares do Desenvolvimento Sustentavel
(Sociedade, Meio Ambiente e Politica) , a EDS busca promover educacdo em
todos os aspectos de aprendizagem possiveis: formal, informal e nao-formal.
Também questiona todas as formas de se fazer educacéo para que sejam adotadas
praticas e abordagens que promovam os valores do desenvolvimento sustentavel.

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel deve, também, ser
incorporada aos processos pedagodgicos, a validacdo do saber e ao funcionamento
de instituicbes educativas, uma vez que € reconhecido que a sociedade humana
esta em constante transformacéo e que o conceito de Desenvolvimento Sustentavel
€ bastante dindmico, nesse sentido, estes trés elementos, Sociedade, Meio
Ambiente e Politica supéem um processo de mudanca permanente em longo prazo
(UNESCO, 2005).

A interdependéncia dessas trés areas e o desenvolvimento sustentavel se
fundamentam na dimensdo cultural. A cultura é tida como a forma de ser, de
acreditar, de agir, de se comportar inerente a cada povo. Nesse contexto, para
atender um dos objetivos da EDS no que tange aos aspectos culturais, recomenda-
se usar o conhecimento dos povos indigenas locais sobre flora e fauna e também
praticas de agricultura sustentavel, uso da agua, entre outros.

Segundo a UNESCO, (2005), a recomendacgao especial feita aos povos
indigenas, € em funcdo dos vinculos particulares e antigos estabelecidos com os

meios geofisicos especificos e devido as ameacas as suas vidas e ao seu futuro.

Os povos indigenas séo partes interessadas do processo tanto no
sentido ativo quanto passivo, representam mais especificamente um fundo
de conhecimento no que diz respeito ao equilibrio em relagdo ao uso e
preservacdo do meio ambiente natural (UNESCO, 2005, p.70).

O conhecimento profundo e 0 uso continuo dos seus ambientes conferem
aos povos indigenas a funcao de fazer contribuicbes especificas ao debate geral e
oferecer sua compreensdo sutil das praticas de “gestdo” de sobrevivéncia e de

desenvolvimento humano.
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Por outro lado, apesar das culturas indigenas em sua maioria apresentarem
uma relacdo de cuidado genuino pelo Meio Ambiente, é necessario que se
mantenha o olhar critico sobre essa relacédo devido ao processo de “aculturamento”
que os povos indigenas vém sofrendo, nesse sentido, é imperativo que a praxis
educativa inclua as comunidades indigenas no processo de Educacgéo para o Meio
Ambiente, envolvendo tanto Educacdo Ambiental quanto Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, o que ja foi garantido no documento final da Década
da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

A Década da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel possui em sua
esséncia uma idéia simples com implicagbes complexas, pois, apds vivermos
durante séculos sem nos preocupar com 0 esgotamento dos recursos naturais do
planeta, temos que aprender, agora, a viver de forma sustentavel. O grande desafio
é estimular mudancas de atitude e comportamento nas populacdes, uma vez que as
capacidades intelectuais, morais e culturais do homem nos impdem
responsabilidades para com outros seres vivos e para com a natureza como um todo
(UNESCO, 2005).

Diante disso, é importante lancar um olhar para os principios da EDS
descritos na Carta da Terra. Estes principios sdo interdependentes e visam um
modo de vida sustentavel como padrdo comum. Espera-se que através deles a
conduta de todos os individuos, organizacdes, empresas, governos e instituicoes
sejam dirigidas e avaliadas.

A néo violéncia, a paz, a liberdade, a igualdade, a solidariedade, a tolerancia,
0 respeito pelo ambiente, a justica social, a protecdo do Ambiente sdo os principios
que norteiam essa importante declaracdo. Nesse sentido, devem-se promover
medidas como estabelecer parcerias entre a escola e a comunidade local.

Promover iniciativas a nivel local que visem desenvolver na comunidade
conhecimentos e competéncias no ambito da EDS, incluir e abordar a EDS nas
diferentes areas do curriculo e integra-la nos projetos curriculares.

Para Sauvé (1997), as caracteristicas que podem ser considerada também
como indicadores da ocorréncia da Educacgéo para o Desenvolvimento sdo: visdo
holistica, interdisciplinaridade, clarificacdo de valores e integracdo, pensamento

critico, debate, aprendizado ativo, entre outros.
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A EDS educa a sociedade para a conscientizacdo diante destas causas e
efeitos. Forma, assim, um estilo ou novo paradigma para humanidade, que teria
encontrado o caminho para compatibilizar o desenvolvimento com a conservacao
ambiental, julgadas até entéo, inconciliaveis (SILVA, 2009), e que nos permita refletir
melhor sobre os vieses da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA.

Entretanto, muitos docentes possuem dificuldades em abordar um ensino de
Ciéncias que se paute nessas relacdes e direcionam sua acao didatica de acordo
com o livro adotado pela escola (HIPOLITO, 2008).

2.4 AS ANALOGIAS COMO RECURSOS METODOLOGICOS NA PRA TICA
DOCENTE

Com objetivo de fornecer ao professor uma ferramenta que favoreca a
contextualizacdo dos conteudos cientificos, Nagem et al (2001) defendem que a
proposta de utilizacdo de analogias dentro de uma metodologia propria permite um
melhor entendimento e assimilacdo de conceitos, na medida em que a observacao,
a reflexdo e o raciocinio analégico podem substituir, em parte, a atividade de
memorizacao do aluno

Nesse sentido, tentar-se-a expor, de forma resumida, os diferentes tipos de
analogias existentes, a fim de melhor compreendé-las, o que facilitara a analise de
sua aplicabilidade na pratica pedagogica da amostra dessa pesquisa.

Segundo Nagem et al (2001), pode-se remontar a Aristoteles o uso da
analogia para facilitar o estudo e compreensédo de assuntos complexos. Em duas
grandes obras suas, “Retorica” e “Poética”, Aristoteles menciona aspectos comuns a
oratoria referindo-se aos desvios na linguagem comum que a tornam mais
elaborada, como a metéfora.

Segundo Raviolo (2004), apud Rigolon (2008), as analogias séao
comparacoes que os professores fazem entre dominios de conhecimento diferentes.
Recorre-se a um dominio conhecido e, por enumeracéao de semelhancas, compara-o
ao dominio desconhecido, pelos alunos, que se quer ensinar.

Outra importante definicdo para analogia e que remete também ao nosso
cotidiano foi dada por José Maria Oliva em um de seus artigos publicado na Revista

Electronica de Enseianza de las Ciencias Vol. 3.
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Las analogias son comparaciones entre fenomenos que
mantienen una cierta semejanza a nivel funcional o estructural. Constituyen
un recurso frecuente tanto en el lenguaje cotidiano como en el contexto
escolar, cuando se quiere hacer méas asequible a otras personas una
determinada idea o nocién, que se considera compleja, a través de otra que

resulta mas conocida y familiar (OLIVA 2004, p. 1).

7

Outra consideragdo pertinente sobre analogias € a feita por Zambon e
Terrazzan (2008, p. 1), quando afirmam que:

Analogias sdo consideradas recursos didaticos potencialmente Gteis,
na medida em que, auxiiam os alunos a compreender
conceitos/fenbmenos/assuntos que sdo desconhecidos, mediante as
relacbes de semelhanca e de diferenca estabelecidas com outros que eles
ja conhecem.

Especialmente no ensino, as analogias sdo usadas para comunicar
conceitos abstratos e novos, isso quer dizer que as analogias sdo comparacoes
entre algo que nao faz parte do conhecimento do aluno com o que ele conhece, ou

seja, entre algo nao familiar e o familiar.

Analogias e metaforas fazem parte de nosso cotidiano na medida em
gue comparamos algo que é similar. A linguagem apresenta-se como forma
de expressao individual de cada ser e é através dela que deciframos os
cédigos naturais de sobrevivéncia (HOFFMANN e SCHEID 2007, p. 3).

Assim pode-se simplificar e dizer que analogia € comparacdo. Segundo
Rigolon (2008), é por isso que freqlientemente o termo analogia € utilizado de forma
indistinta com metéafora, modelo, simile, exemplo e outros.

Segundo Cachapuz (1989), as analogias sdo geralmente mais exploradas
gue as metaforas nos manuais escolares de Ciéncias, talvez por seu carater mais
estruturante. Nas analogias, a transferéncia de significados de um dominio para
outro diz, sobretudo, respeito a rela¢des, enquanto nas metaforas incide sobre
atributos.

Para facilitar seu estudo as analogias foram classificadas de maneiras
diferentes. Rigolon (2008), em seu trabalho, descreve de forma bem detalhada os
diferentes tipos de analogias abordadas por diversos autores.

1) Classificacdo pelo nivel de organizagéo (FERRAZ e TERRAZZAN,
2003):

a) Analogia simples : é o simile. Ndo fazem o mapeamento dos atributos
entre o dominio alvo e o analogo. E quase uma metafora. Ex.: O coragdo é como

uma bomba.
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b) Analogia de limite : introduz o dominio alvo e logo indica onde o an&logo
é diferente. Poderia ser chamada de contra-analogia. Ex.: As artérias ndo podem ser
rigidas como um cano de ferro.

c) Analogia enriquecida : é a que faz o mapeamento explicito de algum
atributo entre os dominios alvo e analogo. Ex.: A bile € como um detergente. O
detergente quebra as gotas de gordura da lou¢a em particulas menores. Da mesma
forma, a bile transforma grandes gotas de gordura em pedacos menores.

d) Analogia dupla ou tripla: ocorre quando dois ou mais conceitos alvos
sao explicados por analogia a dois ou mais conceitos analogos. Ex.: O glomérulo de
Malphigi € como se fosse uma bola que funciona como uma esponja que suga a
sujeira. Os vasos eferentes vdo se enrolando como cobras nos tabulos, liberando
oxigénio e recebendo gas carbbnico,

e) Analogia multipla : ocorre quando um conceito alvo € explicado por mais
de um conceito analogo. Ex.: Os capilares passam pelos ganglios, que funcionam
como uma estacdo de trem. Quando a linfa chega aos géanglios linfaticos, este
funciona como filtro para os microorganismos.

f) Analogia estendida : sdo mais sistematicas. Nela, varios atributos do alvo
sdo explicados e fazem correspondéncias ao analogo. Ela ainda pode fazer mencao
dos limites da analogia e até conter mais de um analogo na comparacao. Ex.: Cada
aminoacido € como se fosse uma bolinha de um colar. O colar esticado mostra a
estrutura primaria da proteina. A estrutura secundaria pode ser em espiral (enrola-se
o colar), como um fio de telefone. No colar, o que segura as bolinhas é o arame. Nas
proteinas, o que segura 0s aminoacidos séo as ligacdes peptidicas.

2) Classificagdo pela natureza do dominio analdgico (NAGEM et al.,
2003):

a) Analogia antropica : quando a frase transmite uma idéia de
racionalidade, egocentrismo, atribuindo aos objetos ou fenbmenos caracteristicos
dos seres humanos. Ex.: O sistema imunologico funciona como um exército no
corpo.

b) Analogia zootropica : quando a frase transmite uma idéia de morfologia
ou comportamento, atribuindo aos animais. Ex.: Ao se cumprimentar alguém com
sudorese nas maos, tem-se a impressdo de estar pegando num peixe frio e

molhado.
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ou comportamento, atribuindo aos vegetais. Ex.: O fiboroadenoma das mamas parece
uma azeitona.

3) Classificacdo pela utilizacdo de desenhos (THIELE e TREAGUST,
1995):

a) Analogia verbal : é mostrada apenas verbalmente, na qual os alunos tém
de imaginar a situacdo analdgica. Ex.: Imaginem as 6rbitas eletrbnicas parecidas
com as dos planetas do Sistema Solar.

b) Analogia verbal-ilustrada ou verbal-pictérica : € apresentada, além da
explicacdo verbal, com o auxilio de desenhos no livro, em cartazes ou no quadro-
negro ou usando modelos concretos. Ex.: As hemacias tém a forma de um damasco
seco (e desenha no quadro-negro).

c) Analogia ilustrada ou pictorica : so utiliza o desenho, figura, esquema ou
modelo para transmitir a idéia da analogia. E utilizada mais em publicidades. Ex.:
Uma marca de sabdo em po6 divulga seu produto mostrando uma foto de um
cachorro dalmata sem as manchas pretas, dando a idéia de que seu produto tiraria
até mesmo as manchas naturais do cao.

Nota-se que as analogias possuem um vasto campo conceitual no que se
refere a sua forma de classificacdo, mostrando que em alguns momentos analogia e
metafora se confundem ou se assemelham em algumas classificacbes. No entanto,
cabe aqui alertar para que se tenha sempre o cuidado em néao confundir analogias
com metéforas, apesar de freqiientemente serem tratadas como sinénimos. Pois se
assim o faze, corre o risco em cair em jargbes errdneos, levando os alunos a
incorrerem em falsos conceitos e concepcoes.

Nesse contexto, Ferraz e Terrazzan (2003) dizem que 0 uso né&o
planejado de recursos didaticos pode causar confusdes e favorecer o surgimento ou
a manutencao de concepcoes alternativas inadequadas nos alunos.

Para mostrar claramente a diferenca entre essas duas linguagens Rigolon
(2008), sugere alguns exemplos.

Metéafora: Os linfocitos sdo o exército do corpo humano.

Analogia: Os linfocitos atuam (agem, funcionam ou sédo) como um exercito
no corpo humano (e, ai entdo, enumeram-se as similitudes).

Metafora: A Amazonia é o pulmao do mundo.
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Analogia: A Amazobnia € como se fosse o pulmé&o do mundo.

O diferencial aqui é a expressao “como se fosse” que transmite a
nitida idéia de que a Amazoénia nao é um pulmao da Terra, mas possui
atividades e consequéncias parecidas com as de um pulm&o. A analogia
deixa bem nitido, sem a possibilidade de confusfes, que a Amazdnia ndo é
um pulmédo, mas ainda assim consegue fazer a necessaria comparagao
entre os dominios Biomas (Floresta Amazonica) e Orgéos animais (pulmé&o)
(RIGOLON 2008, p.34).

E claro que erros conceituais podem ocorrer, tanto nas metaforas como nas
analogias. Para tanto, deve-se observar no uso das analogias, a espontaneidade
com que ela tem sido utilizada, sem um planejamento prévio e seguindo uma
metodologia tecnicamente pensada.

Uma das possibilidades para evitar o0 uso inadequado de analogias no
ensino de Ciéncias, além de procurar conhecé-las, € a adocdo do modelo TWA
(Teaching With Analogies). O modelo TWA é baseado em Harrison e Treagust
(1994), inicialmente baseado em andlises de livros didaticos de varios niveis
escolares.

Além dos livros, os autores também fizeram analise de aulas de professores
de Ciéncias e a partir dessas, estabeleceu seis passos que, idealmente, poderiam
ser levados em consideracdo quando se ensina com analogias:

Passo 1- Introduzir o assunto-alvo a ser aprendido. Fazer uma breve ou
completa explicacdo dependendo de como a analogia sera empregada.

Passo 2 — Sugerir aos estudantes a situacado analoga. Mediante discussdes
estimar a familiaridade dos estudantes com o analogo.

Passo 3 — ldentificar as caracteristicas relevantes do analogo. Explicar o
analogo e identificar suas caracteristicas relevantes em uma profundidade
apropriada com a familiaridade dos estudantes com o analogo.

Passo 4 — Mapear as similaridades entre alvo e analogo. Os alunos
auxiliados pelo professor identificam as caracteristicas relevantes do conceito-alvo e
estabelecem as correspondéncias com as caracteristicas relevantes do analogo.

Passo 5 — Identificar onde a analogia falha. Buscar concepgdes alternativas
gue os alunos possam ter desenvolvido. Indicar onde o analogo e o alvo ndo tém
correspondéncia, apontando aos estudantes para desencorajar conclusdes
incorretas sobre o alvo.

Passo 6 — Esbocar conclusdes sobre o alvo. Organizar um relato resumido

sobre os aspectos importantes do assunto-alvo.
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Ferraz e Terrazzan (apud Rigolon 2008, p.55) fazem a seguinte

observacéo:

Se o professor desenvolver “somente algum desses passos,
deixando outros a cargo dos estudantes, é possivel que estes venham a
desenvolvé-los pobremente. O resultado pode ser a formagdo ou a
manutencdo de concepc¢des alternativas sobre o assunto ensinado”.

Observa-se que o professor deve procurar ter sempre o dominio da
situacdo, com aulas bem planejadas, dialogo franco com os alunos, além do bom
senso. Cabe também ao professor considerar sempre o conhecimento prévio dos
alunos, uma vez que eles eventualmente podem ter idéias alternativas do que esta
sendo estudado e, nesse caso, o professor deve direciona-las ao alvo, pois as
analogias, como qualquer outra ferramenta didatica, possuem limitacbes as quais

devem ser consideradas pelo professor.
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3 METODOLOGIA

Essa pesquisa utilizou uma abordagem metodoldgica hibrida de Ciéncias e
Geografia envolvendo a tematica Meio Ambiente, voltada a Comunidade Escolar
Indigena Araca.

Os principios da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA) valorizam
0 espaco geografico ao considerar a importancia da abordagem articulada das
guestdes ambientais pontuais, regionais, nacionais e globais para que, a partir dessa
sobreposicao de escalas, se fortalecam as acdes locais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados pelo
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), mesmo apontando para uma nova
abordagem do conhecimento que privilegia a Educacdo Ambiental (EA)
interdisciplinar, propde a incorporagcdo de conhecimentos da vida real para
compreensao dos conteudos trabalhados na pratica escolar, demonstrando uma
flexibilidade ao favorecer uma abordagem propria que privilegie o cotidiano da
escola. Nesse sentido, verifica-se a necessidade e a importancia do
desenvolvimento de uma abordagem metodolégica hibrida para abarcar a
complexidade vivida pela comunidade indigena, a fim de trazer junto ao ensino os
conteddos vinculados a essa realidade.

A proposta aqui apresentada caracteriza-se como um estudo de caso que,
segundo Yin (2005) representa uma investigacdo empirica e compreende um
método abrangente, com a ldgica do planejamento, da coleta e da analise de dados.
Investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real, onde as
fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes e utiliza
multiplas fontes de evidéncias.

Além disso, em uma parte da pesquisa, devido as questdes abertas, foi
utilizada a metodologia da analise de contetdos. As observagfes foram registradas
e as informacdes descritivas, transformadas em dados que receberam tratamento
analitico, proposto por Bardin (2004).

Como abordagem de pesquisa utilizou-se a pesquisa qualitativa, com dados
registrados em frequéncia, uma vez que Martinelli (1999) postula que estes dois
tipos de pesquisa se complementam, permitindo uma melhor analise do estudo,

fazendo com que a pesquisa seja mais completa.
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Yin (2005) afirma que a esséncia de um Estudo de Caso, ou a tendéncia
central de todos os tipos de Estudo de Caso é que eles tentam esclarecer “uma
decisédo ou um conjunto de decisfes: por que elas foram tomadas? Como elas foram
implementadas? E, quais os resultados alcancados?

Além disso, visa a investigacdo de um caso especifico, bem delimitado,
contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informacdes (VENTURA, 2007).

Nesse sentido, o propdsito da pesquisa aqui apresentada se enquadra, uma
vez que a mesma buscou saber como se desenvolvia a préatica docente envolvendo
0 estudo do Meio Ambiente na Escola Indigena de Araga.

Ventura (2007) diz que as aplicagcbes do Estudo de Caso sdo muitas e
variadas e tem sido de grande utilidade em pesquisas exploratdrias e comparadas.

Para Yin (2005), o método em questdo busca em seus objetivos as
seguintes agoes:

. explicar as ligagOes causais em intervencgdes ou situacdes da vida real
gue sao complexas demais para tratamento através de estratégias experimentais ou
de levantamento de dados;

. descrever um contexto de vida real no qual uma intervencgéo ocorreu;

. avaliar uma intervencdo em curso e modifica-la com base em um
Estudo de Caso ilustrativo;

. explorar aquelas situacdes nas quais a intervencéo nao tem clareza no
conjunto de resultados.

Conforme as aplicacGes sugeridas acima, a pesquisa aqui apresentada se
insere no tépico em que diz: descrever um contexto de vida real [...]; uma vez que a
partir das observacdes e andlise dos instrumentos de coleta de dados (ICD) um
contexto real dos fatos observados pelo pesquisador bem como 0s escritos nos
ICDs sédo apresentados de forma descritiva.

Para andlise das analogias utilizadas durante as atividades docentes
observadas, utilizou-se como embasamento teérico os estudos dos pesquisadores:
Ferraz e Terrazzan (2001); Thiele e Treagust (1992) e Nagem et al. (2003), além do
modelo TWA (Teaching With Analogies), baseado em Harisson e Treagust (1994).
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3.1 AESCOLA

A Escola Estadual Indigena Tuxaua Raimundo Tenente esta localizada na
Comunidade Indigena Araca no municipio de Amajari — RR. Criada oficialmente em
1964 com o nome de Padre Leonel Franca, surgiu a partir da reivindicacdo dos
proprios moradores. Na época de sua inauguracdo, além dos indigenas, era
frequentada também por filhos de pequenos fazendeiros da regido, tendo como
primeiro professor o Sr. Eli Rodrigues, que lecionava no sistema unidocente para 24
alunos até a terceira série.

Hoje a escola conta com 17 professores entre efetivos e temporarios e 02
funcionarios de apoio. Atualmente encontram-se matriculados na escola cerca de
180 alunos na Educacao Basica, distribuidos nos trés turnos. A escola possui uma
edificacdo simples, com 04 salas de aula, uma copa, uma sala para a gestao, uma
biblioteca, onde também funcionam precariamente o laboratério de Informatica e a

sala de video, e um maloc&o®* que também funciona como sala de aula.

Figura 3: fotografia da escola pesquisada.

3.2 POPULACAO ALVO E AMOSTRA

Esta secdo busca caracterizar, de forma clara, a populacdo alvo e a
amostra envolvidas no processo desta pesquisa. Assim sendo, a populagéo

4 Edificagdo tipica dos povos indigenas da regido.
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eleita como alvo desta pesquisa compreende a comunidade escolar presente
na Escola Estadual Indigena de Aracd em Roraima, ao passo que a amostra €

constituida pelos professores do Ensino Fundamental.

A escolha dessa escola como populacdo-alvo da presente pesquisa
devem-se ao fato da mesma apresentar caracteristicas pertinentes aos
objetivos deste estudo, uma vez que a maioria das escolas indigenas subtende
estarem intimamente ligadas ao tema Meio Ambiente, outro fato que levou a
escolha dessa escola foi a ligagao pessoal do pesquisador com a comunidade
na qual a escola esta inserida, aléem disso, a mesma se disponibilizou a fazer
parte da pesquisa.

A amostra investigada constituiu-se de dez (10) professores, todos
atuantes nas séries do Ensino Fundamental.

Entre os técnicos, a amostra € composta por (1) um Coordenador
Pedagogico lotado na propria escola e (1) uma assessora da Divisdo de

Educacéo Escolar Indigena — DIEI, da Secretaria de Educacéo do Estado.

3.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa inicia-se seguindo as principais fases sugeridas por Yin (2005),
descritas anteriormente. Para iniciar a coleta de dados foi necessario autorizacéo
das liderancas da comunidade, o0 que ocorreu apos entrega da carta de
apresentacao ao Tuxaua (cacique) da aldeia e a Diretora da Escola, (anexo 1). Com
o aval das liderancas iniciaram-se os trabalhos de campo com visita a escola, onde
foram feitas observacdes e anotacdes das atividades do cotidiano escolar, das
caracteristicas fisicas da escola e do corpo docente e discente da mesma no diario
de bordo, em seguida foi feita uma breve reunido com os professores e gestores da
escola onde foram expostos os objetivos da pesquisa, bem como sua relevancia
para a comunidade.

Os questionarios com perguntas abertas e fechadas (apéndice A)
destinados aos professores que compdem a amostra foram aplicados de forma
dirigida durante a primeira visita feita a escola ap6s a autorizacdo da comunidade,

onde cada professor teve sua identidade preservada, podendo responder as



51

guestbes propostas de forma segura e imparcial. Os dados obtidos foram
analisados, discutidos e apresentados no relatdrio de pesquisa.

A fim de garantir que os dados coletados possuissem uma maior
confiabilidade, foi feita também a gravacdo em audio de uma entrevista que
posteriormente foi transcrita e analisada.

As entrevistas foram feitas pessoalmente, de forma individual, onde as
questdes foram entregues e discutidas antecipadamente, permitindo que cada um
dos (as) entrevistados (as) se familiarizasse com as questdes propostas.

Mesmo com a entrega antecipada das questdes, a maioria dos entrevistados
teve dificuldade para expor suas opinides sobre o assunto abordado, assim, trés
professores ndo concederam entrevista. Entretanto, as entrevistas concedidas foram
importantissimas para essa pesquisa.

Apés a coleta de dados seguiu-se com a tabulacdo dos mesmos, 0s quais
foram dispostos em tabelas, servindo de estatisticas para melhor interpretacéo.

Os Instrumentos de Coletas de Dados (ICD) compreendem o questionario, a
entrevista e o diario de bordo.

O ICD; constitui um questionario com perguntas abertas e fechadas (apéndice
A) foi aplicado a dez professores que compdem a amostra desta pesquisa e que
representam 58% da populacéo alvo.

O ICD; uma entrevista semi-estruturada feita com trés professores da
amostra, dois técnicos que prestam assessoria a escola. As entrevistas séo
transcritas e analisadas com base no referencial tedrico.

O ICD3; compreende um diario de bordo, no qual foram anotadas as
observacbes das aulas, a analise do caderno dos professores e dos alunos,
incluindo a observacéo dos livros didaticos utilizados pelos professores. Os dados

obtidos servirdo de complemento para analise do ICD;.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados obtidos com a pesquisa foram tabulados, analisados e discutidos
de acordo com o0s pressupostos teoricos e os resultados foram utilizados na
construcéo das respostas para o problema de pesquisa.

Os dados foram coletados por meio de um questionario (ICD;) e as
respostas mais semelhantes entre si foram identificadas e agrupadas com base no
conteudo das mesmas e dispostas em tabelas para andlise e interpretacao.

A maioria dos professores era do sexo feminino (60%), com idade entre
26 e 56 anos, e 40% eram homens, com idade entre 24 e 37 anos, com um
tempo de pratica docente que variava entre (1) um e (12) doze anos, a amostra
apresenta uma carga horaria de 25 horas semanais.

No conjunto, 100% possuem apenas hivel médio, sendo que entre
estes professores, 80% possuem formacdo em magistério e 20% ndo possuem
essa formacdo. Além disso, 70% dos professores pesquisados nunca
participaram de algum tipo de curso de formacao continuada.

O quadro n° 1, a seguir, exibe a caracterizagdao da amostra onde 0s
docentes foram identificados por meio da simbologia Pn, onde a letra “n”
representa o nimero do (a) professor (a) de 1 a 10, preservando o anonimato.

Quadro 1 Caracterizacao da amostra de pesquisa.

Formagéo Mag. Mag. Mag. Mag. Mag. Mag. Mag. Mag. Ens. Médio Ens. Médio
nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel nivel
médio médio médio médio médio médio médio médio
Situacao PQE PQE* PQE* PQE* PQE* PQE* PQE* PQE* PS** PS**
profissional
Anos de 8 anos 9 anos 6 anos 12 anos 7 anos 6 anos 12 anos 12 anos 4 anos lano
experiéncia
Curso de Particip. Nao Nao Nao Nao Nao Nao Particip. Particip. Nao
formacéao
continuada
Carga 25h 25h 25h 25h 25h 25h 25h 25h 25h 25h
horéaria
semanal
Idade 34 anos 31 29 40 35 56 33 37 24 24
Género M M F F F F F M M M

*Professor do quadro efetivo.
**Professor seletivado.

Fonte: Dados do proprio autor
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A primeira questdo do questionario propde aos professores dizer qual sua
concepgao sobre Meio Ambiente.

Nota-se gque as respostas em destaque na tabela 1 indicam que a amostra
possui concepcdes limitadas sobre Meio Ambiente, o que pode ser reflexo da pouca
instrucdo desses professores, o que ja foi indicado na amostra. Além disso, esses
afirmam que nunca obtiveram qualquer tipo de curso sobre o tema.

No entanto, 80% das respostas sédo pertinentes com o conceito de Ferreira
(2006) e que tais concepcdes tambéem foram observadas durante sua pratica em
sala de aula. Porém, ndo se pode taxar como corretas ou incorretas as concepgoes
apontadas por esses professores, elas podem ser reflexo de suas culturas e
tradicdes, como também de sua formacao académica.

Entretanto Leff (2008) acredita que o conceito de Meio Ambiente deve
transcender todos esses aspectos citados e que deve ir além de um equilibrio do
crescimento econdmico e a conservacao da natureza, deve possibilitar o potencial
ecotecnoldgico, a criatividade cultural e a participacdo social.

A tabela 1 mostra ainda duas respostas que foram denominadas como
outras respostas , isso ocorreu devido as mesmas nado apresentarem coeréncia

com o que se perguntava. Nesses termos, optou-se por ndo analisa-las.

Tabela 1

Respostas da primeira questdo — ICD;

Amostra Respostas N° de respondentes Frequéncia %

10(dez) Local onde vivemos 5 (cinco)

professores :
Tudo que nos rodeia 3 (trés) 30%

Outras respostas 2 (duas) 20%

Quando perguntado aos professores sobre como eles percebem o ensino
voltado aos alunos em relacdo as questdes ambientai  s. Obteve-se 0s seguintes
dados: dois dos professores afirmam que € bastante abordado, nesse sentido, cabe-
nos a seguinte indagacao: como? Uma vez que os demais responderam que nao

ocorre, ou ocorre de forma pontual?
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Durante as observacdes de algumas aulas foi possivel concluir que ao
abordar o assunto ensino do Meio Ambiente, os professores o fazem por meio de
aulas expositivas, onde ndo ha participacéo efetiva por parte dos alunos. Ou seja, 0
professor fala e os alunos escutam.

Esse tipo de ensino que Paulo Freire denominou de educacdo bancéaria
ainda é muito freqliente na escola indigena, o que contraria 0 Documento da Década
da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO 2005), que recomenda
que a EDS deve recorrer a multiplos métodos como palavra, arte, teatro, debate,
experiéncia, pedagogias diferentes que déem forma aos processos.

E preciso passar do ensino destinado unicamente a transmitir conhecimento
para um enfogue em que professores e alunos trabalhem juntos para adquirir
conhecimentos e transformar o espirito das instituicdes educacionais do entorno;
gue os alunos participem das decisdes relativas ao modo como devem aprender
(UNESCO, 2005).

Por outro lado, a cultura indigena se caracteriza pela oralidade, onde a
maioria dos ensinamentos tradicionais é repassada de forma oral e que requer uma

maior passividade por parte de quem aprende.

Tabela 2

Amostra Respostas NuUmero Fregiéncia

de )

professores

“Excelente” “é bastante abordado”. 2 Dois 20%
(10) dez )

“E fraco”; por enquanto ndo se faz nenhum 3 Trés 30%
Professores

ensino voltado a essas questdes.

Percebe que ocorre de forma pontual e que 5 Cinco 50%

falta apoio e participacdo e interesse por parte

dos alunos.

Respostas da quarta questdo — ICD;

Outra questéo abordada e que certa forma complementa a pergunta anterior
€ se os professores percebem a integracdo dos conhecimen tos adquiridos
pelos alunos com a melhoria da comunidade. Para essa questdo obteve-se 0s
seguintes dados apresentados na tabela 3.
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Como dito antes, a analise dos dados dessa tabela esta ligada diretamente
com a questao anterior. Quando 60% dos respondentes dizem que ndo observam a
integracdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos com a melhoria da
comunidade e outros 30% seguem 0 mesmo raciocinio, isso pode ser reflexo da falta
de uma préatica mais efetiva por parte dos préprios professores que afirmam
trabalhar as questbes ambientais de forma pontual, destacado na questao anterior.

Apenas um respondente da amostra diz que: “quando trabalhavam em um
projeto do viveiro os alunos faziam um bom trabalho”, demonstrando que, quando &
feito um trabalho mais dindmico, com aulas praticas e com a participagéo efetiva dos

alunos, o reflexo é positivo na melhoria da comunidade.

Nesse caso, a aula de campo se apresenta como uma atividade
metodoldgica que demonstra alto grau de eficiéncia na fixacdo do aprendizado e
também na avaliacdo dos conteudos trabalhados. Essas aulas podem promover o
aprofundamento dos contetdos teoricos desenvolvidos em sala de aula, dando uma

Otima oportunidade para que o aluno correlacione teoria e pratica.

O documento da Década da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
faz um reforco a esse aspecto, quando diz que a EDS é tida como uma Educacgéo
gue deve se valer de qualgquer experiéncia educacional de qualidade que promova o
aprendizado do ser humano ao convivio em harmonia com o Meio Ambiente
sentindo-se parte deste, agregando valores para o Desenvolvimento Sustentavel
(UNESCO, 2005). O que nao se observa nas concepcbes apresentadas pelos

professores pesquisados.
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Tabela 3

Respostas da quinta questao proposta a amostra — ICD;

Numero De Frequéncia

%

Amostra Respostas

Professores

“Nao. O conhecimento adquirido ndo esta (6) Seis

sendo posto em pratica”; “ndo. Ainda vejo
muito lixo jogado a céu aberto, as
gueimadas e a derrubada das matas ainda

tdo acontecendo muito”
(10)

professores

“Sim, quando trabalhavamos no viveiro os (3) Um 10%

alunos faziam um bom trabalho”.

“A partir do momento conhecimento que 0s
conhecimentos forem repassados para 0s (3) Trés 30%

alunos, com certeza havera integracao”.

Para analisar esta questao, sobre qual importancia de se estudar o
Meio Ambiente, optou-se por ndo dispor seus dados em tabela, uma vez que os
respondentes foram unanimes em suas respostas, que em sintese as mesmas se
resumem em dizer que € por meio do estudo do ambiente que vao adquirir
conhecimento para poder preserva-lo e conserva-lo melhor, além disso, ajudar
aqueles que nao tiveram a oportunidade de estudar.

Os (as) professores (as) tém consciéncia da importancia do estudo do
ambiente para melhoria do mesmo, bem como de seu papel diante da sociedade. No
entanto, em nenhum momento observou-se alguma manifestacdo por parte dos
mesmos aos saberes tradicionais de seu povo, embora os (as) professores (as)
sejam professores indigenas que vivem em uma comunidade indigena e trabalham
em uma escola indigena. O que contraria um dos objetivos da EDS no que tange
aos aspectos culturais que recomenda usar o conhecimento dos povos indigenas
sobre o Meio Ambiente.

Segundo a UNESCO (2005), a recomendacao especial feita aos povos
indigenas € em fun¢do dos vinculos particulares e antigos estabelecidos com os

meios geofisicos especificos e devido as ameacas as suas vidas e ao seu futuro.
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No entanto, essa recomendacdo ndo se reflete nas respostas dos
professores pesquisados. E possivel que essa concepgdo seja em conseqiiéncia do
alto grau de aculturamento que os povos da Comunidade Indigena Araca vém
sofrendo durante anos, e que quase levou a perda de suas culturas e de suas
linguas maternas.

Nesse sentido, Leff (2008) destaca que, para a construgcdao de uma
racionalidade ambiental é necessario que ocorra 0 resgate destas praticas
tradicionais, caracterizando-se como um principio ético para a conservacao de suas
identidades culturais.

Verifica-se nesse contexto que a auséncia dessas praticas tradicionais
(danca, artesanato, lingua, etc.) no cotidiano da comunidade se reflete na pratica
pedagogica desses professores no que se refere as questdes ambientais.

Para analisar a questdo o que vocé compreende por Educacgao
Ambiental € importante remeter o leitor a citagdo descrita no marco teorico sobre
Educacdo Ambiental, de Genebaldo Freire Dias, quando postula que “a Educacéo
Ambiental seja um processo por meio do qual as pessoas aprendam como funciona
0 ambiente, como dependemos, como o0 afetamos e como promovemos a sua
sustentabilidade” (DIAS, 2004, p. 100).

Observando o conjunto das respostas nota-se que todas ainda estéo ligadas
apenas as questdes voltadas ao ambiente ecoldgico, e que pouco se destaca sobre
as questdes sociais nas quais a EA tem se envolvido nos dltimos anos, o que leva
acreditar que os respondentes ndo enxergam a Educacdo Ambiental como uma
educacdo holistica e interdisciplinar que busca promover a consciéncia coletiva para
a solucéo dos problemas socioambientais do planeta.

Observa-se nas respostas, uma reduzida aproximacao com os objetivos da
EA destacados por Dias (2004) e Reigota (2009) o que nos levaria a crer que 0s
respondentes precisam desenvolver melhor as competéncias para resolver os
problemas de sua comunidade. Reconhecer essa deficiéncia é um primeiro passo
para supera-la.

Quando se analisa o ICD, nota-se no discurso dos respondentes que a EA
pode ser uma saida para o Desenvolvimento Sustentavel de sua comunidade, como

demonstra o depoimento do professor “C”, transcrito abaixo.
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[...]“porque tendo uma Educacédo Ambiental as pessoas sabem como podem
desenvolver 0 seu meio, seus projetos; podem ter seu espaco mais preservado e a
comunidade ter seu meio mais equilibrado™[...].

Embora a Educacdo Ambiental permita um vinculo estreito entre os
processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em volta dos
problemas reais que as comunidades indigenas vém experimentando com a
degradacéo de seus recursos naturais, ela por si s6 nao resolvera tais problemas, &
necessario que a pratica educativa ocorra de forma efetiva.

Dias (2004) afirma que a EA pretende no seu intimo desenvolver
conhecimento, compreensdo, habilidades e motivacdo para adquirir valores,
mentalidades e atitudes necessarios para lidar com problemas e questdes
ambientais e encontrar solugdes sustentaveis.

Nesse sentido, os docentes demonstram a partir de suas concepg¢des que o
conhecimento necessario para desenvolver atitudes e valores é muito restrito,
limitando-se aos conceitos prontos dos livros didaticos e ao conhecimento empirico.
Esse fato também foi diagnosticado durante as observagfes in loco durante as
aulas.

Embora nas entrevistas essa concepcdo se expresse de forma mais
holistica, sugerindo que para que ocorra de fato a Educacdo Ambiental dentro da
escola. [...] “ela seja feita por todos, que envolva a escola e a comunidade, porque
s6 na sala de aula ndo se desenvolve um trabalho. Tem que ter a participacdo de
todos”[...]. Depoimento do professor “B”.

Os dados analisados acima demonstram uma predisposi¢cdo da amostra em
romper suas relacbes com o paradigma da Educacdo tradicional, fato que
estabelece um momento e um ambiente propicios para envolver esses professores e

comprometé-los definitivamente com a EDS.
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Tabela 4

Apresentacao das respostas referente a questao de n°® 2 — ICD;

Numero de
respondentes

Amostra Respostas Frequéncia

%

Ensina-nos a preservar e (7)sete 70%

valorizar o meio ambiente
(10) dez

SISl Ensina-nos a conhecer o meio (2) dois 20%

ambiente

Processo permanente de (1)um 10%
consciéncia sobre o0 meio

ambiente

A préxima questdo abordada remete a Educacdo Escolar Indigena (EEI).
Quando se perguntou, qual sua concepcdo sobre a EElI (tabela 5), 30% indicam
que a Educacéo Escolar Indigena tem evoluido nos ultimos anos, o que pode ser
reflexo das recentes politicas voltadas as populacdes indigenas no Brasil, que a
partir da Constituicdo de 1988 passa a desenvolver novas politicas publicas relativas
a Educacdo Indigena, respeitando as tradigdes e costumes de cada comunidade.

A luz da Constituicdo Federal, Henriques (2007) argumenta que as
definicbes da Constituicdo Brasileira de 1988 representam o0 marco mais importante
na legislacao referente a questfes indigenas, pois possibilitam a reformulacdo de
todos os parametros legais e conceituais que presidem o relacionamento do Estado
brasileiro com esses povos.

Assim, os 50% da amostra, ao destacar que a EEI caracteriza-se por ser
uma educagdo que busca valorizar os valores culturais de cada povo, mas sem
deixar de lado a evolugdo tecnoldgica que vivemos no mundo atual, visando
preparar os alunos para o século XXI, se reforca com o que a Lei 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN).

Essa lei garante aos povos indigenas a oferta de educacdo escolar
diferenciada, intercultural e bilingle, além disso, prega que os curriculos do Ensino

Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum a ser complementada
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por uma parte diversificada que atenda as caracteristicas locais e regionais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1990).

Com base nisso e em outros preceitos legais que norteiam a EEI, os
professores indigenas tém uma maior liberdade na elaboracdo e planejamento de
suas atividades escolares, contribuindo para a melhoria de sua pratica pedagdgica.
No entanto, durante as aulas observadas, notou-se que essa pratica docente
recomendada pela legislacdo, pouco se reflete na pratica pedagodgica da amostra da
pesquisa. E provavel que isso ndo aconteca por falta de consciéncia ambiental, mais
sim por incompeténcia, uma vez que é visivel a falta de qualificagcdo desse
professores.

Quando 20% dos professores afirmam n&o ver muita diferenca entre a
escola indigena e a escola dos brancos, é preciso investigar os motivos que 0s
levaram a essa conclusdo, que sera possivel a partir da andlise das questfes

seguintes, que tratam mais especificamente da pratica docente.

Tabela 5

Apresenta as concepc¢des da amostra a partir da questdo de n® 6 — ICD;

NUmero de

professore

Frequéncia

Amostra Respostas

Que nos (ltimos anos tem
melhorado bastante e vem se (3)trés 30%
consolidando perante a
sociedade.
E um tipo de educacéo que busca
valorizar os valores culturais de
(10) cada povo, mas sem deixar de
ISl '2do a evolucéo tecnologica que (5)cinco 50%
vivemos no mundo atual, visando
preparar os alunos para o século
XXI.
E boa, mas ndo ver muita
diferenca das outras escolas
(educacdo) dos brancos pelo
menos no que diz respeito ao (2)dois 20%
comportamento  dos  agentes
envolvidos com ela. Além disso,
precisa de formacao nessa area.

Os dados apresentados na tabela 6, foram obtidos a partir da seguinte
indagacdo: na sua pratica docente semanal, quantas horas em mé dia vocé

destina a Educacdo Ambiental?
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A maioria dos professores pesquisados pouco trabalha a questdao ambiental
em suas aulas, embora 0s mesmos possuam uma carga horaria semanal de 25

horas, (quadro 1).

Mais uma vez os professores demonstram a necessidade de desenvolver
melhor as competéncias para trabalhar a EA, bem como o Ensino do Meio
Ambiente. Nesse sentido, Reigota (2009) descreve que o objetivo definido em Thilisi
€ que a competéncia se adquire de forma coletiva, pois ninguém podera enfrentar os

desafios que se apresentam sozinho.

E provavel que os professores ainda ndo tenham atingido o nivel de
conhecimento para buscar no coletivo o preenchimento dessa lacuna, fazendo-se
necessaria uma intervencdo mais objetiva por parte dos poderes constituidos no que
se refere a préatica docente, uma vez que essa € uma reivindicagdo dos proprios
professores que compde a amostra, fato evidenciado nas respostas da questao

seguinte.

Tabela 6

Apresenta as respostas da amostra referente a questao de n°9 — ICD,

Amostra Opcoes Numero de
professores

Freqiiéncia %

1 hora

(5) cinco

2 horas (3) trés 30%
(10)
3 horas (1) um 10%
professores [N (1) um 10%
Outros

O nivel de conhecimento apontado anteriormente € reforcado com as
respostas obtidas sobre: vocé tem dificuldade para trabalhar Educacéo
Ambiental na sua escola?

A maioria dos respondentes (70%) afirmaram que "sim” , e apontaram em
suas justificativas que tal dificuldade ocorre por diferentes motivos, tais como falta de

recursos pedagogicos, falta de um projeto que |hes dé apoio didatico e
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principalmente, a falta de capacitagdo na area e, conseqientemente, a falta de
conhecimento na area de Educac¢éo Ambiental.

As caréncias apontadas no paragrafo anterior sdo confirmadas nas
respostas obtidas com a entrevista (ICD,), quando o professor “C” diz que:

[...] “para acontecer de fato a Educacdo Ambiental na escola tem que ter
uma capacitacdo aos professores para que eles possam repassar 0 Sseu
conhecimento adquirido a sua comunidade ou aos alunos... pois s6 com a forca de
vontade ndo da pra fazer um trabalho bem feito sobre o Meio Ambiente™|...].

E provavel que essa deficiéncia apresentada pelos respondentes venha
refletir na sua pratica pedagodgica, ja que nas observacdes feitas durante o estudo
detectou-se que as aulas sdo ministradas quase sempre sem questionamentos e 0s
assuntos sdo apenas reproduzidos do livro didatico.

Os demais 30% afirmaram que ndo tém dificuldade em abordar na sua
pratica docente questdes ligadas ao ambiente e justificam suas respostas dizendo
que essas questbes estdo inseridas nas disciplinas trabalhadas em sala. Outra
justificativa é dada dizendo que nao tém dificuldade para trabalhar a EA uma vez
gue na escola se faz aula de campo.

As observacdes feitas in loco constataram que essa pratica ocorre de forma
pontual, e ndo caracteriza uma efetivacéo da pratica pedagdgica em EA.

Mais uma vez observa-se que a auséncia de capacitacdo remete a falta de
competéncia para incluir o estudo do ambiente na pratica pedagogica desses
professores e, por conseguinte, a Educacao Ambiental.

A competéncia que se espera desses agentes ndo é apenas meramente

técnica, adquirida com estudos e formacéo escolar.

A competéncia é também a capacidade de avaliacdo e de
intervencao, de dialogo e de intercambio que cada um de nés tem com
pessoas e profissionais que possuem conhecimentos diferenciados e
complementares ao nosso (REIGOTA, 2009 p 56).

Nesse sentido, os professores devem apoiar sua pratica pedagodgica no
Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (RCNEI), publicado pelo
MEC em 2002, possibilitando uma maior liberdade na elaboracdo e planejamento de

suas atividades escolares.
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A LDB, em seu artigo 23, também trata da diversidade na organizacao
escolar com tal flexibilidade, o que permite inovacdes origindrias de concepcdes e
praticas pedagdgicas préoprias dos universos socioculturais onde estéao situadas.

Para trabalhar a EA, as metodologias mais utilizadas pelos professores, de
acordo com a pesquisa estao dispostas na tabela 7.

A partir das observacgdes das aulas, detectou-se que, na maioria das vezes,
as aulas eram ministradas de forma tradicional. As respostas dispostas na tabela 7
confirmam essa tendéncia metodoldgica uma vez que a maioria dos professores
aponta como metodologia mais utilizada em suas aulas sobre o Meio Ambiente, as
aulas expositivas.

As aulas expositivas ndo sdo muito recomendadas na Educacdo Ambiental,
mas elas podem ser muito importantes quando bem preparadas e quando deixam
espaco para 0s guestionamentos e a participacdo dos alunos. Mesmo considerada
tradicional, uma aula expositiva bem dada € muito melhor do que muita aula
construtivista. (REIGOTA, 2009).

O que deve prevalecer na escolha e definicdo da metodologia de trabalho séo
a criatividade e a autonomia de cada professor e cada professora diante dos
desafios e das possibilidades que encontram no seu cotidiano, o mais adequado é
que cada professor e professora estabelecam o seu método, e va ao encontro das
caracteristicas de seus alunos e de suas alunas (REIGOTA, 2009).

Entretanto, na maioria das aulas observadas ndo se constatou essa
criatividade. O assunto novo é introduzido de forma direta, sem contextualizagdo ou
guestionamento prévio por parte dos professores. Consequentemente, a
cooperacao dos alunos na busca das solucbes de problemas da comunidade é
pouco observada no estudo.

E provavel que isso ocorra por falta de um maior acompanhamento por parte
do 6rgdo competente uma vez que no depoimento do representante desse 6rgao de
SECD, foi possivel detectar essa falha, jA& que a Divisdo de Educacédo Escolar
Indigena n&o tem nenhum projeto direcionado aos professores das escolas
indigenas sobre o estudo do Meio Ambiente ou Educacdo Ambiental, deixando a
critério dos coordenadores pedagdgicos de cada unidade de ensino.

O depoimento do Coordenador Pedagogico que atende a escola pesquisada

expbe que a mesma ndo tem um Projeto Politico Pedagodgico (PPP) que possa
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atender as questdes ambientais, embora ele afirme que as questfes estdo muito
presentes na comunidade, mas que precisam ser sistematizadas para que possam
ser trabalhadas na escola.

De acordo com o entrevistado, isso devera ocorrer ainda em 2009, pois ja
estdo trabalhando pautados em uma proposta pedagdgica para as escolas
indigenas do Estado, a qual atendera as questdes ambientais.

Tabela 7

Demonstra as respostas da amostra relacionadas a questdo n°12 — ICD;

Amostra Metodologias Numero de Frequéncia %

Utilizadas professores
que as utilizam

(8) oito

Aula expositiva

Saida a campo (3) trés 30%

(10) Aula pratica (1) um 10%

professores Problematizacao (2) dois 20%
Outras -

Fonte: dados do autor.

Conforme os dados apresentados na tabela 8, a maioria dos respondentes
tem como principal recurso para suas aulas o livro didatico, demonstrando uma
provavel limitagdo dessas aulas.

Nota-se que o livro didatico passou a ser o principal controlador do curriculo,
os (as) professores (as) o utilizam como o instrumento principal que orienta o
conteudo a ser ministrado, a seqUéncia desses conteludos, as atividades de
aprendizagem e avaliacao.

Quase sempre os livros didaticos diluem fontes de conhecimento,
simplificam-nas para torna-las acessiveis a compreensdo do aluno. E raro séo
aqueles que o fazem com competéncia.

A respeito dos livros didaticos de EA, Reigota (2009 p. 80) diz que “uma
analise mais rigorosa desses livros impediria de considera-lo de EA, pois estdo mais
para livro didatico de Biologia, Ciéncia e/ou Geografia”.

O livro didatico ndo deve ser considerado como unico recurso a ser utilizado

pelo professor, cabendo a este buscar para sua pratica pedagdgica outros tipos de
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recursos didaticos, que na EA séo varios e podem ser muito simples ou sofisticados,
porém qualquer que seja sua caracteristica, a sua boa aplicacdo depende muito da
criatividade e competéncia do (a) professor (a) (REIGOTA, 2009).

Aulas dialogadas e debates relacionados com os problemas da comunidade
se caracterizam como um bom recurso didatico, desde que possibilitem de fato a
participacdo dos alunos nesse processo, embora Reigota (2009) afirme que, essa

participacdo nao pode ser forcada nem tampouco intimidadora.

Tabela 8
Apresenta os dados obtidos a partir da questdo n°13 — ICD,

Amostra Recursos Didatico Professores Frequiéncia
que
os utilizam

(4) quatro

Textos e revistas

Recursos audiovisuais

10) professores —
(10)p Livros didaticos (10) dez 100%

Internet

Outros

Fonte: dados do autor.

Apés a andlise dos dados expostos na tabela 8 (oito), e das observacoes
feitas na escola, pontuadas no diario de bordo, as experiéncias dos moradores mais
velhos, do pajé, do tuxaua, e seus saberes tradicionais, quase nado foram
observados, embora possam ser utilizados como recursos didaticos devido a sua
importancia histérica para o povo indigena.

Com relacdo a questdo de numero 15 ICD 1- Quando vocé planeja suas
aulas, o que mais valoriza? O ponto que merece destaque € que apenas 30% dos
professores salientam em suas respostas a importancia da valorizagéo cultural e
linguistica dos povos indigenas, além de valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, bem como o aprendizado dos mesmos em relacdo aos conteudos.

Embora essas questfes destacadas estejam presentes no cotidiano escolar
dos professores pesquisados, a verdade € que a grande maioria das respostas a
essa pergunta se fixam basicamente nas questdes conteudistas. Desse modo,
pouco revela as complexas relacdes da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

— CTSA, que poderiam impulsionar e problematizar o ensino e a aprendizagem.
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Verifica-se também quase nenhuma énfase as questdes tradicionais dos
povos indigenas, contrariando a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que garante a estes povos a oferta de educacdo escolar de
qualidade, primando por uma educacdo voltada as caracteristicas culturais e
linguisticas de cada povo indigena, visando uma educacao intercultural, bilingle e
diferenciada.

Os resultados obtidos a partir da questdo de namero 16 do ICD;, cuja
indagacao é: em sua opinido, quais sdo 0os maiores problemas ambi entais da
sua comunidade? Quem sao 0s responsaveis por eles? Serdo apresentados de
forma quantitativa na tabela seguinte.

Problemas ambientais ndo sao privilégio apenas dos “brancos”, os
indigenas, devido ao aumento populacional ligado ao consumismo estimulado pelo
capitalismo, também vem sofrendo com essa mazela. Pode-se ter uma nocéo desse
fato a partir dos dados expostos na tabela n°® 9.

Pode-se afirmar que as sociedades indigenas possuem um conhecimento
minucioso do meio natural e que reconhecem ndo somente a diversidade bioldgica,
como também a diversidade ecologica. Hoje, a contribuicdo das sociedades
indigenas na ampliagdo e manutencdo dessas diversidades € bastante conhecida
(BRASIL, 2002).

Esse estudo destaca que o maior problema ambiental que a comunidade
enfrenta hoje € o desmatamento, seguido do lixo, entre outros. Pode-se observar
gue os problemas ambientais enfrentados pela comunidade e apontados pelos
professores pesquisados, nao difere do que o resto do Brasil vem enfrentando, como
destaca o Coordenador Pedagdgico da Escola transcrito abaixo.

[...] @ questdo ambiental na comunidade a preocupagdo maior € lixo, € a
questao dos recursos naturais como madeira, agua. Pra vocé vé numa comunidade
indigena onde ndo se tinha problema com &agua, hoje vocé ja vé isso. Outro
problema é a queimada ela é um dos piores fatores daqui da regiéo [...].

Embora a pesquisa tenha ocorrido em uma comunidade indigena, e que os
aspectos culturais e tradicionais de seus habitantes, subentendem-se estarem
intimamente ligados a natureza, e que por isso, tais aspectos recebem apoio em um

dos objetivos da EDS, algumas respostas obtidas na entrevista contrariam tudo isso.
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Hoje o que se observa na comunidade é uma grande produc¢éo de residuos
sélidos devido ao consumo exagerado de produtos industrializados, extracdo
descontrolada de madeira, diminuicdo da caca e da pesca, aumento das queimadas,
entre outros. Como foi relatado em algumas entrevistas

E provavel que tais acdes se déem por conta do nivel de “aculturacdo” que
os indigenas desta comunidade véem sofrendo durante anos e, principalmente, a
aproximacéo com a sociedade envolvente, ja que a maioria dos respondentes (90%)
aponta que o0s principais responsaveis por tais problemas sdo o0s préprios
moradores.

Nesse sentido, Dias (2004) aponta a Educagcdo Ambiental como meio para
minimizar estes problemas, uma vez que ela permite um vinculo estreito entre os
processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em volta dos
problemas reais que as comunidades vém experimentando com a degradacao de

SEeus recursos naturais.

Tabela 9
Apresenta os dados obtidos a partir da questao n°16 — ICD,

Amostra Problemas Quantidade Frequéncia %

ambientais Apontada

Extracdo de madeira
(desmatamento)
(10) Falta de consciéncia 2 20%
professores dos moradores
Lixo 6 60%
Poluicao dos igarapés 1 10%
Queimadas 3 30%

Fonte: dados do autor.

Ao analisar as transcri¢cdoes das entrevistas (apéndices “C” e “D”), foi possivel
constatar que os professores entrevistados possuem um grau de comprometimento
e sensibilizacdo bastante elevado no que se refere as questdes voltadas ao Meio
Ambiente, as questdes socioculturais de seu povo, bem como de seu papel como
educador, como mostra o depoimentos do professores “C”, transcrito abaixo.

“Eu vejo que é necessario que seja feito por todos que envolvem a escola e
a comunidade, porgue s6 na sala de aula ndo se desenvolve um trabalho, tem que

ter a participagdo de todos, professores, pais, alunos e sO assim vai ser
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desenvolvido um trabalho melhor e buscar uma educacdo melhor em relacdo ao
Meio Ambiente”.

[...] “eu acredito que a Educacdo Ambiental ela pode ser uma saida para o
Desenvolvimento Sustentavel da nossa comunidade. Porque tendo uma Educacgéo
Ambiental as pessoas sabem como podem se desenvolver assim 0 seu meio, seus
projetos podem ter seus espacos mais preservados e a comunidade ter seu meio
mais equilibrado” [...].

Depoimentos como esses indicam que os professores entendem que é
possivel mudar o quadro que hora se apresenta diante da comunidade escolar.
Entretanto, outros depoimentos apontam que tal vez o grande problema que dificulta
a pratica pedagodgica no que tange ao estudo do Meio Ambiente bem como da EA, é
a falta de formacé&o inicial e continuada desses profissionais da educacéo. Ou seja, a
falta de capacitagdo, como mostra o depoimento a seguir.

“Para que ocorra de fato uma pratica da Educacdo Ambiental dentro da
escola tem que ter uma capacitagdo né? Aos professores, para que eles possam
repassar o seu conhecimento adquirido a sua comunidade ou aos alunos, para que
tenham um bom conhecimento sobre a causa’.

Nesse sentido, Dias (2004) considera que a EA se dé por um processo
permanente de formacdo do individuo e da comunidade, no qual eles adquirem
conhecimento, valores e habilidades para agir e resolver problemas ambientais
presentes e futuros.

O discurso transcrito acima € reforcado na fala do Coordenador Pedagdgico
da escola pesquisada, onde o mesmo afirma que, embora as questdes ambientais
estejam presentes no cotidiano escolar, elas precisam ser sistematizadas, ja que as
mesmas sao trabalhadas de forma pontual e superficial pelos professores. O que
demonstra a falta de capacitacao destes docentes.

Outro ponto a ser destacado na entrevista é o interesse no desenvolvimento
da comunidade, por meio de projetos sustentaveis, através da criacdo de pequeno
porte para fins de alimentacdo, no sentido de preservar a caca e a pesca. No
entanto, mais uma vez os professores apontam a falta de conhecimento técnico
cientifico para tocar esses projetos, como mostra o depoimento do professor “B” a

sequir.
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[...] “nds trabalhamos com pequenos projetos de criacdo de gado, de frango,
criacado de porcos. S6 que agente nunca cresce devido a falta de conhecimento em
cima dessas areas, mas assim... se agente tivesse conhecimento de como trabalhar
projetos, qual a realidade de projetos? Como funcionam os projetos? Eu acredito
gue a comunidade indigena ela teria uma potencialidade muito grande” [...].

Assim sendo, a sustentabilidade e o desenvolvimento destes projetos
apontados devem apoiar-se na EDS, uma vez que ela busca promover a educacéo
em todos os aspectos de aprendizagem possiveis. Também questiona todas as
formas de se fazer educagdo para que se adotem praticas e abordagens que
promovam os valores do desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2005).

A partir da anéalise dos cadernos de plano notou-se que as questdes voltadas
ao Meio Ambiente pouco se destacavam, a ndao ser quando se tratava de datas
comemorativas relacionadas ao tema, o que ja foi confirmado com depoimento dos
entrevistados.

Foi possivel observar que a maioria das atividades desenvolvidas
pontualmente na escola, pouco se fundamentavam nos pressupostos e
caracteristicas da EDS apontadas na fundamentacéo tedrica desse estudo.

Durante a exposicdo das aulas dos professores pesquisados, foi possivel
observar que o link com as questdes ambientais locais surgiam pontualmente, mas
sem sistematizacao prévia, o que ocorreu também quando se utilizou analogias.

Embora tenha se observado o uso de analogias pelos participantes da
pesquisa, no cotidiano escolar, esse fato € quase nulo.

Segundo Hoffmann e Scheid (2007), as analogias fazem parte do nosso
cotidiano na medida em que comparamos algo que € similar. Ao longo da pesquisa
foi possivel percebé-las durantes as aulas observadas, como no exemplo usado por
um professor ao comparar 0s vasos sanguineos do ser humano com a hidrografia
local. No entanto, em nenhum momento de sua pratica pedagoégica esse professor
assim como os demais observados apresentaram 0s passos sugeridos no metodo
TWA baseado em Harisson eTreagust (1994).

Esse fato pode ser consequéncia do desconhecimento da metodologia, uma
vez que o uso de analogias como recurso didatico assim como qualquer outro,

possui suas limitacdes.
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Nesse contexto, Ferraz e Terrazzan (2003) afirmam que o uso nao planejado
de recursos didaticos pode causar confusdes e favorecer o surgimento ou a
manutencado de concepcdes alternativas inadequadas nos alunos.

Verifica-se assim, que o uso das analogias como recurso didatico na escola
indigena pesquisada necessita ser formalizado, jA que os(as) professores(as)
guando as usam, utilizam-nas sem conhecé-las e, por conseguinte, de forma muitas
vezes, equivocada.

Ao analisar os depoimentos coletados nas entrevistas dos professores
pesquisados foi constatado que a maioria dos entrevistados acredita que a
Educacdo Ambiental seja a saida para a amenizagdo dos impactos ambientais que a
comunidade vem sofrendo nos ultimos anos, entretanto, € necessario que o poder
publico também passe a investir mais em formacéo para os professores indigenas.

“E necessario que os professores da escola tomem consciéncia da
importancia da preservacdo do Meio Ambiente, e que também sejam capacitados
para esse fim, e assim sensibilizar os alunos e a comunidade em geral.(o Autor).

Nota-se gque o respondente é sensivel em relacdo aos problemas ligados as
guestdbes ambientais de sua comunidade, e alerta para a falta de empenho de
alguns colegas, porém, mais uma vez se destaca a falta de capacitacdo dos
professores como o “gargalo” que impede a efetivacdo da préatica docente no que se
refere a educar para o Desenvolvimento Sustentavel.

Ainda no que se refere a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, os
professores destacam que para ocorrer a efetivagdo da pratica docente dentro dos
principios da EDS, € necessario um maior envolvimento dos gestores,
coordenadores pedagodgicos e professores, no sentido de viabilizar a pratica da EDS
no ambiente escolar. Os professores destacam também que a efetivacdo dessa
pratica é dificultada pela falta de capacitacao.

Nesse sentido, Candau, (2003) considera que a formacao continuada deve
ocorrer no ambito da escola, e que esse processo de formacdo continuada ndo seja
uma pratica mecanica e sim uma pratica reflexiva capaz de identificar os problemas,
de resolvé-los e que seja uma pratica coletiva, construida conjuntamente por grupos

de professores ou por todo o corpo docente da instituicdo escolar.

A formacéo continuada deve ser como obra de um empenho
coletivo situados no seio das instituicdes, organismos e movimentos
sociais, sob a forma de programas ao mesmo tempo participativos,
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organico-sistematicos e continuados. Tendo sempre como referéncia
béasica a sala de aula, assumida ndo por professores isolados, mas
por uma equipe dedicada ao trabalho docente...(MARQUES, 2006
p.30).

Com base nisso, pode-se dizer que a formacdo continuada € de
fundamental importancia para uma educacdo de qualidade, uma vez que a
maioria dos profissionais em educacdo ndo adquire todo o conhecimento na
universidade e, s6 com a pratica do cotidiano escolar é que irA descobrir as

necessidades de uma qualificacdo mais especifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresenta uma analise da pratica pedagodgica em uma escola
indigena de Roraima sobre o estudo do Meio Ambiente com vista aos principios da
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Com base nos conceitos apresentados nos pressupostos teoricos sobre
Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, ao analisar as concepcfes apresentadas
pela amostra, foi possivel perceber que, embora as questdes ambientais estejam
presentes no cotidiano escolar, os docentes demonstram concepc¢des limitadas
sobre os temas abordados.

Essas concepcbes evidenciam uma visdo estagnada na perspectiva
ecolégica muito ligada na preservacdo do ambiente fisico e pouco vinculada aos
aspectos socioculturais indigenas.

A falta de formacédo continuada € uma realidade entre os docentes
pesquisados, nesse sentido, recomenda-se mais investimento na formacdo dos
professores que trabalham nas comunidades indigenas, visando a melhoria na
gualidade do ensino.
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Nesse sentido, a formacao continuada desses docentes € quesito para que
possam conhecer melhor e trabalhar os principios e objetivos da Educacéo
Ambiental, bem como do estudo do Meio Ambiente para atender a visao holistica
implicita na proposta de Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

Com relagéo as atividades educacionais desenvolvidas sobre o estudo do
Meio Ambiente bem como, o uso de analogias como recurso didatico, observa-se
que as mesmas ocorrem de forma pontual, sem uma sistematizacdo ou
planejamento que possa viabilizar uma pratica pedagogica que atenda aos preceitos
da EDS.

O estudo evidencia que, em sua maioria, as aulas observadas séao
ministradas dentro do paradigma tradicional, utilizando como principal metodologia a
aula expositiva, havendo pouca participacdo dos alunos nas discussoes,
consequentemente, a cooperacao entre os alunos na busca de solugbes para os
problemas ambientais da comunidade é quase nula.

No que diz respeito aos recursos didaticos utilizados pelos docentes,
verifica-se que eles apresentam dificuldades em sua pratica pedagogica no uso e
producéo dos recursos didaticos, utilizando como principal incentivo para suas aulas
o livro didético.

A pesquisa mostra que os professores pouco utilizam os saberes tradicionais
da comunidade indigena em aulas relacionadas ao tema Meio Ambiente, embora se
verifique que boa parte dos docentes pesquisados destacam que a Educacéo
Escolar Indigena busca valorizar as tradi¢cdes e valores culturais de cada povo, sem
deixar de lado as evolugbes tecnolégicas do mundo atual.

E importante salientar que, embora o objetivo do estudo fosse investigar a
pratica docente envolvendo o tema Meio Ambiente em uma escola indigena, a
atuacdo desses docentes é fortemente marcada pela formacdo que tiveram, com
professores tradicionais e quase sempre sem formacédo adequada, fato que ainda
hoje reflete na Educacédo Escolar Indigena de Roraima.

Constatou-se que um dos principais fatores que dificulta a pratica
pedagogica visando educar para o Desenvolvimento Sustentavel é a falta de
formacao, tanto inicial quanto continuada que atendam os anseios do povo indigena.

A falta de capacitacdo dos professores tida como principal fator apontado

pelos professores pesquisados, ligado ao consumo excessivo de produtos
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industrializados por parte dos moradores, o grau de “aculturacdo” dos mesmos, o
acumulo de residuos solidos e a auséncia de a¢gbes de Educacdo Ambiental, podem
ser fatores influentes para a degradacdo e diminuicdo vertiginosa dos recursos
naturais naquela comunidade indigena.

Hoje é imperativo que se tenha uma sociedade mais sustentavel, s6 assim,
se tornard possivel construir uma educacao visando o Desenvolvimento Sustentavel.
N&o resta mais duvida de que, em posse dessas concepc¢des, 0 consumismo , aqui
apontado como um dos principais fatores que contribui para a degradacdo do Meio
Ambiente entraria em declinio.

E extremamente necessario um reconhecimento publico e explicito da
importancia de ter professores capacitados para que se possa promover uma
educacado a servico da construcdo de uma sociedade mais justa, verdadeiramente

democratica e com acesso pleno a cidadania.



75

REFERENCIAS

ALMEIDA, T. C. C. Praticas pedagodgicas em Educacdo Ambiental: A Escola
diferenciada de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Tapeba. Fortaleza:
UFCE, 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo Brasileira). Faculdade de
Educacdo — FACED da Universidade Federal do Ceara. 2007.

ARANHA, M. L. de A. Histoéria da Educacédo . 2 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

BARBOSA, L. M. S. PCN Parametros Curriculares Nacionais - temas
transversais: uma interpretacdo e sugestdes para a pratica. Curitiba: Bela
Escola, 2002.

BARDIN, Laurence. Analise de conteido , 70 ed. Lisboa: 2004.

BERGAMASCHI, M. A. (org.). Povos indigenas & educacdo. Porto Alegre:
Mediacao, 2008.

BOFF, L. O casamento entre o céu e a terra : contos dos povos indigenas do
Brasil. Rio de Janeiro: Salamandra, 2001.

BRASIL, Congresso Nacional. Plano Nacional de Educagédo . Brasilia, 2000.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad> Acessado em 20/10/2008.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Séo Paulo:
Cortez, 1990.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: ciéncias naturais. MEC/SEF. Brasilia, 1997.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais : pluralidade cultural, orientacdo sexual. MEC/SEF. Brasilia, 1997.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais : apresentacdo dos temas transversais e ética. MEC/SEF. 2 ed.
Brasilia, 2000.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas. MEC/SEF. Brasilia, 2002.



76

BRUNACCI, A; PHILIPPI Jr. Dimensdao humana do Desenvolvimento
Sustentavel. In PHILIPPI Jr.; PELICIONI, M. C. F. Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade. Sao Paulo: Monole, 2005.

CACHAPUZ, A. Linguagem Metaférica e Ensino de Ciéncias . Revista
portuguesa de Educacao, 2(3), 117-129. 1989.

CANDAU, V. M. Magistério : constru¢do cotidiana. 5 ed. Petropolis: Vozes
2003.

CARVALHO, I. M. de. Professor Indigena: um educador do indio ou um indio
educador? Campo Grande: UCDB, 1998.

CENTRO DE INFORMACAO DA DIOCESE DE RORAIMA — CIDR. indios de
Roraima: Colecdao, historico-antropoldgico n°l. Boa Vista: 1989.

CENTRO DE INFORMAQAO DA DIOCESE DE RORAIMA - CIDR. indios de
Roraima : Colec¢do, historico-antropoldgico n°2. Boa Vista: 1989.

DIAS, G. F. Educagcdo Ambiental : principios e praticas, 3 ed. Sdo Paulo: Gaia,
2004.

FARAGE, N. As Muralhas dos Sertdes: o0s povos indigenas do Rio Branco e
colonizacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

FERRAZ, D. & TERRAZAN, E. Uso Espontaneo de Analogias por
Professores de Biologia e Uso Sistematizado de Anal  ogias: Que relacdo?
Ciéncias e Educacéo, 9(2), 203-227. 2003.

FERREIRA, F. C. D. Reflexdes Teodricas Sobre Educacdo Ambiental na
Escola Indigena na Aldeia Bananal : In Il Seminario Internacional: Fronteiras
da Excluséo — Praticas educativas num contexto intercultural. Campo Grande:
UCDB, p. 17-17. 2006.

FREITAS, A. Geografia e historia de Roraima .5 ed. Manaus,1997.

FURASTE, P. A. Normas técnicas para o trabalho cientifico:
elaboracao e formatacdo. 14 ed. Porto Alegre: 2008.

GADOTTI, M. Pedagogia da Terra. 5 ed.Sao Paulo:Peirépolis,
2000.

HARRISON, A. & TREAGUST, D. Teaching with Analogies: A Case
Study in Grade-10 Optics. Journal of Research in Science Teaching, 30 (10),
1291-1307. 1994.

HENRIQUES, R. (org). Educacao Escolar Indigena: diversidade sociocultural
indigena ressignificando a escola. Brasilia: 2007.

HIPOLITO, A. F. et all. Relacoes Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente em livros didaticos de Quimica. In XIV Encontro Nacional de
Quimica (XIV ENEQ). UFPR, 2008.



77

HOFFMANN, M. B; SCHEID, N. M. J. Analogias como ferramenta didatica
no ensino de Biologia. Santo Angelo: URI, 2007. Trabalho de conclusdo de
curso em Ciéncias Bioldgicas, Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes (URI) Campus Santo Angelo — RS, 2007.

LOVATO, L. G. Agenda 21 na escola fundamental: uma experiéncia em
educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Canoas: ULBRA, 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética). Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Matematica — PPGCIM da
Universidade Luterana do Brasil. 2009.

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e
poder. 6 ed. S&o Paulo: Vozes, 2008.

MARQUES, M. O. A formacéo do profissional da educagao . 5 ed. Brasilia:
UNIJUI, 2006.

MARTINELLI, Maria Lucia.(org). Pesquisa Qualitativa: Um instigante desafio.
Séo Paulo: veras, 1999.

MIRANDA DE, A.G. Historiando a terra de Macunaima: a
gquestdo indigena. Boa Vista- Faculdade Atual, 2002.

NAGEM, R. L; CARVALHAES, D. de O; DIAS, J. A. Y. T. Uma proposta de
metodologia de ensino com analogias. Revista Portuguesa de Educacao.
V.14 n.1, p. 197-213, 2001.

NARDI, R; ALMEIDA, M. J. M. de. Analogias, Leituras e Modelos no Ensino
da Ciéncia: a sala de aula em estudo. Sdo Paulo: Escrituras, 2006.

NUCLEO DE EDUCAGCAO INDIGENA - NEI. Histérico do NEI . Boa Vista:
1986.

OLIVA, I. M. El pensamiento analogico desde la investigacion edu cativa y
desde la perspectiva del profesor de ciencias . Revista Electronica de
Ensefianza de las Ciencias Vol. 3 N° 3, 2004.

PEDRINI, A. de G. (org.). Educacdo Ambiental: reflexdes e praticas
contemporaneas, 6 ed. Petropolis:Vozes, 2008.

PELICIONI, F. P. Movimento ambientalista e Educagdo Ambiental. In PHILIPPI
Jr; PELICIONI, M. C. F. Educagdo Ambiental e Sustentabilidade . S&o Paulo:
Monole, 2005.

REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental . S&o Paulo. Brasiliense, 2009.

RIGOLON, R. G. O conceito e 0 uso de analogias como recursos didat icos
por licenciandos de Biologia. = Maringa: UEPR, 2008. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo para as Ciéncias). Programa de Pdés-graduacdo em Educacéo
para as Ciéncias e o Ensino de Matematica, da Universidade Estadual de
Maringa. 2008.



78

SANTILLI, P. Pemongon Pata: Territério Macuxi rotas de conflito. Sdo Paulo:
UNESP, 2001.

SAUVE, L. Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: uma
analise complexa. Revista de Educacao Publica, vol. 10, jul/dez, 1997. paginas
1-28. Disponivel em www.cecae.usp.br/recicla/Lucie_Sauve.pdf. Acessado em
22/10/20009.

SILVA, E. Educacdo Ambiental e os principios da Educacdo par a o
Desenvolvimento Sustentavel: interpretando o diagndstico construido no rio
grande do sul — Brasil. Artigo publicado no Il Simpésio e VI Forum nacional de
educacgdo. Disponivel em http://forum.ulbratorres.com.br/2009.pdf. Acessado
em 22/10/20009.

SILVA, A. L. da; GRUPONI, Luis Donisete benzi. A teméatica da linguagem
indigena na escola. Brasilia: MEC/ MARI/ UNESCO, 1995.

STIGAR, R; SCHUCK, N. Refletindo sobre a historia da educagéo no Brasil
UNICAMP, Sé&o Paulo: 2007.

THIELE e TREAGUST. Analogies in chemistry textbooks. International
Journal of Science Education. Vol. 17 (6), pp. 783-95. 1995.

UNESCO, Deécada da Educacdo das NacgOes Unidas para um
Desenvolvimento Sustentavel, 2005-2014: documento final do esquema
internacional de implementacéo. Brasilia: 2005.

VENTURA, M. M. O Estudo de Caso como Modalidade de Pesquisa.
Revista SOCERJ. 20 (5): 383-386. 2007.

YIN, R. K. Estudo de caso : planejamento e método. 3 ed. Porto Alegre:
Bookman, 2005.

ZAMBOM, L. B; TERRAZZAN, E. A. Atividades didaticas baseadas
em analogias numa perspectiva de resolucéo de problemas. In Xl Encontro
de Pesquisa em Ensino de Fisica. Curitiba 2008.



APENDICES

79



80

APENDICE “A” — QUESTIONARIO DESTINADO AOS
PROFESSORES E PROFESSORAS PARA OBTENCAO DE DADOS — ICD;

a8 L UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL

& > PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-

£ 5 GRADUACAO

o o S DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
ULBRA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO

DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECIM

Caracterizacdo da amostra.

Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
ldade: anos.

Qual sua formacéao?

() ensino médio

() magistério nivel médio

() ensino superior (qual?)

Tempo de pratica docente:

Participou de algum tipo de capacitacao? Explique:

Questdes propostas.
1) Qual a sua concepgao sobre meio ambiente?

2) O que vocé compreende por Educacdo Ambiental?
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3) Qual a importancia de se estudar o Meio Ambiente?

4) Como vocé percebe 0 ensino voltado aos alunos de sua escola, no
gue diz respeito as questbes ambientais?

5) Vocé percebe a integracdo dos conhecimentos adquiridos pelos

alunos com a melhoria da comunidade? Explique.

6) Qual a sua concepcao sobre a Educagéo Escolar Indigena — EEI?

7) Ainda sobre a EEI, como vocé analisa a atual situagcéo no Estado de

Roraima?

8) A Educacao Escolar Indigena - EEI pode colaborar com a Educacgéo

para o Desenvolvimento Sustentavel - EDS? Como?

9) Na sua prética docente semanal, quantas horas aula em média vocé

destina a Educacdo Ambiental?
( ) 1hora
( ) 2horas
( ) 3horas
()4 horas
() mais de 4 horas

10) Vocé tem dificuldade para trabalhar Educacdo Ambiental na sua

escola?
( )sim
( )néo

Justifique:

11) Com relagéo a interdisciplinaridade, ha limitacdes para aborda-la

na sua pratica docente?
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( )sim ( )nao

Justifique:

12) Quais as metodologias utilizadas nas suas aulas de Educacéo
Ambiental?

() aulas expositivas

() aulas expositivo-dialogadas
( ) saidas a campo

( ) aulas praticas

() problematizacéo

() outras (especificar)

13) Quais os recursos didaticos mais utilizados nas suas aulas que

envolvem EA?
() textos e revistas
() recursos audiovisuais
() livros didaticos
() internet

( ) outros (especificar)

14) Quando vocé planeja suas aulas, o que mais valoriza?

15) Na sua opinido, quais sdo os maiores problemas ambientais da sua

comunidade? Quem s&do 0s responsaveis?
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APENDICE “B”
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES (AS) — ICD ,

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECIM

Antes de iniciarmos a entrevista € importante observarmos alguns

conceitos e definicbes importantes que norteardo a entrevista.

Meio Ambiente é um local determinado, onde as relagbes séo dindmicas
e estdo em constantes interacdes. Para ele, meio ambiente envolve pessoas,
natureza, tecnologia, politica e sociedade que se interagem perspectivando
mudancas; sem que estas venham a lesar qualquer um dos componentes
deste conjunto. (REIGOTA,1998).

A Educacdo Ambiental € considerada como um processo
permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu
meio ambiente e adquirem o conhecimento, os valores, as habilidades, as
experiéncias e a determinacdo que os tornam aptos a agir individual e
coletivamente e resolver problemas ambientais presentes e futuros. (DIAS,
2004).

Ferreira (2006) escreve que, a partir da ‘Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi’, realizada na Georgia, em Estocolmo, no ano de 1977, foi elaborada
uma definicdo internacionalmente mais aceita. A definicdo de 1977 entende
Educacdo Ambiental como um processo de reconhecimento de valores e
clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento de habilidades e
modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-

relagbes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos,
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relacionados com a pratica das tomadas de decisfes e a ética que conduzem
para a melhoria da qualidade de vida.

A Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é tida
como uma Educacdo que deve se valer de qualquer experiéncia educacional
de qualidade que promova o aprendizado do ser humano ao convivio em
harmonia com o Meio Ambiente sentindo-se parte deste, agregando valores

para o Desenvolvimento Sustentavel.

+ Questbes apresentadas aos professores e professoras

1° Vocé mora e trabalha em uma comunidade indigena, vocé acredita
que a Educacdo Ambiental pode ser uma saida para o Desenvolvimento

Sustentavel de sua comunidade? Como?

2° NOs estamos na década da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel. O que vocé sugere que deve ser feito para que a EDS seja

realmente implementada nas relacdes pedagdgicas de sua escola?

3° Profissionalmente, o que vocé considera necessario para que ocorra

de fato a pratica da Educacdo Ambiental dentro da sua escola?
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APENDICE “C”
TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS COM @S PROFESSOR@S — ICD,

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECIM

Prof.: “A”

1° “Acredito que sim, por meio de palestras, cursos que promovam a

sensibilizacao de populagéo geral, visando a preservagao do Meio Ambiente”.

2° “Que os professores e a escola tomem consciéncia da importancia
da preservacdo do Meio Ambiente e que eles também sejam capacitados para

esse fim. E também sensibilizar os alunos e a comunidades em geral”.

3° “Eu acredito que a escola deve arregacar as mangas, comecando
pelo seu meio, comecando pelo lixo produzido das embalagens que vem com a
merenda e promova palestras a respeito dos problemas do lixo para a

comunidade”.
Prof.: “B”

1° “E..., pra’gente assim € uma novidade essas questdes, por que...
sempre coisas novas... entdo quando se fala ai dessa Educacdo Ambiental
agente acredita sim! Porque os estudiosos, 0s pesquisadores eles estudam
bastante em cima de determinadas questbes, e n0s quando sempre temos
oportunidade... muitas das vezes essas idéias que eles trazem, agente ja
temos em nossas mentes, mas s6 que assim! Agente ndo sabe como montar

né. Entdo, dentro da comunidade elas sdo muito ricas, assim... de madeira,
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minério, ouro. Tem muita coisa que... € rico mesmo e além disso, agente pode
utilizar de diversas maneiras. Por exemplo, nos trabalhamos com pequenos
projetos de criagdo de gado, de frango,criacdo de porcos. S6 que agente nunca
cresce devido a falta de conhecimento em cima dessas areas, mas assim... se
agente tivesse conhecimento de como trabalhar projetos, qual a realidade de
projetos? Como funciona os projetos? Eu acredito que a comunidade indigena
ela teria uma potencialidade muito grande. Isso em termos financeiros. E em
termos de conhecimento eu acho que seria bom, porque 0s jovens
aprenderiam bastante, porque um exemplo muito pratico que tem la do... séo
as escolas agrotécnicas e que formam técnicos em determinadas ares. Assim!

Agente acredita que isso pode dar certo”.

2° “Bom! Em primeiro lugar eu acredito que tem que ter um interesse
por parte da direcdo da escola né? Hoje agente vé como a coordenacdo
pedagdgica também... essas duas pessoas estéo a frente de todo o trabalho da
escola, assim eu acredito que tem que haver primeiro uma participacdo da
parte deles, e depois 0o que eles repassarem pra nds professores... como
agente fala, a educacgéo é um conjunto. E como se fosse uma maquina, nunca
funciona sé com a dire¢édo, nunca funciona sé com a coordenac¢éo pedagdgica,
nunca funciona s6 com o professor. Entdo tudo isso ai € um grupo que vai levar
0s conhecimentos aos alunos. Eu sozinho, eu professor, eu ndo posso pegar
esse conhecimento pra minha escola e tentar colocar na cabeca dos alunos.
Eu primeiro teria que ter um acompanhamento por parte da minha diretora e
por parte do meu coordenador pedagdgico, e dai assim agente poderia montar
alguma coisa em cima disso ai. E muito importante essa Década para o
Desenvolvimento Sustentavel da Educacédo sim. O que agente sugere que seja
feita uma integracdo maior entre diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores para que a comunidade ela venha ser contemplada com esses
determinados conhecimentos, essas coisas novas que estdo aparecendo. Eu

vejo assim né?

3° “E como eu ja falei, a educacdo pra complementar teria que vim
alguém pra falar, dar palestras para a comunidade em geral. Como eu ja falei!
A escola em si ndo é escola, assim o prédio. A escola é os pais, é aigreja, é o
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tuxaua, € o pajé... tudo aquilo que se chama comunidade. Eu acredito que tudo
tem que estar ligado para que os conhecimentos sejam repassados e possam
ser aperfeicoados para que somente as crian¢cas venham ganhar. Hoje a nossa
comunidade apesar de esta na era do computador, dos notebooks, nés ainda
temos criangas que vem descalcas para a escola, ainda falta lapis, na escola,
ainda falta giz, falta merenda e as vezes falta conhecimento. Isso tudo que
vocé ta pesquisando € uma novidade aqui pra’gente, de muita importancia, que
como professor, como educador agente vé que falta capacitacdo para a
comunidade em geral. Porque pra vocé chegar a se formar em um profissional,
vocé tem que passar por um determinado periodo de estudo. Entdo nés
professores, ndo que nos nao estudamos! Nés estudamos sim. Mas ndo dentro

dessa area especifica do Meio Ambiente”.
Prof.. “C”

1° “Na minha opinido eu acredito que a Educacdo Ambiental ela pode
ser uma saida para o Desenvolvimento Sustentavel da nossa comunidade. E...
porque tendo uma Educacdo Ambiental as pessoas sabem como podem se
desenvolver assim 0 seu meio, seus projetos, podem ter seus espacos mais
preservado e a comunidade ter seu meio mais equilibrado. Eu acredito que sim.
Que a Educacdo Ambiental traz beneficio para ser humano e que se

desenvolvam num ambiente mais saudavel”.

2° “Eu vejo gue € necessario que seja feito por todos que envolvem a
escola e a comunidade, porque s6 na sala de aula ndo se desenvolve um
trabalho, tem que ter a participacdo de todos, professores, pais, alunos e so
assim vai ser desenvolvido um trabalho melhor e buscar uma educagéao melhor

em relagcdo ao Meio Ambiente”.

3° “Para que ocorra de fato uma pratica da Educacdo Ambiental dentro
da escola em que ter uma capacitacdo né? Aos professores, para que eles
possam repassar 0 seu conhecimento adquirido a sua comunidade ou aos
alunos, para que tenham um bom conhecimento sobre a causa. Porque sem a
capacitacdo né? N&ao tem como..., pois s6 com a for¢ca de vontade ndo da para

fazer um trabalho bem feito sobre o Meio Ambiente”.
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Prof.: “D”

1° “Trabalhando com os alunos. Que haja uma maior integragao entre
os professores, alunos e comunidade em geral. E que a comunidade se

envolva com a causa”.

2° “Para que ocorra de fato a pratica da Educacdo Ambiental, seria
necessario, primeiro: a capacitacdo dos professores para esse fim, por que
agente tem vontade de fazer, mas muita das vezes, agente ndo sabe como

fazer”.
Prof.: “E”

1° “Sim, eu acredito. Através de projetos, da sensibilizacdo da
comunidade em geral, tanto escolar como os habitantes da comunidade

indigena”.
2° “Que seja incluido dentro da proposta pedagdgica da nossa escola”.

3° “Primeiro um curso em relacdo a Educacdo Ambiental. E, a partir do
momento que a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel esteja incluida
na proposta pedagogica, ai sim podera ocorrer de fato a pratica da Educacéao

Ambiental por parte dos professores”.
Prof.. “F”

1° “Sim. Fazer recolhimento do lixo da comunidade e trabalha-lo no
sentido de... reciclar e reaproveitar”.

2° “Trabalhar por meio de projetos que envolva a Educacdo Ambiental,

com o objetivo de sensibilizar a comunidade em geral”.
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APENDICE “D”

ROTEIRO E TRANSCRIGCAO DAS ENTREVISTAS COM OS TECNIC OS
QUE DAO SUPOSTE PEDAGOGICO A ESCOLA PESQUISADA - IC D,

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECIM

% Perguntas destinadas a Divisdo de Educacé&o Escolar Indigena
(DIEI).

1. Como os professores das escolas indigenas séo orientados pela DIEI a
trabalharem a questdo ambiental em suas comunidades?

2. NOs estamos na década da educacgédo para o desenvolvimento
sustentével. A DIEI possui algum projeto que busque promover a EDS
nas escolas indigenas?

3. Quanto a capacitacao de professores, a DIEI tem politicas que possam
atender a capacitacao de professores na area de EA.

4. Como e feita essa capacitacdo?

% Transcricdo da entrevista.

12 “A divisdo tem o papel de acompanhar todas as escolas indigenas e,
a orientacdo praticamente vem dos coordenadores pedagdgicos lotados nessa
divisdo, que dao apoio as escolas indigenas. Quanto a questdo ambiental, nés
nao temos nem um projeto que discuta a questdo ambiental nas escolas, mas €
preocupacao inclusive de alguns gestores de algumas escolas. Mas de

concreto mesmo nao temos nada”.

22 “A DIEI ndo. Mas as préprias comunidades ja tém alguns projetos e
como as escolas estao inseridas na comunidade elas participam deles”.
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32 “Capacitacédo nao. Porque formacéo é responsabilidade do CEFOR”.

% Pergunta direcionada ao coordenador pedagégico dae  scola.

Como a escola trabalha o tema Meio Ambiente? Como sao

repassadas aos professores as questdes relacionadas com esse tema?

% Transcrigdo da entrevista.

“O trabalho da coordenacdo é dividido de forma que atenda os
professores dos trés turnos. A questdo da Educacdo Ambiental é superficial,
porque a questdo surge a todo momento, entdo essa questdo ambiental esta
muito presente, mas sé que ela ta precisando ser formatada realmente, ela tem
que ser mais sistematizada na verdade. Até porque a escola ndo tem uma
proposta pedagdgica... agente ta com uma possibilidade de criar ela pro outro
ano e... também ndo tem PPP. Tem sido debatido muito sobre o PPP mas sé
se fala, até porque pra se fazer isso ai requer todo um processo e tem que ser
feito por todos. Agora em relacédo a Educacdo Ambiental, h4 uma preocupacao
acho que ndo s6 minha como de todos, porém é muito superficial. O professor
chega pra gente com um tema e desenvolve, ou seja, ela é trabalhada de
forma pontual, ndo ha uma continuacdo, nado ha projeto. Agora! Eu acho que a
melhor saida para trabalhar a Educacdo Ambiental na escola € por meio da
Agenda 21, até porque vai atingir toda a escola e a comunidade. Agora a
questdo ambiental na comunidade a preocupac¢do maior € lixo, é a questdo dos
recursos naturais como madeira, agua. Pra vocé vé numa comunidade
indigena onde nédo se tinha problema com agua, hoje vocé ja vé isso. Outro
problema é a queimada ela é um dos piores fatores daqui da regido. Eu acho
gue se for trabalhado melhor isso na escola, a tendéncia é melhorar e diminuir

esses problemas”.
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