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fomos criados com as mesmas particulas infimas e com as mesmas
combinacdes de matérias e energias que movem a Vida
e 0s astros do universo.
Algo do que ha nas estrelas pulsa também em nés.
Algo que, como o vento, sustenta o voo dos passaros, em outra dimenséo
da existéncia impele o vbo de nossas idéias, isto €,
dos nossos afetos tornados 0s nossos pensamentos. Nao somos
intrusos no Mundo ou
uma fracdo da Natureza rebelde a ela. Somos a propria,
multipla e infinita experiéncia do mundo natural realizada como uma forma

especial da Vida: a vida humana.

Carlos Rodrigues Brandéao



RESUMO

Os PCNs propéem, como um dos temas transversais, o Meio Ambiente, e
estabelecem a necessidade para o desenvolvimento de valores e atitudes dos
alunos. Formar o individuo, capaz de intervir de forma responsavel no meio, vem
sendo um desafio para a educagcdo. Um novo estilo de vida € a meta para edificar
uma sociedade sustentavel. Portanto, a presente dissertacdo teve como objetivo
investigar a viabilidade de implementar na Escola os pressupostos da Agenda 21,
relacionado a Promocao do Ensino e Conscientizacdo, visando a Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel e as suas implicagbes na construcdo de
conhecimentos. Transcorreu ao longo do segundo semestre de 2007 e abordou
guestdes relacionadas ao ambiente escolar e o seu entorno. O trabalho foi
desenvolvido com vinte alunos da 62 série de uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental, localizada em Porto Alegre-RS. No primeiro momento, apresentou-se
a proposta de trabalho aos professores e a direcdo da Escola, os quais se
mostraram receptivos e definiram a sua participagcdo. No segundo momento, 0s
alunos da 62 série participaram de atividades de sensibilizacéo, através de texto para
discusséo, saida a campo, filme e palestra, ministrada pela Secretaria Municipal do
Meio Ambiente. Com essas atividades, os estudantes ficaram aptos para indicar o0s
itens que formaram a Agenda Ambiental da Escola. Para operacionalizar o projeto,
os itens foram contemplados nos seis modulos organizados na Unidade de
Aprendizagem, que teve como base referencial o educar pela pesquisa, buscando
desenvolver habilidades que contribuissem na formacédo do aluno questionador e
solidario com as questdes socioambientais. Os temas abordados foram: a
localizac&o e a historia da Escola, a estrutura e o funcionamento da Escola, a 4gua e
o lixo neste ambiente. Os resultados evidenciados nos produtos dos maédulos
demonstraram o0 crescimento do interesse dos educandos em participar, com
responsabilidade e atitude positiva, dos cuidados com o ambiente e o0 entorno
escolar; fortaleceram as relagdes entre a Escola e a comunidade, ao favorecer a
producéo coletiva do conhecimento vinculada a realidade e ampliaram a visdo para
novas possibilidades de desenvolver a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel na Escola.

Palavras-chave: Agenda 21. Unidade de Aprendizagem. Educacdo Ambiental.
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

PCNs suggest the Environment as one of the transverse themes and establish the
necessity to develop the student’s values and attitudes. Educating a person that can
intervene in a responsible way in his/her social context has been a challenging task
to the Education. A new life style is the aim to build a sustainable society. Thus, the
main objective of this dissertation is to investigate the viability of the implementation
of the ideas in the 21 Agenda, in a School, related to the Learning Promotion and
Consciousness, focusing on Sustainable Development Education and its implications
in the knowledge construction. The research presented some issues related to the
school environment and its context, and it was carried out with 20 students in the 6
grade, in a State Primary School, in Porto Alegre. First, we presented a project to the
teachers and the Head of the School, and all of them were able to participate in the
activities and define what kind of role they were going to have in it. Second, the
students, in the 6™ grade, participated in the activities, related to the sensibilization
through a text that trigged discussions, visiting a camp field, watching films and
attending a workshop, sponsored by the Municipal Secretary of Environment.
Through those activities, the students were able to point out the items that could be
in the Environmental Agenda of the School. In order to operationalize the project, the
items were in the six modules, organized in the Learning Unit that had, as a
referential basis, teaching for research, focusing on the development of abilities that
can contribute to the student’s formation: a critical and cooperative person, aware of
social and environmental issues. The topics, presented in the project, were the
following: the localization and the School history, as well as the structure and how the
school works the themes: water and garbage in the School. We could observe, in the
products of the modules, that they showed the students’ high interest in the
participation of the project, considering responsibility and their positive attitude
towards the environment and context care; the relationship between the school and
the community increased, taking into consideration the group knowledge production,
linked to reality; it also enlarged the participants views with new perspectives, in
order to develop Education to the Sustainable Development in the School.

Key-words: 21 Agenda. Learning Unity. Enviromental Education. Education for
Sustainable Deveopment.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA), proposta atualmente, esta vinculada a novas
formas de pensar as relacées do homem, a sociedade e o ambiente. Considera a
formacao de valores que promova o respeito a toda forma de vida, fundamental para
as transformacdes esperadas. A preocupacdo atual é por um novo modelo de
desenvolvimento que contemple a construcdo de uma sociedade justa e
ecologicamente equilibrada.

Seguindo nessa perspectiva, é necessario que todos os setores da
sociedade estejam congregados para alcangar a meta de um mundo melhor. O meio
social vem passando por profundas transformacdes que, muitas vezes, ndao visam a
atender as necessidades coletivas. O processo de globalizacdo difunde a
informacédo, usando os diversos recursos tecnoldgicos existentes atualmente.
Porém, nem sempre as informacdes sobre as questdes ambientais sdo abordadas
de forma educativa e coerente com a discussdo da formacdo de uma sociedade
sustentavel.

Nesse aspecto, a educacado esta sendo reconhecida pela sua importancia
em contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia voltada para o coletivo.
Como agente de transformacéo, deve fortalecer a capacidade de reflexdo e
aproximar as formas de pensar a sociedade em acdo concreta, para mudar a
realidade presente, visando a um futuro melhor.

Sendo a escola um espaco que possibilita as intera¢des sociais e a troca de
saberes, no desempenho de suas fungdes, ela deve oportunizar o debate sobre as
diferentes formas de acdes que ocorrem na atualidade. E importante acompanhar as
constantes mudancas e oferecer meios atrativos para educar, 0 que nao tem sido

uma tarefa facil. E necessario manter um processo de atualizacdo para realmente
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desempenhar o importante oficio de formar o cidadao critico e comprometido
com as causas sociais.

A EA pode contribuir nesse processo de renovagado e buscar uma escola
comprometida com a formacdo do cidaddo responsavel com o ambiente, pois
compreender o0s problemas do mundo contemporaneo e reconhecer a
interdependéncia entre 0 meio social e o natural € uma forma de preparar o
individuo para fazer escolhas coerentes e positivas para a sociedade.

Pensando em desenvolver valores e atitudes que colaborassem nesses
pressupostos que se decidiu investir na EA na escola, através do tema transversal
Meio Ambiente, este projeto teve como objetivo a constru¢cdo do conhecimento em
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, embasada na Agenda 21 e
relacionada a Promocao do Ensino e Conscientizagao.

Trabalhar o contexto escolar foi uma forma encontrada para despertar no
educando um sentimento de pertencimento e o senso de responsabilidade. A
participacdo dos professores em um trabalho interdisciplinar veio ao encontro da
proposta de agregar interesses e integrar esforcos, para tornar os estudos
significativos. Envolver a comunidade no processo educativo teve a intencdo de
favorecer as relagbes com a Escola e contribuir para a constru¢do do conhecimento
e de novas aprendizagens.

O projeto, estruturado em uma Unidade de Aprendizagem, foi a estratégia
metodoldgica utilizada, objetivando o interesse do grupo e a valorizagcdo do aspecto
social e histérico da comunidade. Com base no educar pela pesquisa, a Unidade de
Aprendizagem buscou estimular a formacgdo do sujeito capaz de reconstruir atravées
do seu pensar.

Nesta dissertacdo, o primeiro capitulo traz uma descricdo sobre o ambiente
escolar em que contextualiza a instituicao e relata sobre a sua historia. Caracteriza a
Escola, de acordo com a sua infra-estrutura e 0s seus aspectos naturais. Faz uma
explanacdo sobre a comunidade escolar, tendo em seus componentes: direcéo,
professores, alunos e funcionarios.

A fundamentacdo tedrica € descrita no segundo capitulo, onde se relata
acerca da evolucdo e caminhos da EA, assim como do projeto da Unidade de

Aprendizagem.
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O terceiro capitulo refere-se ao ambiente da pesquisa e apresentam-se a
justificativa, o problema, os objetivos desta dissertagéo, tanto o geral quanto os
especificos.

Encontram-se, no quarto capitulo,b a metodologia utilizada no
desenvolvimento do projeto e a abordagem metodoldgica da pesquisa. Além disso,
indicam-se os instrumentos de coleta de dados e descreve-se sobre as etapas de
formacado e desenvolvimento da Unidade de Aprendizagem, usada como estratégia
didatica.

O quinto capitulo traz a analise e discussao dos resultados, segmentado em
duas partes. A primeira traz a analise do instrumento de coleta de dados Numero
Um (ICD1), um questionario (Apéndice E). A segunda apresenta o quadro com as
categorias, subcategorias e competéncias. As discussbes sao realizadas a partir
dos dados coletados.

As consideracdes finais abordam o ambiente escolar como um importante
espaco para ocorrer interacdes e a consequente constru¢cdo do conhecimento em
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel.

O envolvimento com os fatores historico, social, cultural e ambiental da
instituicdo concederam ao aluno um sentido de pertencimento e uma maior

conscientizacdo de sua responsabilidade em relagdo ao meio.
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1 O AMBIENTE ESCOLAR

Os relatos sobre o ambiente escolar foram descritos a partir dos dados
obtidos em documentos da instituicdo, das observa¢cdes da mestranda e da pesquisa

realizada no Plano Politico Pedagdégico (PPP) da Escola.

1.1 AESCOLA E SUA HISTORIA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis encontra-
se na Avenida Princesa Isabel, 1160, em Porto Alegre, RS. E uma escola de Ensino
fundamental completo, com 22 professores, 4 funcionarios e 255 alunos. Funciona
no turno da manha e tarde, e € composta pelos setores da Direcdo, Servico de
Supervisdo Escolar, Conselho Escolar, Circulo de Pais e Mestres, Biblioteca e
Secretaria.

A primeira denominacéo que recebeu a Escola foi Ginasio Sao Francisco de
Assis, fundado em 1° de marco de 1958, com a finalidade de proporcionar a
juventude feminina, uma solida formacao intelectual, moral, civica e religiosa. O
terreno para a construcdo foi uma doacéo da Prefeitura Municipal de Porto Alegre a
Associagdo das Franciscanas Missionarias de Maria, entidade mantenedora do
estabelecimento. Iniciou suas atividades em 1959, com apenas as 12 e 22 séries,
formadas, cada qual, com 47 alunas matriculadas. Mais tarde, foi incluindo as outras
séries até completar todo o 1° Grau hoje denominado Ensino Fundamental. A
procuradora da Associacdo e diretora era a Madre Maria de Sdo Faustino e ja, em
1961, assumiu este posto a Madre Olinda Aparecida.

Em 1973, o Instituto das Franciscanas Missionarias de Maria no Brasil
propés a venda do estabelecimento ao Rio Grande do Sul, por considerarem
largamente atendida e bem organizada a rede de ensino nesse estado, nao
necessitando mais do seu trabalho. Neste periodo, a diretora era a Madre Maria
Machado. Levando em conta as prioridades no Brasil, seguiram o seu trabalho no
interior da Amazonia.

Em 5 de junho de 1974, o governador, Euclides Triches, decreta a criagéo
da Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis, para o0
funcionamento das oito séries iniciais, na direcdo de Vandir Ordovas Lopes. Os

proximos diretores foram: Lia Topal Ely (fevereiro de 1986); Antdnio Almeida
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Fagundes (dezembro de 1988); Sibila Zini (dezembro de 1991); llza Couras (janeiro
de 1995); Tania Maria Ferreira Soares (maio de 1995); Nara Denise Azambuja Vieira

(dezembro de 1999). A atual diretora € Marisa Vasquez (dezembro de 2006).

1.2 AINFRA-ESTRUTURA E OS ASPECTOS NATURAIS

A escola é estruturada em trés pisos, onde estao distribuidos: oito salas de
aula, banheiros, sala para aulas de educacao artistica, biblioteca, sala de video, de
informéatica, banco do livro, secretaria, saldo social, cozinha, refeitério, sala dos
professores, da superviséo, da vice-dire¢éo e da direcao.

No espaco externo, apresenta uma cancha de esportes e alguns balancos,
junto ao patio, no qual acontecem os recreios. Na area de entrada, encontra-se um
jardim; na sua lateral, a casa do Policial Militar residente e, ao fundo, um espaco
com arvores frutiferas. O prédio possui uma boa estrutura, porém, as instalacdes
sao antigas e necessitam de reparos.

A escola esta inserida em um espaco ambiental onde existem arvores
frutiferas como ameixeira, goiabeira e pitangueira; outras, tais como cinamomo, ipé-
roxo, coqueiros e estremosa. O jardim possui espécies de plantas ornamentais,
aglomeradas em poucos canteiros. Tanto o patio quanto o jardim da escola

necessitam de cuidados.

1.3 A COMUNIDADE ESCOLAR: DIRECAO, PROFESSORES, ALU NOS E
FUNCIONARIOS

A direcado é constituida pela Diretora Marisa Vasquez, Vice-diretoras, ECi
Rebeca Pozzebon, no turno da manha e Nara Denise Azambuja Vieira, no turno da
tarde. A Diretora representa a escola e responde pela coordenacédo geral da mesma,
supervisionando os setores, a atuacdo administrativa, a pedagdgica, a financeira e
demais atividades que envolvem a comunidade escolar. As vice-diretoras
coordenam seus turnos em toda a acao que envolve o corpo docente e discente da
escola.

O corpo docente € composto por profissionais com formacdo de nivel
superior e pés-graduacao nas suas areas de conhecimento. Sao professores que

buscam novas metodologias e formas de manter um bom relacionamento com seus
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alunos, na tentativa de tornar possivel uma perspectiva de vida melhor para essas
criancas e adolescentes.

Os alunos encontram-se na faixa etaria de 6 a 19 anos, sédo participativos e
receptivos a novas propostas de ensino.

S&o quatro os funcionarios, atuando na escola e estdo distribuidos,
conforme suas funcgdes. Para servicos gerais, tem um funcionario, e sdo duas
merendeiras e um auxiliar administrativo.

De acordo com o PPP (Anexo B), a escola direciona-se para a inclusao do

individuo no meio social, procurando respeitar as suas habilidades e competéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a fundamentacéo tedrica, buscou-se, em um primeiro momento, fazer
uma descricdo sobre a evolucdo e os caminhos da EA no contexto mundial,
destacando os principais acontecimentos que trouxeram reflexos para a atualidade.
Na sequiéncia, apresentam-se os relatos sobre a Agenda 21 e a sua relagdo com a
educacdo; o transcorrer dos fatos sobre EA no Brasil junto a uma revisédo
bibliografica que traz, em seu conteudo, a EA e o desenvolvimento sustentavel.
Além disso, inclui-se a proposta metodoldgica de trabalhar o Projeto em forma de
Unidade de Aprendizagem, embasada no educar pela pesquisa.

2.1 EVOLUCAO E CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A EA é um tema que vem sendo abordado em diversos eventos, envolvendo
diferentes paises que buscam discutir e encontrar alternativas para as questdes
ambientais. Com o inicio da Revolugdo Industrial, em 1779 e o0 crescimento
econdmico evidenciado do pds-guerra e a urbanizagdo surgem, efeitos negativos
para o0 meio ambiente. Nessa época, Patrick Geddes, considerado o “pai da EA”,
mostrava sua preocupac¢ao com os resultados desse desenvolvimento para a
qualidade ambiental (DIAS, 2004).

A problematica ambiental, conforme Reigota (2007), € consequéncia de
escolhas, baseadas em “interesses e opcdes politicas, técnicas e cientificas de uma
camada privilegiada da populacdo mundial: os/as cientistas”. A partir da Segunda
Guerra Mundial, segundo o autor, é que se evidencia um avanco cientifico e
tecnoldgico que contribuiu para os niveis de degradacdo do ambiente que atingimos
atualmente.

De acordo com Dias (2004, p.77), os consequentes problemas, ocasionados
pelo modelo de desenvolvimento econémico dos paises ricos, eram exibidos pela
imprensa mundial no inicio da década de 60. As manchetes dramaticas estampavam
0s rios poluidos com despejos industriais, as matas sendo devastadas e a
biodiversidade afetada. Conforme é relatado por esse autor, alguns eventos de
grande importancia mostram a evolucdo da abordagem ambiental. Com o

lancamento do livro “Primavera Silenciosa”, pela jornalista Rachel Carson, que
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relatou a irresponsabilidade dos setores produtivos no uso dos recursos naturais,
suscitou uma inquietacao e discussdo em nivel internacional.

Registros indicam que o termo “Educacdo Ambiental” foi utilizado em 1948,
no encontro da Unido para a Conservacdo da Natureza, em Paris (HENRIQUES,
2007, p.12). Conforme Dias (2004), o termo Environmental Education (EA) surge em
1965, na Conferéncia em Educacao na Universidade de Keele, Gra-Bretanha, aceito
como parte essencial na educacdo e entendido como conservacdo ou ecologia
aplicada.

O Clube de Roma, criado em 1968, que procurou alertar a populagéo sobre
os efeitos de um crescimento a qualquer custo através de um relatério, causou
repercussdao mundial. Tanto que, em 1972, ano de publicacdo desse relatorio,
ocorre, na Suécia, a “Conferéncia da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU) sobre
o Ambiente Humano”. A “Conferéncia de Estocolmo”, assim chamada, reuniu 113
paises, com o objetivo de unificar principios que contemplassem a preservacao
ambiental e desenvolvessem a EA como forma de combater os problemas da
degradacdo da natureza (DIAS, 2004). E nessa conferéncia que “os rumos da EA
realmente comecgam a ser definidos”, conforme Henriques (2007, p.12).

Em 1977, a Organizagao das Nacdes Unidas, voltada para a Educagéao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em cooperacdo com o Programa das Nacoes
Unidas, para o Meio Ambiente (PNUMA), organizou a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre a EA, em Thilisi, capital da Gedrgia. A Conferéncia de
Thilisi estabeleceu, através de um documento, que a Educagdo Ambiental deveria
ser desenvolvida por meio de uma perspectiva interdisciplinar e globalizada, como
um processo continuo, focando a realidade, com o intuito de adquirir conhecimentos
e valores éticos, necessarios para mudancas de comportamento em relacdo ao meio

ambiente. Sobre esse aspecto, Dias (2004, p. 83):

[...] Educacdo Ambiental teria como finalidade promover a
compreensao da existéncia e da importancia da interdependéncia econémica,
politica, social e ecoldgica da sociedade; proporcionar a todas as pessoas a
possibilidade de adquirir conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse
ativo e as atitudes necessarias para proteger e melhorar a qualidade
ambiental; induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos
sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta a agir em busca de
alternativas de solugBes para os seus problemas ambientais, como forma de
elevacao da sua qualidade de vida.
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O ano de 1990 é declarado pela ONU o Ano Internacional do Meio
Ambiente. A chamada “Conferéncia de Cupula da Terra” comeca a ser organizada
pelo Brasil, para sediar,em 1992,0 mais importante evento dessa natureza no Pis. A
Rio-92, Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida no
Rio de Janeiro, veio reforcar as recomendagOes de Thilisi. O desenvolvimento
sustentavel é destacado como um principio basico para a EA. Foram aprovados
cinco acordos oficiais internacionais: A Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento ou Carta do Rio foi também conhecida como Carta da Terra; A
Agenda 21; Declaracdo das Florestas; Convencdo — Quadro sobre Mudancas
climéaticas e a Convencao sobre Biodiversidade (SANCHEZ, PEDRINI, 2007).

Com a iniciativa das Nacdes Unidas, em estabelecer o intervalo de 2005 a
2014, a Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), a EA
ganha um incentivo para continuar os projetos e as a¢des que ja vém acontecendo.
E um reconhecimento da importancia do papel da educagio no processo de
“enfrentamento da probleméatica socioambiental” (HENRIQUES, 2007, p.13) sob o

aspecto da sustentabilidade.

2.1.1 Agenda 21

A Agenda 21, compromisso selado por 170 paises, participantes da Rio-92,
€ composta por 40 capitulos e traz consigo metas e responsabilidades para a
utilizacdo dos recursos naturais, sem, contudo, destruir o meio ambiente. E uma
proposta para alcancar o desenvolvimento sustentavel, de forma a contemplar a
justica social e um planejamento consistente, para a preservacao do planeta Terra,
em solidariedade com as futuras geragcdes. Somente com a participacéo efetiva dos
diversos setores da sociedade, em um planejamento comprometido com o desejo de
mudancas positivas, € que se torna possivel reverter o modelo atual e buscar
equilibrio ambiental e justica social entre as nagdes (DIAS, 2004).

A Agenda 21 ndo é apenas um documento, nos termos de Henriques (2007,
p.12), € “um processo de planejamento participativo que resulta na andlise da
situacdo atual de um pais, estado, municipio, regido, setor e planeja o futuro de
forma socioambientalmente sustentavel”. E um plano de ac¢&o que envolve desde um

pais até unidades de organiza¢gfes nas quais as comunidades estao inseridas.
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O capitulo 36 deste documento menciona a Promoc¢do do Ensino, da
Conscientizacdo e do Treinamento, vinculados aos objetivos do desenvolvimento
sustentavel. Reconhece o ensino formal e informal de fundamental importancia para
a discussao do tema “meio ambiente”, favorecendo a ampliacdo de uma consciéncia
mais critica e responsavel por parte do individuo. Possibilita o desenvolvimento de
valores e atitudes que objetivam uma consciéncia ambiental, voltada para a
conservacdo da natureza e o respeito aos limites das suas possibilidades de
exploracdo (AGENDA 21, 2007).

Sobre esse importante enfoque da EA, Dias (2004, p. 119) comenta:

De nada adianta termos desenvolvimento econdémico, sem termos
desenvolvimento social. Também de nada adianta termos os dois, sem que
tenhamos um ambiente saudavel, ecologicamente equilibrado. Este é 0 novo
paradigma: desenvolvimento sustentavel — um modelo de desenvolvimento
gue permita a sociedade e a distribuicdo dos seus beneficios
econdmicos/sociais, enquanto se assegura a qualidade ambiental para as
geracbes presentes e futuras. Atualmente o objetivo central da EA é a
promocdo do desenvolvimento sustentavel (mais especificamente, de
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS).

Para o autor, cada vez mais individuos fazem parte de um mesmo padrao
de consumo e ocupam 0 mesmo nicho, sem se aterem que 0s recursos naturais sao
finitos. Nesse processo globalizado, ndo respeitam o0 tempo necessario para a
regeneracdo dos recursos naturais, 0 que vem causando preocupacdes a area
ecologico-ambiental, referente a capacidade da biosfera em manter condicdes de
vida para a espécie humana.

A importancia da implementacédo da Agenda 21 e das demais discussdes da
Rio-92 foram ratificadas em Thessaloniki, Grécia, onde ocorreu um grande encontro
internacional, promovido pela UNESCO/PNUMA, em 1997. A promoc¢ao das agdes
deve estar ligada ao contexto das comunidades envolvidas. Esta foi a
recomendacdo dada, além de haver a preocupacdo em ampliar contatos e
experiéncias entre educadores ambientais. Etica e sustentabilidade sdo enfoques
destacados para desenvolver EA em praticas interdisciplinares (HENRIQUES, 2007;

SANCHEZ, PEDRINI, 2007).
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2.1.2 Educacao Ambiental No Brasil

Enquanto conferéncias e acordos internacionais eram tracados, no Brasil, a
EA era vista como um impedimento para o franco progresso que almejava o governo
militar. Sob forte pressdo internacional, apdés um periodo de 20 anos
aproximadamente, € que o governo brasileiro comecou a tomar medidas para a
preservacao ambiental (SANCHEZ, PEDRINI, 2007).

Como pioneira, a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural
(Agapan), fundada em 1971, sob a lideranca de José Lutzemberger, passou por
muitas dificuldades durante o governo de Emilio Garrastazu Médici. Nesse periodo,
reunides de grupos eram tidas como suspeitas, 0 que se tornou um obstaculo para o
movimento ambientalista que emergia. Segundo Carvalho (2001, p.78), com o
processo de abertura politica, a partir de 1974, € que surgem mais associagdes no
Sul e Sudeste brasileiro.

A criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), em 1973, foi
um importante passo para a institucionalizacdo da EA no governo federal. Conforme
relata Henriques (2007, p.13), outro fato a considerar, em 1981, foi a Politica
Nacional do Meio Ambiente que se apresentou com a meta de capacitar o cidadao
para a defesa do ambiente. Para isso, estabelece a inclusdo da EA em todos os
niveis de ensino.

Sanchez e Pedrini (2007) destacam que a preocupacdo com 0 ambiente
comeca a tomar um sentido no Brasil, quando, ao promulgar a Constituicdo Federal
de 1988, é destinado um capitulo as questdes relacionadas ao meio ambiente. No
capitulo VI, artigo 225, inciso VI, destaca: "Promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis e a conscientizagdo publica, para a preservacdo do meio ambiente".
Nessa época, j4 havia um movimento organizado no Rio Grande do Sul e em S&o
Paulo, enquanto, no Rio de Janeiro, o crescimento se deu a partir da influéncia da
Rio-92 (SANCHEZ, PEDRINI, 2007).

Na fusdo de alguns Orgaos, entre eles o SEMA, é criado, em 1989, o
Instituto Brasileiro para o Meio Ambiente (IBAMA), principal 6rgdo executivo do setor
ambiental. Com o0s preparativos da Conferéncia de Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU — Rio de Janeiro — é instituida, em 1990, a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (Semam), diretamente ligada a Presidéncia da Republica
e ocupada por José Lutzemberger. Fora extinta apos dois anos, quando, em 1992,
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foi criado o Ministério do Meio Ambiente, cuja denominacéo ja passou por alteracoes
(CARVALHO, 2001).

Nos termos de Carvalho (2001, p.87), “o atributo meio ambiente entra no
organograma do aparelho governamental como uma espécie de apéndice sem
endereco certo, que transita ao sabor dos interesses conjunturais e pressoes
externas”. Apesar da complexa estrutura na politica ambiental nesse periodo, a
autora acrescenta que houve uma importante contribuicdo de técnicos dos 6rgaos
publicos que exerceram uma “performance ecologista”, reflexo talvez da propria
circunstancia.

Em 1996, a educacéo brasileira passa por mudancas. A Lei Federal n°
9.394, de 20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), determina que a
EA tinha que ser abordada em todos os conteudos curriculares, sem constituir uma
disciplina especifica. Em seu artigo 2°, consta que “a educacao, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem, por finalidade, o pleno desenvolvimento do educando, o seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacéo para o trabalho” (BRASIL,1996).

A escola, no desempenho de suas fun¢des, deve oportunizar ao educando o
desenvolvimento de suas habilidades e propiciar a formacdo de um individuo
solidario e responsavel. Essa meta pode ser alcangcada, quando a educacdo €
fundamentada na constru¢cdo do conhecimento que, por sua vez, envolve pesquisa
(BRASIL,1996).

A LDB vem consolidar uma maior flexibilidade na organizagédo do curriculo,
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os temas transversais, que
constam nos PCNs, foram escolhidos pela relevancia social e por serem questdes
vivenciadas pela sociedade em seu cotidiano. Um dos escolhidos, 0 meio ambiente,
€ reconhecido pela sua fundamental importancia, para que o jovem entenda as
consequéncias de suas acdes nos locais onde vive. Estudar o ambiente escolar e
seu entorno traz, para si, a responsabilidade dos seus atos e a possibilidade de
formar um cidadéo mais atuante na sociedade (BRASIL,1996).

Esses temas ndo sdo exclusivos de uma Unica area, transitam pelos
diferentes campos do conhecimento e, no transcorrer do projeto, o tema meio
ambiente € desenvolvido de forma integrada, com as diferentes disciplinas que

compdem o curriculo escolar (BRASIL,1996).
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A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre EA e institui a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental. No seu artigo 4°, inciso | e Il, faz referéncias a
visdo holistica e a “interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioeconémico e o
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”, contemplando, assim, preceitos que
constam na Agenda 21 (BRASIL, 1999).

O documento “Base para a discussao da Agenda 21 Brasileira” foi langado
em 2000 pelo presidente da Republica e tem como objetivo contribuir para os
debates nos diferentes setores da sociedade (HENRIQUES, 2007).

Dias (2004, p.68) traz a organizacédo dos temas desse documento: Reducgéo
das Desigualdades Sociais, Gestdo dos Recursos Naturais, Ciéncia e Tecnologia
para o Desenvolvimento Sustentavel, Infra-Estrutura e Integracdo Regional,
Agricultura Sustentavel e Cidades Sustentaveis.

Encontros, simpdsios e conferéncias continuam acontecendo com o objetivo
de proporcionar debates e troca de idéias sobre a EA. Alcancar uma conscientizacao
da importancia do tema e assegurar a concretizacdo das propostas sugeridas
nesses debates sdo aspectos que podem influenciar nas mudancas necessarias
para obter uma melhor qualidade de vida no planeta.

A seguir, descrevem-se 0 pensamento de alguns autores sobre 0 processo
educativo, o papel do professor, a interdisciplinaridade, o desenvolvimento e a
sustentabilidade. Relata-se, também, o destaque dado pelo DEDS a educacéo, no
empenho em construir uma sociedade mais justa.

A EA vem fazendo parte de discussdes nas instituicdbes de ensino, por ser
um tema atual e de relevancia para a real situacdo do uso dos recursos naturais pelo
homem. As pesquisas e as reflexdes sobre aspectos conceituais, a metodologia e as
praticas nessa area vém favorecendo o processo educativo que objetiva a
construcdo de uma visdo diferenciada para as questbes ambientais. As diversas
areas do conhecimento, envolvidas nesse processo, conforme Luizari e Santana
(2007), buscam sistematizar informacdes sobre o entrelacamento meio ambiente-
Educacao-sociedade.

Nesse entender, o professor interfere na condigdo de intérprete, ao conduzir
a pratica pedagogica, favorecendo a interacdo nas relacdes do ambiente escolar. A
relacdo Educacao/Interpretacdo Ambiental, segundo Araujo e Farias (2005),
acontece com a interacdo de todos os setores da escola, tendo o educador o papel

de mediar e dar sentido ao que se estuda. E fundamental trazer o conhecimento e
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integré-lo a realidade, contribuindo para a construgdo de percepcdes e
discernimentos em relacdo ao contexto social. H4 mais de uma forma de interpretar
um acontecimento social ou natural, e € possivel repensar uma nova Visdo ao
compartilhar consideracdes e vivéncias. O docente interage como um filtro e faz a
ligacdo entre o cotidiano, o conhecimento e as relagdes de um determinado meio, 0
gue pode transcorrer em um ambiente formal ou ndo-formal.

Para Jacobi (2003), a EA deve ser voltada para uma visdo holistica e
direcionada para a transformacéo social. A relacdo homem, natureza e universo é o
enfoque que amplia a consciéncia de que somos responsaveis pelas acgbes e
consequente degradacdo dos recursos naturais. De acordo com o autor, a
Conferéncia de Thbilisi, em1977, foi marcante para reorientar a conducdo da
educacado para o método da interdisciplinaridade. Esse foco possibilita “a realizacao
de experiéncias concretas de educacdo ambiental de forma criativa e inovadora”. E
uma nova forma de pensar a educacdo ambiental que acolhe o didlogo entre
saberes, que busca nas inter-relacbes formar valores e acdes solidarias que
favorecam a preservacéo dos ecossistemas.

Embasado na sustentabilidade, esse novo perfil de desenvolvimento que se
apresenta estd vinculado a uma “possibilidade de garantir mudancas sociopoliticas”
(JACOBI, 2003) que interfiram positivamente na relacdo sociedade e natureza. A
globalizacdo e a individualizacdo, que caracterizam a sociedade atual, estdo em
confronto com o Desenvolvimento Sustentavel. Faz-se necessario que a populacéo
receba informacdo, para tornar-se atuante e co-responsavel de uma pratica em favor
do ambiente. Uma educacao integradora pode favorecer o crescimento de uma
consciéncia ambiental que busca a sustentabilidade sem comprometer o ambiente
natural.

Os termos “desenvolvimento” e “sustentabilidade” parecem incompativeis,
se pensarmos a nao agressdo ao meio ambiente. Segundo Gadotti (2005), o
significado desses dizeres néao fica apenas crescer economicamente, respeitando a
preservacdo ambiental. Eles ddo um sentido e indicam para onde queremos
prosseguir com a nossa relagédo de seres humanos, que constituem um planeta e
fazem parte de um universo.

A visdo predatoria que esta implicita no desenvolvimento se deve a ligacao
deste ao lucro. Historicamente, a sociedade impde a acumulacdo de bens materiais

ao alcance do bem-estar. Uma nova forma de pensar mais antropolégica esta sendo
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construida, na medida em que se percebe que s6, assim, sera possivel reverter um
processo de destruicdo do planeta, embora n&o haja ainda mudancgas significativas
(GADOTTI, 2005).

Sob esse aspecto, a Educacédo esta sendo reconhecida pela importancia que
ocupa, em esclarecer e trabalhar valores que possibiltem a criagdo de uma
sociedade mais justa para todos. O DEDS, ja citado anteriormente, destaca a
Educacdo como fundamental para as mudancgas necessarias ao objetivo de construir
uma sociedade sustentavel. Em seu conteudo, aponta que a EDS — Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel — deve promover a discussdo para acompanhar e
tomar sentido esse paradigma que vem evoluindo no seu significado (UNESCO,
2005).

S&o trés pontos considerados principais no DEDS: sociedade, meio
ambiente e economia. Partindo do respeito a cultura, torna-se importante ter o
conhecimento das instituicbes que fazem parte da sociedade e das suas fungdes
neste contexto. No mesmo sentido, € imprescindivel desenvolver uma consciéncia
em relacdo aos efeitos das atitudes do ser humano e das decisdes politicas e
econdmicas perante 0S recursos ambientais e consequente degradacdo. O
crescimento econdmico causa impactos ao ambiente e faz-se necessario um
comprometimento na reduc¢ao do consumo individual e coletivo (UNESCO, 2005).

A Educacdo ocupa um lugar em destaque no programa de EDS.
Desenvolver valores, como, por exemplo, o respeito ao ser humano, as diferentes
culturas, ao ambiente e aos seus recursos sao citados como elementares, para as
mudancas que sao propostas para a década de 2005 a 2014. Um maior
entendimento das relacdes entre o natural e o social tem a dimensao de desenvolver
0 senso de justica e responsabilidade, diante dos desafios, apresentados para atingir
a meta de um mundo melhor para as geracdes presentes e futuras (UNESCO,
2005).

2.2 O PROJETO E A UNIDADE DE APRENDIZAGEM
O projeto denominado “Agenda 21 na Escola Fundamental: uma experiéncia

em Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel” foi executado, a partir do

consenso entre os professores da Escola.
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Apés uma reunido, verificou-se a necessidade de trabalhar a Educacéo
Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel de forma integrada, com o méaximo
possivel de disciplinas, dado a natureza complexa do tema que envolve questdes da
area politica, social, econémica, ética, cultural, cientifica e tecnologica. O enfoque
interdisciplinar torna-se importante, a fim de que fosse dada uma visao global da
realidade e que aquele néo ficasse restrito apenas as Ciéncias ou Biologia (DIAS,
2004, p.117).

Abranger as demais areas do conhecimento possibilita olhar para a
perspectiva de desenvolver habilidades e conscientizar para 0 senso de
responsabilidade perante as questdes sociais e ecoldgicas. Objetiva construir novos
conhecimentos e formas de pensar, visando as mudancas de atitude em relacao as
necessidades do entorno escolar e da situacao planetaria atual.

Na busca desses propositos, a Unidade de Aprendizagem (UA),
desenvolvida nesta pesquisa, contempla a qualidade com que se estudam os
conteudos que ocorre de forma contextualizada e interdisciplinar, tendo como foco a
EA para o desenvolvimento sustentavel.

Conforme Gonzalez (apud ROCHA FILHO, BASSO, BORGES, 2006), o
conjunto de idéias que formam uma UA deve estar alicercado em estratégias que
possibilitem uma sequéncia légica e ordenada, dos diferentes conteddos que
compdem o curriculo. Ndo basta ter uma selecdo de conteldos e recursos para
executa-los, se ndo houver também a forma de aplica-los, com metas definidas para
a aprendizagem.

No ensino tradicional, h4 uma grande preocupacdo em vencer 0s conteudos
programaticos tendo como predominancia a narrativa do educador. O conhecimento
é transmitido para o aluno que o recebe de forma passiva e 0 memoriza de forma
mecanica. A aula que estabelece repasse e coépia tem no educando o objeto de
ensino, ndo constrdéi nem promove o questionamento. Para formar o sujeito critico e
criativo, é essencial valorizar o questionamento que se traduz em superar a
condicao de objeto e direcionar em busca de sua autonomia (FREIRE, 2004, p.58).

De acordo com Demo (2003, p.10), a base da educacdo escolar € a
pesquisa que faz teoria e pratica caminharem juntas, sendo o questionamento
reconstrutivo o cerne desse processo. Questionamento vem como formacgédo do
sujeito competente e capaz de se reconstruir através do seu pensar, assim como da

sua interpretacdo e formulagdo pessoal. Para isso, € preciso repensar a sala de
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aula, transformando-a em local de trabalho conjunto, onde o professor autoritario
passa a ser um orientador, e 0 aluno passivo agora é parceiro nas diferentes formas
de participacao.

As UA apresentam-se em conjuntos organizados de atividades que vao
auxiliar na mediagéo da aprendizagem. Tém como objetivo superar o enfoque mais
tradicional de ensinar, envolvendo o aluno em préticas que o levem a construcéo e
reconstrucdo do conhecimento. Suas propostas estdo vinculadas ao construtivismo
e embasadas no educar pela pesquisa. Segundo Demo (2003, p.8), a base da
educacdo é a pesquisa:

N&o é possivel sair da condi¢do de objeto (massa de manobra) sem
formar consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa prépria,
fazendo, deste questionamento, o caminho de mudanca. Ai surge o sujeito,
que o serd tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte,
pesquisa e educacdo coincidem, ainda que, no todo, uma ndo possam
reduzir-se a outra. Nenhum fenémeno histérico é mais caracteristico do
questionamento reconstrutivo do que o processo emancipatdrio, ndo apenas

em seu ponto de partida, mas principalmente como marca permanente do
processo.

Considerando que o aluno traz consigo informagcdes e conhecimentos
vivenciados em seu cotidiano, € importante estabelecer uma conexado entre o que
ele ja sabe e as propostas de aprendizagem. Para Moraes (2006, p.3), independente
do tema a ser abordado, existe um conjunto de informacdes de partida e que “tornar
os estudos significativos € estabelecer pontes entre esses conhecimentos e outros
dos quais seja importante apropriar-se”. As idéias iniciais sobre EA para o
desenvolvimento sustentavel, enfoque desta UA, podem levar a questionamentos e
consequente avango desses saberes.

Elaboradas em uma sequéncia organizada de forma a superar a disposi¢céo
dos conteudos nos livros-textos, a UA estd em conformidade com a
interdisciplinaridade e visa a obter aprendizagem significativa em termos de
conteudos, habilidades e atitudes. As atividades, escolhidas para compor uma UA,
levam em conta os interesses do grupo, valorizam os conhecimentos prévios dos
alunos e possibilitam a ampliacdo dos seus conceitos. A verbalizacédo e o confronto
de idéias devem ter espaco, para que possam favorecer a elaboracdo pessoal e
coletiva, referentes aos temas desenvolvidos (ROCHA FILHO, BASSO, BORGES,
2006).
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A organizagédo do curriculo deve observar o contexto em que esté inserida a
escola e contemplar a realidade do educando, para que ele seja um elemento ativo
no processo de reconstrucdo do conhecimento. As UA referendam essa proposta,
buscam superar a forma linear com que se propdem o0s conteudos e procuram
dissipar o vinculo em disciplinas que fragmenta o ensino. Consideram importante a
participacdo de todos como sujeitos dos processos educativos, principalmente
professores e alunos, incluindo a orientacdo de especialistas e pesquisadores.
Conforme Moraes (2006, p.28), “as UA sdo modos coletivos e participativos de
construgdo de curriculos, assim como das compreensfes tedricas que esses
implicam”. Dessa forma, contemplam e respeitam as diversidades que as
comunidades possam apresentar. Valorizam o aspecto social e histérico e fazem
uso da linguagem como ferramenta nos processos de ensinar e aprender.

Seguindo um movimento de contextualizagdo dos curriculos, a
interdisciplinaridade entra como um foco importante nesse pensar e agir. Fazenda
(2003, p.69) enfatiza que “a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicerca-se no dialogo e na colaboracéao, funda-se no desejo de inovar, de
criar, de ir além e de exercita-se na arte de pesquisar”. A aprendizagem é favorecida
no trabalho interdisciplinar, quando o aluno € inserido em um projeto em que
visualiza as varias perspectivas dos professores de diferentes disciplinas. Opde-se a
ter o olhar em uma unica e restrita direcéo, para ter um conhecimento em totalidade.

O professor interdisciplinar mostra competéncia, envolvimento e
compromisso diferenciado para com seus alunos. Ousa novas técnicas e
procedimentos de ensino, analisando-as e aplicando-as convenientemente, em
conformidade com as caracteristicas da turma, tendo como meta alcancar uma
educacao de qualidade (FAZENDA, 2003).

Uma idéia muito presente no universo docente, segundo Reis e Farias
(2006), é a de que a questdo ambiental s6 pode ser trabalhada em algumas
disciplinas. No entanto, o planejamento em conjunto, interligando varias disciplinas,
traz um sentido mais amplo e consistente para os aprendizes. As estratégias de
ensino, sendo elaboradas com a participacdo de mais professores, assumem um
papel de integracdo no ambiente escolar e demonstram um engajamento docente,
substituindo o individualismo pelo trabalho coletivo.

Nesse entender, a pratica pedagogica toma uma dimensdo maior dentro do

seu objetivo de transformacéo social, levando a um direcionamento em que,
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segundo Krasilchik (2004, p.50), o aluno vai construir seu quadro de referéncia e o
far4 mais rapido se for devidamente orientado. As diversas disciplinas, envolvidas de
forma globalizada nesse projeto, visam a acdes orientadas e a participacdo de
todos, para despertar atitudes positivas e de comprometimento pessoal com a
protecdo ambiental.

As constantes mudangas que ocorrem na sociedade impdem que a escola
encontre formas de preparar o educando, a fim de que seja capaz de viver nessa
realidade. Moraes (2006, p.40) expressa que “€ necessario que pensemos em
praticas que oportunizem aos alunos exercer a sua capacidade de pensar,
pesquisar, construir e reconstruir”. A constru¢do de uma UA, com o uso do educar
pela pesquisa, € uma metodologia que se apresenta flexivel e que o aluno tem mais
liberdade para aprofundar os assuntos que mais interessam para compor 0S Seus
saberes.

Os temas escolhidos poderdo ou ndo estar nos contetados programéaticos, ha
uma flexibilidade na composicao e abertura, para poder sofrer modificacdes durante
0 processo. Porém, o educador tem a funcdo de mediador e de dar uma direcéo,
para atingir os objetivos propostos. Cada um, professor e aluno, tém suas
responsabilidades bem definidas. Nessa construcdo em conjunto, todos tém a
oportunidade de expressar suas vivéncias, construir e reconstruir novos
conhecimentos, tornando-se criticos e atuantes em seu meio (MORAES, 2006).

“Argumentar, fundamentar, questionar com propriedade” sédo habilidades,
citadas por Demo (2003, p.19), e que fazem parte do processo de aprendizagem,
desenvolvidas com a pesquisa. Uma UA, baseada no educar pela pesquisa, busca
desenvolver tais habilidades, para formar um aluno questionador e solidario com as

questdes sociais.
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3 O AMBIENTE DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental, onde se desenvolveu o projeto,
apresenta-se com a direcdo e o corpo docente articulados, no sentido de melhor
atender ao aluno. Enfrenta muitas dificuldades, devido as caracteristicas da
comunidade escolar e a falta de estrutura, para dar suporte ao trabalho do professor.

Foi pensando em trabalhar com o aluno — um sentimento de valorizacédo do
seu espaco escolar — que surgiu a idéia de investir na EA como um caminho para
concretizar esta intencdo. Nesse proposito, embasada no desenvolvimento
sustentavel, a Agenda 21 serviu como parametro para a construcdo da Agenda
Ambiental dessa Instituicao.

Os estudantes tiveram a oportunidade de indicar os problemas locais e os
meios para as mudancas necessdrias e possiveis. Valorizando o conhecimento
prévio do educando, envolvendo-o em uma proposta de investigacdo do seu proprio
meio, objetivou-se ampliar conceitos, a fim de obter aprendizagens significativas.

A Escola busca influenciar positivamente a maneira de viver das pessoas ao
trabalhar a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, propondo a participagédo
efetiva dos educandos no empenho em melhorar as condigdes do estabelecimento
de ensino. Nesse sentido, podera servir de modelo, para a comunidade escolar

usufruir e aplicar esse novo aprendizado.

3.1 JUSTIFICATIVA

Este trabalho justifica-se pela necessidade de implementar a Agenda 21 em
uma Escola de Ensino Fundamental, pois, conforme o artigo 32 da LDB, a formacao
basica do cidadéo, referente ao Ensino Fundamental, passa pela compreensédo do
ambiente natural e social, pelo sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. Além disso, a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores vao ocorrer,
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem.

Incentivar a motivagcdo para alcancar uma expectativa de sucesso nas
tarefas, conforme Pozo (2002, p.144), implica “adequar as tarefas as verdadeiras
capacidades de aprendizagem dos alunos”. Os interesses dos professores precisam

estar em conexao com o conhecimento e os interesses prévios dos educandos, para
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gue a aprendizagem ocorra de forma atraente e produza novos motivos de maneira
progressiva para atingir as metas propostas.

Um contexto é favoravel para a aprendizagem, “incentivando a autonomia
dos alunos, a sua capacidade para determinar as metas e 0S meios de
aprendizagem, mediante tarefas cada vez mais abertas, mais préximas de
problemas do que de exercicios, e promovendo ambientes de aprendizagem
cooperativa” (POZO, 2002, p. 145) em que todos estejam dependentes uns dos
outros no sentido de valorizar o progresso conjunto. A tematica ambiental, neste
projeto, insere-se como um tema transversal e apresenta-se em uma perspectiva de
interacdo alunos/professores/ambiente, na busca de desenvolver potencialidades e
trabalhar valores, condizentes com a realidade escolar.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os conteudos sé&o
considerados meios e podem favorecer o desenvolvimento do espirito critico, da
criatividade, da autonomia do sujeito, dependendo da metodologia utilizada. Quando
propostos de modo a formarem uma rede de significados, rompem com a linearidade
e consequente acumulo de conhecimento. A proposta de pesquisa deste projeto,
conforme Demo (2003), transgride a tendéncia de copiar e desenvolve a capacidade
de elaboracdo prépria, de argumentar, de questionar com propriedade, iniciativas
essas que supdem um sujeito capaz.

A escola tem um papel importante na formacéo do individuo, portanto pode
influenciar na mudanca de um paradigma que hoje vem sendo discutido em termos
mundiais. H& uma grande preocupagdo em torno das questdes ambientais e a
interligagdo desta com os enfrentamentos que a sociedade vivencia. Tornar
significativa para o aprendiz a discussdo da tematica ambiental é aproximar as
questdes do seu préprio meio, para que possa entender as interferéncias do homem
e buscar as possiveis solugdes.

O ambiente ndo é simplesmente um tema para ser abordado em sala de
aula. A relacdo cultura e natureza encontra-se em um ponto comum, olhando pela
perspectiva de que se cruzam na formacao da identidade do individuo. EA nédo é
apenas uma “forma” de educac¢do”, na visdo de Sauvé (2005), ela abrange uma
dimensdo maior. Compreende as intera¢gées que regem 0 meio em que vivemos e
busca intervir com praticas na comunidade local e solu¢gbes possiveis, para
posteriormente alcancar uma compreensao critica da realidade global. O educador

deve ter a percepcao dessa relacéo, para propor interven¢cdes mais adequadas ao
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meio em que atua. Conforme a autora relata, “é preciso reconstruir nosso
sentimento de pertencer a natureza”. Fazemos parte do meio natural, onde
construimos nossa identidade junto aos demais seres Vvivos.

De acordo com os PCNs, formar cidadéos conscientes e capazes de intervir
na realidade socioambiental de forma comprometida com a vida é a principal funcéo
da EA. Propor atividades em que o0 aluno possa interagir e assumir
responsabilidades no meio escolar € uma iniciativa positiva, para a formacéo de
valores e mudanca de atitudes. Desenvolver a sensibilizacdo e a conscientizacéo
deve ser uma meta, para a formacédo de um individuo mais atuante no seu meio.

Para Andrade (2000), a escola € uma “unidade impactante”, na medida em que
produz lixo e esgoto, consome agua e energia e, desta forma, contribui para a
manutencdo e, até mesmo, 0 crescimento dos problemas ambientais. A
implementacdo da EA para o Desenvolvimento Sustentavel no ambiente de ensino
tem um sentido pratico, ou seja, contribuir na redugdo dos problemas desse
ambiente. A escola passa a ser um agente e um objeto de mudanca ja que pode
conseguir inserir, em seu proprio meio, habitos e atitudes que favorecem a
diminuicdo do impacto ambiental e que se refletem em um contexto maior. E na
praxis que se forma o cidaddo com uma consciéncia do seu meio e uma visao global
necesséria para a mudanca de paradigma e a constru¢cdo do Desenvolvimento
Sustentavel.

Inclui-se ainda que, no cap. 35 da Agenda 21, o conhecimento cientifico pode
assegurar o Desenvolvimento Sustentavel, por tentar equilibrar as necessidades da
populacdo humana em relacdo a limitacdo ecolégica da Terra. O conhecimento
cientifico, especialmente nos paises pobres, tem contribuicdo significativa a fazer
para o gerenciamento das areas naturais e também para a melhoria da qualidade de
vida das pessoas. Os Estados devem incentivar as pesquisas, relacionadas com a
melhoria da sustentabilidade global, como, por exemplo, educacdo, energia,
agricultura, transporte, entre outros. Temas estes que estardo envolvidos neste
projeto.

E também necessario compreender a importancia da escola, para a
comunidade em que esta inserida, que se torna, as vezes, o Unico vinculo com o
saber sistematizado para as pessoas que ali convivem, e praticarem a Educacéo

Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel.
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3.2 PROBLEMA

A educacdo, como parte fundamental no processo de mudancas da
sociedade atual, deve estimular e viabilizar os estudos sobre questdes referentes
aos ecossistemas, tendo como foco a sustentabilidade do planeta. E oportunizando
atividades que desenvolvam atitudes e valores no campo ambiental que se pode
alcancar uma conscientizacdo de que o DS, proposto na Agenda 21, necessita para
a colaboracdo e a participacdo de todos os setores da sociedade (AGENDA 21,
2007).

Neste sentido, propde-se o estudo:

Como implementar, na Escola, os pressupostos da Agenda 21, capazes de
promover a construcdo de conhecimentos, visando a Educacdo para o

Desenvolvimento Sustentavel?

3.3 OBJETIVOS

Apresentam-se, a seguir, 0 objetivo geral e os objetivos especificos desta
pesquisa.

3.3.1 Objetivo geral

Investigar a viabilidade de implementar na Escola os pressupostos da
Agenda 21, no cap. 36, relacionado a Promocdo do Ensino e Conscientizagéo,
visando a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel e as suas implicacées na

construcdo de conhecimentos.

3.3.2 Objetivos especificos

* Investigar se o aluno reconhece a escola como local de construcao de
conhecimentos;
* Analisar se o aluno valoriza o espac¢o histérico, social, cultural e

ambiental da escola;
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» Verificar, através da unidade de aprendizagem, a capacidade de
argumentar, fundamentar, questionar e buscar solucbes alternativas
para problemas ambientais;

 Contrastar as atividades, desenvolvidas no projeto, e as suas

implicacdes nas atitudes da comunidade escolar.



37

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa utiliza o método hermenéutico com abordagem interpretativa e
analise de conteudo para efetuar a analise dos dados coletados. Tem como
instrumentos de coleta de dados a observagdo participativa, a entrevista, 0s
guestionarios, os documentos, as fotografias, as atividades interdisciplinares, as
pesquisas in loco e os registros do diario de bordo. A metodologia usada é quanti-
qualitativa.

Conforme Carvalho e Grin (2005, p. 177), a pesquisa hermenéutica é
traduzida em vérios dicionarios como “a arte ou a técnica da interpretacdo”.
Interpretar o que foi expresso € fazer a traducdo para algo que seja significativo e,
desta forma, possa ser compreendido 0 seu proposito. A interpretacdo conduz ao
encontro de outros sentidos, a partir de um foco. E ampliar a visdo daquilo que pode
estar oculto (AVANZI, MALAGODI, 2005, p. 96).

A analise de conteudo, por sua vez, tem sido um instrumento utilizado para a
compreensao dos fatos e das interagbes que envolvem o homem e o percurso de
sua histéria e evolugdo. De acordo com Richardson (1999, p.225), “toda
comunicacdo que implica a transferéncia de significados de um emissor a um
receptor pode ser objeto de analise de conteudo”.

Segundo Bauer e Gaskell (2002, pag.23), o termo metodologia significava
estatistica nas universidades e era considerado o Unico procedimento para alcancar
resultados significativos. Essa visdo dogmética foi dando espaco para a pesquisa
qualitativa em muitos campos da ciéncia social. Embora haja uma aparente
competicdo entre a forma quantitativa e qualitativa, ndo ha quantificacdo sem
qualificacdo, afirmam os referidos autores. A interpretacdo dos resultados €
elementar nos modelos estatisticos. Atualmente, os dois métodos tém sido

considerados de relevancia para a pesquisa.

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

O foco da pesquisa é o grupo de alunos da turma 61 que compde a 62 série
da Escola de Ensino Fundamental. E formada por 20 alunos na faixa etaria de 11 a
17 anos, sendo que a predominancia é de 12 anos. Os componentes da turma 61

foram previamente consultados com a aplicacdo de uma sondagem (Apéndice A),
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através da qual se verificou o interesse deles em participar de atividades referentes
ao ambiente.

Os trabalhos interdisciplinares tiveram a participacdo das professoras de
Lingua Portuguesa, Geografia, Matematica, Historia e Informatica. A direcdo da
escola esteve bastante presente nas atividades e deu o apoio necessario, para que
0 projeto transcorresse e atingisse o seu proposito.

A comunidade escolar teve participacédo ativa, uma vez que contribuiu com

as informacdes necessarias e demais solicitacfes para a realizacéo dos trabalhos.

4.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados durante a pesquisa foram:

a sondagem, um questionario e o produto dos médulos da UA.

4.2.1 Sondagem

A sondagem (Apéndice A) foi aplicada aos alunos da 62 série com o intuito
de verificar o interesse dessa turma em participar de um projeto sobre Educacéao
Ambiental. Nesta, constam dez questdes, em que o educando descreve sobre o seu

pensar em relacdo a Escola, ao entorno da Escola e ao meio ambiente.

4.2.2 Instrumento de coleta de dados NUmero Um

O instrumento de coleta de dados Numero 1 (ICD;) € um questionario
(Apéndice E), composto por seis questdes, que contribuiu para a analise do
resultado que se obteve com a realizacdo do projeto. Nesse questionario, os alunos

puderam expressar suas idéias e relatar seu aprendizado.

4.2.3 Instrumento de coleta de dados Numero Dois

O instrumento de coleta de dados Numero Dois (ICD,;) é formado pelos
produtos dos modulos da UA. A seguir, sao listados os produtos dos seis modulos
que compuseram a UA, os quais resultaram das atividades interdisciplinares

propostas.



39

- Cinco mapas de localizacdo da Escola;

- A pesquisa nos documentos da Escola e consultas aos demais setores;

- A entrevista com a ex-aluna L;

- A linha do tempo;

- A maquete da Escola;

- Os cinco herbérios:

- O canteiro de ervas medicinais;

- O “cantinho do maracuja”, a limpeza do patio, o plantio de arvores e espécies
ornamentais;

- O trabalho sobre a trilha ecoldgica,;

- O questionario (Apéndice D), contendo cinco perguntas sobre a visita a Estacao de
Tratamento Moinhos de Vento;

- Cartazes, contendo esclarecimentos sobre a separacao do lixo organico e seco, o
trato com o 6Oleo de cozinha e os trés “R”.

4.2 .4 Diario de Bordo

O Diario de Bordo (DB) foi um instrumento utilizado pela mestranda para
fazer anotacdes e registros no decorrer do periodo de realizacdo das atividades da
UA. Nos apontamentos, consta o registro do processo de andamento do projeto.
Descreve-se 0 envolvimento dos educandos, a participacdo e as dificuldades que
tiveram na realizacao das tarefas.

O trabalho interdisciplinar teve momentos de discusséo e reflexdo entre os
professores envolvidos e a direcdo da Escola. Os pontos importantes discutidos e as
combinacdes e os acordos, realizados em torno da forma de desenvolver os
trabalhos, fizeram parte do DB.

Essas observagOes e registros que constam no DB foram consultados e

contribuiram, posteriormente, para a analise e a discussao dos resultados.
4.2.5 Fotografias
Durante o desenvolver do projeto, as atividades em que houve a atuacéo da

turma 61 foram registradas através de fotografias, as quais serviram para

instrumento de anélise.
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Algumas dessas fotografias foram selecionadas e encontram-se na presente
dissertacdo, como uma forma de mostrar a participagdo dos alunos nas atividades

propostas.

4.3 PLANEJAMENTO E ELABORACAO DA UA

A seguir, serdo descritos os procedimentos, utilizados para a formacéo da
UA. Inicialmente, o projeto foi apresentado aos professores, para definir a sua
participagdo. Prosseguindo, descreve-se a contribuicdo dos alunos na elaboracéao da
Agenda Ambiental da Escola.

4.3.1 Apresentacao da proposta de trabalho aos prof  essores

A apresentacdo da proposta para desenvolver no ambito da Escola os
pressupostos da Agenda 21 aconteceu na reunido pedagogica de planejamento em
30 de julho de 2007, na presenca dos professores e da direcdo. Os educadores
mostraram-se receptivos e definiram a sua participacdo. A pesquisa de documentos
e registros para investigar o passado da escola, inicialmente, foi escolhida pela
professora de Historia. Com as modificacbes de carga horaria que aconteceram
posteriormente, quem desenvolveu essa pesquisa foi a professora de Lingua
Portuguesa que também desenvolveu a dissertacdo sobre o tema “A Escola dos
Meus Sonhos”.

O estudo da planta baixa e a confeccdo da maquete da escola foram
aplicados pela professora de Matematica. A professora de Geografia disponibilizou-
se a trabalhar a localizacdo da Escola. Na disciplina de Ciéncias, a qual a
pesquisadora leciona, foi realizado o estudo sobre ervas medicinais, as praticas de
limpeza e plantio de arvores e espécies ornamentais no pétio da escola, envolvendo
topicos, como, por exemplo, o lixo e a utilizacdo da agua.

Assim, formou-se o grupo interdisciplinar, e a turma escolhida para realizar
as atividades praticas foi a 62 série do turno da manha, por ser um grupo dinamico e
gue ja havia manifestado interesse em participar de atividades, referentes ao meio
ambiente, como foi citado anteriormente.

O corpo docente mostrou-se ciente de que a aplicacdo do projeto deveria ser

um trabalho integrado entre as areas envolvidas e que haveria um apoio para as
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davidas e as dificuldades. A direcdo da escola acolheu as decisbes do grupo e
comprometeu-se em apoiar e providenciar material para os trabalhos no patio da

escola e demais necessidades para o andamento do projeto.

4.3.2 Elaboragdo da Agenda Ambiental da Escola

No inicio do segundo semestre de 2007, a 62 série do Ensino Fundamental,
turma 61, recebeu um texto (Anexo A), para esclarecimentos e discusséo sobre RIO-
92 e Agenda 21. Entenderam que era possivel elaborar a Agenda Ambiental da
Escola em questdo e mostraram-se motivados para participar de atividades, com o
foco na melhoria do ambiente escolar.

Alguns instrumentos foram utilizados para sensibilizacdo e auxilio na
formacao da agenda escolar ambiental. De acordo com Dias (2004, p.125), incluir
atividades de sensibilizacdo € o primeiro passo para tornar o individuo participativo e
consciente da importancia dos problemas ambientais. O ser humano precisa ser
estimulado para valorizar e buscar mudancas almejadas.

Inicialmente, foi realizado um passeio pelas dependéncias e pelo patio da
Escola, tendo como finalidades:

* Reconhecer o seu espaco fisico;
» Identificar problemas existentes;

» Apontar propostas viaveis para execucao e resolucdo dos problemas.

Ao dirigir-se para o patio da Escola, a turma apontou como primeira
necessidade fazer uma limpeza para retirar as ervas daninhas. Posteriormente,
fariam o plantio de espécies ornamentais. Também ficaram indignados com o lixo
encontrado, principalmente pacotes plasticos vazios e garrafas pet. Surgiram, assim,
0s primeiros itens da agenda. Verificaram o canteiro existente de ervas medicinais
em que restava somente o boldo. A partir dai, foi lancada a idéia de reconstrui-lo
com mais espécies. Esta foi mais uma indicagdo dos alunos para fazer parte da
agenda.

Outra atividade realizada foi uma palestra, ministrada por integrantes da
Secretaria do Meio Ambiente sobre o Programa Pro-Dilivio. Junto apresentaram o

filme: “Os Caminhos do Lixo”. O enfoque foi:
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- Esclarecer sobre os problemas gerados pelo lixo e esgoto cloacal, que
contribuem para a poluicdo de suas aguas.

- Buscar a conscientizacdo de que a poluicdo, decorrente no Arroio Dilavio,
esta diretamente ligada a acdo do homem em seu meio.

- Demonstrar que a proximidade da comunidade escolar com o arroio traz
responsabilidades perante os problemas ambientais que estao ocorrendo.

- Mostrar a importancia da participacdo de todos, uma vez que a foz do
Dilvio € no Lago Guaiba, abastecedor de agua de nossa cidade.

Apos a discussdo com a turma dos topicos, apresentados sobre o Programa
Pré-Dilavio, foi apontada como necessidade o saber mais sobre a 4gua que chega e
€ consumida na escola. Demonstraram interesse em visitar uma estacdo de
tratamento de agua.

Transcorridas essas atividades, os alunos mostraram-se aptos para indicar
as atividades das quais gostariam de participar. Sendo assim, a Agenda Ambiental
da Escola ficou composta com os seguintes itens:

» Limpeza do patio e jardim da escola;

* Plantio de arvores e espécies ornamentais;

» Pesquisa sobre a utilidade das ervas medicinais;
* Plantio de ervas medicinais/

* O uso da agua na escola;

e Estudo sobre o lixo.

Para operacionalizar o projeto, optou-se por organizar uma Unidade de
Aprendizagem. Os itens, levantados pelos alunos para fazer parte da Agenda
Ambiental da Escola, foram contemplados no decorrer do desenvolvimento desta
UA.

4.4 DESENVOLVIMENTO DA UA

Pensando na organizacdo do estudo, decidiu-se pela divisdo da UA em

modulos. Apresentam-se, a seguir, os médulos que vao compor a UA.
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4.4.1 Médulos da Unidade de Aprendizagem

Os moédulos séao formas de organizacao dos temas, referenciados nesta UA,
sendo que cada um destes foi distribuido em conformidade com o projeto, proposto
aos professores da Escola de Ensino Fundamental. Os pontos também foram
discutidos pelos alunos e formaram a Agenda Ambiental da instituig&o.

A Unidade de Aprendizagem foi estruturada em seis modulos, desenvolvidos
ao longo do 2° semestre do ano letivo de 2007. O semestre teve inicio no dia 2 de
agosto e término em 21 de dezembro do ano citado.

Para ordenar de forma compreensivel os estudos, foram descritos, em cada
modulo, o tema trabalhado, as finalidades propostas, as atividades desenvolvidas de

forma interdisciplinar e o produto do médulo.

Moédulo 1

Tema: A localizacéo da Escola.

Finalidades:
e Conhecer 0 seu proprio espaco e ampliar as possibilidades de uma
nova percepgao espacial.
» Situar a escola no bairro em que esta inserida e destacar pontos e
servicos, como a presenca de supermercados, hospitais, pracas e

orgaos publicos.

Atividades desenvolvidas:

Na sala de informatica, com auxilio da professora responsavel, os
educandos tiveram a oportunidade de visualizar a escola, situada em seu bairro,
através do Google Maps e do site www.hagah.com.br. Ao colocar o nome da rua ou
do bairro nesses sites, abriu-se uma nova janela, constando o mapa dessa regiédo
solicitada; e, através da opcao “satélite”, péde-se visualizar a sua imagem em
fotografia. Os alunos foram solicitados para indicarem os pontos que fazem parte de
seu conhecimento. Assim, levaram para a sala de aula as informag¢des sobre as ruas
e a localizacao de pontos préximos a Escola, encontrados na pesquisa. Envolvendo

a disciplina de Geografia e Ciéncias, os alunos organizaram-se em grupos, formados
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por quatro elementos para dar continuidade aos trabalhos. Para facilitar a
localizac@o dos pontos, a professora de Geografia trouxe uma copia de um mapa do
bairro na qual constava o nome das ruas e distribuiu a cada um dos alunos.
Utilizando a pesquisa, realizada na Internet, juntamente com a indicacdo de
referéncias de conhecimento dos préprios estudantes, os pontos foram colocados no
mapa de localizacdo da escola. Cada grupo fez uma ampliacdo desse mapa em
papel pardo e elaborou a sua prépria legenda para identificar os pontos escolhidos.

Produto do médulo:

Figura 1: Foto do mapa de localizacao e maquete da Escola

Foram confeccionados 5 mapas de localizacdo da escola em papel pardo,
cada um constando uma legenda propria. Os principais pontos destacados foram os
seguintes: a Escola Sao Francisco de Assis e as ruas de contorno (Rua S&o
Francisco, Rua Gastao Rodes, Av. Ipiranga e Av.Princesa Isabel), o DMAE, a Praca
do DMAE, o Departamento de Criminalistica, o Instituto de Cardiologia, o Hospital
Ernesto Dornelles, o Ginasio da Brigada Militar, o Corpo de Bombeiros, 0
Supermercado Zaffari, 0 Shopping Jodo Pessoa e a Igreja Sao Francisco de Assis.

Os 5 mapas representados (Figura 1) fizeram parte da exposicdo de
trabalhos no corredor de entrada da Escola.
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Médulo 2

Tema: A historia da Escola.

Finalidades:

* Investigar o passado da escola, através de documentos e registros;

* Envolver o aluno na descoberta de fatos que retratam o caminho da
instituicdo a qual faz parte;

» Buscar a identificagcdo em seu meio, com o intuito de alcangar a
valorizagdo do patriménio histérico-cultural e material;

» Trabalhar a organizagéo de idéias, através da constru¢do da linha do
tempo da escola, destacando datas e fatos importantes.

Atividades desenvolvidas:

Sob a orientacdo da professora de Lingua Portuguesa, os alunos tiveram
acesso aos documentos e registros, existentes na escola. Organizados em grupos,
realizaram uma pesquisa sobre os aspectos, como: ano de fundacéo, nome dos
diretores, nome da Escola, uso de uniforme, numero de alunos e aparéncia do
prédio. Complementaram os dados, por meio de consultas com a direcao,
professores e na secretaria, além da entrevista com a ex-aluna da escola.

A entrevista com a ex-aluna L foi realizada no dia 30 de agosto de 2007,
sob organizacdo da professora de Ciéncias e da direcdo da Escola. Os estudantes
foram previamente preparados e elaboraram questdes, conforme 0s seus interesses.
Formou-se uma mesa redonda com as classes da sala de aula, e a convidada foi
respondendo as curiosidades e relatando sua trajetdria de vida, incluindo o periodo
de dois anos em que estudou na entdo denominada “Escola Paroquial S&o
Francisco de Assis”.

As informacdes, obtidas através da pesquisa, as consultas e a entrevista
foram divididas em partes e distribuidas aos 5 grupos formados. Assim, cada grupo
ficou responsavel por uma parte e foi escrevendo, em papel pardo, os dados,
seguindo a ordem cronoldgica. Ao final do trabalho, uniram as partes, ficando,
assim, construida a linha do tempo.

Apés essas atividades que esclareceram sobre a histéria da Escola, a

professora de Lingua Portuguesa lancou a idéia para a turma 61 escrever uma
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redacdo sobre a escola que gostariam de ter. O tema escolhido foi “A Escola dos
Meus Sonhos”. Cada aluno redigiu o seu texto, observando o tema, e o entregou
para a professora fazer as correcdes, a avaliacdo e escolher as trés melhores

redacdes para a premiacao.

Produto do modulo:

A pesquisa nos documentos da Escola e as consultas com demais
setores, realizada pelos grupos, trouxe dados como: o nome inicial da Escola, a
entidade mantenedora, o ano de fundacado, as turmas que constavam no inicio do
funcionamento da mesma e as agregacdes posteriores, as madres diretoras no
periodo em que a escola era particular, o processo de compra da escola pelo Estado
do Rio Grande do Sul, o novo nome da escola e os seus diretores.

A entrevista com a ex-aluna L vem descrita como segue:

Aluno(a): - Como era o nome da nossa Escola?

Ex-aluna L - Escola Paroquial S&o Francisco de Assis

Aluno(a): - Em que ano vocé estudou aqui na escola?
Ex-aluna L: - No ano de 1961 e 1962

Aluno(a): - Quem era a diretora?

Ex-aluna L: - Madre Olinda Aparecida

Aluno(a): - Vocés usavam uniforme? Como eram?
Ex-aluna L: — Sim, uma blusa branca e uma saia longa cor cinza, comprimento nos

joelhos.

Aluno(a): - Quantas matérias havia e quais eram as suas preferidas?
Ex-aluna L: — Havia 10 matérias. Eu gostava de Lingua Portuguesa, Historia e

Geografia. As linguas estrangeiras que estudavamos eram: inglés e francés.

Aluno(a): Como era a Escola quando vocé estudou aqui?
Ex-aluna L: - Era muito organizada e limpa. O jardim e as floreiras bem cuidados. A
distribuicAo das salas era um pouco diferente da atual. As aulas comecavam

12h45mim até 17h30min. A escola era particular, havia o pagamento de uma
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mensalidade. Eu ganhei uma bolsa de estudo, mas tinham os livros que eram caros,
e meus pais tinham que trabalhar muito para eu poder estudar. N&o havia
professores homens na escola. As turmas da 12 a 42 série eram mistas, e as séries
do ginasio eram compostas s6 por meninas. Tinha uma capela no ultimo andar e

muitos santos nos corredores da escola.

Aluno(a): - Os alunos recebiam castigo, como a palmatéria ou o ajoelhar no milho?

Ex-aluna L: - Esse tipo de castigo ndo, mas a disciplina era muito rigida. A
responsavel pela disciplina era chamada Madre do Verbo Divino. Ela ficava na
entrada, cuidando se as alunas estavam vestindo o uniforme, principalmente, o
comprimento da saia que devia estar na altura do joelho. Quando havia algum
problema com uma aluna, primeiro, as freiras conversavam muito e chamavam a
atencdo. Se a mesma aluna repetia a atitude, ficava na sala durante o recreio e,

outras vezes, ocorria suspensao.

Aluno(a): - Vocé gostava de estudar aqui?
Ex-aluna L: - Sim, aqui aprendi muitas coisas importantes e, mais tarde, quando fui

escolher um curso superior, eu quis ser professora de Histéria.

Aluno(a): - Vocé sabe da lenda da freira que teria se enforcado na corda do sino?

Ex-aluna L: - Acho que é lenda mesmo, porgue nunca ouvi falar.

A entrevistada estava emocionada e demonstrou isso varias vezes. Falou
sobre a importancia de ter estudado na Escola S&o Francisco de Assis, da
dificuldade que o0s seus pais passaram para manté-la nessa escola e que isso
contribuiu positivamente para a sua formacdo. Sempre se esforcou para cursar o
nivel superior e ter uma profissdo. Hoje é professora aposentada, mas lecionou
muitos anos a disciplina de Historia.

Ao final da entrevista, houve um momento de confraternizacdo, os alunos a
abracaram e agradeceram a sua visita. Formou-se um grupo para acompanha-la a
um passeio pela escola.

Com as informacfes obtidas, apds a pesquisa, em documentos, consulta a
direcdo, aos professores e a secretaria e entrevista com ex-aluna, a linha do tempo

foi construida como segue:
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1958 — Fundado, em 1° de marco, o Ginasio S&o Francisco de Assis.
Terreno: doacédo da Prefeitura Municipal de Porto Alegre.

Entidade mantenedora: Associacao das Franciscanas Missionarias de Maria.
Diretora: Madre Maria de S&o Faustino.

1959 — Iniciou suas atividades apenas com a 12 e 22 séries.

1961 - Diretora: Madre Olinda Aparecida.

As turmas da 12 a 4@ série eram mistas.

As séries do ginasio eram compostas s6 por meninas.

1973 — Diretora: Madre Maria Machado.

Venda do Ginasio Sao Francisco de Assis ao Rio Grande do Sul.

Motivo da venda: as irmas seguiram seu trabalho no interior da Amazonia.
1974 — E criada a E. E. de E. F. Sdo Francisco de Assis.

Decreto do Governador do RS — Euclides Triches.

Diretora: Vandir Ordovas Lopes.

1986 — Diretora: Lia Topal Ely (fevereiro).

1988 — Diretor: Anténio Almeida Fagundes (dezembro).

1991 — Diretora: Sibila Zini (dezembro).

1995 — Diretora: llza Couras (janeiro a abril).

Diretora: Tania Maria Ferreira Soares (a partir de maio).

1999 — Diretora: Nara Denise Azambuja Vieira (dezembro).

2007 — Diretora Marisa Vasquez

Assumiu o cargo em 30 de dezembro de 2006.

A Linha do Tempo fez parte da exposicdo de trabalhos no corredor de

entrada da Escola.

A redacgdo, coordenada pela professora de Lingua Portuguesa, teve como
tema “A Escola dos Meus Sonhos”. Cada aluno péde expressar a sua imaginacao e
escrevé-la, ultrapassando os limites do real. Foram escolhidas e premiadas as trés
redacdes que melhor exploraram o tema. Os prémios foram: um livro sobre os
contos e uma caixa de bombons para cada uma das trés alunas vencedoras (Figura
2).
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Figura 2: Foto das professoras e alunas com seus prémios

Modulo 3

Tema: Estrutura e funcionamento da Escola.

Finalidades:
* Desenhar a planta baixa da Escola.
» Confeccionar uma maquete da escola.
* Tomar conhecimento do espaco fisico e dos setores que compdem a

Escola.

Atividades desenvolvidas:

A professora de Matematica coordenou os trabalhos de medicdo dos
diversos ambientes e do calculo das escalas para desenhar a planta baixa da
Escola. Cada grupo formado incumbiu-se de tirar as medidas dos espacos, de
acordo com a distribuicdo feita em aula. Sob orientacdo da professora, foram feitos
os calculos e os desenhos com as escalas correspondentes em folhas de papel
colorido. Posteriormente, a turma, dividida em grupos, transferiu esses desenhos
para a folha de isopor, colocando cada um no lugar correspondente, constituindo a

maquete da escola (Figura 3).
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Figura 3: Foto dos alunos construindo a maquete da Escola

Produto do médulo:
- A maquete da escola ficou construida com seus trés pisos e a area externa
em folha de isopor. Posteriormente, fez parte da exposi¢ao de trabalhos no corredor

de entrada da Escola.

Modulo 4

Tema: Cultivo de ervas medicinais, arvores e plantas ornamentais.

Finalidades:

e Pesquisar sobre o uso de ervas medicinais pela familia;

» Identificar quais as ervas medicinais sao mais solicitadas e utilizadas
na escola;

» Escolher o local e preparar o solo para o plantio de ervas medicinais;

* Confeccionar um herbario com as folhas de ervas medicinais,
previamente secas, descrevendo a sua utilidade;

» Fazer o plantio de arvores e plantas ornamentais no jardim e patio da

escola.
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Atividades desenvolvidas:

Com a coordenagéo da professora de ciéncias, os estudantes elaboraram
individualmente questbes, para pesquisar o uso de ervas medicinais em casa e na
escola. Para iniciar o estudo sobre as ervas medicinais, os educandos foram
distribuidos em grupos, destinados a entrevistar os professores, a direcdo, 0s
funcionarios e as demais turmas, quanto ao uso de chas. Também pesquisaram
sobre os problemas de saude mais frequentes que sdo: dor de cabeca e de
estbmago, assim como problemas intestinais. Constataram que a Escola oferecia
somente o cha de boldo e guaco, independente da necessidade. Pesquisaram, nas
suas familias, o0 uso e se ha cultivo de ervas medicinais.

Com esse levantamento, puderam verificar com a comunidade, a
disponibilidade de ervas medicinais para o plantio. Realizaram, também, uma
consulta com a comunidade escolar, a fim de verificar a disponibilidade de mudas de
arvores e plantas ornamentais, para compor o patio e jardim.

A confeccdo de um herbario foi possivel apds a coleta, a secagem das
folhas e a pesquisa sobre a utilidade de cada espécie. Os estudantes conseguiram
as folhas das ervas medicinais, através de seus familiares, vizinhos e demais
pessoas de suas relagbes. Cada grupo confeccionou um herbério, totalizando cinco
na turma.

Com o material que a direcdo da Escola conseguiu, mais alguns
instrumentos de jardim que os alunos trouxeram, foi possivel fazer a limpeza do
patio. Organizados, em equipes, responsabilizaram-se pela limpeza de uma parte,
distribuida em comum acordo.

Apos o preparo do canteiro, foi realizado o plantio das ervas medicinais,
obtidas com a colaboracdo da comunidade escolar. Foram plantadas: horteld,
confrei, malva, melissa, arnica, erva cidreira, cavalinha, dente-de-leéo e alecrim. A
diretora trouxe mudas de arvores, como, por exemplo, amoreira e ipé-roxo que foram
plantadas no patio. Mudas de ameixeira, encontradas no ambiente escolar, também
foram transferidas para um lugar mais apropriado. O jardim foi preparado e também
foram plantadas as mudas de espécies ornamentais que 0s proprios alunos
trouxeram. Entre elas, estavam: pingo de ouro, beijo, violeta, bico de papagaio e
geranio. Duas mudas de chuchu foram trazidas por um aluno e plantadas junto ao

muro, no espaco interno do patio.
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O “cantinho do maracuja” foi uma idéia que surgiu durante os trabalhos de
limpeza do péatio. Com o auxilio e a participacdo da diretora da escola, foi pintado um
canto de parede externa, local onde foi transferido o pé de maracuja. Os alunos
participaram, desenhando e pintando o local.

A turma foi organizada de forma que, em cada semana, um grupo ficou
responsavel pelos cuidados e pela manutencdo das plantas do patio e jardim. Esses
grupos eram compostos por quatro educandos, seguindo a ordem da folha de
chamada da turma 61. A escala de trabalho (Apéndice B) ficou exposta no quadro
mural da sala de aula e, em cada inicio de semana, uma nova equipe assumia a

responsabilidade.

Figura 4: Foto dos alunos no ponto um da Trilha Ecoldgica

A trilha ecoldgica foi realizada no patio da escola, onde foram marcados,
com um numero, os cinco pontos escolhidos pela professora de Ciéncias.
Organizados em grupos, os alunos receberam uma folha, contendo o mapa da trilha,
com os cinco pontos (Apéndice C). Seguindo esse mapa, foram designando nome a
cada ponto encontrado e descrevendo as caracteristicas, ja estudadas, referentes a
cada um. Um dos pontos marcados foi o Boldo, situado no canteiro de ervas
medicinais. Os demais foram: o canto do maracuja (Figura 4), dos musgos, do
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coqueiro e da ameixeira. Ao concluir essa atividade, o trabalho foi entregue para

posterior avaliagao.

Produto do modulo:

- Os cinco herbarios, confeccionados com folhas, previamente secas de
ervas medicinais, contendo a sua respectiva descricdo de uso. A relacdo que segue
mostra as ervas medicinais, encontradas nos herbarios: erva cidreira, sete sangrias,
melissa, dente-de-ledo, cavalinha, alcachofra, canela, marcela, boldo, horteld,
alecrim, arnica, malva, guaco, arruda, buchinha do norte, capim cidré, espinheira
santa, garra do diabo, pariparoba, pitangueira, roseira branca e funcho.

- O canteiro de ervas medicinais, contendo horteld, confrei, malva, melissa,
arnica, erva cidreira, cavalinha, dente-de-ledo e alecrim.

- O “cantinho do maracuja”, a limpeza do patio, o plantio de arvores e
espécies ornamentais.

- O trabalho sobre a trilha ecologica.

Os cinco herbarios, o canteiro de ervas medicinais, o cantinho do maracuja e
o trabalho sobre a trilha ecoldgica foram considerados na avaliagéo.

Os cinco herbarios foram colocados na exposi¢cao de trabalhos, organizada
no corredor de entrada da Escola.

Modulo 5

Tema: A agua da Escola

Finalidades:
* Trabalhar com os alunos o tema “desperdicio”;
* Investigar a fonte de origem da agua escolar e destino do esgoto;

* Visitar uma estacao de tratamento da agua.

Atividades desenvolvidas:

Os alunos tiveram a tarefa de observar e fazer anotacdes sobre o uso da
agua na escola durante uma semana. Posteriormente, foi proporcionado um
momento para a discussdo do que foi constatado. Os problemas citados foram: o

mau uso das torneiras e dos bebedouros que ficavam com a agua escorrendo sem
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necessidade. Além disso, a presenca de materiais como papel e restos de alimentos
nos bebedouros vinham causando entupimento. As sugestdes, para melhorar esse
problema, foi que deveria haver uma palestra para esclarecimentos sobre o uso da
agua.

Na busca de despertar maior conscientizacdo acerca do assunto, foi
realizada uma visita a Estacdo de Tratamento Moinhos de Vento, onde foram
mostrados todos 0Ss processos que a agua passa até chegar as residéncias. Através
de explicacdes da guia, os educandos puderam constatar de onde e em que estado
a agua chega antes de receber o tratamento. Assistiram a uma palestra e ao filme —
Os problemas causados pelo Lixo — que esclarecem sobre o problema do lixo e o
esgoto, lancados nos rios, sobre a importancia da agua e como evitar o desperdicio
no uso diario. Na escola, respondem a um questionario (Apéndice D), referentes ao

aprendizado.

Produto do modulo:
- O questionario (Apéndice D), respondido pelos alunos, contendo 6
perguntas sobre a visita a Estacdo de Tratamento Moinhos de Vento, o qual foi

utilizado para avaliagao.

Modulo 6

Tema: O lixo na Escola

Finalidades:
e Pesquisar: como esta o lixo na Escola, quais os locais mais poluidos
e seu destino.
» Pesquisar sobre lixo seco e organico.

» Confeccionar cartazes de esclarecimento sobre lixo seco e organico.

Atividades desenvolvidas:

Através de visita ao patio e jardim da Escola, os educandos puderam
constatar a presenca de lixo, tais como: saquinhos plasticos e garrafas pet.
Concluiram que o local mais poluido é o patio e que séo os proprios estudantes que

langam, no ch&o, material de suas merendas. A pedido da turma 61 foi destinado um
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dia de mutirdo para o recolhimento do lixo, envolvendo todos os alunos da
instituicao.

Utilizando folhetos, fornecidos pelo Departamento Municipal de Lixo Urbano
(DMLU) sobre coleta seletiva, puderam elaborar frases e confeccionar cartazes de
esclarecimento sobre o assunto. Igualmente, colocaram indicacdes de lixo seco e
organico nas lixeiras dos corredores e patio. Organizados em grupos, visitaram as
demais turmas da Escola, com o intuito de esclarecer e solicitar a colaboracdo no

trato com o lixo.

Produto do modulo:

- Cartazes, contendo esclarecimentos sobre a separacao do lixo organico e
lixo seco, o trato com o Oleo de cozinha e os trés “R”. Entre as frases elaboradas
estao as seguintes:

“Lixo no lixo, limpeza no capricho”

“Recicle suas idéias, recicle o lixo”

“O lixo cresce, a boca-de-lobo enche e as inundacdes aparecem”

“O mundo esta em perigo, uma boa agora € reciclar”

Esses cartazes foram avaliados e, posteriormente, colocados no corredor de
entrada da Escola, para fazer parte da exposicéo.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise quanti-qualitativa dos resultados esta segmentada em duas partes.
A primeira traz a analise do instrumento de coleta de dados Numero Um (ICD;), um
guestionario (Apéndice E). A segunda apresenta o quadro com as categorias (Figura
11) e a discusséo, através dos instrumentos de coleta de dados: sondagem, ICD1,
ICD,, DB e fotografias.

5.1 ANALISE DO ICD;

O instrumento de coleta de dados Numero Um (ICD;) € composto por um
questionario (Apéndice E), aplicado aos 20 alunos da turma 61.

A seguir, faz-se a analise das seis questdes, interpretadas através dos
resultados obtidos, que se encontram demonstradas nos graficos.

Na primeira questdo, em que se pede para 0 aluno destacar quatro
atividades de que mais gostou de participar, verifica-se o resultado, apresentado no
Gréfico da Figura 5.

As atividades em destaque, conforme o gréfico, foram: limpeza e coleta do
lixo do patio e jardim da Escola (70%); cultivo de arvores, espécies ornamentais e
ervas medicinais (60%); album das ervas medicinais (50%). Notadamente, essas
trés atividades conferiram bastante autonomia para o aluno na sua realizacdo. Para
a limpeza e a coleta do lixo do patio e jardim da Escola, os estudantes organizaram-
se em grupos por afinidade e distribuiram-se no local, seguindo suas escolhas. No
cultivo de arvores, espécies ornamentais e ervas medicinais, eles realizaram
pesquisas, buscaram junto a comunidade espécies para o plantio e escolheram as
atividades para atuar nessa proposta. Para montar o album das ervas medicinais,
cada grupo criou critérios para a escolha e a coleta das amostras.

A dindmica dessas atividades envolveu a participacdo efetiva do educando
que pdde utilizar a “capacidade de elaboracéo propria” (DEMO, 2003, p.19), ao
preparar as pesquisas e as entrevistas. Fazer suas escolhas, buscar o seu espacgo e
ser participativo sdo atitudes que contribuem para desenvolver o sujeito, capaz do
aprender a aprender. Além disso, os trabalhos em equipe favorecem as trocas de
informacdes, 0 exercicio de organizacéo e a necessidade de chegar a um consenso

nos momentos de contradi¢cdes.
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Para Freire (2004, p.71), “a concepg¢do bancéria” vai impondo um saber ao
aprendiz, o que resulta em passividade e inibicdo da criatividade. A educagédo que
problematiza e promove reflexdo amplia a consciéncia e o entendimento da
realidade. O aluno, ao participar de atividades relacionadas ao ambiente do qual faz
parte, atuando de forma a encontrar solu¢gdes para as dificuldades encontradas, vai

tornando-se sujeito em processo de transformacao.

Limpeza e coleta do lixo do patio e jardim da Escola

Cultivo de arvores, espécies ornamentais e ervas
medicinais

Album das ervas medicinais
A trilha ecoldgica

Visita a Estacao de Tratamento

Pintura do " Cantinho do Maracuja"

Atividades

A maguete da Escola

Todas as atividades

Entrevista com ex-aluna

Mapa de localizag&o da Escola

Histéria da Escola

%

Figura 5. Grafico das atividades de que os alunos

mais gostaram de participar

A anadlise do Gréafico da Figura 6, referente a segunda questdo, trata do
destaque de quatro atividades que os alunos tiveram mais dificuldade em realizar.

Segundo os alunos, a atividade com maior grau de dificuldade foi a
confeccdo do mapa de localizacdo da Escola (45%); também foi citada a histéria da
escola (30%) e outros ndo encontraram nenhuma dificuldade (30%). Foram
atividades que exigiram concentracdo e discernimento. Apesar do auxilio da Internet

nas pesquisas dos pontos proximos a Escola, os estudantes encontraram grande



58

dificuldade em trazer para o papel o que visualizaram no computador. Ter a Escola
como referéncia e localizar, com precisdo, as ruas foi necessaria a habilidade de

reconstrucao.

Mapa de localizag&o da Escola

Histéria da Escola

Nenhuma

A maquete da Escola

Limpeza e coleta do lixo do patio e jardim da Escola

Album das Ervas Medicinais

Atividades

Pintura do "Cantinho do Maracuja"

Visita & Estacdo de Tratamento

Linha do Tempo

Entrevista com ex-aluna

A trilha ecolégica

%
Figura 6. Gréafico das atividades consideradas mais dificeis

Pesquisar a histéria da escola foi uma tarefa que exigiu leitura e
interpretacéo, saber destacar os acontecimentos mais significativos e ordena-los na
construcdo da linha do tempo. Para chegar a elaboracdo prépria, sdo necessarios
alguns requisitos, como a leitura, a compreensdo e a interpretacdo de textos.
Conforme Demo (2003, p.23), o modelo passivo de fazer copias deve ser substituido
pela forma critica que deixa impresso a sua maneira de interpretar. O significado da
compreensao de um texto ndo se resume a reproduzi-lo, € preciso colocar a sua
visado e dar sentido proprio.

As mudancas na Escola, constatadas pela turma 61, apdés as atividades
realizadas, referem-se a terceira questéo, e sdo assinaladas no Gréfico da Figura 7:
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AEscola ficou mais
limpa

Mais interesse em
cuidar da Escola

Interesse pela
histéria da Escola

Mudanca

Melhorou o cuidado
no uso da agua

Mudou, mas
precisamos
continuar cuidando

%

Figura 7. Grafico da mudanca na Escola, constatada pelos alunos,

apos as atividades realizadas

Todos consideraram que houve mudanca na Escola ap0s as atividades
realizadas. O que ficou em evidéncia foi que a Escola tornou-se mais limpa (60%) e
houve maior interesse em cuidar da Escola (30%). Esse resultado mostrou que 0s
trabalhos desenvolvidos permitiram que fosse feita uma comparacdo entre a
aparéncia da instituicdo antes e apds a realizacdo das atividades. A partir do
resultado positivo da constatacdo de mudanca, surge a necessidade de continuidade
desse processo.

A EA deve ter a preocupacdo em promover a¢des para o individuo ampliar a
sua percepcdo frente as questBes ambientais e possa motivar-se em busca de
mudancas. DecisGes politicas, distorcidas e distantes dos interesses da
comunidade, aplicadas no mundo inteiro, sdo topicos que o DS busca transformar.
Uma escola que visa a, em seu curriculo, trabalhar as questdes sociais da realidade
a qual faz parte, podera contribuir para formar um cidaddo, comprometido com a
alteracdo de um paradigma, e, como consequéncia, uma melhor qualidade de vida
para todos (DIAS, 2004, p.122).
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A seguir, na Figura 8, encontram-se 0s topicos que o0s estudantes
consideraram como contribuicdo em relagdo ao ambiente em que a Escola esta
inserida, como resultado na participacdo das atividades do projeto. Esses topicos

estéo relacionados a quarta questao.

Contribuiu para
melhorar a limpeza e
aparéncia da Escola

Cultivando arvores,
espécies
ornamentais e ervas
medicinais

Contribuicdo

N&o jogando lixo no
chéao

%

Figura 8. Grafico que representa a contribuicdo do aluno em relacéo

ao ambiente em que a Escola esta inserida

A maioria dos participantes considera que contribuiu para melhorar a
limpeza e a aparéncia da Escola (65%) e também auxiliou, cultivando arvores,
espécies ornamentais e ervas medicinais (35%). Esses dados evidenciam o
envolvimento dos estudantes nas atividades e o entendimento de que as escolhas
foram apropriadas para solucionar necessidades, apontadas na Agenda Ambiental
da Escola.

As atividades praticas propiciam ao aluno sair da sua posicédo passiva para
tornar-se o ator, envolvido nas questbes da tematica ambiental. As experiéncias
pessoais, baseadas na acdo concreta de identificacdo de problemas existentes no
entorno escolar, é um recurso favoravel para trabalhar a Educacio Ambiental. E, na
participacéo, na troca de idéias, que valores politicos e econdmicos vao estabelecer-

se, tendo como parametro o respeito a vida (DIAS, 2004, p.124).
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Uma referéncia na EA é a formacdo do individuo, levando em conta sua
historicidade e a praxis, vinculada ao meio em que vive. Tornar-se responsavel e
capaz de mudancas de valores e atitudes frente as questbes socioambientais &
compreender as relacdes existentes entre esses dois pontos: sociedade e natureza
(CARVALHO, 2008, p.156).

Ao indicarem os aspectos importantes que aprenderam sobre os problemas
atuais do meio ambiente, referentes a quinta questéo, os educandos consideraram o

gue mostra o Gréfico da Figura 9.

Cuidar o ambiente

Economizar agua

Jogar o lixo no lixo

Aprendizagem

Causas da poluicdo
e aguecimento
global

Aprimeira atitude é
nossa

%

Figura 9. Grafico que mostra aspectos importantes que os alunos

aprenderam sobre a probleméatica ambiental

Cuidar do ambiente (55%) foi o mais citado como aprendizagem e, em
segundo, aparece nao desperdicar agua (25%). Esses dois focos deixaram claro o
resultado positivo, conseguido apos a realizacdo dos modulos, propostos na UA. A
conscientizacdo de que somos responsaveis e precisamos cuidar do ambiente é
consequéncia do envolvimento do educando desde a construgdo dos itens da
Agenda Ambiental da Escola e sua efetiva participacdo nas atividades propostas.

Uma UA caracteriza-se pela participacdo do aluno e professor, integrados

em um processo continuo e flexivel, com a possibilidade de mudancas.
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Contemplando o interesse dos educandos, no entender de Moraes (2006, 40),
traduz-se em “mais liberdade na sua aprendizagem”.

Curriculos, abertos e contextualizados, “levam definitvamente a
transformacdes significativas nas relacfes estabelecidas entre os integrantes da
comunidade escolar’ (MORAES, 2006, p.41).

As sugestbes de atividades, para o proOximo ano escolar, relacionadas ao
meio ambiente, citadas pelos alunos na sexta questdo, foram colocadas no Grafico

da Figura 10.

Limpeza e cuidados com a Escola

Cultivo de arvores, espécies ornamentais e
ervas medicinais

Coleta do lixo
Visita ao Jardim Botanico e Zoolégico

Pesquisa sobre animais em extingédo

Sugestdes

Magqguete

Participacdo de toda a escola nas atividades

Agenda ambiental do S&o Francisco

Trilha ecoldgica

%

Figura 10. Grafico das sugestfes de atividades para

0 proximo ano escolar

A maioria das sugestdes faz parte do projeto o que demonstra o interesse
em continuar com as atividades desenvolvidas. Os alunos dao importancia a limpeza
e aos cuidados com a Escola (60%), assim como ao cultivo de arvores, espécies
ornamentais e ervas medicinais (55%).

A Educacdo Ambiental deve ser continua e permanente, para favorecer a

formacdo de valores no individuo. Ter uma compreensdo da complexidade dos
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fatores que envolvem as relagbes da sociedade e do ambiente ocorre de forma
gradual e progressiva. Para o exercicio da cidadania, é fundamental desenvolver
uma consciéncia critica, capaz de estimular a defesa da preservacdo do meio
(BRASIL, 1999).

A concepcdo de que o aluno é parte integrante e participativa dos projetos
de trabalho torna-o interessado na aprendizagem. Envolvido no processo de ensino
e atuando na escolha de temas, relacionados aos seus interesses, ele mostra
motivacdo. Isso desperta no estudante a vontade de investigar e de ir em busca de
solucbes para questbes reais (HERNANDEZ, 1998, p.89).

5.2 CATEGORIAS E DISCUSSOES

As discussdes transcorrem atraveés dos instrumentos de coleta de dados:
sondagem, ICD;, ICD,, DB e fotografias. A sondagem é composta por um
questionario (Apéndice A); o ICD1 € composto por um questionario (Apéndice E) e o
ICD,, pelos produtos dos modulos da UA, o DB séo as anotac¢des do pesquisador e
as fotografias sao os registros das atividades da UA.

O Quadro da Figura 11 apresenta as categorias, subcategorias e

competéncias.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS COMPETENCIAS
Escola, um lugar coletivo de Sensibilizagéo
trabalho. Participacéo

ARGUMENTAR -

A UA como possibilidade de .
(5.2.1) formacdo  da  identidade | Educar pela pesquisa

psicoldgica e social. Aprender a aprender

A UA como possibilidade de _

FUNDAMENTAR formacao de novos eIe_mentos Questlonam.ento

no campo social e cognitivo do reconstrutivo
(5.2.2) aprendiz.

A UA como possibilidade de Consciénci_a_l ambientgl

QUESTIONAR formacéo ,do_ sujeito com | Responsabilidade social
proposta propria.

(5.2.3) A UA como possibilidade de Aprendizagem de
compreensdo da relagdo EDS
sociedade ambiente.

Figura 11. Quadro das categorias, subcategorias e competéncias
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A andlise por categorias € uma das diversas técnicas de andlise de conteudo
e consiste em agrupar elementos por analogia. A partir de um tema principal, é
possivel abordar as especificacbes desse tema (RICHARDSON, 1999, p.243).
Dessa forma, procurou-se decodificar os itens para compor as categorias,
subcategorias e competéncias.

Apresentam-se a seguir, as discussodes referentes aos itens sintetizados no
Quadro da Figura 11.

5.2.1. ARGUMENTAR

Na analise da categoria argumentar, primeiro item da subcategoria,
descreve-se sobre o desenvolvimento do trabalho no espaco escolar, tendo como
competéncias a sensibilizagdo e a participacdo do aluno. No segundo item dessa
subcategoria, descreve-se sobre a UA como possibilidade do aprimoramento das
individualidades e as competéncias em destaque sdo: educar pela pesquisa e

aprender a aprender.

5.2.1.1 Escola, um lugar coletivo de trabalho

Na consulta prévia sobre a disposicdo da turma em participar de atividades
relacionadas ao ambiente (Apéndice A), foi unanime a concordancia. Na justificativa
uma aluna escreveu: - “Porque, assim, podemos ajudar a quem nao sabe e para
ajudar o proprio ambiente. Eu gosto de estudar sobre ele, mas ndo gosto do que
esta acontecendo com ele”. A participacdo da turma 61 na formacdo da Agenda
Ambiental da Escola serviu de estimulo para o educando sentir-se atuante na
escolha de suas proprias atividades. Os estudantes tiveram espaco para relatar as
suas vivéncias e apontar o que consideraram importante e de interesse sobre o
tema.

A formacdo do cidadao procede através da convivéncia democratica e da
participacdo em atividades que envolvam a realidade escolar. Um ambiente positivo
e capaz de promover situacdes de aprendizagem que contribuam para o exercicio
da autonomia e da responsabilidade torna-se um espaco do aprender a participar
(BRASIL, 1998).
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Para fazer-se participativo, é fundamental que o individuo tenha informacgdes
e esteja sensibilizado pelas questdes que se quer trabalhar. Segundo Dias (2004,
p.126), é na sensibilizacdo que ocorre a motivacdo para as transformacdes
pertinentes.

Nessa sondagem (Apéndice A), os alunos destacaram a sujeira e o patio mal
cuidado como coisas de que ndo gostam na Escola. Posteriormente, esses foram
itens que fizeram parte da Agenda Ambiental da Escola e das atividades, propostas
na UA. Percebeu-se o educando envolvido nas indicacdes dos temas do curriculo
em conjunto com o professor. O fato de levar em considerag¢do os seus depoimentos
comprova a importancia da sua participacao.

Fazer-se sujeito do processo educativo € ter no aluno um parceiro de
trabalho. Para estimular a pesquisa no aprendiz, é necessario que a escola
represente um ambiente coletivo de trabalho, aspecto que favorece, segundo Demo
(2003, p.15), “para se conseguir no aluno participacao ativa, presenca dinamica,
interacdo envolvente, comunicacgao facil, motivacéo a flor da pele”.

Ao entender que a Escola poderia fazer a sua propria Agenda Ambiental,
apos a discussao do texto RIO-92 e Agenda 21 (Anexo A), os alunos ficaram
motivados ao saber que seria a prépria turma a indicar os pontos da agenda. Os
registros no DB trazem a preocupacéo, demonstrada pelos educandos, no sentido
da escolha desses pontos. Alguns alunos manifestaram ndo saber o que seria
importante constar na Agenda Ambiental. Foram esclarecidos pelo professor que
teriam atividades que auxiliariam nessas escolhas.

Nesse sentido, as observacoes, feitas pelos estudantes, durante o passeio
pelas dependéncias e pelo patio da Escola, foram preponderantes, para apontar
itens da Agenda Ambiental. O ponto em destaque foi a questdo da limpeza do patio.
Mostraram como primeira necessidade a retirada de ervas daninhas dos canteiros e
recolhimento do lixo ali deixado pelos proprios alunos durante o recreio.

A manifestacdo contraria de uma aluna favoreceu a discusséo, quando ela
argumentou que “ndo ia adiantar nada limpar o patio, se outros iriam sujar
novamente” (DB). A intervencéo de outros alunos formou um contra-argumento de
gue, se todos pensassem assim, nada seria feito para melhorar. Afirmaram que, se a
turma toda colaborasse para deixar o patio limpo, isso seria visto pelos outros e

serviria de exemplo para que eles também tivessem essa preocupacao.
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A aluna rebateu, dizendo que “até concordo, mas acho que as outras turmas
também deveriam ajudar na limpeza” (DB). Nesse momento, a professora sugeriu
que a turma poderia pensar uma forma de esclarecer aos demais alunos da
importancia de todos na conservacdo da limpeza do ambiente escolar. Apds a
discusséo, surgiu, em comum acordo, a formagao de grupos, para irem nas salas de
aula esclarecer e pedir a colaboragéo de todos, para o cuidado com a limpeza do
patio e as dependéncias da Escola. Outra sugestao foi para a realizacdo de palestra
e um mutirdo com todos os componentes da instituicao.

Nesse relato, pode-se perceber o exercicio da habilidade de argumentar e
contra-argumentar, a partir da inferéncia da aluna e discussao que se desencadeou
no grupo. Falar e mostrar a disposi¢cao de ouvir torna-se importante para chegar-se a
um consenso. De acordo com Demo (2003, p.20), argumentar ndo significa a
imposicao de idéias, mas aceitar a contraproposta faz parte das interacées em grupo
para chegar-se a um denominador comum.

A palestra sobre o Programa Pro-Dilavio foi outra atividade que colaborou
para a sensibilizacdo dos alunos e trazer a discusséo os temas: agua, lixo e esgoto.
As informacdes recebidas tiveram uma ligac&o direta com as questdes do contexto
escolar, uma vez que a instituicdo encontra-se nas imedia¢des do Arroio Dilavio. Foi
um momento importante em que a Escola convergiu para 0 mesmo foco. A 62 série
mostrou-se motivada em ver concretizada a sua indicacdo para todas as turmas
assistirem a uma palestra para esclarecimentos (DB) acerca dos problemas
observados no Arroio.

As informagbes recebidas ampliaram o conhecimento ja existente e
despertaram no aluno a capacidade de investigar o ambiente escolar. Os relatos,
feitos pela pesquisadora no DB, mostram as relacdes estabelecidas: “Percebe-se
uma ligacdo entre as informacfes que a turma vem recebendo e as questbes
pertinentes a Escola. H4A demonstracbes de que o lixo na Escola ndo tem o
tratamento que deveria e que a agua, usada nas torneiras e bebedouros, é
desperdicada”.

Seguindo nesse contexto de tornar a escola um local onde todos participam
e contribuem para uma educagdo de qualidade, é que surgiu o trabalho
interdisciplinar. A principio, as disciplinas de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias e Informatica foram as participantes do projeto. As sugestdes
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das propostas dos temas da UA foram aceitas, e houve um entendimento da
necessidade do trabalho em equipe.

Uma vez que os temas de cada modulo da UA estavam interligados e
fundamentados na EDS, tornou-se essencial formar um grupo heterogéneo,
embasado na cooperacgéo. Nos termos de Fazenda (2003, p.86), “numa sala de aula
interdisciplinar, todos se percebem e, gradativamente, se tornam parceiros e que
nela a interdisciplinaridade pode ser aprendida e pode ser ensinada, o0 que
pressupde um ato de perceber-se interdisciplinar”.

Algumas dificuldades foram constatadas durante o desenvolvimento das
atividades interdisciplinares. Uma troca de professor foi o primeiro entrave
encontrado e, com isto, a pesquisa sobre a histéria da Escola, que seria feita na
disciplina de Histéria, passou para de Lingua Portuguesa. As anotacdes no DB
descrevem que esse momento marcou “uma desmotivacdo dos professores para a
realizacdo dos trabalhos, mas foi superado ao ser assumida a tarefa pela disciplina
de Lingua Portuguesa”. Continuam as observacdes da pesquisadora, ao lamentar
gue néo pbde contar com a professora de Historia, a qual daria boas contribuicdes
para a construcao da Linha do Tempo da Escola.

A falta de uma reunido especifica para tratar dos assuntos, pertinentes ao
trabalho interdisciplinar, foi outra questdo que dificultou a troca de idéias e uma
maior integracdo entre o grupo. A comunicacdo entre os professores foi realizada
em um espaco reservado durante as reunibes pedagodgicas e os conselhos de
classe. Os professores, envolvidos nas praticas interdisciplinares, também utilizavam
os horarios de atividade na Escola e alguns intervalos, destinados ao recreio dos
alunos, quando se fazia necessario discutir alguma questao referente as atividades
da UA.

Os trabalhos foram realizados com dedicacdo e interesse pelo corpo
docente. A descricdo no DB sobre a pesquisa, em documentos da Escola, realizada
pelos alunos, explicita a preocupacdo do professor em retomar 0s grupos de
trabalho, devido a dificuldade encontrada pelos alunos. Inclui-se a intencdo de
encontrar mais algum dado importante que n&o fora citado em um primeiro
momento.

Sobre os trabalhos de localizacdo da Escola que os estudantes ndo estavam

conseguindo realizar, o professor buscou uma alternativa e trouxe um modelo de
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mapa do bairro, distribuindo-o para a turma. Essa iniciativa representou um avanco
para a conclusdo da atividade.

Essas descricbes vém demonstrar o envolvimento do corpo docente e a
intencionalidade em concretizar o projeto que foi aceito pelo grupo participante e que
se tornou parte de todos. Nesse contexto, Fazenda (2003, p.88) salienta que “uma
atitude interdisciplinar se identifica pela ousadia da busca, da pesquisa, da
transformacdo, temos constatado que, nos projetos realmente interdisciplinares,
encontramos como caminho constante o pensar, 0 questionar e o construir”.

Apesar de algumas dificuldades encontradas, o trabalho realizado
proporcionou a integracdo dos professores em torno de um objetivo comum. Os
docentes, participantes das atividades interdisciplinares, exerceram as suas funcoes
no sentido de obter o maximo desempenho dos educandos. Dessa forma, a
exposicdo final dos produtos dos modulos da UA correspondeu a disposi¢cdo de

alunos e professores, unidos na constru¢cao do conhecimento.

5.2.1.2 A UA como possibilidade de formacdo da iden tidade psicolégica e

social

A formacao do sujeito inclui o aprimoramento da sua capacidade individual,
o reconhecimento de suas potencialidades e a sua inser¢io no meio social. “E muito
importante buscar o equilibrio entre trabalho individual e coletivo, compondo
jeitosamente o sujeito consciente com o sujeito solidario” (DEMO, 2003, p. 18),
contribuindo, dessa forma, para a formagcdo da identidade psicoldgica e social do
individuo.

Desenvolver uma maneira propria de estabelecer a busca pelo
conhecimento, tendo iniciativa e ocupando espacos, sdo formas de transpor a
pratica da simples coOpia e da imposicdo da forma particular de pensar. O trabalho
individual torna-se um meio de desenvolver a auto-estima e a conquista do espaco
préprio (DEMO, 2003, p. 19).

Além disso, o trabalho em equipe favorece a compreensdo do sistema em
gue esta organizada a sociedade. Entender a complexa realidade e atuar de forma
solidaria perante os desafios requer um exercicio dessa pratica. A educacdo que

promove a reflexdo traz, em si, a condi¢cdo do ser humano em suas relacdes com o
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mundo. “Rela¢des em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. Ndo h&
uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa” (FREIRE, 2004, p.70).

Os trabalhos, desenvolvidos na UA, representaram formas individuais e
coletivas de organizacdo, tendo, como enfoque, o ambiente cotidiano. Em varios
momentos, 0 aluno teve que desempenhar com iniciativa e criatividade particular,
para cumprir tarefas pré-estabelecidas. Saber relacionar os fatos significativos nas
pesquisas, realizadas nos documentos da Escola, escrever uma redacao e elaborar
questbes para entrevistas foram algumas situacbes que evidenciaram tais
habilidades.

Nas observacoes, presentes no DB, ha o comentario de que a visita da ex-
aluna foi um momento que favoreceu a troca de informacdes, e o aluno sentiu-se
valorizado por ter sido o elemento que coordenou o andamento da entrevista. Foi
importante ter delegado ao estudante a elaboracdo, o encaminhamento das
questdes e as anotacdes, referentes as respostas. As palavras de um aluno
destacam que: - “Gostei muito de saber que ela também estudou aqui e das coisas
gue ela contou para nés. Gostei de saber que a Escola tinha outro nome, diferente
do que é agora”.

Para Demo (2003, p.6), a base da educacdo € a pesquisa em que 0O
conhecimento é o meio para embasar 0 sujeito critico e criativo. Educar pela
pesquisa € levar juntas, teoria e pratica, tendo presente a qualidade politica de
formar o individuo dentro de valores éticos. Conhecer e intervir torna-se
consequéncia, desde que a aula ndo se limite a simples reproducdo das
informacdes.

Nesse pensar, a construcao da linha do tempo da histéria da Escola trouxe o
conhecimento necessario para o aprendiz edificar argumentos na pratica da
cidadania. Envolver o aluno na descoberta de fatos que retratam o caminho da
instituicdo a qual faz parte, até os dias atuais, contribuiu para conhecer as reais
condicbes do seu meio. Foi uma forma encontrada de valorizar o patriménio
historico-cultural e material e de identificacdo do estudante com a Escola.

A expressdao de uma aluna, registrada no DB, vem mostra o significado
desse aprendizado. — “Agora eu sei como a nossa Escola comecou e quero ajudar a
cuidar dela para outros alunos poderem estudar aqui também”. Outras

manifestacdes trazem o quanto foi importante ouvir as informac¢des sobre o passado
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da instituicdo. A turma ficou bastante receptiva, acolheu o conhecimento e souberam
construir argumentos para justificar os cuidados com a Escola.

A Figura 12 mostra o grupo de alunas, empenhadas na construcéo da Linha
do tempo da histéria da Escola. A professora acompanha e orienta a realizacdo dos
trabalhos.

Figura 12: Foto das alunas construindo a Linha do Tempo
da histéria da Escola

Outro aspecto, importante nessa dinamica, foi o desafio de empreender na
capacidade de formulacéo e elaboragéo prépria. Demo (2003, p.19) estabelece que:
“A habilidade central da pesquisa aparece na capacidade de elaboracéo propria, ou
de formulacdo pessoal, que determina, mais que tudo, 0 sujeito competente em
termos formais”. A interpretacdo pessoal de documentos pesquisados, o saber
selecionar fatos importantes e ordena-los na linha do tempo constituiu o “saber
pensar e o aprender a aprender” (DEMO, 2003, p.24).

Relacionar a educacdo com o meio do aluno vem sendo uma preocupacéo
crescente desde a década de 60 no Brasil. A expressao “Educacdo Ambiental”
passou a ser adotada a partir da década de 70, em consequéncia dos movimentos
ambientalistas com a intencdo de promover iniciativas que visem a uma

conscientizacdo em relacdo as questdes ambientais.
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Conforme indicado nos PCNs, a educacao é elemento indispensavel para a
“construcdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado”, o que
requer “responsabilidade individual e coletiva em niveis locais, nacional e
planetario”.

Despertar o sentido de pertinéncia no meio em que vive € um caminho para
formar o cidaddao responsavel e atuante na comunidade. Fazer uma leitura e
compreender 0 que se passa a nossa volta traz para si o conhecimento das relacdes
e interacdes “entre as dimensfes culturais, sociais e naturais na configuracao de
dada realidade socioambiental” (CARVALHO, 2008, p.86).

A medida em que os estudantes v&o formando uma maior consciéncia sobre
as questdes da Escola, vao tomando, para si, 0 interesse e a responsabilidade em

cuidar do espaco, o qual compartilham com os demais colegas.

5.2.2 FUNDAMENTAR

Na andalise da categoria fundamentar, relatam-se as interacbes e
possibilidades de aprendizagem durante o desenvolvimento da UA, tendo como
competéncia o0 questionamento reconstrutivo.

De acordo com Demo (2003, p.20), para propor idéias fundamentadas, é
importante ter conhecimento adequado sobre o tema em debate. A fundamentacao

nao deve ser imposta, mas, sim, almejar o consenso no grupo.

5.2.2.1 A UA como possibilidade de formagcdo de novo s elementos no campo

social e cognitivo do aprendiz

A UA busca a valorizagéo de todos os participantes do processo educativo,
procura respeitar e dar oportunidades para a manifestacado das diferencas culturais.
Considerando que o aluno é um sujeito historico, torna-se fundamental reconhecer,
como ponto de partida, o conjunto de informacdes ja constituidas, para evoluir no
aprendizado (MORAES, 2006, p.3).

Levando em consideracdo o uso de ervas medicinais na Escola, partiu-se
para levantar dados sobre o que se utilizava e quais as razdes do uso. Os alunos, no
Ensino Fundamental, possuem, naturalmente, uma “motivacéo ludica” (DEMO, 2003,

p.11) o que transformou a atividade instigadora e de prazer na sua realizacdo. Essa
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pesquisa trouxe um grande entusiasmo para a turma que pdde questionar e
reconstruir o conhecimento, a partir de informagdes por eles coletadas.

A pesquisa tem como alicerce o questionamento reconstrutivo e ndo se pode
reduzi-lo “a simples competéncia formal da aprendizagem, mas é crucial
compreendé-lo como processo de constru¢cdo do sujeito histérico” (DEMO, 2003,
P.7). O questionamento refere-se a formacdo da competéncia em reconstruir o
conhecimento inovador, fazendo uso da interpretacéo propria, através da sua forma
de pensar.

As interacdes, ocorridas com a realizacdo das atividades da UA, trouxeram
como consequéncia a pesquisa, a mobilizagdo da turma e o envolvimento com a
comunidade. O intercambio de informacdes, gerado entre a comunidade escolar e
as diferentes experiéncias, vivenciadas pelos participantes, proporcionou a
elaboracao de novos elementos no campo social e cognitivo.

Durante a realizagdo dos trabalhos, em varios momentos, os alunos foram
complementar suas buscas com o0 conhecimento da comunidade escolar. A
realizacdo do herbario, o plantio das ervas medicinais, assim como de plantas
ornamentais sao exemplos dessa integracdo com a comunidade. A Figura 13 mostra

a exposicao dos herbérios, produzidos pelos alunos.

Figura 13: Foto dos herbérios de ervas medicinais, confeccionados pelos

alunos em exposicéo na Escola
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Conforme mostra a Figura 14, a seguir, os educandos tiveram interesse em
realizar as atividades no patio da Escola e demonstraram preocupag¢do em cuidar e
manter limpo este espaco. Os estudantes distribuiram-se nas tarefas: alguns
preferiram ficar no canteiro das ervas medicinais, outros, na coleta de lixo e limpeza
dos canteiros, e, assim, foram colocando-se nas atividades que mais sentiram

afinidade.

-----_m_

\

Figura 14: Foto dos alunos limpando o pétio e plantando ervas medicinais

As interacbes com o grupo, a comunidade escolar e 0 conhecimento que o0s
alunos construiram nessas relacdes serviram de fundamentagcédo para as escolhas

que fizeram na realizacao dos trabalhos.

5.2.3 QUESTIONAR

Na analise da categoria questionar e primeiro item da subcategoria,
descreve-se sobre as possibilidades da UA como formacgao do sujeito capaz de idéia
propria, desenvolvendo as competéncias da consciéncia ambiental e
responsabilidade social. No segundo item dessa subcategoria, relata-se o
entendimento das relagcbes socioambientais, tendo como competéncia a

aprendizagem de EDS.
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O questionamento refere-se ao sujeito capaz de fazer criticas e apresentar
alternativas para intervir na realidade. Conforme Demo (2003, p.10), um dos
sentidos mais fortes da educacdo é a formacdo do sujeito com capacidade de

construir um projeto proprio.

5.2.3.1 A UA como possibilidade de formacgéo do suje  ito com proposta propria

Na sala de aula, a simples reproducdo de um texto mostra o aluno passivo e
receptor da informacdo sem o real trabalho de interpretar. E fundamental
compreender o sentido de um tema, para poder expressar uma interpretacéo
propria. Faz-se necessario estabelecer uma relacdo entre a informacdo e o
significado desta e interliga-la com fatos concretos. Ter autonomia para fazer e
refazer, a partir do seu pensar, possibilita a constru¢cdo do sujeito com proposta
propria (DEMO, 2003, p.23).

As acles, para despertar o interesse e favorecer a aprendizagem, devem
“privilegiar o dialogo, a verbalizacdo de idéias, o confronto dessas idéias e a
elaboracdo pessoal e coletiva” (ROCHA FILHO, BASSO, BORGES, 2006). As
diversas atividades, propostas pela UA, proporcionaram ao aluno o desenvolvimento
de suas habilidades, para formar o individuo capaz de propor suas idéias.

Nesse aspecto, as informacdes recebidas e constatacfes, realizadas
durante a atividade de visita a Estacdo de Tratamento, possibilitaram a reflexéo e a
discussdo em torno da importancia da agua. Os estudantes fizeram comparacdes
entre o conhecimento que trouxeram para a sala de aula e as observagcdes sobre o
uso da agua na Escola. “Os alunos usam as torneiras e deixam abertas e isso
poderia mudar”, sdo as palavras de um educando, referentes a questdo seis do
questionario (Apéndice D). Outro aluno questiona, na questdao um (Apéndice D),
embasado no conhecimento, que adquiriu: “Como as pessoas gastam bastante agua
e como é pouca a quantidade de 4gua que temos para beber. Sera que as pessoas
nao sabem disso?”.

Quanto a esse questionamento, as discussdes, em aula, apontaram para a
importancia de terem participado dessa atividade e terem visto todo o processo que
a agua passa até chegar as torneiras no cotidiano de suas moradias. Enfatizaram

sobre a necessidade de todas as pessoas também receberem essas informacoes e



75

gue os proprios alunos poderiam divulgar o que aprenderam para 0s outros saberem
como proceder em relagédo a agua.

Dessa forma, percebeu-se que o aluno retornou da visita a estacdo de
tratamento com uma visdo ampla da situacdo global da agua e fizeram relacdes
importantes com a realidade do cotidiano escolar. Comentaram sobre o mau cheiro
da agua ao chegar ao primeiro tanque na estacao de tratamento e que nado faziam
idéia de que a agua que bebemos é tdo suja que ndo da vontade de bebé-la.
Também ficaram impressionados com a quantidade e o aspecto do Oleo de cozinha,
encontrado no tanque de decantacgao (DB).

Na Figura 15, percebe-se os estudantes, acompanhando as explicagfes da
guia, e a demonstracdo de gestos significativos de desconforto diante do primeiro

tanque na estacdo de tratamento.

Figura 15: Foto dos alunos na visita a Estacao de Tratamento

Moinhos de Vento

Os educandos conseguiram entender o sentido dessa atividade e dar uma
resposta coerente com o0 que aprenderam. Indicaram alternativas para 0 uso
adequado da agua na Escola, quando apontaram a necessidade de um trabalho de
conscientizacdo para ndo desperdicar a agua das torneiras e dos bebedouros.

Mostraram que podem ser multiplicadores do conhecimento adquirido, ao
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transmitirem para pessoas da comunidade escolar a sua percepcdo em relagdo ao
tema.

Tomar conhecimento das questdes da utilizacdo da agua e da sua relacao
com a problematica ambiental trouxe ao aluno a possibilidade de uma maior
conscientizacéo da sua responsabilidade perante o meio. Segundo consta no DEDS,
“devemos aprender constantemente sobre ndés mesmos, nosso potencial, nossas
limitacdes, nossos relacionamentos, nossa sociedade, Nn0sso meio ambiente, NOSso
mundo” (UNESCO, 2005). Assim, pode-se desenvolver uma consciéncia ambiental e
responsabilidade social, para alcancar mudancgas positivas em relagdo a construcao

de uma sociedade sustentavel e mais justa.

5.2.3.2 A UA como possibilidade de compreensdo da r elacdo sociedade

ambiente

O entendimento das complexas relacOes, existentes entre sociedade,
ambiente, aspectos econdmicos e culturais, consta como um dos principios basicos
na Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Construir valores e desenvolver
uma consciéncia critica, em defesa da preservacdo do meio, tem como meta a
sustentabilidade (BRASIL, 1999).

As interacfes que se processam nas diferentes areas da sociedade nao
estdo a parte do ambiente nos seus aspectos fisicos e biolégicos. Para Carvalho
(2008, p. 38), “Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica
ambiental, € necessario uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza
integra uma rede de rela¢cdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais”.

O acesso a informacdo torna-se imprescindivel para desenvolver uma
consciéncia ambiental que permita uma participacdo efetiva da populagcdo na
escolha de opcgdes favoraveis a um ambiente saudavel. Incluindo-se a prética de
alternativas as questdes no proprio meio, o individuo coloca-se como responsavel e
pode contribuir com questionamentos pertinentes, para denunciar a falta de iniciativa
de 6rgdos competentes no sentido de encaminhar as soluc¢des cabiveis (JACOBI,
2003).

Durante o projeto na Escola, os alunos puderam vivenciar a questao do lixo,
ao indicar esse item na Agenda Ambiental. A importancia de ter atitudes que

colaborarem para a separagéo correta do lixo e saber que determinados materiais



77

pY

podem ser reaproveitados ou reciclados foi obtendo significado a proporgéo que
verificaram uma situacgéo real.

As atividades no patio da Escola, contempladas pela UA, tiveram uma
participacdo intensa de toda a turma. Os educandos ficavam muito ansiosos,
aguardando o dia da semana que iam fazer os trabalhos de cuidados com o pétio. A
equipe, encarregada com a tarefa de auxiliar e fazer a manutencédo na escala de
cada semana, realizava-as com muito entusiasmo. Foram atividades que
proporcionaram interacdes no grupo e o exercicio da responsabilidade como futuro
cidadaos.

As palavras de uma aluna, descritas na questdo um do ICD; (Apéndice E),
evidenciaram a qualidade da participacdo, quando destaca as quatro atividades de
gue mais gostou: “Eu gostei de tudo, mas o que eu mais gostei foi limpar o patio,
arrumar os canteiros, plantar e participar dos grupos de escala da semana e mostrar
isso para todos”. A Figura 16 ilustra os alunos, envolvidos no plantio de arvores.

Figura 16: Foto dos alunos no plantio de arvores

O aluno esta diariamente em contato com 0s espacos da escola e pode
averiguar a sua responsabilidade acerca dos problemas e as deficiéncias na coleta
do lixo produzido ali. Entender que 0s nossos atos vao gerar consequéncias
positivas ou negativas ao ambiente pode aproximar a relacdo sociedade/natureza.
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Dessa forma, cria-se um caminho que leva a uma conscientizacdo necessaria, para
que ocorram as transformacdes sociais e a construgdo de uma sociedade
sustentavel, conforme as indicagfes do DEDS (UNESCO, 2005).

As aprendizagens de EDS ocorreram a partir da constatacdo da
necessidade de fazer mudangcas na Escola. Os alunos mostraram-se
desconfortaveis com os residuos que presenciaram no patio e nas dependéncias da
instituicdo e apontaram as formas de melhorar o ambiente. Os esclarecimentos que
receberam, durante o desenvolvimento da UA, foram importantes para a
conscientizacédo do seu papel no meio. Ao indicarem alternativas para mudancas na
Escola, demonstraram preocupagdo com as questdes do entorno escolar e de
solidariedade com os demais. Assim, durante essas atividades, realizaram um
exercicio para a formacao da cidadania.

Conforme Gadotti (2005), é, através de vivéncias no cotidiano, que se forma
uma “consciéncia ecoldgica” capaz de mudar o paradigma de um modelo econdmico
que n&o prioriza a preservacdo. E necessario sentir-se o sujeito da historia, para
compreender as relacbes socioambientais e formar o cidadédo capaz de contribuir
para a construcao de uma sociedade justa para todos.

Um gquestionamento relevante foi sobre o lixo, depositado no Arroio DilGvio.
No DB, consta a relagdo que os estudantes fizeram ao assistirem o video sobre “Os
Caminhos do Lixo”. “Por que as pessoas colocam tudo que ndo querem mais no
Arroio Diluvio, la tem tudo que é lixo. Tem sofd, tem pneu, tem sacos de lixo, garrafa
pet e até animais mortos”, disse um aluno. Outro educando disse que “0s alunos da
nossa Escola deveriam saber que os saquinhos plasticos que nds encontramos no
patio podem ir para o Arroio Diluvio e todo mundo que mora aqui perto devia cuidar
para nao colocar nada de lixo na rua porque vai parar la também”.

A participacdo na escolha das atividades, a andlise de uma situacdo no seu
meio e a indicacdo de alternativas para as mudancas necessarias estdo em
conformidade com o que propde a Agenda 21. A Promocdo do Ensino e a
Conscientizacao sao itens que constam no capitulo 36 nesse documento e objetivam
o desenvolvimento de valores e atitudes que possibilitem alcancar o
desenvolvimento sustentavel.

Seguindo esse contexto, a Conferéncia de Thilisi (1977) foi considerada um
marco histérico para a evolucédo da EA, devido as discussfes e encaminhamentos

gue produziu. Entre outros aspectos, foram estabelecidas as categorias de objetivos
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da EA que serdo destacadas a seguir e evidenciadas a partir dos relatos dos
alunos. Estes constam no questionério referente a visita a Estacdo de Tratamento

Moinhos de Vento (Apéndice D) e no questionario do ICD; (Apéndice E).

e Consciéncia: contribuir para que o0s individuos e 0S grupos sociais
sensibilizem-se e adquiram consciéncia do meio ambiente global e suas

guestoes;

A educacgéao tem responsabilidade na formacéo de uma consciéncia, voltada
para as questdes ambientais. A promocao da aprendizagem se faz pela abordagem
dos temas relacionados ao dia-a-dia. E imprescindivel que o individuo perceba a
ligagdo dos seus atos as condigcbes de vida que ele proprio necessita, para
sobreviver no planeta Terra. A condi¢cdo atual requer um estilo de vida diferente do
modelo econdmico vigente que viabilize a relacdo ser humano e tecnologia
(GADOTTI, 2005).

A sensibilizacdo ocorre a partir de um fato concreto. E através das vivéncias
gue os educandos vao se envolvendo e tomando consciéncia da realidade. O plantio
de uma arvore e o acompanhamento do crescimento dela vao torna-los
responsaveis na defesa da razdo dessa planta existir. A internalizacdo dessas
experiéncias vai formando o cidadao capaz de interagir a favor de uma ecologia de

preservagao.

“A agua que a gente bebe é a mesma que a gente suja e polui”. (Aluno A)

“Nao basta sO dizer, a pessoa tem que se conscientizar que fazer

brincadeiras com a agua, um dia pode faltar”. (Aluno B)

“N&o jogando 6leo na pia da cozinha, economizando a agua, ndo jogar lixo
na rua, fazendo esse pouquinho eu acho que ja vai ter diferenca se todos fizerem

como eu ja daria um monte de diferenca”. (Aluno C)

“Na estacdo de tratamento, eu me conscientizei melhor dos problemas no

Nosso pais, indo 14 hoje economizo muito mais a agua”. (Aluno D)
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e Conhecimento: possibilitar que os individuos e o0s grupos adquiriram
diversidade de experiéncias e compreensdo fundamental sobre o meio

ambiente e 0s seus problemas;

Marcada por uma visdo naturalista, a EA vem tecendo uma nova forma de
agregar o ambiental ao social. Nessa perspectiva, o individuo integra o ambiente,
participando das interacdes que ocorrem entre a vida social, natural e cultural. Uma
visdo mais abrangente, focada ndo apenas na dimensdo fisica e bioldgica, é

necessaria para tomar sentido a problemética ambiental (CARVALHO, 2008, p.37).

“Nao despejar o 6leo de cozinha no ralo da pia e ndo jogar coisas que nao

d& mais para usar nos arroios, lagos e rios”. ( Aluno E)

“Hoje bem pouco do esgoto é tratado e depois do esgoto ser tratado ele é
largado no Lago Guaiba e depois a agua vai para a estacéo de tratamento e é de 14
gue vem a agua que bebemos”. (Aluno F)

“Se todos nao colocarmos lixo no Guaiba, 0 nosso lago vai ficar mais limpo e

mais saudavel para nés tomarmos agua”. (Aluno G)

« Comportamento: estimular os individuos e 0s gQrupos sociais a
comprometerem-se com uma Série de valores, a sentirem interesse e
preocupacao pelo meio ambiente e participarem da melhoria e da protecao do

meio ambiente;

A proposta de estudo sobre as ervas medicinais foi um exemplo de
atividade que envolveu professores, direcdo, funcionarios, assim como as
demais turmas e familiares. Da mesma forma, houve a colaboracdo da
comunidade a oferta de mudas de arvores, plantas ornamentais e ervas
medicinais. A direcdo da Escola foi outro ponto importante de apoio, para a
concretizacdo dessas atividades da UA.

As acdes pedagogicas tomam um carater critico, quando 0 processo
educativo ocorre através das interacdes e estd vinculado a realidade social. A
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construcdo do conhecimento, embasada no movimento do coletivo, estimula a
auto-estima do educando e dinamiza a mudanga paradigmatica de inovar a
pratica ambiental. A formacédo da cidadania, caracterizada pela praxis de um
ambiente educativo de cunho critico, contribuira na constru¢do de uma sociedade
ambientalmente sustentavel (GUIMARAES, 2004, p.25).

“A escola apresentou mudancas porque, depois do projeto, nés passamos a

cuidar mais”. (Aluno H)

“Antes o patio estava descuidado e ninguém se interessava pela histéria da

escola”. (Aluno I)

» Habilidades: propiciar aos individuos e grupos sociais condi¢gbes, para
adquirirem as habilidades necessarias, para identificar e resolver o0s

problemas ambientais;

A escola, desenvolvendo as suas atribuicbes de formacédo do individuo
capaz e participativo nas melhorias do ambiente, deve ser coerente com suas
propostas. E necessario promover atividades que garantam a pratica em situagdes
concretas e que possibilitem a aprendizagem de habilidades e formacao de valores.

A sociedade apresenta-se entrelacada a um modo de vida que é
desfavoravel a conservagdo da natureza. Desenvolver habilidades que levam o
educando a uma visao critica da realidade vai contribuir para a escolha de valores

que possibilitem uma qualidade de vida superior & atual (SAUVE, 2005).

“Aprendi que as pessoas jogam lixo na rua e pensam que o caminhao do lixo

vai pegar, mas na verdade aquele lixo pode ficar ali para sempre”. (Aluno J).

“Os alunos podiam economizar muito mais agua na hora de lavar as maos,
até para tomar agua, porque eles ficam apertando o botdo do bebedouro sem tomar

agua’. (Aluno L).
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» Participacéo: proporcionar aos grupos sociais e individuos a possibilidade de
participarem ativamente nas tarefas que tém por objetivo resolver os

problemas ambientais.

A participacdo € essencial para os avancos dos processos democraticos e
para consolidar as conquistas sociais. A Educacdo Ambiental, em seu proposito de
desenvolver uma nova visao das relacbes no universo, busca oportunizar praticas
interativas para a formacdo do cidad&do. Ao sentir-se inserido no meio e fazendo
parte do todo, o individuo poderd ser um potencial, para alavancar as
transformacdes almejadas (JACOBI, 2005, p. 233).

Essa forma de articular o ambiente a educacao esta em consonancia com a
Agenda 21, que tem, em seu contetdo, a construcdo do sujeito participativo nas
discussdes das questbes socioambientais. Questbes essas que devem abranger
tanto a problematica local assim como a de ambito mundial, para que o aprendiz

sinta-se capaz de apontar as formas possiveis de solu¢do para os problemas.

“Nao deixando a torneira aberta, ndo entupindo o bebedouro e ndo gastar a agua
com o que nao precisa’. (Aluno M).

“Aprendemos a dar valor a nossa agua, economizar e aprendemos como €

importante as plantas para o ambiente”. (Aluno N).

“Aprendi que a primeira atitude tem que ser nossa”. (Aluno O).

Os objetivos, relatados anteriormente, encontram-se interligados. A medida
que um se desenvolve, os outros vao surgindo em sequéncia. Seguindo a
interpretacdo de Dias (2004, p.111), o conhecimento pode ser adquirido através das
atividades em EA. Em consequéncia, as habilidades desenvolvidas vao possibilitar
uma participacdo mais efetiva do cidaddo nas questdes ambientais, resultando em
novas aprendizagens.

Esse processo nao tem fim. Acrescenta-se, ainda, 0 comprometimento com
0s valores essenciais a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel, que pode gerar
modificacdo de comportamento, de atitudes e resultar em uma nova forma de vida

em harmonia com a natureza.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver o estudo, através da Unidade de Aprendizagem, trabalhou-
se a Educacdo Ambiental, considerando as questdes que envolvem o entorno da
Escola, com a implementacdo da Agenda 21, a promog¢do do ensino e
conscientizacéo dos envolvidos no projeto.

A participacdo nas discussdes da escolha dos temas desenvolvidos trouxe
ao aluno a condicéo de elemento incluso e responséavel pelo ambiente escolar.

Tornou-se evidente que o lixo, produzido na Escola, e a agua consumida sao
aspectos que concorrem para as causas do impacto ambiental. Nesse sentido, a
instituicdo manifestou-se como ambiente de investigacdo e de construcdo do
conhecimento.

Durante o processo de formacdo da Agenda Ambiental e de execucéo da
Unidade de Aprendizagem, o educando contribuiu com o conteudo ja adquirido em
suas vivéncias. O interesse surgiu na medida em que houve a interacdo de
informacgbes previamente adquiridas com o0s novos conceitos. O conhecimento
prévio, constatado na sondagem, deu embasamento para suceder as aprendizagens
sobre Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

A escola faz parte do cotidiano do educando, porém foi necessario formar o
sentido de pertencimento, para esse espaco alcancar reconhecimento e valorizacao.
Investigar o passado e construir a histdria da Escola trouxe a dimenséo de fazer-se
parte desse contexto. Em consequéncia, houve a demonstragcdo do empenho na
realizacdo dos trabalhos e o discernimento das responsabilidades que coube a cada

um para ajudar a concretizar as metas propostas.
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A compreensao das interligagdes que se processam com o0 ambiente escolar
e 0 entorno possibilitou uma nova perspectiva para formar a idéia sobre as relacdes
entre sociedade e ambiente. Posicionar-se como um individuo, pertencente e
atuante no meio, dentro de uma visdo antropologica, fez sentido, a partir do
envolvimento com os fatores historico, social, cultural e ambiental da institui¢cao.

Por meio dessas relagbes, uma visdo holistica foi implantada. O
entendimento de que tudo esta interligado e que as acfes de cada individuo € que
vao resultar nas condicbes de vida para toda a sociedade ficou explicito nas
declarac¢des dos estudantes.

O fato de desenvolver-se o projeto de forma interdisciplinar também
contribuiu para abranger um novo olhar sobre o ambiente. As disciplinas, integradas
e voltadas para um mesmo objetivo, possibilitaram uma acao concreta de acolher os
diversos saberes. A Educacdo Ambiental, trabalhada com esse enfoque, mostrou
estar em conformidade com os indicativos de busca, para atingir-se o aprendizado
de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Além disso, o0 projeto,
organizado em uma Unidade de Aprendizagem, mostrou potencial para desenvolver
0s conteudos especificos.

A Unidade de Aprendizagem desenvolvida apresentou como base o educar
pela pesquisa. Foi importante 0 empenho nas atividades em cada modulo desta
Unidade de Aprendizagem, para que os alunos adquirissem habilidades,
contemplando uma visdo critica em relacdo as condicbes que o local de estudo
apresentava.

Através da observagdo do ambiente escolar e entorno, seguindo os seus
critérios, o educando fez uma analise do que havia necessidade de mudanca. Em
contato diario, tudo parece dentro de uma normalidade, até que é despertado para
um olhar diferenciado. Esse observar foi o ponto de partida, para atingir outros
topicos que conduziram a reconstru¢cdes e a uma aprendizagem significativa.

A entrevista, realizada com a ex-aluna da Escola, e a pesquisa sobre ervas
medicinais sdo exemplos de atividades em que houve a intencédo de fazer o sujeito
elaborar e formular questdes de sua autoria. Compreender o contexto e saber fazer,
a partir do conhecimento e do senso comum, foi evidenciado através das
construcbes que resultaram nos produtos dos modulos da Unidade de
Aprendizagem. Dinamizar a interpretacdo pessoal significou gerar autonomia e

capacidade questionadora.
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As interagOes, promovidas por meio das atividades, propostas na Unidade
de Aprendizagem, permitiram um intercambio de informacdes indispensaveis a
formacdo do conceito de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. O
conhecimento e a exposicdo de idéias de outros individuos contribuiram para a
interiorizag&o do aprendizado concretizar-se.

E importante o uso de metodologias diferenciadas em sala de aula, nesse
pensar, as atividades praticas oportunizaram ao aprendiz o sair da posi¢cado passiva
para tornar-se o ator, envolvido nas questbes do entorno escolar. Foi, na
participacdo e na troca de idéias proporcionadas, que valores sociais, politicos,
econdmicos e culturais tiveram espaco para a argumentacdo e a busca de solugdes
alternativas.

Nessa dinamica, a palestra sobre o Programa Pro-Dillvio e a visita a
Estacdo de Tratamento tornaram-se subsidios importantes para ampliar o
conhecimento sobre a questao da agua, do lixo e tratamento de esgoto. A atividade
gerou uma oportunidade, para verificar os problemas ambientais que se processam
no meio de convivio e que se estendem de maneira global.

Questionar e discutir sobre os problemas locais, comparando-os com fatos
equivalentes, fez com que surgissem alternativas de solugcdo para as questoes,
indicadas na Agenda Ambiental da Escola. Os estudantes demonstraram um
entendimento de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, ao apontarem
solucdes para o uso da agua no bebedouro e nas demais torneiras; para a limpeza e
a conservacgdo do pétio, no plantio e na utilizagdo de ervas medicinais, assim como
sobre o problema do lixo na Escola.

A comunidade escolar teve participacao ativa no transcorrer do projeto, pois,
a cada atividade, os alunos foram solicitados a fazer consultas em casa e setores da
escola, com o proposito de trazerem informagfes que pudessem contribuir para a
realizacdo dos trabalhos. Para compor o herbario, os estudantes contaram com a
coleta de exemplares, encontrados em suas residéncias, vizinhos e demais pessoas
das suas relacoes.

O projeto teve repercussdo positiva na comunidade escolar, permitindo a
interacdo sociocultural, fortalecendo as relagbes entre a Escola e a comunidade, ao
favorecer a producéo coletiva do conhecimento, vinculado a realidade.

A proposta da Unidade de Aprendizagem ampliou a visdo para novas

possibilidades de trabalhar a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel na
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Escola, em que a participacao interdisciplinar dos professores foi uma mobilizagao
convergente, para alcancar as metas desejadas e constatar que é possivel outra
forma de educar.

A manifestacdo dos alunos em dar continuidade as atividades mostrou o alto
grau de interesse e motivagdo com que estiveram envolvidos no decorrer dos
trabalhos. E um aspecto que vem ao encontro da proposta de desenvolver a
Educacdo Ambiental de forma continua e permanente, para resultar na construcao
de valores sociais e ecoldgicos que favorecam a sustentabilidade da biodiversidade
na Terra.

Os esforcos, para a realizacdo dessa dissertacao, tiveram seus objetivos
alcancados, uma vez que alunos, professores, direcdo e comunidade escolar
sentiram-se sensibilizados diante do tema apresentado. Esse indicativo foi um fator
preponderante para obter o apoio e a concretiza¢ao das atividades interdisciplinares
propostas.

O tema, aqui desenvolvido e apresentado, segue a dinamica de um
processo em construcdo e mostra-se aberto a receber contribuicbes que possam

ampliar a compreensao dos estudos realizados.
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QUESTIONARIO

Identificacéo:
Nome:

Série:

Idade:

Sexo:

Data:

Responda o que for solicitado, por gentileza.

1. Cite 5 coisas de que vocé gosta na sua Escola.

2. Escreva 5 coisas de que vocé nao gosta na sua Escola.

3. Vocé considera importante estudar o meio ambiente?

( )sim ( ) nao

Justifique:

4. Vocé gostaria de estudar o meio ambiente, onde sua escola esta inserida?

( )sim ( ) néo

Por qué?

5. Vocé se preocupa com as consequéncias das alteragbes que vém ocorrendo na
natureza?

()sim ( )néo
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6. Cite 2 exemplos de alteragbes que chamam a sua atencéo:
1)

2)

7. Quem vocé considera responsavel pelos problemas que vém causando
desequilibrio ao meio ambiente?

a. ( ) ciclone extra-tropical

b. ( ) o desmatamento

. ( ) as industrias

.( ) o homem

O Q9 O

. () a poluicédo, em geral

8. Vocé acha que pode contribuir de alguma forma positiva em relagdo aos
problemas do meio ambiente?

( )nunca ( )asvezes ( )quasesempre ( )sempre

9. Para vocé, estudar o meio ambiente envolve (escolha no maximo 5 questdes) :
( ) passeios/ visitas () entrevistas
( ) videos ( ) Internet

( ) cuidados com o ambiente escolar () trilha ecoldgica

( ) musica () murais/painéis
( ) palestras () computador
( ) trabalho em grupo ( ) pesquisas

10.0 que vocé mais gostaria de estudar em relagdo ao meio ambiente? Cite 5
temas:

a.

b
C.
d.
e

MUITO OBRIGADA!!!
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ESCALA DE TRABALHO DA TURMA 61

DATAS
v MES:
Alunos(as):
Alunos(as):
Alunos(as):
Alunos(as):

Alunos(as):
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TRILHA ECOLOGICA NO PATIO DA ESCOLA

Siga a trilha e descubra os pontos marcados. Destacar, em cada ponto, 0

nome e as caracteristicas referentes ao que foi estudado.

SIGA EM FRENTE

v




APENDICE D - Questionario da Visita & Estacdo de T

Moinhos de Vento

ratamento
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VISITA A ESTACAO DE TRATAMENTO MOINHOS DE VENTO

Nome: Turma: Data:

Responda as questdes:

1) O que vocé considera importante ter presenciado durante a visita?

2)O que vocé nao gostou ao visitar a Estagéo de Tratamento?

3) Quais as etapas de tratamento da agua que mais chamou a sua atencao? Por

qué?

4) Existe alguma relagcéo entre o esgoto, lancado na agua dos arroios, rios e lagos, e
a agua que bebemos?

( )Sim ( ) Néo

Justifique:

5) Vocé acha que pode contribuir de alguma forma para melhorar a qualidade da
agua do Lago Guaiba?
( )Sim ( ) Nao

Justifique:

6) Em relacdo a forma de utilizacdo da agua pelos alunos, aqui na Escola Sé&o
Francisco de Assis, vocé acha que alguma coisa poderia mudar?
() Sim ( ) Néao

Justifique:
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APEDICE E - Instrumento de Coleta de Dados Nimero 1 (ICD3)
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INSTRUMENTO DE PESQUISA

Nome:

Série:

Data:

Idade:

Sexo:

Por gentileza, responda o que for solicitado.

1. No Projeto, entre as atividades realizadas pela Turma 61, destaque as quatro de

gue vOCé mais gostou em participar.

2. Destaque as quatro atividades que vocé sentiu mais dificuldade.

3. Vocé acha que a Escola apresentou alguma mudanca com as atividades,
realizadas pela Turma 61 no Projeto?
() sim ( )néo

Justifique:

4. Com a sua participacéo nas atividades, vocé considera que contribuiu de alguma
forma positiva em relacdo ao meio ambiente em que a Escola esta inserida?
() sim ( ) néo

Justifique:
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5. Vocé aprendeu algum aspecto importante sobre os problemas atuais do meio
ambiente?
() sim ( ) nédo

Justifique:

6. Para o préximo ano escolar, vocé gostaria que a sua turma fosse contemplada
com atividades relacionadas ao meio ambiente?
()sim ( )nao

Justifique:

Caso afirmativo, deixe aqui suas sugestoes:

w0 N PR

MUITO OBRIGADA!!!
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ANEXO A - Texto sobre RIO-92 e AGENDA 21,
elaborado através do livro: Agenda Ambiental na Esc  ola,
Ministério do Meio Ambiente, 2001.
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RIO-92

Desde o0 século passado, a natureza vem emitindo sinais do seu
esgotamento pela acdo predadora do homem. Muita gente entendeu esse alerta e
viu que era necessario rever atitudes frente as potencialidades do nosso planeta.
Surgiram movimentos sectarios que defendiam a intocabilidade dos recursos
naturais. Outros ignoraram a adverténcia. Se ndo tocassemos em nada, como
poderiamos viver? Por outro lado, se mantivéssemos os mesmos modelos de
desenvolvimento, a sobrevivéncia de todos estaria seriamente ameacada. Havia um
equivoco tanto por parte daqueles que defendiam a preservacdo do patrimdnio
natural quanto dos grupos que supunham ser 0s recursos inesgotaveis. Era preciso,
portanto, chegar a um meio termo.

Em 1992, no Rio de Janeiro, representantes de 170 paises reuniram-se na
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano —
RIO-92 — e concluiram que era necessario aliar o crescimento socioeconémico com
0 uso racional dos recursos naturais, a fim de atender as necessidades das atuais
sociedades e das geracdes futuras.

Os participantes da RIO-92 aprovaram a chamada Agenda 21, constituida
de uma série de compromissos, assumidos pelos paises presentes, inclusive o
Brasil. Esses paises aceitaram o desafio de incorporarem, em suas politicas
publicas, propostas que os conduzissem ao desenvolvimento sustentavel.

Mas, o que é desenvolvimento sustentavel?

E o desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracdo atual,
sem comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geracoes.

E o desenvolvimento que ndo esgota 0s recursos para o futuro.

AGENDA 21

A Agenda 21 é um documento que traz consigo metas e responsabilidades
para a utilizacdo dos recursos naturais, sem, contudo, destruir o meio ambiente. E
uma proposta para alcancar o desenvolvimento sustentavel, de forma a contemplar
a justica social e um planejamento consistente para a preservacéo do planeta Terra
em solidariedade com as futuras geracoes.

Mais que um documento, a Agenda 21 € um processo de planejamento
participativo que analisa a situacao atual de um pais, estado, municipio e planeja o

futuro de forma sustentavel.
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A Agenda 21 é composta pelas agendas ambiental, econdémica, social e
institucional de forma interligada e coerente.

A escola também pode construir sua agenda ambiental. Por intermédio dela,
podemos fazer uma lista dos aspectos ambientais negativos do nosso meio. A partir
dai, vamos pesquisar as causas, a nossa responsabilidade e identificar o que pode
ser feito para melhorar nosso ambiente, evitando a degradagdo, o desperdicio e
quaisquer atitudes que o danifiquem.

E preciso reagir, é preciso habitar o mundo de outra forma. A solucéo dos
problemas ambientais ndo esta apenas nos gabinetes governamentais. Esta,
sobretudo, no poder de agir de cada cidadao e na sua capacidade de gerir 0 bem

comum.
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ANEXO B - Plano Politico Pedagdgico
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PLANO POLITICO PEDAGOGICO

A escola tem, no Plano Politico Pedagogico, propostas de educar individuos

livres, conscientizando-os de seu papel no mundo como cidadéaos criticos, capazes

de transformar a realidade. Proporcionar a construgdo do conhecimento, unindo o

saber cientifico ao saber popular na conquista da autonomia. Buscar novas formas

de pensar e interagir com o mundo, valorizando a solidariedade, a cooperacéo, o

respeito as desigualdades e a justica.

7

De acordo com a proposta pedagdgica, € necessario enfatizar aspectos

éticos, morais e de cidadania:

trabalhando os valores morais e comportamentais, buscando a
valorizacdo da auto-estima e dando énfase a necessidade de regras
de conduta na sociedade;

fazendo da escola um agente facilitador, onde o aluno e o professor
possam entender o0 mundo como um processo de continua
transformacao;

promovendo a educagéao interdisciplinar, com o significado de que o
APRENDER compreende elaborar, construir e resolver problemas;
entendendo a capacidade de trabalhar, planejar e decidir em grupo,
como uma proposta necessaria para formar cidadaos, capazes de
interferir na sociedade;

acolhendo a comunidade escolar, para um trabalho de parceria com a
escola, explicitando uma forma cooperativa de unido ESCOLA-
FAMILIA-COMUNIDADE;

desenvolvendo um trabalho educativo com alunos, advindos de

ambientes das mais diferentes situagdes sociais.

FINALIDADE:

Formar o cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e

criativo.

DIFICULDADES:

Desvalorizacao profissional dos trabalhadores em educacéo;
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Problema de relacionamento entre alunos;

Falta de comprometimento familiar com a educac¢ao do aluno;

Falta de perspectiva futura devido ao cenario nacional politico, social
e econbmico, apresentando desinteresse em resgatar a qualidade da
educacéo;

Criancas e adolescentes com problemas psicopedagogicos e
emocionais, devido a falta de acompanhamento familiar;

A dificuldade social que desestrutura familias, gerando desemprego,
inseguranca e a falta de atendimento em saude publica;

Oscilacdo de frequéncia, decorrente da distancia, de alunos que vém
de casa de abrigo, assim como o apelo da rua;

Gravidez precoce.

PRINCIPIOS E DIRETRIZES:

Valorizacdo dos profissionais em educacdo, dando énfase a
qualificacéo profissional, através de cursos, oficinas e seminarios;
Avaliacdo da pratica pedagogica, de forma dialdgica, incentivando a
participacédo dos alunos;

Reestruturacdo dos conteldos para que sejam do interesse do
educando e desenvolvam o pensamento critico;

Incentivo a participagdo e a mobilizacdo de grupos que propiciem
novas vivéncias na escola;

Fortalecimento da participacdo da comunidade na escola, atraves da
promocéo de reunides;

Elevacdo da auto-estima dos alunos, através de palestras e projetos
com integrantes da comunidade;

Equipe de professores que se mantém estavel na escola e que foi
aprendendo e se ajustando a situacdes e conflitos dessa realidade
escolar, fazendo, do trabalho pedagégico, uma forma de envolver
estes alunos no processo educativo;

O foco principal da escola é a formagdo de habilidades e
competéncias destas criangas e jovens que, no geral, ndo encontram

suporte em seu nucleo familiar.
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AVALIACAO

A avaliacado é feita através de pontos de 0 a 100 anuais, com excec¢ao da 12
série do Ensino Fundamental, que € parecer descritivo. Os resultados da avaliacéo
Sao assim expressos:

- 12 série: parecer descritivo no final de cada trimestre;

- De 22 a 42 série: os resultados sao globalizados em uma Unica nota, ao
final de cada trimestre.

- De 5% a 82 série: os resultados da avaliagdo em relagdo ao aproveitamento
sao registrados em cada Componente Curricular, no final de cada trimestre.

Da 22 a 82 série, 0 valor em pontos para cada trimestre é o seguinte:

- | trimestre: 20 pontos;

- Il trimestre: 30 pontos;

- 1l trimestre: 50 pontos.

Considerando que a avaliacdo, no processo escolar, € a demonstracao da
efetiva construcdo do conhecimento e que a aprendizagem que desejamos aconteca
com todos os alunos, estabelecemos que a avaliacdo seja continua, cumulativa,
sistematica e qualitativa.

Temos como principio que a constru¢do de praticas avaliativas considere o
aluno como um todo, observando as diferencas individuais e os diferentes saberes;
que essas praticas sejam continuas, diagnosticas, investigativas, participativas,

democréticas e emancipatorias.



