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RESUMO

A presente investigacao foi realizada no municipio de Santa Cruz do Sul, no
estado do Rio Grande do Sul, Brasil. O estudo objetivou investigar a viabilidade da
organizacdo e implementacdo de um projeto para o desenvolvimento da disciplina
de Mateméatica Financeira nos cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis da
Faculdade Dom Alberto, por meio de Projetos de Trabalho, tendo como publico alvo
uma turma composta por 47 académicos, sendo foco da pesquisa a seguinte
questdo: como implementar um trabalho com projetos para o desenvolvimento da
referida disciplina, buscando a construcdo de uma proposta de trabalho que
possibilite ao aluno, ndo sO6 a apropriacdo de conhecimentos especificos
(conhecimentos conceituais), mas também o desenvolvimento de habilidades e
competéncias exigidas para académicos em formacdo para serem futuros
profissionais da area? Conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos, ha necessidade de encorajar o reconhecimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, bem como de
fortalecer a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva. Também é preciso formar individuos que saibam tomar decisbes, que
desenvolvam o pensamento estratégico, a interpretacdo de resultados, o raciocinio
critico e criativo. Para tanto, é necessario possibilitar trabalhos que vinculem a sala
de aula a realidade social do aluno, sabendo que o processo de aprendizagem é
global, integra o0 saber com o fazer e a teoria com a prética. Para que a Matematica
seja entendida, aprendida e dominada, sua relacédo deve estar baseada no trabalho
ativo, participativo e significativo dos sujeitos atores do processo educativo. Assim, a
pesquisa foi direcionada com uma metodologia qualitativa, em que as acbes
utilizadas para coletas de dados foram: observacao direta do professor pesquisador;
filmagem das principais atividades realizadas pelos alunos; diario de campo do
professor e dos alunos; questionarios. Resultados apontam que a abordagem
proposta é uma alternativa para a modificacdo do papel do aluno, tornando-o sujeito
ativo, critico, capaz de construir o préprio conhecimento através da pesquisa. A
metodologia possibilitou desenvolver conteddos matematicos e competéncias,
permitindo ao professor desenvolver um trabalho como orientador do processo,
colocando o aluno ativo, como centro da aprendizagem. Também foi possivel
contextualizar, revisar e introduzir novos conteudos, especificos da Matematica
Financeira.

Palavras-Chaves: Projetos de Trabalho; Matematica Financeira; Desenvolvimento
de Competéncias.



ABSTRACT

The present investigation took place in the city of Santa Cruz do Sul, in the
State of Rio Grande do Sul, Brazil. The study had as objective to investigate the
viability of the organization and the implementation of a project for the developing of
the discipline Financial Math in the courses of Administration and Accounting at Dom
Alberto College through work projects, having as the target public a class composed
of 47 college students, and the following question being the focus of the research:
how to implement a work with projects for the referred discipline’s developing looking
for the construction of a work proposal that makes possible to the student not just the
obtaining of specific knowledge (conceptual knowledge), but also the developing of
abilities and competences for the college student to become future professionals in
the area. According to what the course’s National Curriculum Guidelines
recommend, there is the need to encourage the recognition of knowledge, abilities
and competences obtained outside the school environment, as well as strengthening
the articulation of theory and practice, giving importance to individual and collective
research. It's also important to form individuals who can make decisions, who
develop strategical thinking, the interpretation of results, critical and creative thinking.
To do so, it's necessary to make it possible for works to link the classroom to the
social reality of students, aware that the learning process is global, integrates the
knowledge with action and theory with practice. For math to be understood, learned
and dominated, its relation must be based on active, participative and significant work
of the educational process acting subjects. This way, the research was directed with
a qualitative methodology, on which the actions used to collect data were: direct
observation of the researching teacher, shooting of the main activities performed by
the students, teachers” and students” field diaries, questionnaires. The data was
analyzed by the teacher/researcher, based on the theoretical foundation that sustains
this research and the results of these analyses were shown on graphics, charts and
transcription of the main activities. This approach is an alternative of modification of
the students” role, making them active and critical subjects, able to build his own
knowledge through the research. The research made it possible to develop
mathematical contents and competences, allowing the teacher to develop a work as
a process guide, placing the active student as the center of learning. It was also
possible to contextualize, review and introduce new contents, specific of Financial
Math.

Key words : Work projects, Financial Math, Competences Development.
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INTRODUCAO

Atualmente, organizagcbes empresariais indicam que, para aumentar a
competitividade das empresas é necessario atingir uma maior eficiéncia produtiva, o
gue exige uma série de requisitos, entre eles, nova forma de gestdo e de
organizacdo do trabalho. Os desafios que essas mudancas trazem estédo
relacionados aos avancgos tecnoldgicos e as expectativas das empresas, que
enfrentam mercados globalizados e extremamente competitivos. Com isso, surgem,
também, novas exigéncias em relagdo ao desempenho dos profissionais que nela
atuam.

Nesse sentido, mudou muito, hoje em dia, o perfil da competéncia
profissional. Para Demo (2005), essa mudanca engloba os desafios do saber pensar
e do aprender a aprender. O bom profissional ndo é aquele que apenas executa
suas tarefas, mas, sobretudo, quem sabe pensar e refazer sua profisséo.

Andlises efetuadas, no final do século XIX e durante todo o século XX, sobre
o significado dos processos de escolarizacdo e, como consequéncia, sobre os
conteudos culturais que se desenvolvem nos centros de ensino, mostram que ha
uma grande preocupacdo em relacdo ao distanciamento entre a realidade e as
instituicdes escolares. Insiste-se na necessidade de que as questbes sociais, que
sdo de suma importancia, e os problemas cotidianos devem ser contemplados nos
programas curriculares (SANTOME, 1998).

Ao se pensar nesse cenario e acontecimentos sociais, inevitavelmente,
percebe-se o0 papel da educagcdo como um espaco significativo de reflexao,
influéncia, reproducao, transformacao e construcéo social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Administracdo e

Ciéncias Contabeis preconizam que o0s egressos devem dominar habilidades e
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competéncias inter e multidisciplinares para que possam atuar de forma técnica,
instrumental e articulada com outros profissionais, apresentando flexibilidade
intelectual e adaptabilidade contextualizadora em seu campo de atuacao.

Levando em consideracao os pontos levantados, o presente estudo tem como
objetivo investigar a viabilidade da organizacdo e implementagéo de um projeto para
o desenvolvimento da disciplina de Matematica Financeira nos Cursos de
Administracdo e Ciéncias Contabeis, por meio de Projetos de Trabalho, buscando
uma proposta que possibilite ao aluno, ndo s6 a apropriacdo de conhecimentos
especificos, mas também o desenvolvimento de habilidades e competéncias
exigidas para académicos em formacgéo para serem futuros profissionais da area.

Nesse contexto, os projetos de trabalho apresentam-se como uma forma que
permite tratar de situacdes reais em sala de aula, pois, de acordo com Mora (2003),
possibilitam ao aluno sua autodeterminacéo, independéncia, trabalho ativo e
cooperativo, além de uma reflexdo critica e politica, contemplando trés
componentes: referéncia com a vida, espaco para a propria iniciativa e
aprendizagem social. Os projetos de trabalho permitem trabalhar os conteddos
conceituais e encadear uma série de atividades que possibilitam o desenvolvimento
dos contetdos procedimentais e atitudinais, através de ac¢les e decisfes, que
compdem a elaboracdo ou a participagdo do aluno e, consequentemente, o
desenvolvimento e/ou aprimoramento de habilidades e competéncias.

O Projeto foi desenvolvido junto a uma Instituicdo Privada em uma turma
composta por estudantes dos Cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis na
disciplina de Matematica Financeira, no periodo de fevereiro a junho de 2008.

Assim, para apresentar as reflexdes tedricas, a organizacdo do projeto de
trabalho, sua implementacéo junto ao grupo de estudantes bem como a analise e
avaliacdo dos resultados do mesmo, a presente dissertacdo esta organizada em seis
capitulos. No capitulo 1, esta descrito o referencial te6rico que embasa essa
investigacdo, analisando e discutindo aspectos do ensino superior, educacao
matematica, projetos de trabalho e as exigéncias atuais do ensino por meio de
habilidades e competéncias.

O capitulo 2 apresenta a justificativa do Projeto bem como o problema de
pesquisa e 0s objetivos buscando atender a demanda do desenvolvimento de um

ensino baseado em habilidades e competéncias necessarias na formacdo dos
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profissionais das areas de Administracdo e Ciéncias Contabeis da Faculdade Dom
Alberto.

No capitulo 3 estd descrita as etapas nas quais transcorreram 0
desenvolvimento do projeto, descri¢do da instituicdo em que foi realizada a pesquisa
e a metodologia de investigagcdo que foi orientada por uma abordagem metodoldgica
gualitativa.

O capitulo 4 relata a aplicacdo do Projeto Matematica Financeira,
descrevendo todas as etapas do planejamento e desenvolvimento do mesmao.
Destaca, também, os dados coletados nos instrumentos | e Il, através de graficos e
tabelas, onde também tais dados s&o analisados.

A discusséo dos dados coletados e os resultados alcancados com o projeto
de trabalho Matematica Financeira sdo apresentados no capitulo 5. Nessa analise,
destacam-se os contedudos conceituais, procedimentais e atitudinais desenvolvidos
pelos estudantes por meio de projetos de trabalho além de habilidades e
competéncias que foram aprimoradas no desenvolvimento do trabalho

No capitulo 6 sdo apresentadas consideracdes ao utilizar tal metodologia que
destacam os aspectos fortes e fracos encontrados no decorrer da implementacao do
projeto de trabalho.

Nas conclusdes, os projetos de trabalho sdo apontados como uma
metodologia que permite a mudanca do papel do aluno e do professor, como
sujeitos ativos e participativos, criticos e criativos exigéncias do profissional
moderno. Apresenta a possibilidade de desenvolver conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais e desencadear o desenvolvimento de habilidades e
competéncias no contexto dos projetos de trabalho.

O Projeto de Trabalho oportunizou a abordagem de temas que néo estariam
presentes em uma aula de Matematica Financeira convencional, possibilitando aos
estudantes estabelecerem relacdes entre o conteddo programatico e assuntos do
cotidiano ndo tendo, portanto, énfase exclusiva no conteddo e possibilitando a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar. Por meio do trabalho desenvolvido os
estudantes envolveram-se e estavam motivados no desenvolvimento dos trabalhos,
pois perceberam a aplicabilidade da Mateméatica Financeira e a sua relagdo com o
cotidiano e o mundo do trabalho. Cabe ressaltar que os conteldos previstos na

ementa e as competéncias desejadas foram alcancadas, sem que o0 projeto
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prejudicasse esses aspectos, pelo contrario, acrescentou competéncias, conteidos
e habilidades que n&o seriam desenvolvidas sem esse trabalho.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, serdo discutidos os desafios que a educacdo superior
atualmente enfrenta para que cumpra com o seu papel frente as exigéncias do
mundo do trabalho e da sociedade, tendo como ponto de partida a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394/1996, o Parecer 0146/2002 e as
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Administracéo, Resolucdo CNE/CES N° 4, de
13 de julho de 2005 e do Curso de Ciéncias Contabeis, Resolucdo CNE/CES N° 10,
de 16 de dezembro de 2004. Sdo embasadas nessas diretrizes concepg¢les de
aprendizagem e ensino que possibilitam desenvolver habilidades e competéncias,
tendo em vista o perfil que se espera do cidadéo e do profissional atual. Em seguida,
sera apresentada uma abordagem de Educacdo Matematica e da Educacéo
Matematica por Projetos de Trabalho, em que foram reunidas as contribui¢cdes dos
pesquisadores no campo da aprendizagem e/ou do ensino em situagcdo escolar,
enfocando o termo competéncia como um indicador de mudanca nas finalidades
perseguidas pela escola ou nas concepcoes de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2004 e 2005), as exigéncias do mercado
de trabalho, bem como trabalhos de investigacdo, apontam para um ensino que
priorize a formacdo de habilidades e competéncias. Nesse sentido, partindo-se da
ideia que o conhecimento deve ser construido a partir da experiéncia do aluno, para
gue se desenvolva um ensino focado em competéncias e habilidades, os contetudos
de aprendizagem devem ser articulados nesse aspecto. Assim, o referencial tedrico
ora apresentado, busca focar os contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais,
articulando-os em torno de uma proposta que permita trabalhar de forma

interrelacionada os trés tipos de conteudo.

1.1 ENSINO SUPERIOR

O seéculo XX lancou varios desafios a educacao universitaria com vistas a
adequar o ensino e a pesquisa as demandas econémicas, técnicas e administrativas
do momento (MORIN, 2002).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96,

artigo 43, a educacéao superior tem por finalidade:
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I- estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

II- formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacao continua;

Ill- incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao
e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV- promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagfes ou de outras formas de
comunicacao;

V- suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional a correspondente concretizagdo, integrando os
conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

VI- estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao
de reciprocidade;

VII- promover a extensdo, aberto a participacdo da populagéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao
(p. 16-17).

Portanto, o ensino superior ndo pode pautar-se por uma estrutura rigida,
baseada num enfoque unicamente disciplinar, nem tampouco permanecer limitado
ao espaco da sala de aula onde teoria e pratica aparecem como elementos
dicotdmicos, ha necessidade de levar o aluno a pensar, raciocinar, contextualizar e
ter uma visdo do todo. Para atender as finalidades propostas pela LDB hé
necessidade de uma mudanca significativa nas formas de ensinar e aprender no
Ensino Superior.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Ciéncias
Contébeis, verifica-se que o curso deve contemplar um perfil profissional que revele
a responsabilidade social de seus egressos e sua atuacdo técnica e instrumental,
articulada com outros ramos do saber e, portanto, com outros profissionais,
evidenciando o dominio de habilidades e competéncias inter e multidisciplinares
(RESOLUCAO CNE/CES N°. 10, dezembro de 2004).

Ja o curso de Administracéo deve ensejar condi¢cdes para que o Bacharel em
Administracdo esteja capacitado a compreender as questdes cientificas, técnicas,
sociais e econdmicas da producdo e de seu gerenciamento no seu conjunto,
observados os niveis graduais do processo de tomada de decisdo, bem como
desenvolver o alto gerenciamento e a assimilagdo de novas informagoes,

apresentando flexibilidade intelectual e adaptabilidade contextualizada no trato de
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situacdes diversas presentes ou emergentes nos varios segmentos do campo de
atuacdo do administrador (RESOLUCAO CNE/CES N°. 4, julho de 2005).

A analise dos perfis profissionais exigidos para os dois cursos, mostra um
conjunto de competéncias que vao desde as habilidades conceituais até as
humanas e técnicas, o que consolida, em nivel superior, um perfil polivalente, que,
ao executar sua fungédo, tenha em vista ndo apenas os resultados imediatos da
acao, mas qual impacto ela tera no todo.

Em estudos desenvolvidos em Toronto e que estdo de acordo com o que se

observa no Brasil, Bélair (2001, p.58) afirma que:

A concepcdo de aprendizagem exigida pelo Ministério da
Educacdo em seus programas de estudo remete as teorias
construtivistas e holisticas, baseadas na transdisciplinaridade dos
saberes transversais, em que o0 aprendiz deve antecipar um
resultado, transferir seus aprendizados em diversas situacfes e
criar sua propria dindmica de formagéo.

Essa concepcao de aprendizagem, segundo o autor, remete a um tipo de
ensino que vai ao encontro do que Meirieu em 1985 e Astolfi em 1992, afirmam:
“ninguém pode substituir o aluno em seu aprendizado e este deve construir para si
redes entre 0os conceitos e ligar os saberes veiculados em classe e em torno de si”
(BELAIR, 2001, p. 58).

A concepcao de ensino alinhado a essa ideia de aprendizagem, na opinido de
Demo (2005), privilegia um saber que se constroi como uma acao de comunicacao,
do professor como orientador, questionador, que acompanha e motiva o aluno a
guestionar, indica pistas de pesquisa, leva o aluno para a auto-suficiéncia, ndo para
a dependéncia.

O perfil que se espera do profissional moderno é de “competéncia moderna e
questionadora”(grifo do autor), ndo a simples reproducdo de saberes e fazeres.
Nesse sentido, o autor defende a ideia de que ha uma forte necessidade de educar
pela pesquisa. A base da competéncia estd em saber pensar, aprender a aprender e
intervir de forma inovadora e ética (DEMO, 2005, p. 49).

O autor espera, ainda, que a cidadania desenvolvida na universidade tenha
como caracteristicas ser critica, criativa, efetiva, presente, exemplar e competente.
“Este tipo de competéncia se alimenta crucialmente da pesquisa, que encontra seu

distintivo maior no questionamento reconstrutivo” (DEMO, 2005, p.65).
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Segundo o autor, no processo de pesquisa, estd o auténtico contato
pedagogico, transformado em ambiente de trabalho conjunto, implicando a
qualidade do conhecimento e a sua humanizacdo. Educar pela pesquisa significa
vencer o mero treinamento e formar a capacidade de inovar para reconstruir
eticamente.

A profissionalizagdo deve passar por uma renovagao constante e o
profissional moderno deve buscar constantemente novos conhecimentos relativos a
profissdo. Para que isso ocorra, deve estar em atualizacdo permanente e considerar
que, “mais que aprender, é o aprender a aprender que faz o bom profissional” e,
nesse caso, o profissional “ndo é apenas aquele que executa a profissdo, mas,
sobretudo, quem sabe pensar e refazer sua profissdo” (DEMO, 2005, p. 68).

Para que a educacgdo universitaria cumpra realmente com seu papel de
formar individuos capazes de estar em constante atualizacdo, deve haver uma
mudanca profunda nas formas de ensinar e aprender. Demo (2005, p.77) cita como
exemplo uma forma muito utilizada em Matematica, que sdo as copias e um peso
grande de exercicios repetitivos, ou seja, além de revelar um “professor-copia, nega
sua funcéo propedéutica de saber pensar”, os exercicios repetitivos apenas treinam.

Observando as tendéncias e enfoques que vém se destacando nos campos
de pesquisas em Educacado Matemética, nos ultimos anos, visualiza-se, nos Projetos
de Trabalho, uma metodologia que permite substituir a imagem da Matematica como
uma disciplina que prioriza a pratica de exercicios muitas vezes repetitivos e
desvinculados da realidade por um trabalho que busca modificar os papéis do aluno
e do professor, por meio de um trabalho conjunto criativo e ético, envolvendo a teoria
e a pratica.

A seguir, serdo analisadas as tendéncias e enfoques no campo da Educacéao

Matematica que séo objetos de pesquisas nos ultimos anos.

1.2 EDUCACAO MATEMATICA

A Educacdo Matematica tem como objeto de estudo a compreensdao,
interpretacédo e descricdo de fenbmenos relacionados aos processos de ensinar e
aprender, nos diferentes niveis de escolaridade, tanto na dimenséo tedrica como

pratica, sendo conduzida pelos desafios do cotidiano escolar (PAIS, 2002).
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Héa bastante tempo considera-se que a Matematica deve constituir-se como
parte da formagé&o integral do ser humano de forma que ele possa apropriar-se do
conhecimento matematico, assim como pensar com maior fluéncia matematica sobre
as situacdes da vida cotidiana. Mora (2003, p. 81) considera que esta competéncia,
“esta faculdade pode ser aprendida, ndo somente em contato com a matematica
escolar, mas, especialmente em relacdo a experiéncias matematicas interessantes e
significativas”.

Nos ultimos anos, a evolugdo das pesquisas em Educacdo Matematica tem
possibilitado a construgédo de ideias, enfoques e tendéncias que sinalizam um
melhor resultado no processo de ensino e aprendizagem, que considerem
“processos cognitivos, afetivos, motivacionais e metodologicos” (GROENWALD,
SILVA e MORA, 2004, p. 38). Esses autores consideram que, as tendéncias mais
expressivas, no Brasil, cujas aplicacdes em sala de aula j& apresentam resultados
séo: resolucdo de problemas, modelagem Matematica, historia da Matemética, jogos
e curiosidades e o recurso a tecnologia. Outra tendéncia que se desenvolveu ao
longo do século XX, como estratégia para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem dentro de uma perspectiva transdiciplinar € o método de projetos.

Um exemplo de aplicacdo de projetos foi desenvolvido por Seibert (2005), em
sua pesquisa que teve como tema a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental
através do projeto “Matematica Viva”. O trabalho realizado possibilitou desenvolver
uma metodologia que conforme a autora pode ser “adaptada para diferentes sujeitos
e situacdes e elaborar um trabalho interdisciplinar que traz a tona os elos naturais
entre as areas do conhecimento, quando se estuda um problema de forma holistica”
(SEIBERT, 2005, p.145).

Outra pesquisa realizada nesse sentido foi a de Berndt (2006), que
desenvolveu uma proposta por Projetos de Trabalho com o tema transversal
Trabalho e Consumo. Conforme a autora, a metodologia por projetos de trabalho,

[...] possibilitou desenvolver contetidos matematicos e competéncia
na 5% série do Ensino Fundamental e permitiu ao professor
desenvolver um trabalho como orientador do processo colocando o
aluno ativo, com centro na aprendizagem, e a comunidade escolar
como participante e colaboradora da pesquisa (BERNDT, 2006,

p.7).
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Assim considerando fundamental o aprofundamento tedérico como suporte
para o desenvolvimento do trabalho pratico, o tema Projetos de Trabalho, foco do

presente estudo, sera analisado e debatido no decorrer desse capitulo.

1.2.1 Projetos de Trabalho

Segundo Mora (2003) a histéria do Método de Projetos teve inicio na Franca,
por volta do século XVII, no ano de 1671, quando se criou, em Paris, a Academia
Real, em que estudantes de arquitetura deveriam construir casas bonitas e estaveis,
sendo que para isso deveriam ter uma formacao integral que incluia aspectos de
carater social. Além das provas finais, o estudante deveria apresentar um trabalho
pratico como requisito para concluséo do curso. Conforme Knoll (apud MORA, 2003,
p. 23), “este trabalho préatico foi chamado de projeto”, cujo objetivo central era
complementar as provas tedricas. Essa filosofia sobre o método de projetos foi
assumida pelos institutos de educacao superior técnica na Franca, evidenciando que
o0 Método de Projetos teve origem na Educacéo Superior.

Consoante o autor, nos Estados Unidos, esse trabalho ndo era visto como
uma ideia pedagdgica e didatica, mas sim como um processo e um procedimento
gue permitia ao estudante conectar aspectos praticos com as leis da ciéncia.

Mora (2003, p. 24), na sua retomada sobre as origens da proposta de
projetos, aponta que no inicio do século XX o pedagogo norteamericano John
Dewey concebeu uma teoria sobre projetos, insistindo na “necessidade de romper
com a separacao existente entre aprender e aplicar o aprendido, entre teoria e
pratica e sobretudo entre escola e sociedade”. Um importante seguidor de Dewey foi
Kilpatrick, que deu forma a proposta de projeto como método educativo, definindo-o
como “uma atividade intencional feita com o coragdo e desenvolvendo-se em um
contexto social” (LEITE, 2007, p. 64).

No Brasil, os termos Pedagogia de Projetos e Projetos de Trabalho, surgiram
na década de 1990, principalmente através dos trabalhos de Jolibert e Hernandez.
Ambos tém como principio a busca por uma escola mais vinculada a realidade
cultural dos estudantes e de uma organizacdo escolar mais democratica,
participativa e menos fragmentada (LEITE, 2007).

Segundo Hernandez (1998, p.91), os Projetos de Trabalho
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apontam uma outra maneira de representar o conhecimento escolar
baseado na aprendizagem da interpretacdo da realidade, orientada
para o estabelecimento de relacdes entre a vida dos alunos e
professores e 0 conhecimento que as disciplinas (que nem sempre
coincidem com o das disciplinas escolares) e outros saberes néo
disciplinares vao elaborando. Tudo isso para favorecer o
desenvolvimento de estratégias de indagacdo, interpretacdo e
apresentacdo do processo seguido ao estudar um tema ou um
problema, que, por sua complexidade, favorece o melhor
conhecimento dos alunos e dos docentes de si mesmos e do mundo
em que vivem.

E uma metodologia relevante, por trabalhar com base no didlogo, na
“participagdo e na cooperagdo entre os integrantes da pratica educativa, onde o
trabalho didatico esta centrado nos alunos mais do que nos docentes e
conhecimentos” (MORA, 2003, p. 19).

Conforme Hernandez e Ventura (1998, p. 61), “a proposta que inspira 0s
Projetos de Trabalho esta vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e
relacional’. Essa modalidade de articulagcéo indica que o conhecimento ndo deve ser
organizado de forma rigida, ou em funcdo de algumas referéncias disciplinares
preestabelecidas ou de uma homogeneizacao de alunos.

De acordo com Mora (2003) apesar de o termo projeto ter sido aplicado em
quase todas as areas do conhecimento, especialmente do ponto de Vvista
tecnoldgico, ndo tem sofrido grande repercussao na pratica educativa, a0 menos no
tratamento didatico de disciplinas especificas, como a Matematica e as Ciéncias
Naturais, nos diferentes niveis educacionais. Podem existir varias razdes que
justificam a ndo-utilizacdo dessa metodologia, mas poderiamos considerar como
motivo fundamental o fato da Matematica e as Ciéncias Naturais estarem centradas
numa estruturacao linear e formal do conhecimento cientifico.

Assim, o presente trabalho procura romper com essa estrutura linear, ao
desenvolver a disciplina de Matemética Financeira por Projetos de Trabalho. A
seguir, descreve-se, de maneira mais detalhada, o conceito de projeto na visao de

alguns autores e a sua forma de organizacao.

1.2.1.1 Conceito de Projetos de Trabalho e formas de organizagéao

A palavra projeto deriva do latim projectus, participio do passado de projicere,

significando algo como um jato lancado para frente (MACHADO, 2000). Caracteriza-
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se como a antecipacdo de uma acao que faz referéncia ao futuro, que esti aberto
para 0 Novo e que, necessariamente, passa pela acdo do sujeito que projeta.

Essa definicdo coincide com a ideia de Martins (2001, p. 32): “o caminho que
uma pessoa quer seguir para realizar alguma coisa”.

Em entrevista para a revista Nova Escola, em 2002, Hernandez diferenciou
pedagogia de projetos e projetos de trabalho. Para ele, a diferenca fundamental esti
no contexto historico, pedagogia de projetos, surgida nos anos 1920, e projetos de
trabalho em 1980. Segundo o autor, a pedagogia de projetos preparava as criancas
para o trabalho em uma fabrica. Os projetos de trabalho, por sua vez, buscam uma
aproximacdo da escola com o aluno e estdo vinculados a pesquisa de algo
emergente, embora alguns principios educativos, como interessar o aluno no
trabalho escolar, ensinar-lhe questdes substanciais e conectar-se com 0 mundo fora
da escola, continuem presentes também nos projetos de trabalho.

Projetos, para esse autor, sdo procedimentos que dizem respeito ao processo
de dar forma a uma ideia que esta no horizonte, mas que possibilita modificacoes,
favorecendo a contextualizacdo com as circunstancias e com os individuos que, de
uma maneira ou de outra, vao contribuir para esse processo. O complemento ‘de
trabalho’ esta a favor da ideia de aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
ser e aprender a compreender, assinalados pelo autor embasado nos pilares da
Educacdo da América Latina, atraves de relatério elaborado pela Comisséo
Internacional sobre educacéo para o século XXI para a UNESCO como finalidades
da escola (HERNANDEZ, 1998).

Partindo dessas ideias, os projetos de trabalho poderiam ser definidos como
procedimentos que procuram dar forma a uma ideia que esta no horizonte, mas que
admite modificacdes. Mantém didlogo permanente com o contexto e a atitude de
pesquisa, jA que possibilitam a aquisicdo de estratégias de conhecimento que
permitem avancar, pois, além de interpretar os dados, devem apresentar
argumentos a favor do tema pesquisado ou contra ele, isto €, devem tomar decisdes
pessoais, baseadas nos dados coletados, apresentando argumentos que
fundamentam a tomada de posigéo.

De acordo com Mora (2003), existe uma variedade bem ampla de formas de
organizacao dos participantes para o desenvolvimento das atividades escolares por

projetos, que passam a ser analisadas.
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Existem projetos dos quais participa todo o curso. Nesse caso, todos 0s
alunos sdo envolvidos, independente de estarem interessados. E uma forma de
organizacao dificil, pois ndo é facil conseguir que uma turma toda se interesse pelo
mesmo assunto.

J& os projetos dos quais participam toda uma instituicdo escolar ndo séo
muito comuns, pois requerem um esfor¢co grande por parte de diferentes grupos que
atuam interna e externamente na instituicao.

Outra maneira de organizar os projetos € envolver pequenos grupos de
alunos. Esses sdo mais comuns, eficientes e praticos de realizar. Esse tipo de
organizacdo exige dos professores um esforgco maior no sentido de dar atencao a
todos os projetos e, a0 mesmo tempo, desenvolver os conteudos que serao
trabalhados na tematica central do projeto.

Héa, ainda, os projetos individuais, realizados por apenas uma pessoa. De
acordo com a teoria descrita sobre projetos de trabalho, ele exige a participagéo de
um grupo de sujeitos, no entanto, as vezes, alguns alunos propdem temas muito
particulares pelos quais outros estudantes ndo tém interesse. Nesse caso, O
professor deve dar a oportunidade para que o aluno realize individualmente o
projeto, desde que ndo se afaste dos principios fundamentais da aprendizagem
matematica por projetos de trabalho.

A seguir serdo apresentadas algumas concepc¢cfes que orientam uma

Educacdo Matematica por Projetos de Trabalho.

1.2.1.2 Concepgdes que devem orientar uma Educagdo Matemética por Projetos de
Trabalho

Para Groenwald, Silva e Mora,

do ponto de vista atual e de acordo com as exigéncias cada vez
maiores das sociedades dependentes da tecnologia, o trabalho por
projetos surge como um método necessario e indispensavel de
ensino orientado no trabalho e na acdo dos estudantes (2004, p.
48).
A propria necessidade de ensinar e relacionar ou combinar conceitos e
procedimentos que, pela organizacdo curricular, eram ensinados de maneira
separada, em licbes, unidades, ou cursos, € uma questdo que estd no centro das

discussbes sobre como ensinar na escola. Ou seja, a escola precisa, além de
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ensinar 0s conteludos conceituais, trabalhar os conteudos procedimentais que
permitem ao estudante continuar aprendendo ao longo de toda sua vida, e,
sobretudo, para que o conhecimento escolar seja atualizado. Assim é necessario
gue a escola ofereca um suporte basico para explorar as diferentes realidades e a
experiéncia dos proprios alunos. “A forma de favorecer esse tipo de conhecimento
seria ensinar a relacionar, a estabelecer nexos, definitivamente a compreender”
(HERNANDEZ, 1998, p. 51). Nesse contexto, os projetos de trabalho permitem o
desenvolvimento de conteudos que vao além dos conceituais porque desenvolvem
a pesquisa mediante estratégias como: explicar, encontrar evidéncias e exemplos,
generalizar, aplicar, estabelecer analogias, representar, entre outros.

Hernandez e Ventura salientam que a principal funcdo do projeto é favorecer
a criacao de estratégias de organizacao dos conhecimentos escolares em relacéo a

dois aspectos:

1) o tratamento da informacdo; e 2) a relacdo entre os
diferentes conteldos em torno de problemas e hip6teses que
facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio (1998, p.61).

Um projeto de trabalho pode surgir de diferentes formas, pode ser organizado
“seguindo um determinado eixo, a definicdo de um conceito, um problema geral ou
particular, um conjunto de perguntas inter-relacionadas, uma tematica que valha a
pena ser tratada por si mesma” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61).

Segundo Hernandez (2002, p.24), o modelo propde que o docente abandone
o papel de “transmissor de contetudos” para se transformar em um pesquisador. O
aluno, por sua vez, passa de “receptor passivo” para “sujeito do processo”.

Segundo Martins (2001, p. 21-22), ao utilizar a metodologia de projetos, o
papel do professor é de “ajudar a aprender, de estimular e orientar a aprendizagem”,
ou seja, ndo dard apenas informagfBes, mas devera organizar estratégias que
facilitem transformagdes e o desenvolvimento dos alunos. O professor deve “orientar
os alunos a buscar os caminhos e a produzir o conhecimento, dentro do seu
contexto proprio, partindo do que ja sabem, dos saberes do senso comum”.

Dessa forma, os projetos valorizam o trabalho e a funcdo do professor que, ao
invés de ser alguém que reproduz ou adapta o que esta nos livros didaticos, torna-se
um pesquisador do préprio trabalho.
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Conforme Perrenoud (2000, p. 38), envolver os alunos em atividades de
pesquisa, em projetos de conhecimento passa pela arte de comunicar-se, seduzir,
encorajar, mobilizar, envolvendo-se como pessoa. Um procedimento de pesquisa
leva os alunos a construirem eles proprios a teoria.

Dentro de uma concepc¢ao de ensino renovado, Martins coloca que a “pedagogia
investigativa - ou o0 ensino por projetos na escola” — se destina a levar o alunos nao

apenas a,

buscar informacdes, mas também a adquirir habilidade, mudar
comportamentos, a ver as coisas de maneira diferente, a construir seu
conhecimento de forma prazerosa e transformadora, pelas constantes
integracdo, cooperacgdo e criatividade, tendo em vista a construcdo do
cidaddo competente e produtivo (2001, p. 23).

7

Para Demo (2005, p. 16), “o aluno ndo é objeto de ensino, é sujeito do
processo e parceiro de trabalho”. Sua atuacdo é de pesquisador, ndo somente
assistindo a aula, mas participando do processo. Salienta, ainda, que o professor
deve orientar o aluno permanentemente para: expressar-se de maneira
fundamentada; exercitar o questionamento; exercitar a formulacdo propria;
reconstruir autores e teorias, cotidianizar a pesquisa ( p.34).

Nesse sentido, para que a educacdo possa cumprir com o0 seu papel, na
sociedade, ela deve ser “planejada de maneira técnica, que seja dindmica, capaz de
envolver o aluno, e que seja centrada na aprendizagem e nao no ensino”
(MARTINS, 2001, p. 17). Ainda segundo o autor, para que isso ocorra, a escola
precisa desenvolver o ensino pelo “fazer fazendo”, pelo “aprender a aprender” e pelo

“ensinar a pensar”.

Os novos tempos exigem novas formas de gestdo; ha uma
demanda por profissionais que saibam reinventar as empresas pela
criatividade; é preciso conquistar novos clientes despertando-lhes
desejos. A essas necessidades, somente a educacdo pode atender
(MARTINS, 2001, p. 15).

A Matematica como formacéao geral e basica dos sujeitos deve contribuir para
que os seres humanos se “orientem em um mundo cada vez mais exigente e
dependente da tecnologia”, de forma que os conhecimentos matematicos possam
contribuir na preparagéo do estudante para a vida, desenvolvendo capacidades de

argumentacao, abstracdo reflexiva e aumentando a capacidade de resolver
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situagdes-problema, assim como resgatar a Matematica escolar do seu isolamento e
torna-la uma experiéncia agradavel aos estudantes (MORA, 2003, p. 50).

E necessario, também, desenvolver nos estudantes a capacidade de
interpretar a realidade e apontar solu¢cdes concretas para a solucdo de muitos
problemas sociais.

Nesse sentido Mora (2003, p.51), coloca que:

Esta filosofia sobre a educagdo matematica nos obriga a
desenvolver uma cultura de ensino, onde exista espac¢o para que 0s
alunos, de maneira subjetiva e intuitiva, ensaiem caminhos
possiveis de solucdo, aproveitem seus proprios erros, facam suas
préprias interpretacdes, troquem ideias, perguntem sobre o sentido
e o significado das coisas matematicas e participem da elaboracéo
do conhecimento matematico, independente de seu nivel.

As caracteristicas dessa concepcdo tedrica da Matematica escolar sao
apresentadas através de um esquema que traz, segundo o autor, uma sintese das
ideias de Freire (1973), Heymann (1996) e Mora (1998) conforme figura 1.

[ Sentido para o

[ Preparacgéo para a vida ]
mundo ]

coeréncia cultural

Responsabilidade
individual e coletiva

Independéncia e ]

[ Criagao de uma ]

Teses
fundamentais

- autodeterminagao
Entendimento e

cooperacao

[ Raciocinio critico ]

Teoria da Educacgéo
Matematica

Matematica para a
vida cotidiana

Ideias centrais dentro e
fora da Matematica

Cultura de : _
aprendizagem e ensino Aplicacdes, projetos
L da Matematica e modelagem
Tempo e atitudes
Subjetividade e ] extraescolares
intuicdo

Figura 1: representagdo esquematica da concepgéo tedrica da Matematica Escolar (adaptado de MORA, 2003, p. 53).
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A educacdo matemética orientada por projetos oferece diferentes
possibilidades para que os estudantes e os professores percebam a Matematica de
maneira ativa e participativa em contextos fora da escola. Para o desenvolvimento
de atividades cotidianas, ndo sdo exigidos somente conhecimentos basicos, mas
“habilidades e capacidades técnicas, argumentativas e reflexivas” (MORA, 2003, p.
52).

Para trabalhar com projetos, € necessario que se planejem e elaborem
diferentes etapas, interligadas e que levem a um determinado fim. As principais

etapas de um projeto de trabalho seréo vistas a seguir.

1.2.1.3 Trabalho por projetos: etapas e desenvolvimento

Todo trabalho necessita de um planejamento. Para Hernandez, (1998, p. 67),
o ponto de partida é a escolha do tema. Os alunos partem de experiéncias
anteriores, das informacdes que tém sobre projetos e tornam publicos esses temas,
que podem partir de uma experiéncia comum, um fato da atualidade, um problema
proposto pelo professor ou até mesmo de uma questado que tenha ficado pendente
em outro projeto, ou seja, leva em consideragcdo uma organizacgao curricular baseada
no interesse e no desenvolvimento dos estudantes.

Mora (2003, p.59) coloca que o tema determina, na maioria dos casos, “0
éxito no processo de ensinar e aprender”. Para o autor, ha cinco condi¢cdes basicas
e necessarias para o desenvolvimento da Matematica por projetos, as quais seréo
vistas a seguir, juntamente com suas finalidades.

Como primeira condi¢cdo o autor coloca a escolha do tema, que deve estar,
dentro do possivel, relacionado com os aspectos da vida cotidiana, o meio ambiente
e a sociedade em suas multiplas varidveis, podendo ser proposto pelo professor,
pelos alunos ou pela comunidade escolar.

Ao trabalhar com um tema de seu interesse e relevante para a comunidade
na qual esta inserido, espera-se que o aluno construa o seu conhecimento de forma
prazerosa e transformadora, através da integracdo, cooperacao e criatividade, tendo
em vista a constru¢ao do cidaddo competente e produtivo.

A segunda condicdo apontada por Mora se refere a organizacdo. Para cada
projeto existe uma estrutura organizativa. Dependendo do tipo de projeto, podem

participar todos os alunos do curso ou pequenos grupos. Normalmente recomenda-
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se que diferentes disciplinas participem do desenvolvimento do mesmo. Muitas
vezes, € necessaria a realizacdo de atividades extraclasse, que podem ser
realizadas por pequenos grupos, de forma cooperativa. Na organizacdo do projeto
ndo se deve descuidar em nenhum momento do tempo necessario para 0O
cumprimento de todas as fases e da responsabilidade que os alunos devem adquirir
em seu processo de formagéo geral e integral.

A terceira condicdo que Mora coloca como necessaria para o0
desenvolvimento do trabalho por projetos refere-se a atividade dos alunos, que € o
centro do trabalho orientado por projetos e deve ser significativo para a maioria dos
membros do grupo participante. As atividades devem ser orientadas para a
aguisicao de novos conhecimentos, novas estruturas de pensamento.

A quarta condicdo é o trabalho em grupo. Segundo o autor, ndo pode existir
trabalho por projetos sem trabalho em grupo, sendo que os alunos ndo devem fazer
parte apenas de um grupo determinado, mas trabalhar de forma ativa, cooperativa,
devendo haver uma comunicacdo permanente, que possibilite a troca de ideias,
éxito e dificuldades no desenvolvimento do projeto. Os grupos devem expor seus
resultados para os demais grupos, com a finalidade de discutir entre si as diferentes
variaveis inerentes ao projeto global que esta sendo desenvolvido.

E, finalmente, a quinta condicdo é a interacdo, que permite a realimentacdo
entre todos os envolvidos no processo. Ela é necessaria, tanto entre os
componentes dos grupos, como também em alguns momentos. Durante o
desenvolvimento dos trabalhos, ha necessidade dos estudantes exporem para 0s
demais grupos o andamento do seu trabalho.

O cumprimento dessas etapas € de suma importancia e Mora (2004) deixa
claro que, para atingir com sucesso 0s objetivos e alcancar um real crescimento dos
estudantes, todas as etapas devem ser cumpridas. O autor ressalta também que ha
necessidade de criar um espaco para reflexdo, acdo e novamente reflexdo e se
necessario for deve-se modificar o planejamento, sem perder de vista o objetivo
final, tracado no inicio do processo. O projeto de trabalho “Matematica Financeira”
procurou seguir as cinco etapas descritas por Mora.

Martins (2001, p.91) utiliza-se de um esquema que representa 0s principais
passos a serem seguidos no desenvolvimento de um projeto e que, de certa forma,

assemelha-se as etapas descritas por Mora, podendo ser visto na figura 2.
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OS PROJETOS E A APRENDIZAGEM

A aprendizagem € um acréscimo de significados novos aqueles que ja se tém e que poderao ser descritos e julgados
(avaliar), mas nunca medidos.

Partir sempre da escolha de um
‘ ‘ Poderd ser um assunto que se quer
TEMA estudar ou um problema que se quer
pesquisar para descobrir a solugédo.

Planejar o trabalho é tracar

- 1. Explicar aos alunos as
PROJETO finalidades e os conceitos a
‘ adquirir com o trabalho.
. 2. Fazer o diagndstico dos
Encaminhar os alunos para conhecimentos (hipéteses)
‘ deles sobre o tema
PESQUISAR

— Fontes fora da escola: livros e
/ l \ enciclopédias; pessoas esclarecidas.

Revistas e jornais, TV, Internet, Entrevistas, Visitas.

Busca de diferentes interpretacdes e novas
informag0des sobre o tema.

Para compartilhar dados
e experiéncias com outros

RETORNO A SALA Para relatar e mostrar as anotacdes da
DE AULA pesauisa.
Analisar e refletir
sobre as informacdes ADQUIRIR NOVOS Procurar estabelecer relagbes
obtidas. CONHECIMENTOS entre disciplinas.
(APRENDIZAGEM)

v

A avaliagdo do trabalho finaliza o projeto e
revelara a aprendizagem conseguida.

Figura 2: organograma dos projetos de aprendizagem (adaptado de MARTINS, 2001, p. 91).

Existem algumas duavidas com relagdo ao éxito do trabalho por projetos,
principalmente pelos que defendem radicalmente as “formas normais” de tratar os
conhecimentos.

Para Mora (2003, p. 36), “0 método de projetos seguira sendo somente uma
forma a mais de ensino”, cuja finalidade € romper com as estruturas lineares de
ensino, especialmente da Matematica.

De acordo com Hernandez (1998, p. 87), muitos professores questionam “se
tudo pode ser ensinado por meio de projetos”. O autor defende que nunca a escola
ensina ‘tudo’ e que ha razbes para esse questionamento, visto que por detras dessa

pergunta estd uma visdo enciclopédica do curriculo. Para ele, “ndo é necessario que
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tudo o que é necessario aprender na escola possa ser organizado como um projeto,
mas sim possa ser ensinado como um projeto de trabalho”.

Outra duavida dos professores refere-se a “incoeréncia dos projetos no
momento do planejamento curricular’. Como, por exemplo, passar de um projeto de
Geologia a outro de Nutricdo, quando, entre os dois, ndo pareca existir um nexo
condutor légico. Muitas vezes as préticas escolares repetem licdes ou temas sem
estabelecer vinculagdo com o desenvolvimento conceitual, a importancia do seu
estudo ou a coeréncia de sua sequencialidade. Nesse caso, esta se levando em
conta uma organizacdo temporal apresentada pelas circunstancias ou pelo livro
texto. Nos projetos de trabalho, a relagdo entre os temas é estabelecida a partir de
“ideias-chave que se vinculam entre eles e das estratégias de aprendizagem que
permitem o desenvolvimento do aluno” (HERNANDEZ, 1998, p. 88).

Outra davida é que os projetos exigem um longo periodo de tempo para
serem realizados quando se pretende organizar um processo coerente de
aprendizagem. O autor coloca que os projetos de trabalho implicam um olhar
diferenciado do professor para o aluno, “sobre o seu proprio trabalho e sobre o
rendimento escolar’ (HERNADEZ, 1998, p. 88). “Olhar que tenta colocar o saber-em-
ciclo em posicao de favorecer um saber enciclopédico e compartimentado”(MORIN,
1981 apud HERNANDEZ, 1998, p. 88).

Para Martins (2001, p. 77), antes de colocar em pratica um projeto, é
fundamental que o professor faca um diagnostico do que os “alunos ja sabem, o
contexto e a situacdo cultural em que estéo inseridos, para, assim, poder aplicar os
métodos investigativos adequados ao nivel de saber deles”. O professor deve
incentivar os estudantes a pesquisarem, explorando seus impulsos criativos e
complementando os saberes a partir do senso comum ou da intui¢ao.

Assim, considera-se que os projetos de trabalho sdo uma forma de organizar
as atividades de ensino que atendem as demandas das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos trazidos neste estudo, onde sdo exigidos, aléem da apropriacao
de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades como flexibilidade,
capacidade de adaptacao e atitude de colaboracéo.

Na busca por um fazer pedagdgico que trabalhe com conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais, objetivando desenvolver e aprimorar competéncias e
habilidades optou-se por introduzir a metodologia de Projetos de Trabalho,

contextualizada na disciplina de Matematica Financeira. Na continuidade do
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referencial tedrico, serdo discutidas as exigéncias atuais de ensino centradas em

competéncias e habilidades.

1.3 EXIGENCIAS ATUAIS DO ENSINO E AS COMPETENCIAS

As relacdes sociais e econdmicas bem como a interacdo do homem com o
meio natural impdem desafios que exigem o desenvolvimento de competéncias
como: observar fendbmenos, estabelecer relacdes entre eles e tirar conclusdes, ou
seja, compreender e resolver situacdes que se apresentam nos mais diferentes
aspectos, em diversas areas e em diversos graus de complexidade.

Nesse sentido, Coll entende que:

[...]a educacgéo escolar ideal ndo é a que transmite os saberes
constituidos e legitimados socialmente, mas, sim, aquela que
garante algumas condicdes ideais para que o0s alunos
desenvolvam as suas potencialidades e capacidades cognitivas,
afetivas, sociais e de aprendizagem ( 1998, p. 11).

Esse conhecimento ndo se desenvolve apenas com a aprendizagem dos
conteudos que, muitas vezes, sado trabalhados de forma mecanica e
descontextualizados, onde os alunos acumulam saberes, obtém um bom resultado
nas avaliacdes, porém ndo conseguem mobilizar o que aprenderam em situagdes
reais, no trabalho e fora dele. O processo escolar centrado na transmissao de
conteudo, na visdo de Cruz (2005, p.15) “ndo satisfaz as necessidades de
demandas da sociedade”, pelo fato de estarem esvaziados de sentido e
desvinculados da realidade frente aos avancgos da ciéncia. Esses contetudos devem,
também, estar a servico do desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
alunos. O trabalho escolar deve ser organizado em torno de objetivos que
transcendam os limites e os objetos das diferentes disciplinas, deslocando o foco
dos contetdos disciplinares para um desenvolvimento global de conhecimentos,
habilidades e competéncias em relacdo direta com as necessidades individuais e
sociais.

A relacdo conhecimentos e competéncias vem sendo amplamente discutida
nas reformas de ensino de muitos paises, no sentido de apontar solucdes e buscar
alternativas frente a realidade atual, limitacbes e insuficiéncias do processo

educativo.
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A questdo das competéncias e habilidades passa também pelas relac6es
educacao/trabalho, onde “os novos modelos de producdo exigem capacidade de
pensar, decidir, tomar iniciativa, ler processos em movimento, expressar-se com
clareza e ser autbnomo” (CRUZ, 2005, p. 15).

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagao apontam
alguns principios norteadores, dentre 0os quais se destaca o que coloca que 0s
cursos devem “encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se refiram a
experiéncia profissional julgada relevante para a area de formacédo considerada”
(PARECER CNE/CES 0146/2002, p. 3). Apontam, ainda, as competéncias e
habilidades minimas exigidas para cada curso, ndo separando, portanto,
competéncias e habilidades.

Para uma melhor compreensdo dos termos competéncias, habilidades e
contetidos, os mesmos passam a ser discutidos a luz de autores que, atualmente,

vem tratando a questao.

1.3.1 Competéncias, habilidades e os conteudos

O termo competéncias vem sendo utilizado nas mais diversas areas, no
mundo do trabalho, da formacédo e da escola. Esse tema vem sendo amplamente
debatido, porém, o uso dessa nocdo nao facilita uma definicdo (DOLZ; OLLAGNIER,
2004). Em uma sociedade em que o conhecimento se transformou no principal fator
de producdo, é natural que o termo competéncia transite nos campos da educacao e
da economia (CRUZ, 2001).

A emergéncia da nogdo de competéncia na area da educacao
evidencia mudancas epistemoldgicas. Ela remete a nogdo da
construgcdo interna, ao poder e ao desejo de que o individuo
dispBe para desenvolver o que lhe pertence como ‘ator’, ‘diferente’
e ‘autbnomo’ (DOLZ; OLLAGNIER, 2004, p. 10).

No mundo do trabalho, “a competéncia caracteriza as dimensdes potenciais
ou efetivas dos trabalhadores de agir eficazmente em funcdo das exigéncias das
empresas” (DOLZ; OLLAGNIER, 2004, p. 10). Assim, é preciso possibilitar aos

sujeitos resolverem os problemas que possam surgir na vida profissional.
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No contexto educacional, a ideia de competéncia € bastante abrangente e
fecunda. No manual do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),

por exemplo, a no¢do de competéncia é trazida como,

[...] acompanhar o processo de aprendizagem e o desempenho
académico dos estudantes em relacdo aos conteddos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos respectivos
cursos de graduacdo, suas habilidades para ajustamento as
exigéncias decorrentes da evolucdo do conhecimento e suas
competéncias para compreender temas exteriores ao ambito
especifico de sua profissdo, ligados a realidade brasileira e
mundial e a outras areas do conhecimento (ENADE 2008, p. 7).

Para Le Boterf,

a competéncia se encontra na encruzilhada entre a formacao
profissional, a situacdo de formacgéo e a biografia do individuo. Os
saberes mobilizados ultrapassam a habitual separacdo entre
saberes didaticos, pedagdgicos e experienciais (apud DOLZ;
OLLAGNIER, 2004, p. 13).

Bronckarte e Dolz (2004, p. 45), ao invés de definirem competéncia,
consideram mais apropriado utilizar o termo capacidade “na medida em que esta
ligado a uma concepcdo epistemologica e metodoldgica que estabelece que as
propriedades dos agentes s6 podem ser inferidas por meio das acdes.”

Le Boterf propde que a competéncia seja entendida como,

[...] capacidade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
para enfrentar uma situacdo complexa. ‘A competéncia ndo reside
nos recursos (conhecimentos, capacidades..) a serem
mobilizados, mas na propria mobilizacdo desses recursos. A
competéncia pertence a ordem do ‘saber mobilizar (apud
PERRENOUD, 2004, p. 56).

Perrenoud (1999, p.7) conceitua competéncia “como sendo uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”, enquanto que Demo (2005, p. 55) a
define “como a capacidade de fazer e fazer-se oportunidade”.

Construir competéncias que sado aquisicdes, aprendizados construidos,
significa aprender a identificar e encontrar 0s conhecimentos pertinentes
(PERRENOUD, 1999).

O autor diferencia esquema de competéncia, destacando que uma

competéncia,
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[...] orquestra um conjunto de esquemas. Um esquema é uma
totalidade constituida, que sustenta uma a¢do ou uma operacdo
Unica, enquanto uma competéncia com uma certa complexidade
envolve diversos esquemas de percepcao, pensamento, avaliacdo
e acdo, que suportam inferéncias, antecipacdes, transposicdes
analdgicas, generalizacBes, apreciacdo de probabilidades,
estabelecimento de um diagnostico a partir de um conjunto de
indices, busca de informacdes pertinentes, formacédo de deciséo,
etc. (p.24).

De acordo com Gilllet:

Uma competéncia € definida como um sistema de
conhecimentos, conceituais e procedimentais, organizados em
esquemas operatorios, que permitem, com relagcdo a uma familia
de situacgBes, identificar uma tarefa-problema e sua resolucéo por
meio de uma acéo eficaz (apud ALLAL, 2004, p.81).

Conforme Allal (2004, p.81), essa definicdo compreende trés afirmacdes que
geralmente estdo presentes nas definicbes usadas por pesquisadores na area das
ciencias da educacgdo: “(a) que uma competéncia compreende diversos
conhecimentos relacionados; (b) que se aplica a uma familia de situacdes; (c) que &
orientada para uma finalidade”.

Para Gillet, capacidade, “[...] ndo esta ligada a uma disciplina particular nem
a uma situacdo profissional especifica, mas pode desenvolver-se a partir da
aquisicdo de competéncias proprias das disciplinas ou das profissdes” (apud ALLAL,
2004, p. 81).

Muitos temem que desenvolver competéncias, na escola, levaria a renunciar
as disciplinas de ensino e apostar tudo em disciplinas transversais e em uma
formacao pluri, inter ou transdisciplinar. Segundo Perrenoud (1999), esse temor nao
tem fundamento, a questdo € saber qual concepcao das disciplinas adotar.

O autor pondera, ainda, que 0 ensino, muitas vezes, se organiza sem
preocupar-se com sua integragdo em competéncias ou com investimento em
praticas sociais. Considera que isso ocorre basicamente por duas razdes: pensa-se
que essa integracdo ira ocorrer por si mesma, quando o individuo estiver
enfrentando situacdes complexas ou entdo pela recusa em assumir essa integracao,
passando a responsabilidade para outros formadores (PERRENOUD, 1999, p. 44).

A transferéncia de conhecimentos ou sua integracdo em competéncias ndo é
automatica e passa por um trabalho, isto €, um acompanhamento pedagdgico e

didatico sem o qual nada ocorrera. A nao ser pelos alunos com grandes meios para
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iIsso, 0 aprendizado sequencial ndo provoca a integragdo operacional em uma
competéncia (MENDFELSON 1996 apud PERRENOUD; PERRENOUD, 1997a).

Perrenoud (1999) considera que a escolaridade geral pode e deve, tanto
quanto as formacdes profissionalizantes, contribuir para construir verdadeiras
competéncias, pois, se o aprendizado ndo for associado a uma ou mais praticas
sociais, com possibilidade de ter um sentido para os alunos, serd rapidamente
esquecido.

Argumenta que, para que seja possivel formar verdadeiras competéncias
durante a escolaridade geral, supde-se uma consideravel transformacgéo da relacdo
dos professores com o saber, com sua maneira de trabalhar, com sua identidade e
as proprias competéncias profissionais.

Segundo Meirieu (apud PERRENOUD, 1999, p. 53), “estamos a caminho de
um oficio novo, cuja meta € antes fazer aprender do que ensinar”. A abordagem por
competéncias foca o trabalho sobre o aluno e convida os professores a levar em
consideracao,

0s conhecimentos como recursos a serem mobilizados; trabalhar
regularmente por problemas; criar ou utilizar outros meios de ensino;
negociar e conduzir projetos com seus alunos; adotar um planejamento
flexivel e indicativo e improvisar; implementar e explicitar um novo contrato
didatico; praticar uma avaliacdo formadora em situacédo de trabalho; dirigir-
se para uma menor compartimentacdo disciplinar. (PERRENOUD 1999, p.
53).

Com relacdo a avaliagdo, ndo é possivel avaliar competéncias de forma
padronizada. Nao se deve comparar um aluno com outro, “mas fazendo comparacao
entre uma tarefa a realizar, o que o aluno fez e o que faria se fosse mais
competente” (PERRENOUD, 1999, p. 78).

Para o autor, o professor deve acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes, podendo lancar méo de relatérios, dossiés, portifolios e outras formas
que, “[...] mobilizando as diversas aquisi¢cdes de uma formacéo longa, permitem que
se tenha uma ideia sintetizada das competéncias construidas” considerando, ainda,
que “[..] a avaliacdo das competéncias nado pode ser sendo complexa,
personalizada e imbricada no trabalho de formagédo propriamente dito”
(PERRENOUD 1999, p. 78).

Para Hernandez (1998), os projetos de trabalho e a visdo educativa a qual se

vinculam convidam a repensar a natureza da escola e do trabalho escolar, pois



37

requerem uma organizagao de classe mais complexa, com maior compreensao das
matérias e dos temas em que os alunos trabalham, o que faz com que o professor
atue mais como guia do que como autoridade. Considerados dessa forma, os
projetos podem contribuir para favorecer a aquisicdo de capacidades relacionadas
com: a autodirecdo, a inventiva, a formulagéo e resolugéo de problemas, diagndstico
de situacdes e o desenvolvimento de estratégias analiticas e avaliativas, a
integracdo, a tomada de decisdo, a comunicacao interpessoal e outras.

Cruz (2001, p. 28-29) considera que competéncia envolve trés dimensdes:
os saberes, as atitudes e os valores. E, portanto, “[...] a capacidade que as pessoas
desenvolvem de articular, relacionar os diferentes saberes, conhecimentos, atitudes
e valores, construidos por intermédio de sua vivéncia e por meio dos conhecimentos
construidos na escola”.

De acordo com Zabala (1999), quando se aprende sobre um tema, um
assunto, esses sempre tém componentes conceituais, procedimentais e atitudinais,
desde que as aprendizagens ndo sejam puramente mecanicas. Uma forma de
desenvolver competéncias e habilidades € através da articulacdo entre os diferentes
tipos de conteudos.

O autor entende conteudo procedimental como as regras, técnicas, métodos,
destrezas ou habilidades, estratégias, procedimentos — “é um conjunto de acdes
ordenadas e com finalidade, quer dizer, dirigidas a realizacdo de um objetivo”
(ZABALA, 1999, p. 10).

Para Coll (1998), trabalhar procedimentos significa revelar a capacidade de
saber fazer, de saber agir de forma eficaz. O autor cita como conteddos
procedimentais a capacidade de producdo e a compreensdo da linguagem, de
interferéncia e descobrimento, calculo matematico, classificar, fazer perguntas,
relacionar conceitos, representar por esquemas, por mapas conceituais, observacéao,
quantificacdo, descri¢ao, coleta de dados e destreza.

Ja as atitudes, na definicdo de Sarabia (1998, p.122), referem-se as,

[...] tendéncias ou disposicbes adquiridas e relativamente
duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto, pessoa,
acontecimento ou situacdo e a atuar de acordo com essa
avaliacéo.

Segundo o autor as atitudes envolvem trés componentes basicos: cognitivo,

afetivo e a conduta. Os trés componentes atuam de modo interrelacionado.
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Para Zabala (1998), os conteudos atitudinais englobam uma série de
conteudos que podem ser agrupados em valores, atitudes e normas. O autor
entende valores como 0s principios ou ideias éticas que possibilitam as pessoas
emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. Sdo exemplos de valores: a
solidariedade, o respeito aos outros, a responsabilidade, a liberdade e outros. Ja as
atitudes séo tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis das pessoas para
atuarem de certa forma. Sao exemplos de atitudes: cooperar com 0 grupo, ajudar os
colegas, respeitar 0 meio ambiente, participar das atividades escolares. Para o
mesmo autor, as normas sao padrdes ou regras de comportamento que devem ser
seguidas em determinadas situacdes que envolvem todos os membros de um grupo
social.

Ainda, de acordo com o autor, “aprendeu-se uma atitude quando uma
pessoa pensa, sente e atua de uma forma mais ou menos constante frente ao objeto
concreto a quem dirige essa atitude” (ZABALA, 1998, p. 47).

Segundo Coll (1998), contetudos conceituais sdo aqueles que se relacionam
ao saber sobre alguma coisa, isto €, os fatos e principios expressos em palavras
significativas que produzem imagens mentais e promovem atividade cognitiva para
ampliacdo de significados e fatos memoraveis.

Para Zabala (1998), as condi¢bes para uma aprendizagem de conceitos e
principios sdo as que permitem que as aprendizagens sejam as mais significativas
possiveis. O autor cita como exemplo de atividades que promovem a aprendizagem

de fatos e conceitos,

atividades experimentais que favorecam que novos contelddos de
aprendizagem se relacionem substantivamente com o0s
conhecimentos prévios; atividades que promovam uma forte
atividade mental que favoreca estas relacbes; atividades que
outorguem significado e funcionalidade aos novos conceitos e
principios. Atividades que suponham um desafio ajustado as
possibilidades reais, etc. Trata-se sempre de atividades que
favorecam a compreensao do conceito a fim de utiliza-lo para a
interpretacdo ou o conhecimento de situacdes, ou para a construcéo
de outras ideias (ZABALA, 1998, p. 43).

Nesse contexto, o projeto Matematica Financeira, foco dessa dissertacao,
procura, através da articulacdo entre os conteludos conceituais, procedimentais e
atitudinais, desenvolver e aprimorar competéncias e habilidades em estudantes dos
Cursos de Administracdo e Ciéncias Contébeis, considerando os contetdos proprios

da disciplina. Apresenta uma proposta que busca contextualizar os temas a serem
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estudados no cotidiano e, principalmente, no mundo do trabalho dos estudantes
envolvidos.
O préximo capitulo faz referéncia a pesquisa realizada, aos objetivos em

questao e a metodologia utilizada.
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2 JUSTIFICATIVA, PROBLEMATIZACAO E OBJETIVOS

A Matematica é vista por muitos estudantes como algo dificil de entender,
com conteudos sem aplicagfes. A Matemética Financeira, desenvolvida nos Cursos
de Administracdo e Ciéncias Contabeis, ndo € diferente, pois, normalmente, os
alunos chegam ao Ensino Superior acostumados com aulas onde os conteudos séo
trabalhados de forma mecanica e descontextualizados. Algumas vezes, continuam
tendo esse mesmo tipo de aula e acabam nao conseguindo estabelecer conexdes
entre o que é desenvolvido em sala de aula e sua aplicagédo e vinculagédo a questdes
praticas. Percebe-se, muito frequentemente, que os alunos acumulam saberes,
obtém um bom resultado nas avaliacbes, mas ndo conseguem mobilizar o que
aprenderam, em situagdes reais, no trabalho e fora dele.

Historicamente, essa visdo de educacdo esteve associada a uma
interpretacdo de ensino e aprendizagem em termos de transmissao e recepcao,
onde os conteudos sao sistematicamente planejados e os alunos incorporam e
interiorizam os conhecimentos. Essa forma de educagao atribui ao aluno um papel
essencialmente receptivo e ao professor a responsabilidade pela transmissado do
saber constituido.

Os possiveis resultados dessas situacoes sédo descritas por Carvalho (1994,
p.17):

A conseqiiéncia mais desastrosa de tal fato talvez seja a total
passividade com que os alunos se colocam perante qualquer aula,

esperando que o professor lhes “explique” o que devem
“compreender” e Ihes diga “como” fazer.

Entende-se que a educacdo ideal ndo € apenas a que se preocupa com a
transmissdo dos saberes constituidos e legitimados socialmente, mas também,
aguela que garante algumas condi¢cdes para os alunos desenvolverem as suas
potencialidades e capacidades cognitivas, afetivas, sociais e de aprendizagem, de
forma que os conhecimentos adquiridos na escola sejam utilizados em outros
contextos.

Essa perspectiva parece coincidir com a opinido de Coll (1998), de que a
aprendizagem nado se realiza por acumulacdo ou adicdo de novos elementos a

estrutura cognitiva do aluno, mas pelas conexdes a partir dos conhecimentos que ja
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possuem e, pelo estabelecimento de relagcbes entre as diferentes fontes e
procedimentos para abordar a informacao.

Sendo assim, a Matematica precisa de reformulacdo no seu modo de ensinar,
considerando outros modos de aprendizagem e outras formas de trabalho, que
venham a atender a essas mudancas, e a esses desafios. De acordo com
D’Ambrésio (1990, p.16), “isso significa desenvolver a capacidade do aluno para
manejar situacdes reais, que se apresentam a cada momento, de maneira distinta.”

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Administracdo e
Ciéncias Contabeis destacam habilidades e competéncias minimas exigidas ao
longo do curso, dentre elas, destacam-se algumas em que a disciplina de

Matematica Financeira pode contribuir para o seu alcance. Séo elas:

Desenvolver raciocinio logico, critico e analitico, para operar
com valores e formulagdes matematicas presentes nas relagdes
formais e causais entre fendbmenos produtivos, administrativos e de
controle, expressando-se de modo critico e criativo diante dos
diferentes contextos organizacionais e sociais; reconhecer e definir
problemas, equacionar solucbes, pensar estrategicamente,
introduzir  modificacbes no  processo  produtivo, atuar
preventivamente, transferir e generalizar conhecimentos e exercer,
em diferentes graus de complexidade, o processo da tomada de
decisdo; (RESOLUCAO N° 4, 2005, p. 2) [...] viabilizar aos agentes
econdmicos e aos administradores de qualquer segmento produtivo
ou institucional o pleno cumprimento da sua responsabilidade
guanto ao gerenciamento, aos controles e a prestacédo de contas da
sua gestdo perante a sociedade, gerando, também, informacdes
para a tomada de deciséo, organizacéo de atitudes e construcdo de
valores orientados para a cidadania; desenvolver, analisar e
implantar sistemas de informacdo contabil e de controle gerencial
(RESOLUCAO NP° 10, 2004, p. 2-3).

Percebe-se que essas diretrizes exigem muito mais do que a simples
repeticdo de conceitos. Faz-se necesséario o desenvolvimento de capacidades de
pensar multiplas alternativas para a solucdo de um problema, da capacidade de
trabalhar em equipe, de saber comunicar-se e buscar conhecimentos. Ha
necessidade de formar individuos que saibam tomar decisGes, desenvolvam o
pensamento estratégico, a interpretacdo de resultados, os raciocinios criticos e
criativos, que se mostrem solidarios com os colegas, saibam respeitar e valorizar o
trabalho dos outros.

Para que se possa desenvolver tais competéncias, é preciso lancar mao de
trabalhos que vinculem a sala de aula a realidade social na qual o aluno vive,

sabendo que o processo de aprendizagem é global, integra o saber com o fazer e a
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teoria com a pratica (MORA, 2003). A Matematica pode contribuir muito no
desenvolvimento de tais competéncias, além de desempenhar um papel
instrumental, pois € uma ferramenta para a vida cotidiana e para muitas tarefas
especificas. Também desenvolve um conjunto de estratégias e técnicas para serem
aplicadas a outras areas do conhecimento, assim como para a atividade profissional.

Com a intengdo de atender as demandas das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de graduacao referidos anteriormente, buscando integrar o
conhecimento, levando em conta o mundo fora da graduacdo, se faz necessaria
uma proposta que propicie a criagdo de um ambiente de aprendizagem onde o aluno
construa, por si mesmo, suas redes de conhecimento. Tal proposta deve contemplar
a formacdo de um futuro profissional, que saiba pensar e refazer a sua profisséo,
aplicar os conhecimentos matematicos em atividades econdmicas, financeiras e
administrativas, um ensino que desenvolva habilidades e competéncias.

Buscando atender as demandas de um ensino baseado em habilidades e
competéncias e analisando as perspectivas atuais para o ensino da Matematica
visualiza-se, nos Projetos de Trabalho, um caminho metodologico que contempla o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias na formacdo dos
profissionais das &reas citadas nesse estudo.

Assim, a questao foco dessa pesquisa é: como implementar um trabalho com
projetos para o desenvolvimento da disciplina de Matematica Financeira junto a uma
turma de alunos dos Cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis da Faculdade
Dom Alberto, buscando a construcdo de uma proposta de trabalho para a referida
disciplina que possibilite ao aluno, ndo s6 a apropriacdo de conhecimentos
especificos (conhecimentos conceituais), mas também o desenvolvimento de
habilidades e competéncias exigidas para académicos em formacédo para serem
futuros profissionais da referida area?

Para responder a essa pergunta, a pesquisa tem como objetivo geral
investigar a viabilidade da organizacdo e implement  ac&do de um projeto para o
desenvolvimento da disciplina de Matematica Finance ira, nos Cursos de
Administragcdo e Ciéncias Contéabeis da Faculdade Dom Alberto, por meio de
Projetos de Trabalho.

A partir desse objetivo, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos

especificos:
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* investigar o interesse dos alunos para o desenvolvimento da disciplina por
Projetos de Trabalho;

* investigar a viabilidade de desenvolver os conteddos conceituais constantes
da ementa da disciplina de Matematica Financeira no contexto do desenvolvimento
de projetos;

* investigar os contetudos procedimentais desenvolvidos no decorrer do
projeto;

* investigar a opinido dos estudantes no que se refere a metodologia de

trabalho adotada no desenvolvimento das aulas de Matematica Financeira.



3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa aqui descrita foi realizada na disciplina de Matematica Financeira,
com uma turma de 47 académicos dos Cursos de Administracdo e Ciéncias
Contabeis, da Faculdade Dom Alberto, que esta localizada na cidade de Santa Cruz
do Sul, no estado do Rio Grande do Sul, através da implementacdo do “Projeto
Matematica Financeira”.

O Projeto “Matematica Financeira” consistiu no desenvolvimento da disciplina
de Matemética Financeira por Projetos de Trabalho.

A Matematica Financeira, com uma carga horaria de 72 horas faz parte do
segundo semestre dos cursos de Administracao e Ciéncias Contabeis da Faculdade
Dom Alberto, e seu programa prevé os seguintes topicos: Porcentagem; Sistema de
Capitalizacdo Simples; Sistema de Capitalizagdo Composta; Taxas; Descontos;
Fluxo de Caixa Homogéneo; Fluxo de Caixa Nao Homogéneo; Séries de
Pagamentos; Sistemas de Amortizacdo e Empréstimos. Além da carga horaria
prevista para a disciplina, foram oferecidas 18h/a de plantbes de estudos
avancados, realizados sempre uma hora antes do inicio da aula para
aprofundamento de estudos, e para orientacdo dos trabalhos dos grupos. A proposta
dessa atividade buscava ir além de uma simples monitoria, mas sim ser um
momento de aproximacdo do docente com seus alunos com vistas a discutir e
aprofundar questdes pertinentes a disciplina.

A pesquisa transcorreu da seguinte forma: o projeto “Matemética Financeira”
foi aplicado de margo a julho de 2008, tendo quatro aulas semanais, totalizando 72
horas/aula, 18 horas do horario de plantdo e 20 horas-aula em horario extraclasse,
em que a professora/pesquisadora ficava a disposicdo dos alunos para sanar
dividas a respeito das atividades que estavam sendo realizadas, orientando os
grupos. Em todos esses horarios houve a participagdo da professora/pesquisadora,
no entanto, os grupos estiveram reunidos em outros momentos sem a presencga da
mesma e as atividades desenvolvidas foram registradas no diario de campo de cada
grupo.

O projeto foi divido em quatro etapas, apresentadas a seguir.

Na primeira etapa a professora/pesquisadora apresentou a ementa da
disciplina aos estudantes e, em seguida, solicitou que respondessem ao Instrumento

de Investigacdo | (ver apéndice A), composto por dezesseis questdes, sendo dez
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guestdes fechadas e seis abertas. Esse instrumento procurou fornecer um perfil dos
alunos, informando quais as ideias, que eles tinham sobre o0s assuntos previstos na
ementa, investigando o interesse no desenvolvimento da disciplina por Projetos de
Trabalho, bem como analisando quais concepc¢des de ensino que os alunos traziam,
ou seja, a forma como eles entendiam que uma aula de Matematica Financeira devia
transcorrer. Depois de respondido o Instrumento de Investigagcdo I, a
professora/pesquisadora propds o desenvolvimento da disciplina de Matematica
Financeira por Projetos de Trabalho e solicitou aos estudantes que fossem
pensando sobre os temas de interesse e a organizacdo dos grupos para a proxima
semana. Na semana seguinte, 0s académicos organizaram-se em grupos,
discutiram e elegeram os temas de cada grupo, partindo em seguida para a segunda
etapa.

Na segunda etapa os estudantes, orientados pela professora/pesquisadora,
elaboraram um projeto de pesquisa contendo capa, folha de rosto, tema, problema,
objetivos, justificativa, referencial teérico, metodologia, cronograma e referéncias.

Na terceira etapa, 0s estudantes desenvolveram a pesquisa, elaboraram
relatorio e péster. Nessa etapa, como na etapa dois, 0s estudantes socializavam 0s
estudos desenvolvidos com os demais grupos e a professora/pesquisadora buscava
orientar o estabelecimento de conexdes entre os trabalhos e os conteddos do
programa ou até mesmo introduzia outros conteudos, partindo da necessidade dos
trabalhos.

Na quarta etapa, os estudantes apresentaram os trabalhos finalizados para a
turma e para a comunidade académica através de pbster e relatorios. A
professora/pesquisadora aplicou o Instrumento de Investigacdo I, contendo doze
questdes, sendo cinco questdes fechadas e sete abertas, (ver apéndice B). O
Instrumento Il procurou verificar os conteidos conceituais desenvolvidos no decorrer
da disciplina, no contexto do desenvolvimento de projetos, se houve mudanca na
concepcao de ensino que os alunos trazem a respeito do desenvolvimento das aulas
de Matematica Financeira, bem como avaliar o trabalho desenvolvido.

No desenvolvimento de todas as etapas, véarias informagfes foram trocadas
entre os componentes dos grupos e a professora/pesquisadora, utilizando o meio
eletrénico, pois a maioria dos alunos tem uma carga horéaria de trabalho elevada e

essa foi a melhor forma encontrada para que fosse possivel orientar alguns grupos.
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3.1 Caracterizacdo da Instituicdo

O Projeto “Matematica Financeira” foi desenvolvido na Faculdade Dom
Alberto, rede particular de ensino em sentido estrito!, no Municipio de Santa Cruz do
Sul, estado do Rio Grande do Sul. A Faculdade Dom Alberto (figura 1) localiza-se na
Rua Ramiro Barcelos, 892, Centro de Santa Cruz do Sul. A Instituicdo oferece os
cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Direito em regime presencial. Na
area de educacdo mantém cursos de graduacdo em regime de Educacdo a
Distancia (EAD) e, de forma presencial, cursos de Pés-graduacao, tanto na area de
Educacdo como em Gestdo Empresarial. Na Instituicdo, funcionam também cursos
técnicos em agronegocios, enfermagem e técnico de qualidade. Oferece, ainda,

Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

————

Figura 3: foto da Faculdade Dom Alberto

A entidade mantenedora € o Centro de Ensino Superior Dom Alberto e a
Faculdade Dom Alberto € uma Instituicdo ligada a esse centro. Iniciou suas
atividades, em Santa Cruz do Sul, em 2004, com os cursos de Administracao e
Ciéncias Contabeis. Vem sendo um centro de referéncia em termos de qualidade
pela sua contribuicdo para o desenvolvimento regional. Em 2005, obteve autorizacao
de funcionamento do curso de Direito, sendo considerada uma grande conquista
para uma Instituicdo de Ensino Superior.

Buscando continuamente o aprimoramento de seus processos educacionais e
administrativos, implantou o Programa de Qualidade Dom Alberto, voltado para o
alcance da exceléncia, como um desdobramento concreto, dinamico e participativo
de sua misséo institucional.

O Centro de Ensino Superior Dom Alberto considera que, enquanto agéncia

promotora de Ensino Superior, deve pautar-se em uma politica de graduacao

!Instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.
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teoricamente rigorosa, sélida e articulada, organicamente, a um projeto de sociedade
e de educacgao.

Nessa perspectiva, a Instituicdo estd comprometida com a
transmissdo e construcdo do saber, a pesquisa, as inovacgdes, 0
ensino e a formacéo profissional que contemple conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarias a atuacao do cidadao, bem como
com a educacao continuada e a cooperacgédo internacional, a fim de
contribuir com um desenvolvimento sustentavel (PLANO POLITICO
PEDAGOGICO, 2006, p. 7).

Tem como missao “oferecer oportunidades de educagéo, contribuindo para a
formacdo de profissionais conscientes e competentes, comprometidos com o
comportamento ético e visando ao desenvolvimento regional” (PLANO POLITICO
PEDAGOGICO, 2006, p. 3).

Nessa perspectiva, pretende constituir-se num centro de
exceléncia no campo do ensino superior, compromissado com a
producdo e a disseminacdo de conhecimentos cientificos, tendo
como areas de atuagdo as ciéncias biomédicas, humanas, sociais e
tecnoldgicas e como foco principal o Estado do Rio Grande do Sul e
a Regido do Vale do Rio Pardo, participando do esforco nacional
para a compreensdo dos seus problemas e visando a contribuir para
o desenvolvimento econdmico-politico-social nacional sustentavel
(PLANO POLITICO PEDAGOGICO, 2006, p. 2).

Uma caracteristica da Faculdade s&o as comunidades, espago Vvirtual
localizado no website da IES, onde estdo dispostos os planos de ensino das
disciplinas. Cabe destacar que dos planos de ensino derivam os respectivos planos
de aula contendo o assunto a ser trabalhado na aula, ementa, objetivo geral,
objetivos especificos daquela aula, bem como as respectivas bibliografias basicas e
complementares pertinentes especificamente aquele assunto. Os professores devem
disponibilizar o material a ser trabalhado em aula com, no minimo, 72 horas de
antecedéncia, de forma que os estudantes possuam em maos o material a ser
desenvolvido a cada aula.

Outra caracteristica, com a intencdo de incentivar a pesquisa e 0
aprofundamento dos conteudos, € o fato de que cada disciplina possui o forum de
discusséo, espaco virtual localizado no website da IES, a fim de promover a
discusséo dos temas pertinentes a disciplina com o objetivo de um monitoramento
continuo do aprendizado do aluno.

O Plano Politico Pedagodgico oferece uma integracéo e inter-relacao entre as

diversas disciplinas que compdem o curriculo dos cursos, distribuindo-as em quatro
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campos interligados de formacdo: conteldos de formacgdo basica, conteltdos de
estudos guantitativos e suas tecnologias, conteudos de formacdo complementar e
conteudos de formacao profissional.

As disciplinas de Matematica fazem parte do campo contetudos de estudos

quantitativos e suas tecnologias.

3.2 Metodologia da Investigacao

A pesquisa foi realizada no ambiente académico e orientada por uma
abordagem metodoldgica qualitativa, com participagao direta da
professora/pesquisadora, tomando-se como fonte direta para a coleta de dados o
ambiente natural da sala de aula.

Dentre as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, apontadas por
Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50), destacam-se cinco aspectos, apresentados a
sequir.

O primeiro aspecto é que a “pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”. Assim, a
Faculdade Dom Alberto caracterizou-se como o0 ambiente apropriado para a
obtencao dos dados durante todo o trabalho de campo.

O segundo aspecto apontado € “a predominancia de dados descritivos”.
Neste trabalho, foram coletados dados a partir da descricdo das observacdes
realizadas através de diario de campo, das transcri¢cdes das flmagens das principais
atividades e fotografias dos acompanhamentos no ambiente natural.

O terceiro aspecto diz respeito a preocupacéo dos pesquisadores em relacao
“ao interesse maior pelo processo do que pelo produto”. Nesse sentido, o trabalho
buscou analisar o desenvolvimento das atividades, procedimentos e interagbes
ocorridas durante o processo.

O quarto aspecto diz que o “significado que as pessoas atribuem as coisas €
essencial’. Para atender esse aspecto, houve uma grande preocupacédo em capturar
as perspectivas dos participantes, ou seja, as reflexdes sobre 0 assunto em questéo.

O quinto aspecto apresentado pelo autor diz que “a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo”. Nesse sentido, ndo se procurou buscar evidéncias que
comprovassem hipéteses definidas antes do inicio dos estudos.

A pesquisa configurou-se, dentro da abordagem qualitativa, em um estudo de
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caso, pois, de acordo com Ludke e André (1986), o mesmo visa a descoberta,
enfatiza a interpretagdo em contexto, procura retratar a realidade, possui varias
fontes de informacdo, procura relatar as experiéncias do pesquisador durante o
estudo que permitem generalizacdes naturalisticas, a realidade pode ser vista por
diferentes perspectivas e utiliza uma linguagem e uma forma mais acessivel do que
outros relatérios de pesquisa. Tais caracteristicas definiram e deram formato a
investigacao realizada.

Em consonancia com a caracterizacdo apresentada anteriormente, 0S
procedimentos adotados pelo professor pesquisador foram: aplicagdo de dois
Instrumentos de Investigacdo, um no inicio e outro no final do trabalho; observagéo
direta através de diario de campo da professora/pesquisadora; filmagem e fotografia
das principais atividades desenvolvidas; registros escritos dos alunos em diario de
campo, além de todas as versdes escritas dos trabalhos dos grupos.

Para analise dos contetdos conceituais proprios da Matematica Financeira e
0s conteudos procedimentais que foram desenvolvidos usaram-se, também os
seguintes instrumentos: entrega do projeto, redacéo do trabalho (relatorio), entrega
no final do semestre, dos cadernos que cada grupo possui para o registro de suas
atividades, que foi chamado de “diario de campo”; as apresenta¢des dos trabalhos,
além de filmagem e fotografia das principais atividades desenvolvidas.

A professora/pesquisadora também fez uso de anotacdes em seu diario de
campo, com vistas a registrar as percepcdes, questionamentos, andamento do
trabalho de cada grupo e o acompanhamento individual de cada participante.

Os conteudos conceituais e procedimentais foram destacados e analisados
durante todas as etapas desenvolvidas no decorrer da aplicacdo do projeto, assim
como os conteudos atitudinais.

A avaliagcdo do processo de ensino e aprendizagem, fundamentada nos
referenciais que guiaram a realiza¢do da investigacdo, ocorreu durante e apds cada
uma das etapas desenvolvidas com destaque para o resultado final do projeto, sua
apresentacao por escrito, o pOster e apresentacdo para a comunidade. Também
foram realizadas provas especificas, relativas aos conteudos conceituais, em
atendimento ao processo avaliativo da instituigc&o.

Nesta pesquisa, 0s estudantes nao estédo citados pelo nome, por questbes

éticas. Sera utilizada a letra “A” indicando aluno, seguida do nimero que o identifica.
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As informacdes transcritas ndo sofrerdo  correcbes  ortogréficas. A
professora/pesquisadora sera indicada pela letra “P”. As demais pessoas referidas
no trabalho seréo indicadas pela letra inicial do nome.

As imagens utilizadas no trabalho foram autorizadas pelos estudantes,
mediante termo de consentimento, conforme consta no Apéndice C.
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4 O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “MATEMATICA FINANCEI RA” E OS
RESULTADOS DA PESQUISA

O presente capitulo traz uma descricdo do projeto Matematica Financeira,
detalhando todas as suas etapas, como foi organizado e desenvolvido. Apresenta,
também, resultados e as primeiras analises da investigagdo realizada, as quais
serdo ampliadas e aprofundadas no capitulo 5.

O projeto Matematica Financeira foi desenvolvido junto a uma turma de
alunos que cursa Administracéo e/ou Ciéncias Contdbeis na Faculdade Dom Alberto
em Santa Cruz do Sul, no Rio Grande do Sul, no periodo de fevereiro a julho de
2008.

Na primeira atividade com a turma, a professora/pesquisadora iniciou a aula
com a apresentacdo da ementa da disciplina. Nesse momento, n&o foi discutida a
metodologia de trabalho a ser utilizada. O objetivo era que, primeiramente, 0s
estudantes respondessem ao instrumento de investigacéo | para, posteriormente, a
proposta de trabalho ser apresentada.

Assim, ap0s a apresentacdo da ementa, os alunos foram convidados a
responder o Instrumento de Investigacao I, cujos objetivos eram tracar um perfil dos
sujeitos da pesquisa, analisar as ideias prévias dos estudantes em relacdo aos
assuntos constantes na ementa da disciplina, investigar se havia interesse para o
desenvolvimento da disciplina por projetos, bem como a concepc¢édo de ensino dos
estudantes em relagdo a forma como deve ocorrer uma aula de Matematica
Financeira. Os dados serdo descritos na continuidade deste capitulo.

Dando sequéncia, lancou-se a ideia de desenvolver a disciplina através de
projetos de trabalho. Foi explicado e discutido com os estudantes o que séo os
projetos, suas principais etapas e como essa metodologia seria aplicada e
desenvolvida na disciplina. Nesse primeiro encontro ja se iniciaram as atividades
relativas ao projeto, que foi se integralizando ao longo do semestre. Ao finalizar o
trabalho, destacaram-se dois momentos importantes: o seminario realizado em sala
de aula, com apresentacdo dos grupos, e a exposicao dos trabalhos a comunidade
académica.

Considerando a complexidade inerente a um trabalho que propde,
simultaneamente, desenvolver uma proposta metodologica ao longo de um semestre

letivo, investigando-a, e buscando organizar e dar clareza a andlise dos muitos
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dados coletados o trabalho foi organizado em etapas, que sdo apresentadas no

quadro da figura 4.

ETAPAS DESCRICAO DESENVOLVIMENTO
Professora/pesquisadora « Perfil dos sujeitos da pesquisa.
apresentou a ementa da disciplina. . L .
*Andlise das ideias prévias dos estudantes.
Os estudantes responderam o . ) )
Instrumento de Investigacao I. * Andlise do interesse em desenvolver Projetos de Trabalho.
Foram organizados 0s grupos e 0s « Analise das expectativas e a metodologia que os estudantes
estudantes definiram os temas de indicam para a Matematica Financeira.
cada grupo. « Observacgdes sobre as primeiras atividades desenvolvidas.
« Organizacgéo dos grupos e defini¢cdo dos temas.
I Os estudantes, orientados pela ¢ Principais atividades realizadas para a elaboragdo dos
professora/pesquisadora, Projetos de Trabalho.
elaboraram o projeto.
« Apresentacdo dos primeiros resultados no desenvolvimento
m Desenvolvimento da pesquisa e dos projetos dos grupos.
socializagdo dos primeiros + Organizag&o do relatério final e do poster.
resultados entre os grupos.
Apresentagdo dos resultados da « Apresentacao dos resultados dos trabalhos dos grupos para
pesquisa desenvolvida pelos a turma.
grupos. . .
e Apresentacdo dos resultados dos trabalhos dos grupos a
Aplicacéo do Instrumento de comunidade académica.
v investigacéo Il.

«Entrevista na radio, concedida pela professora/pesquisadora
e alunos.

« Metodologia indicada pelos estudantes para a disciplina de
Matematica Financeira.

« Conhecimentos adquiridos e sua aplicabilidade.

e Grau de satisfagdo dos estudantes em relagdo ao
desenvolvimento da disciplina por Projetos de Trabalho.

« Pontos fortes e pontos fracos.

« Desenvolvimento dos conteddos X competéncias e
habilidades.

¢ Auto-avaliagdo dos estudantes e comentarios sobre o
trabalho desenvolvido.

Figura 4: quadro descri

ivo das etapas do projeto Matematica Financeira.

A seguir, relatam-se as etapas desenvolvidas no projeto, desde a escolha do

tema até a exposicao dos trabalhos, momento de culminancia do Projeto.
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4.1 ETAPAI

4.1.1 Apresentacdo da ementa e Instrumento de Inves  tigacao |

Inicialmente, a professora/pesquisadora, apos apresentar-se para os alunos,
indicou os objetivos da disciplina e o programa a ser desenvolvido ho semestre,
composto pelos seguintes assuntos: Porcentagem, Sistema de Capitalizacéo
Simples, Sistema de Capitalizacdo Composta, Taxas, Descontos, Fluxo de Caixa
Homogéneo, Fluxo de Caixa Nao Homogéneo, Séries de Pagamentos, Sistemas de
Amortizacao e Empréstimos.

ApOs a apresentacdo do programa, foi solicitado aos estudantes que
respondessem o Instrumento de Investigacdo | com o0s seguintes objetivos: tracar
um perfil dos sujeitos da pesquisa, com relacdo ao género, idade, curso, atividades
profissionais, nimero de horas trabalhadas e municipio que residem; investigar o
interesse em desenvolverem a disciplina de Matematica Financeira por Projetos de
Trabalho; analisar as nocdes dos estudantes em relagcdo aos assuntos constantes
na ementa da disciplina e quais concepcgdes de ensino de Matemética esses alunos
trazem, ou seja, de que forma eles pensam que uma aula de Matematica Financeira

deva acontecer.

4.1.2 Analisando o perfil dos sujeitos da pesquisa

Buscando analisar o perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa, foram
propostas, no Instrumento de Investigacao I, seis questdes, sendo quatro fechadas e
duas abertas. O instrumento respondido por 43 académicos presentes nesse
primeiro dia de aula.

Como havia interesse da professora/pesquisadora em tracar o perfil de toda a
turma, essas seis questbes também estiveram presentes no Instrumento de
Investigacdo Il e foram respondidas por 47 académicos, ou seja, todos os
estudantes da turma, para, posteriormente, serem analisadas. Portanto, o perfil aqui
tracado refere-se a 47 estudantes.

A analise dos dados apontou que 34,1% dos estudantes sdo do sexo
masculino e 65,9% do sexo feminino. A predominéncia de idade € de 19 a 24 anos,

distribuida segundo as categorias apresentadas na tabela 1.
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Tabela 1
Idade dos estudantes

Idade N° de alunos %

Até 18 anos 2 4.2
19 a 24 anos 26 55,4
25 a 34 anos 18 38,3

35 anos ou mais 1 2,1
Total 47 100,0

A faixa etaria de 19 a 24 anos predomina, com 55,4%, caracteristica que se
aproxima dos dados publicados pelo INEP, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, que apontam que 63,6% dos ingressantes
em Cursos Superiores na Regido Sul estdo na faixa etaria de 19 a 24 anos. E
possivel fazer esse comparativo com 0s ingressantes no Ensino Superior, porgue a
disciplina de Matematica Financeira faz parte do segundo semestre, ou seja, do
primeiro ano de ingresso Nos Cursos.

Com relacdo ao género, verifica-se que o percentual de estudantes do sexo
feminino é maior em relacdo ao sexo masculino, com um percentual de 65,9% para
34,1%. Comparando esses resultados com dados publicados pelo MEC/2004, as
Instituicbes brasileiras privadas tém uma predominancia de estudantes do sexo
feminino com um percentual de 57%.

Buscando identificar o municipio em que os académicos residem, com a
finalidade de observar previamente se esse fator poderia interferir no
desenvolvimento dos trabalhos em grupo ao longo do semestre, foi solicitado aos
estudantes que declarassem seu Municipio de residéncia. Os resultados a questao:

estao dispostos na tabela 2.

Tabela 2
Municipio de residéncia

Municipio N° de alunos %
Santa Cruz do Sul 33 70,2
Vera Cruz 5 10,7
Venancio Aires 5 10,7

Rio Pardo 1 21

Cachoeira do Sul 1 2,1

Pantano Grande 1 2,1

Teutbnia 1 2,1

Sobradinho 0 0,0
Total 47 100,0
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Os municipios que ficam mais distantes de Santa Cruz do Sul sdo: Cachoeira
do Sul, Pantano Grande e Teutdnia, totalizando 6,3% de estudantes residentes
nesses municipios.

Um numero consideravel de estudantes, com um percentual de 70,2%,
residem em Santa Cruz do Sul, e 23,5% residem em municipios préximos (Vera
Cruz, Venancio Aires e Rio Pardo). Esses municipios sdo de facil acesso a Santa
Cruz do Sul, para onde os estudantes costumam se deslocar diariamente com a
finalidade de estudar e trabalhar. Com base nesses dados, foi possivel inferir que
nao haveria maiores dificuldades quanto ao desenvolvimento das atividades
extraescolares em fungao do local de residéncia dos estudantes.

Considerou-se que um fator que poderia interferir nas atividades extraclasse,
dificultando o encontro entre os componentes dos grupos para a realizacdo do
trabalho, era a carga horaria de trabalho, pois apenas 14,9% dos estudantes
declararam trabalhar menos de 30 horas semanal e 85,1%, mais de 30 horas. Os

resultados categorizados estéo apresentados na tabela 3.

Tabela 3
NUmero de horas de trabalho semanal

N° Horas N° de alunos %

Menos de 10h 4 8,5

10h a 20h 2 4,3

21h a 30h 1 2,1
31h a 40h 16 34,0
Mais de 40h: 22 46,8

N&o respondeu 2 4,3
Total 47 100,0

Como a disciplina de Matematica Financeira € comum a dois Cursos, a turma
era composta por estudantes de Administracdo, com um percentual de 70,2% e de
Ciéncias Contabeis, 29,8%. O percentual maior de estudantes no Curso de
Administracdo segue a tendéncia do Ensino Superior no Brasil, onde de acordo com
dados divulgados pelo INEP “os cursos de Administracdo apresentam maior nimero
de inscritos em processos seletivos para ingresso na Educacao Superior” (INEP,
2007, N° 159).

Com relacdo as atividades profissionais, os dados, categorizados, estao

dispostos na tabela 4.
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Tabela 4
Atividade profissional
Atividade Profissional N° de alunos %
Comeércio 18 38,3
IndUstria fumageira 10 21,3
Instituic&o financeira 5 10,6
Estudante 4 8,6
Servico publico 3 6,4
Autdnomo 2 4,2
Proprietario de empresa 1 2,1
Outros*: 4 8,5
Total 47 100,0

*Outros: estagiario (2) ; baba e aux. de escritorio; militar

Observou-se que um nuamero consideravel de estudantes trabalha em
atividades ligadas ao comércio. Outro numero consideravel realiza atividades
profissionais em empresas fumageiras, as quais predominam na regido. Os numeros
levaram a inferir que os trabalhos a serem desenvolvidos pelos estudantes, teriam
forma variada e, possivelmente, haveria temas ligados as atividades que
desenvolvem.

A andlise dos Instrumentos de Investigacdo | e Il permitiu estabelecer que a
populacao investigada foi de 47 estudantes, sendo 65,9% do sexo feminino e 34,1%
do sexo masculino, com idades entre 18 e 37 anos, de uma turma composta por
estudantes de Administracdo e Ciéncias Contabeis, da Faculdade Dom Alberto, da
cidade de Santa Cruz do Sul, no Rio Grande do Sul.

Os estudantes residem na cidade de Santa Cruz do Sul ou em cidades
proximas. A grande maioria trabalha em atividades ligadas ao comércio, em
industrias fumageiras, instituicdes financeiras, servigo publico e outros, sendo que a
maioria trabalha mais de 30 horas semanal.

A seguir, serdo analisadas, as ideias e no¢des que os estudantes tém em
relacdo a disciplina de Matemética Financeira, a partir das questfes respondidas no

Instrumento de Investigacéo |I.
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4.1.3 Analisando as ideias e nog¢Oes dos estudantes em relagdo a disciplina de

Matemaética Financeira

Com intencédo de analisar as ideias e nocdes prévias dos estudantes com
relacdo aos assuntos previstos no programa da disciplina e também com relacéo ao
interesse em desenvolver Projetos de Trabalho, foram propostas quatro questées no
instrumento de investigacéo |, sendo trés fechadas e uma aberta.

O grafico da figura 5 apresenta as respostas categorizadas com relacdo a

visdo dos estudantes sobre os assuntos da ementa.

CONHECIMENTO DOS ESTUDANTES SOBRE
OS ASSUNTOS DA EMENTA

12% 7%

81%

@ Tenho um razoawvel conhecimento sobre os assuntos.
O Tenho um bom conhecimento sobre os assuntos.
m N&o tenho conhecimento sobre os assuntos apresentados.

Figura 5: grafico sobre o conhecimento dos estudantes

Apenas 7% dos estudantes afirmaram ndo ter conhecimento sobre os
assuntos previstos na ementa da disciplina, enquanto que 93%, agrupando as
categorias bom e razoavel, afirmaram ter conhecimento sobre os assuntos da
ementa.

E possivel afirmar que os conhecimentos referidos nessa questio se devem
ao fato de que a Matematica Financeira, bem como determinados conceitos, tais
como juros, descontos, prestacdes e financiamentos sao utilizados frequentemente
no cotidiano do cidadado. Embora, muitas vezes, ndo tenham dominio dos célculos,
identificam do que tratam, ou seja, 0os estudantes tém nog¢des sobre os assuntos de
que trata a ementa da disciplina.

Como a Matematica Financeira estd presente, também, no Ensino
Fundamental e Médio, os estudantes ja tiveram contato com alguns conceitos em

estudos anteriores. E o que se verificou quando foi proposta a questio que buscou
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identificar onde os sujeitos tiveram contato com tais conhecimentos. Os resultados

categorizados estéo dispostos na tabela 5.

Tabela 5

Local onde obteve conhecimentos sobre os contetidos a
serem desenvolvidos na disciplina de Matematica Financeira

Resposta N° de respostas %
Nos estudos anteriores 32 71,0
No dia- a- dia 1 2,1
Em casa 1 2,1
Na atividade profissional que exerce 8 18,0
Através de radio, revistas, jornais, televisao - -
N&o respondida 3 6,8
Total 44 100,0

* Questao de multipla resposta

Além de terem tido contato com a Matematica Financeira em estudos
anteriores, oito estudantes afirmaram conhecer os conteudos em funcéo da atividade
profissional que exercem, pois sdo estudantes que trabalham no comércio e
instituicdes financeiras.

Os resultados apontados sédo reforcados pelas ideias de Hernandez e Ventura
(1998, p. 57), quando diz que “as pessoas estabelecem conexdes a partir dos
conhecimentos que ja possuem”. Nesse sentido, desenvolver a disciplina de
Matematica Financeira por Projetos de Trabalho permite uma valorizacdo das ideias
prévias que os estudantes jA& possuem e possibilita formar novas relagbes e
conexdes com as hipiteses que possam estabelecer sobre o tema a ser estudado.

Em relacédo ao trabalho por projetos, 23,3% dos estudantes informaram que ja
desenvolveram esse tipo de atividade com projetos e 72,1% responderam gue nao
tiveram experiéncia por projetos.

Alguns estudantes ja cursaram disciplinas de Meétodos e Técnicas de
Pesquisa, na qual se trabalha com a elaboracdo de Projetos. Também escolas de
Educacédo Bésica desenvolvem esses trabalhos que sdo apresentados em Feiras de
Ciéncias ou Mostras de Trabalhos. No entanto, essas atividades, na maioria das
vezes, sdo pontuais, ndo envolvem todos os estudantes e ndo estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento de uma disciplina. Esse fato € comprovado quando
72,1% dos estudantes afirmam nao ter trabalhado em nenhum momento com essa
metodologia, evidenciando que o trabalho por projetos é pouco utilizado como forma

de desenvolver os conteudos pelos professores, sendo trabalhado apenas quando a
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disciplina exige, no caso, Métodos e Técnicas de Pesquisa ou entdo no Ensino
Basico, envolvendo apenas alguns estudantes.

O Instrumento de Investigacdo | solicitava, também, que o0s estudantes
indicassem assuntos de interesse para desenvolver o Projeto, bem como as ideias
que ja tinham sobre esse assunto. Os temas destacados foram: juros, porcentagem,
descontos, empréstimos, taxas, rendimentos e financiamentos. As respostas
apontadas sobre as ideias e no¢des que tinham sobre o tema foram as seguintes:

Sabemos que diariamente somos cercados por tarifas de juros.

O que sei é o basico do basico, ou seja, fazer o essencial que meu trabalho
de caixa exige.

Quando temos dinheiro para comprar a vista, economizamos, porque sempre
pedimos desconto.

Sei um pouco, quero aprender bastante e me envolver muito nesta disciplina,
obter muitos conhecimentos.

Tenho um conhecimento basico que me salva nos meus negocios.

Os resultados revelam que poucos estudantes tém uma ideia clara de temas
para o desenvolvimento de um projeto e 0os poucos que indicaram temas, apenas
dez estudantes, ndo demonstram ter ideias e nogdes claras sobre esses assuntos,
mas revelaram curiosidade em saber mais sobre eles.

Além de conhecer quais as no¢cfes que 0s estudantes tém em relacdo a
disciplina no que se refere aos conteudos, € importante, também, saber quais sao as
expectativas em relacdo a ela. Os dados levantados foram categorizados e estédo
dispostos na tabela 6.

Tabela 6

Finalidade da disciplina de Matematica Financeira no Curso de
Administracdo de Empresas e/ou Ciéncias Contabeis

Respostas N° de respostas %

Aprimorar e aprofundar conhecimentos para utilizar no dia-a-dia 26 48,1
Aprimorar e aprofundar conhecimentos para utilizar na vida profissional 12 22,2
Aprofundar conteudos, ter mais conhecimento nessa area 7 13,0

Dar embasamento para outras disciplinas 4 7.4

N&o respondeu 5 9,3
Total 54 100,0

*Questao de multipla resposta.
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Para categorizacdo dos resultados, foi respeitada a predominancia das
respostas dos sujeitos em cada categoria, segundo o seguinte critério: na categoria
de respostas que afirmavam aprimorar e aprofundar conhecimentos para serem
utilizados no dia-a-dia, foram agrupadas, dentre outras, as afirmacdes a sequir:

Nocdes de porcentagem, taxa de juros, descontos, etc. coisas que usamos no
dia-a- dia e muitas vezes ndo sabemos como agir em determinadas situagoes.

Adquirir maiores conhecimentos na area, pois a Matematica Financeira é
praticamente usada no dia-a-dia ou seja na rotina diaria.

Entender melhor juros, empréstimos e amortizacdes para nos ajudar no dia-a-
dia.

Na categoria 2, cujas respostas afirmavam aprimorar e aprofundar
conhecimentos para serem utilizados na vida profissional, houve por exemplo, as
seguintes afirmacdes:

Para ajudar o futuro gestor ou contador com problemas do tipo financeiro que
irdo aparecer na sua vida profissional.

A disciplina de Matematica Financeira, para mim, tem o objetivo de aprimorar
e aprender novos conhecimentos financeiros que possam me ajudar na minha
carreira profissional de administrador.

Desenvolver os alunos para que eles possam partir do conhecimento
adquirido e tomar decisfes corretas no ambiente de trabalho.

Na categoria 3, com respostas dos sujeitos afirmando ser importante
aprofundar conteddos e ter mais conhecimento nessa area, foram agrupadas
afirmacdes como as seguintes:

Para obtermos todo o conhecimento sobre calculos, modo de compra, venda
e parcelamentos.

Relembrar assuntos ja estudados e aprender outros.

Ter mais conhecimento nessa area.

Na categoria 4, quando os sujeitos afirmavam que a finalidade da disciplina
de Matematica Financeira era dar embasamento para outras disciplinas, houve as
seguintes afirmacdes:

Em minha opinido, Matematica Financeira € muito necessaria, tanto para o
administrador, como um contabilista, pois ela esta em todas as areas do curso.

E uma disciplina que sera complemento para o curso de Contabeis.
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Estou cursando Contabilidade e a Matematica Financeira abrange varias
areas.

Na categoria 5, 0s sujeitos ndo responderam a questao.

E possivel verificar que os alunos revelam uma nitida preocupacdo em
adquirir conhecimentos e aplica-los no seu cotidiano e no mercado de trabalho,
evidenciando que percebem a Matematica Financeira com vasta aplicabilidade, seja
no cotidiano ou em atividades profissionais que exercem.

Ainda, 7,4% dos estudantes afirmam que a Matematica Financeira fornece
embasamento para outras areas, evidenciando que ela serve como ferramenta para
outras disciplinas e, ao mesmo tempo, possibilita a realizacdo de um trabalho

interdisciplinar.
4.1.4 Analisando o interesse em desenvolver Projeto s de Trabalho

Com a intencdo de analisar a disposicdo e interesse dos estudantes em
desenvolver a disciplina de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho, foram
propostas, no Instrumento de Investigacédo [, trés questdes, sendo duas fechadas e
uma aberta.

Considerou-se importante verificar se algum dos assuntos da ementa da
disciplina interessava mais aos estudantes. As respostas a essa questao,

categorizadas, sédo apresentadas no grafico da figura 6.

ASSUNTOS DA EMENTA QUE INTERESSAM MAIS

N&o responderam 8,3

Financiamentos 5

Descontos 5

| —
I

Sistema de Amortizacao e
- 8,3
Empréstimo

Todos os assuntos da

ementa | 16,7

Porcentagem | 20

Juros 36,7

Figura 6: grafico dos assuntos da ementa de Matematica Financeira que interessam mais
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Quanto as justificativas apontadas pelos estudantes do porque tal ou tais
assuntos lhes interessavam mais, as respostas foram as seguintes:

Juros: Porque, de uma forma ou de outra, a gente sempre ocupa. Fazem
parte do dia-a-dia.

Descontos: E muito importante saber o que estamos pagando e melhor ainda
termos descontos quando adquirimos algo.

Financiamentos: Ja tive casa prOpria financiada e pretendo abrir outros
financiamentos. O individuo precisa saber lidar com esses assuntos.

Porcentagem: Gosto dessa parte de calculos. Para calcular o meu salario.
Revendo produtos e gosto de ver quanto pago e quanto lucro.

Sistema de Amortizacdo e empréstimos: Faz a pessoa ndo se deixar enganar.

As justificativas apontadas pelos alunos indicam que eles sabem onde séo
utilizados esses conceitos, no entanto, ndo sabem muito bem como funcionam na
pratica, como desenvolver e entender os célculos que sao realizados.

Percebe-se um nitido interesse dos estudantes em entender melhor como
funcionam calculos de juros, porcentagem, empréstimos, descontos e
financiamentos para serem utilizados no cotidiano, comprovando novamente que a
disciplina em questao possui uma aplicabilidade evidente no dia-a-dia das pessoas.

Assim, buscando despertar o interesse e, a0 mesmo tempo, analisar a opiniao
dos estudantes em relacdo ao desenvolvimento da disciplina por Projetos de
Trabalho, foi solicitado que opinassem sobre o desenvolvimento da disciplina por

projetos, Os dados referentes a essa questdo sdo apresentados na tabela 7.

Tabela 7

Opinido em relagcéo ao desenvolvimento
da disciplina por Projetos de Trabalho
Resposta N° de respostas %

Acho que seria interessante, pois aplicariamos na 26 60,5
pratica os conteudos da disciplina
N&o tenho interesse em trabalhar dessa forma, 11 25,6
prefiro uma aula mais convencional
Acho que é pouco produtivo 6 13,9

Total 43 100,0

* Questdo de multipla resposta
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Os resultados evidenciam que um numero consideravel de estudantes acha
interessante desenvolver a disciplina por Projetos de Trabalho, com 60,5%. Ja
25,6% prefere uma aula mais convencional e 13,9% acha pouco produtivo.

E possivel inferir, a partir das respostas dadas, que os estudantes estfo
acostumados com uma dinamica de aula em que o professor é o centro do trabalho,
cuja tarefa é desenvolver o contetdo, explicando, exemplificando e que cabe aos
alunos a tarefa de prestar atencdo nas explicacdes do professor para, em seguida,
realizarem 0s exercicios.

Para Demo (2005, p. 84), essa é uma “expectativa equivocada do aluno:
aprender a copiar”, ja que “a competéncia moderna profissional exige pesquisa e
elaboracdo propria” (DEMO, 2005, p. 85). No entanto, entende-se que essa
expectativa se deve ao fato, ja apontado anteriormente, de que a aula de
Matematica, muitas vezes, se desenvolve de forma mecanica e descontextualizada.

Dando continuidade, procurou-se verificar se os estudantes teriam um tema

de interesse para desenvolver um projeto, cujos resultados estdo na tabela 8.

Tabela 8
Tema de interesse para desenvolver um projeto
Resposta N° de alunos %
Sim* 10 23,3
N&o 29 67,4
N&o responderam 4 9,3
Total 43 100,0

* Os temas destacados foram: juros, porcentagem, descontos, emprestimos, taxas, rendimentos, financiamentos.

As respostas indicam que a maioria ndo tem ideia, ainda, de um assunto a
desenvolver, necessitando de um pouco de tempo e discussdo com colegas a fim de
despertar o interesse por algum assunto.

Dando sequéncia a essa questdo, os estudantes deveriam apontar sobre o
tema citado, o que sabiam a respeito do assunto e o que gostariam de saber. Aquilo
gue eles sabiam sobre o assunto foi analisado juntamente com as ideias prévias.

Com relacdo ao que gostariam de aprender sobre o assunto os estudantes
colocaram o seguinte:

Como exatamente os juros sao calculados, os tipos, quando devem ser ou

nao cobrados para sabermos como lidar com diversas situacdes que os envolvem.
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Tudo que é possivel, principalmente lidar em situacdes diarias de minha vida.

Se quando compramos a prazo, por exemplo, no carné ndo teve taxa de
juros, se pagar antecipado tenho desconto ou nao.

Muito sobre o assunto, estou curiosa.

Mais a fundo todo tema sobre financeira.

De que formas séo definidas as taxas de juros e os descontos.

Como pode ser observado, mais uma vez, ndo houve muita justificativa com
relacdo ao tema de interesse, quanto ao que sabiam e o que gostariam de saber.
Por isso, o professor pesquisador prop6s aos estudantes que, no decorrer da
semana, fossem pensando algum tema de interesse para o desenvolvimento de um
projeto, para que, na proxima semana, fossem definidos os grupos e o tema que
cada grupo escolheria.

Percebeu-se entdo, novamente, um interesse por temas que possam ajudar
na tomada de decisdo ao realizar uma compra, comprovando que o0s estudantes
sabem onde séo utilizados e a sua aplicabilidade. No entanto, ndo dominam tais
assuntos e o interesse pelo tema estd diretamente ligado as necessidades do
cotidiano.

A seguir, serdo analisadas as expectativas dos estudantes com relacdo a
metodologia para o desenvolvimento da disciplina de Matematica Financeira.

4.1.5 Analisando as expectativas e a metodologia qu e 0s estudantes indicam

para a Matematica Financeira

Buscando captar as ideias e expectativas dos estudantes em relacdo a
Matematica Financeira e em como entendem que uma aula da disciplina deva ser
desenvolvida, foram colocadas duas questdes abertas no instrumento de
investigacao |, que passam a ser analisadas.

A tabela 9 apresenta as expectativas dos estudantes em relacédo a disciplina

de Matematica Financeira.
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Tabela 9

Expectativas dos estudantes em relacéo a disciplina
de Matemética Financeira

Respostas N° de respostas %
Aprender mais, adquirir conhecimento 23 48,9
Aplicar os conhecimentos adquiridos no dia-a-dia 15 31,9
Construir um conhecimento mais avancado para o mercado de trabalho 4 8,5
Aplicado em situacdes do ambiente profissional 2 4,3
N&o respondeu 3 6,4
Total 47 100,0

* Questao de multipla resposta

Para categorizacdo dos resultados, foi respeitada a predominancia das
respostas, segundo o seguinte critério. na categoria 1, ficaram respostas que
afirmavam “para aprender mais, adquirir conhecimentos”. Nessa categoria, foram
agrupadas afirmacfes como as seguintes:

Maior conhecimento.

Ter conhecimento mais aprofundados na parte sobre financeira, juros,
porcentagem.

Adquirir um conhecimento mais geral, teoria e pratica.

Em relacdo a segunda categoria, houve respostas que afirmavam ter
expectativa de aplicar os conhecimentos adquiridos no dia-a-dia como, por exemplo,
apresentam-se as afirmacoes:

Que o aprendizado possa ser aplicado de forma prética no cotidiano.

Minha expectativa € poder usar no dia-a-dia as coisas que vou aprender levar
o aprendizado para fora da sala de aula.

Conhecer bem a matéria e usa-la no cotidiano.

Na categoria 3, quando as respostas se referiam ao mercado de trabalho,
houve as seguintes afirmacgodes:

Construir um conhecimento mais avancado para o mercado de trabalho.

Aprender bastante, pois a meu ver € um conteudo de muito uso na minha
profissao.

Na categoria 4, as respostas afirmavam o valor da aplicagdo da Matematica
Financeira no ambiente de trabalho, como as seguintes opinides:

Adquirir um nivel bom de conhecimento na area financeira, que podera ser

aplicado em situac6es do ambiente profissional.
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Aprender algo que eu possa usar no meu ambiente profissional.

Os resultados apontam, novamente, 0S motivos de adquirir maior
conhecimento dos assuntos e a possibilidade de poder aplicar tais conhecimentos
no dia-a-dia, revelando, mais uma vez, que a disciplina de Matematica Financeira
tem grande aplicabilidade pratica e que os estudantes tém consciéncia disso.

Apdés apontarem suas expectativas em relacdo a disciplina de Matematica
Financeira, os estudantes emitiram opinido em relacdo a forma como pensavam que
uma aula de Matematica Financeira deveria ocorrer. Os resultados sao

apresentados no grafico da figura 7.

FORMA COMO DEVE OCORRER A AULA DE MATEMATICA FINANC EIRA
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exercicios aprendizado da classe

Figura 7: gréfico sobre a opinido dos estudantes em relacdo as aulas de Matemética Financeira

Na categoria 1, foram agrupadas afirmagdes nas quais o sujeito indicava que,
em sua opinido, a aula deveria ter explicagdes do professor e resolucdo de
exercicios, como se verifica através das seguintes afirmacoes:

Acho que além de fazer os exercicios eles deverdo ser corrigidos e nao so
colocar a resposta no quadro.

Com explicacOes claras e objetivas com muita pratica de exercicios.

Explicacdes, exemplos, exercicios.

Com bastante exercicios para treinarmos, adoro contas.
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Na categoria 2, quando o sujeito indicava que as aulas deveriam ser
dindmicas, envolvendo a participacao da turma, foram agrupadas afirmacdes como:

Bem didaticas, com participacdo dos alunos para um melhor controle sobre a
matéria.

Da forma mais dinamica possivel, ndo cair na rotina e também com a
participacéo de todos.

Na categoria 3, quando o sujeito indicava a forma que facilite o aprendizado,
foram agrupadas afirmacdes como:

De uma forma que seja mais facil o aprendizado.

De forma clara que possamos tirar o maximo de proveito.

Na categoria 4, que indicava atividades praticas, foi dito:

Acredito que deva ter mais pratica do que teoria.

De maneira clara que possamos entender o conteddo e com bastantes
exercicios praticos.

Na categoria 5, na qual o sujeito indicava que deveria envolver assuntos do
dia-a-dia, houve as seguintes declaracdes:

Envolvendo assuntos do dia-a-dia.

De forma a prender a atencdo de todos, assuntos interessantes que
aplicamos no dia-a-dia.

Na categoria 6, constam 0s sujeitos que nao responderam a questao.

Pelos depoimentos dos estudantes, percebe-se, nitidamente, o quanto eles
estdo acostumados com aulas tradicionais de Matematica. J& 20% afirmaram ser
importante a participacdo da classe, seguida por 8,9% com atividades préticas e
envolvendo assuntos do dia-a-dia, com 4,4%, um indicativo de que é importante
utilizar uma metodologia que envolva a participacdo dos alunos e que 0s assuntos
tratados estejam ligados a aspectos da vida cotidiana.

Nenhum dos estudantes indicou uma metodologia por Projetos de Trabalho,
apenas que as aulas deveriam ser dindmicas e com a participacdo da classe,
evidenciando, mais uma vez, que o trabalho por projetos ndo é uma pratica muito
utilizada pelos professores de Matematica.

Apbés a apresentacdo da ementa e o0s estudantes terem respondido ao
instrumento de investigacdo |, a professora/pesquisadora, expds a proposta de

trabalho a ser desenvolvida no semestre.
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A seguir, séo relatadas as primeiras impressdes da professora/pesquisadora
com relacdo a ideia de desenvolver a disciplina de Matematica Financeira por

Projetos de Trabalho, bem como as reacdes dos estudantes.

4.1.6 ObservacgOes da professora/pesquisadora sobre as primeiras atividades

desenvolvidas

ApoOs a aplicacdo do questionario inicial, cujos resultados foram analisados
anteriormente, apresentou-se a proposta de trabalho para a turma e o planejamento
do semestre: organizacdo de grupos, escolha de tema de interesse dos grupos,
elaboracdo de um projeto de trabalho, execucdo do planejamento e apresentacéo
dos resultados.

Terminada a apresentacdo, perguntou-se aos alunos a opinido deles a
respeito do desenvolvimento da disciplina por Projetos de Trabalho. A aluna Asg
disse que adorou a ideia. Nesse momento, varios alunos trocaram ideias com 0s
colegas préximos, porém nao quiseram manifestar sua opinido, apenas a aluna Ag
respondeu:

N&o gostei!

A professora/pesquisadora solicitou a aluna que explicasse melhor do que
exatamente ndo havia gostado.

Ah! Respondeu ela: fazer projeto também em Matematica. J& chega os
projetos que precisamos fazer na disciplina de projetos. A aluna pareceu sentir a
desaprovacédo por parte de alguns colegas e emendou: eu fui sincera, disse o que
estava pensando.

A professora/pesquisadora justificou que esse Projeto teria uma caracteristica
um pouco diferente em relagdo ao que desenvolvem para cumprir 0s estagios.

Como nao houve mais manifestacdo, a professora/pesquisadora passou o
cronograma de atividades, analisando item por item com a turma. Quando chegou
ao item “apresentacdo de Pdster” para a comunidade académica, percebeu-se certo
“alvoroco” da turma, questionados se queriam dizer algo, varios alunos se
mostraram contrarios a apresentar o trabalho para a comunidade académica,
dizendo, por exemplo “para a turma tudo bem, mas para os outros ndo” Ax;.

A professora/pesquisadora justificou que uma das caracteristicas dos Projetos

de Trabalho é a apresentacao publica, no sentido de socializar os conhecimentos e
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receber sugestdes para aprimorar o trabalho, mas que essa ideia poderia ser
amadurecida ao longo do semestre e que se, mesmo depois das atividades
desenvolvidas, 0s grupos ndo concordassem com a apresentacdo poderiam sugerir,
entdo, outra forma de comunicacao dos resultados.

Durante o intervalo, a aluna Ag chegou até a professora/pesquisadora e
perguntou: “ E ai professora, onde estdo afinal os calculos, quando eles vao
aparecer nisso tudo?” Foi respondido que, junto com todo esse trabalho por
projetos, o conteddo seria desenvolvido, paralelamente, que a diferenca estava
apenas na forma de trazé-los para a sala de aula, onde n&o seria apenas o
professor o responsavel por essa tarefa e sim um trabalho conjunto entre a
professora e os estudantes. A aluna respondeu: “Ah bom!” e saiu.

Esse fato demonstra a preocupacdo dos estudantes em relacdo ao
cumprimento do programa da disciplina e com a forma de desenvolver o trabalho da
mesma, pois na concepcdo dos estudantes o professor “deve dar aula” e o
estudante deve “assistir a aula”, realizando exercicios a partir das explicacdes do
professor. Essa concepcéo justifica-se em funcédo das experiéncias dos estudantes
com as aulas de Matematica, o que, de acordo com Demo (2005, p. 72), pode ser
chamado de “treinamento tipico, marcado pela aula copiada e pela prova
reprodutiva”.

Ao retornar do intervalo, varios alunos demonstraram preocupacdo em
relacdo a forma como seriam organizados 0s grupos e se envolveriam atividades
fora da sala de aula em virtude da dificuldade que teriam em reunir 0S grupos em
fungédo do trabalho. Foi explicado que envolveria trabalho em sala de aula e fora
também, mas que poderiam se organizar de maneira que todos pudessem participar,
deixando livre a escolha dos componentes dos grupos. Solicitou, também, que todos
fossem pensando nos temas de interesse para que, na préxima semana, essa
escolha pudesse ser realizada.

Evidenciou-se nessa primeira aula, a preocupacdo dos estudantes com
relacdo aos conteudos previstos no programa. Embora tenha sido colocada por
apenas uma aluna, foi possivel perceber que outros alunos também pensavam
dessa forma.

Outro fato relevante, que ocorreu durante a semana, foi que alguns alunos
solicitaram troca de turma em virtude da preocupacao com as atividades que teriam,

justificando para o coordenador que “daria muito trabalho”, o que evidencia que o0s
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alunos estdo acostumados ao desenvolvimento da aula em que o professor é o
ponto central, ele passa o conteudo e os alunos aprendem e resolvem exercicios.
Esse fato pode ser comprovado também no questionario respondido, quando foram
perguntados de que forma eles pensavam que a aula de Matematica Financeira
deveria transcorrer, cujos resultados foram apresentados no gréafico da figura 7.

Cabe ressaltar, ainda, a ideia de que a Matematica é composta apenas de
nameros e calculos, o que ficou evidente no questionamento da aluna As, quando
perguntou a professora, “e os calculos, onde estdo?”

E importante frisar que, ao utilizar uma nova metodologia de trabalho o
professor precisa estar seguro do que pretende, caso contrario, ele desiste e vai pelo
caminho mais facil, bem conhecido pelos alunos e professores, a reproducéo.

Entende-se que o fato da professora/pesquisadora ter colocado ao grupo que
o trabalho a ser desenvolvido serviria de base de investigacao para sua Dissertacéo
de Mestrado e que a colaboragéo de todos era fundamental levou o grupo a aceitar

o trabalho.
4.1.7 Formacéao dos grupos e definicdo dos temas

Apés a aplicagdo do instrumento | e decorrida uma semana em que 0S
estudantes deveriam pensar em temas para o desenvolvimento do projeto, foram
retomados aspectos tedricos sobre Projetos de Trabalho, visto que alguns alunos
ndo estiveram presentes na primeira aula. Ao término da explanacéo, a aluna Ags,
manifestou o0 seguinte: “penso que 0S projetos que iremos realizar devem ser
apresentados a comunidade académica, ndo podemos esquecer que estamos numa
Faculdade e que mais cedo ou mais tarde teremos que apresentar algo, seja em
aula ou na empresa onde trabalhamos entéo essa apresentacao até serve para nos
nos desenvolvermos”. A professora/pesquisadora respondeu que a ideia era essa e
que acreditava que a turma iria caminhar para isso. Dando sequéncia, foi solicitado
aos alunos que se organizassem em grupos com até seis?’ componentes e que
trocassem ideias sobre os temas que haviam pensado durante a semana. Percebeu-
se uma nitida empolgacéo dos estudantes, trocando ideias e sugerindo temas para

o desenvolvimento do trabalho, como pode ser observado na figura 8.

*Numero nao-rigido.
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Figura 8: foto do momento em sala de aula, onde os estudantes fizeram a escolha do tema do projeto

Todo trabalho necessita de um planejamento e, para Hernandez e Ventura,
(1998, p. 67), o ponto de partida € a escolha do tema. Os alunos partem de
experiéncias anteriores, das informacdes que tém sobre projetos e tornam publicos
esses temas, que podem partir de uma experiéncia comum, um fato da atualidade,
um problema proposto pelo professor ou até mesmo de uma questdo que tenha
ficado pendente em outro projeto, ou seja, leva em consideragdo uma organizagao
curricular baseada no interesse dos estudantes.

Os grupos foram chamando a professora/pesquisadora para explanar as
ideias que estavam discutindo e pedir sugestdes. Com excec¢édo de um grupo, todos
0s demais entraram num consenso sobre o tema. O grupo que néo havia definido o
tema solicitou “professora, dad uma ideia sobre o que a gente poderia fazer’. A
professora/pesquisadora questionou o0 grupo sobre o que eles haviam pensado e
conversado até o momento e como resposta o grupo disse nao ter pensado nada
ainda e ndo saber sobre qual assunto pesquisar. Mora (2003, p. 58) coloca que o
tema pode ser proposto pelos alunos, pelo professor ou pela comunidade escolar ou
extraescolar, vinculada diretamente com o grupo. A professora/pesquisadora falou
sobre varias possibilidades, como a Matematica envolvida no comércio,
financiamentos, plano de capitalizagdes, plano de previdéncia e deu um tempo para
gue O grupo conversasse sobre os temas sugeridos. ApoOs discutirem um pouco, 0
grupo manifestou o interesse em trabalhar sobre o tema financiamento de
automoveis.

Encerrada a etapa de definicho do tema e da formag&o dos grupos, a
professora/pesquisadora distribuiu um caderno para cada grupo, chamado de “diario

de campo”, solicitando que escolhessem um coordenador e um responsavel pelo
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diario de campo, que deveria registrar todos os encontros, tanto em sala de aula
como extraclasse. Esse instrumento foi recolhido no final do projeto e utilizado para
analisar o desenvolvimento dos trabalhos de cada grupo.

Os estudantes elaboraram um levantamento, sobre o assunto escolhido,
buscando especificar os aspectos a serem trabalhados no projeto e orientar a
pesquisa, pois, de acordo com Hernandez (1998, p. 72), a elaboracdo de indice
“permite antecipar qual possa ser o desenvolvimento do Projeto, Ihe ajuda a planejar
o tempo e as atividades e assumir o sentido de globalidade do Projeto”. A
professora/pesquisadora informou que o levantamento elaborado serviria de base
para o levantamento bibliografico que deveria ser realizado por todos, nos préximos
dias.

Um exemplo foi o levantamento elaborado pelo Grupo 3, que escolheu o tema
Financiamento residencial: juros, formas de pagamento, prazos, formas de
financiamento, onde financiar, pesquisa de mercado, vantagens e desvantagens,
publico alvo.

Os temas escolhidos, apresentados a seguir, foram listados no quadro,
objetivando dinamizar essa etapa e socializar os assuntos, ficando da seguinte
forma:

G1- Depreciacéo de bens

G2- Custo efetivo total de um financiamento
G3- Financiamento residencial

G4- Imposto de pessoas fisicas

G5- Financiamento de uma casa

G6- Salario minimo, quem vive ou sobrevive com ele?
G7- Juros e tarifas bancarias

G8- Cartéo de crédito A

G9- Cartdo de crédito B

G10- Descontos

G11- Financiamento de automovel

Nessa etapa, fica evidente o que Mora (2003); Hernandez e Ventura (1998)
colocam como fundamental que é a valorizagdo dos conhecimentos dos estudantes.
A professora/pesquisadora percebeu o interesse e a empolgacédo dos grupos e nos

debates para decidirem sobre qual tema gostariam de desenvolver o Projeto.
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Terminada essa etapa, os estudantes foram orientados sobre como elaborar
um Projeto, bem como as normas de apresentacdo do mesmo, conforme normas da

ABNT (Associacao Brasileira de Normas Técnicas).

4.2 ETAPAII

4.2.1 Elaboracéao do projeto

Para dar continuidade aos Projetos de Trabalho, fez-se necessaria a
elaboracdo do projeto contendo: capa, folha de rosto, problema, justificativa,
objetivos, referencial tedrico, metodologia, cronograma e referéncias.

Para atingir com sucesso 0 objetivo dessa etapa, isto é, coletar, organizar,
identificar e analisar informagbes de diferentes fontes foram elaborados
procedimentos, que serdo descritos na continuidade desse trabalho.

Durante as aulas, os alunos tiveram o tempo necessario, isto €, em alguns
momentos utilizaram a aula toda e em outros, parte dela, para trocarem informacgdes
sobre o andamento do projeto e também sobre as leituras que estavam realizando,
pois muitos ndo conseguiam reunir-se durante a semana em razao de trabalho. Os
grupos foram auxiliados pela professora/pesquisadora a destacarem, organizarem e
resumirem informacdes consideradas relevantes.

Cinco grupos realizaram visitas de campo, buscando conhecer mais de perto
alguns aspectos do tema do seu projeto. O conhecimento adquirido no momento das
visitas foi incorporado aos trabalhos desses grupos.

A professora/pesquisadora, no papel de mediadora durante todo o processo,
deixou claro que, sempre que um grupo encontrasse dificuldade no desenvolvimento
do trabalho, poderia contar com seu auxilio, em sala de aula, por meio eletrénico,
telefone ou em outros periodos fora da sala de aula, onde os grupos estivessem
reunidos.

Na medida em que 0S grupos necessitavam de um acompanhamento
individualizado, agendavam com a professora/pesquisadora, nos horarios e dias da
semana anteriormente acertados, na biblioteca da Faculdade. Nesses encontros,
foram trabalhados referenciais tedéricos, trocando ideias e elaborando a parte escrita.
As principais orientacfes dadas pela professora/pesquisadora giraram em torno do

que seria essencial aparecer nesse referencial e como deveriam fazer citagoes.
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Essa etapa desenvolveu-se ao longo de sete semanas, tempo em que 0S
estudantes estiveram trabalhando na elaboragcdo do projeto e ja desenvolvendo a
pesquisa. Todos os grupos mostraram dificuldades em escrever o Projeto. Em todas
as suas etapas, a professora/pesquisadora orientou esta elaboracdo nos horarios
dos plantdes, em sala de aula e por meio eletrénico, telefone e nos encontros dos
grupos que a convidaram a participar. Os estudantes tiraram duavidas e teciam
comentarios sobre o andamento do trabalho todas as vezes que encontravam a
professora/pesquisadora, dentro ou fora da Faculdade. Um registro desses

encontros encontra-se na figura 9.

Figura 9: foto do grupo 1 reunido na biblioteca, elaborando referencial teérico

No decorrer dessa etapa, foi possivel observar o envolvimento dos estudantes
no trabalho, bem como a empolgacdo de alguns quando descobriam algo novo
sobre o tema. Vinham para a aula com reportagens de jornais, revistas e internet,
socializavam com a professora/pesquisadora e com os demais componentes do
grupo. Alguns traziam material para os outros grupos.

A medida que iam elaborando cada etapa do Projeto, os estudantes enviavam
por e-mail a professora/pesquisadora, que dava sugestbes e apontava alguns
guestionamentos. O trabalho era reelaborado e enviado novamente. Um exemplo
dessa dinamica aparece no diario de campo do grupo 3.

“0 grupo esteve reunido na residéncia da As;. Discutimos dados do projeto
como: introducéo, referencial tedrico, metodologia e enviamos para a professora que
nos repassou de volta, sugerindo algumas alteracfes, analisamos e melhoramos o

trabalho”.
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A seguir, serdo relatados os resultados das pesquisas realizadas pelos

grupos.

4.3 ETAPAIII

4.3.1 Desenvolvendo a pesquisa e socializando os es  tudos

Ao término da segunda etapa, os estudantes entregaram o projeto impresso
e apresentaram o resumo dos seus trabalhos para a turma, com o objetivo de
socializar e ouvir sugestdes para continuacéo do trabalho. Essa etapa permite que o
aluno adquira desenvoltura, seguranca e elabore o seu pensamento, tanto no
momento em que expde o seu conhecimento, quanto naquele em que incorpora
outros conceitos, associando 0s conhecimentos ja adquiridos, refazendo e
ampliando o seu conhecimento.

Para Moyseés (1997), isso implica reconstrucdo do saber mediante estratégias
adequadas, nas quais o professor atue como mediador entre o aluno e o objeto de
conhecimento e que favoreca a formagao de conceitos.

Na sequéncia, verifica-se a apresentacao do resumo de um dos grupos e a
participacdo dos alunos dos demais grupos, realizando questionamentos e dando
sugestoes.

Apresentacao do resumo do grupo 2.

A1o: Professora o nosso trabalho € sobre o Custo Efetivo Total, € mais para mostrar
para as pessoas mesmo quanto elas pagam de juros, se vale a pena fazer um
financiamento a curto ou a longo prazo, se vale a pena ter a perda, muitas vezes
gue o juro vai comer durante o tempo , se vale a pena esperar um pouco mais para
adquirir esse bem.

Azs. N80 sei se alguém viu esses dias na noticia, no Jornal Nacional ou no
Fantastico, o custo efetivo total € chamado CET.

P: CET.

Azs: E nessa CET, vamos supor que um financiamento cada banco tem uma taxa de
financiamento, quanto mais tempo, maior a taxa, e nesse financiamento vamos
supor que ao adquirir um veiculo zero, esse financiamento muitas vezes, digamos,
um financiamento de 60 meses de R$ 600,00 consigo pagar tranquilo, sé que o

pessoal ndo calcula muitas vezes a taxa de juros, por exemplo um financiamento de
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30 mil reais, esses 30 mil reais tém IOF, e ai ainda tem a taxa de abertura de crédito
que é a TAC. NOs até temos que atualizar isso no trabalho, que essa taxa caiu fora,
s6 que muitos bancos ainda estdo cobrando, s6 que mudou de nome.

P: Entdo essa taxa ndo vai ter mais?.

Azs: E em alguns bancos, outros estdo chamando de REOC.

Azg: Na verdade, € bem como tu disse, as pessoas precisam saber ndo é sO nesse
caso, mas muitas vezes as pessoas ndo tém condicbes de comprar a vista,
principalmente quando € um valor expressivo. Ndo € s6 pra carro, mas se calcular,
tu ndo faz, ndo compra, ndo tem coragem de comprar.

Azs: Te assusta. Por exemplo, num contrato, se eu ja paguei 10 parcelas de 60, vou
la liquidar as outras 50, dai eles vao olhar assim, bah mas eu financiei R$ 30.000,00
vou la pagar devo R$ 45.000,00, ai que eles vao entender quanto eles pagaram de
juros, IOF, abertura de crédito.

Azg. E 0 desconto é muito pequeno.

A1o: Eu estava falando com um amigo meu, que morava aqui e ele estd no Parana
agora. Ele estava comentando que comprou uma moto financiada e tal, e eu estava
comentando que estava querendo comprar uma também, ai ele disse: cara, pega um
financiamento num banco e paga ela logo, porque eu estou pagando em torno de R$
300,00 a parcela da revendedora, enquanto que podia estar pagando 1,8% de juros
e podia estar pagando para o banco 0,8% ou 1% que daria em torno de R$ 190,00.
E uma diferenca por més, deixar R$ 110,00 reais ali.

P: Porque as vezes as pessoas preferem pagar em mais tempo, porque a prestacao
€ menor, sé que tu acaba pagando muito mais.

A. Prazo bom é entre 18 e 24.

P: Anotem ai, prazo bom é entre 18 e 24.

(Risos)

A,»: E bom se eu quiser fazer um financiamento

P: Sim, se resolver fazer um financiamento, ai esta a dica. E ele trabalha em banco,
entdo vamos seguir a dica.

Ass: Acima disso tu ja paga muito juro.

P: Ja paga demais. Mais alguma questdo? Pedi que vocés escolhessem algumas

situacoes.
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Azs. NOs vamos simular. Em Santa Cruz, tem 20.000 veiculos aproximadamente,
entre motos e carros e cada banco tem a sua concorréncia e eles largam tabelas
posicionadas, certo?

P: Como é que é eles largam tabelas?

A5 Tabelas posicionadas, entende, tipo tabela 0, 1, 2, 3 e tem uma certa
porcentagem que vai para a loja, s6 que isso eu vou deixar mais pra frente.

Aq: Deixa eu fazer uma pergunta para vocés, ndo sei se vocés viram aquela historia,
aguela histéria que o IOF é posto no valor total antes de fazer o calculo do
parcelamento.

Ass: N&do, na verdade, ndo, porque vamos supor que tu financia os 30 mil. E
calculada a parcela pra ti e ai é calculado o IOF.

Na apresentacdo do resumo de cada grupo, foi possivel observar a
intervencao de estudantes de outros grupos, realizando questionamentos e fazendo
afirmacdes baseadas em situagcbes cotidianas e informacdes repassadas pelos
meios de comunicacéao.

E possivel afirmar que tais ideias e conhecimentos jamais teriam sido
discutidos em uma aula convencional de Matemética Financeira.

A discussdo em torno de questbes relevantes levantadas pelos alunos da
subsidios para afirmar que o objetivo dessa etapa do projeto foi alcancado, isto &, foi
possivel ampliar o conhecimento dos estudantes em torno do tema de cada grupo e
torna-los aptos a prosseguir no planejamento e desenvolvimento do trabalho.

Na sequéncia, a professora/pesquisadora orientou 0s grupos para coletarem
as informacdes propostas nos projetos e a elaboragéo do relatorio final, que deveria
conter: capa; folha de rosto; sumario; introducédo apresentando o tema, o problema,
objetivos, justificativa e metodologia; desenvolvimento; conclusdo; referéncias;
anexos. Também foram acertados os detalhes para a apresentacdo dos trabalhos
em sala de aula, que deveriam ser apresentados em Power Point.

No inicio do semestre, conforme ja relatado anteriormente, os estudantes, na
sua maioria, ndo haviam concordado em apresentar os resultados dos trabalhos a
comunidade académica, no entanto, apés o desenvolvimento do trabalho, a
professora/pesquisadora consultou os estudantes e 0s mesmos decidiram organizar
uma exposicdo dos mesmos através de poster e relatorios durante uma semana,
contendo no poéster identificacdo, introducao, justificativa, objetivos, metodologia,

referencial teérico, desenvolvimento, conclusao e referéncias.
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Os académicos trabalharam na finalizagdo dessas tarefas por quatro
semanas e, da mesma forma que na etapa Il, foram acompanhados pela
professora/pesquisadora. Na realizacdo das atividades em sala de aula, a
professora/pesquisadora, partindo de situacdes-problema apresentadas pelos
grupos ou situagdes-problema por ele propostas, procurou estabelecer conexdes e

desenvolver os conteudos da ementa com todos os estudantes.

4.4 ETAPA IV

4.4.1 Apresentacao dos resultados

O produto final, depois de realizadas todas as etapas, é descrito por Mora
(2003) como mais uma etapa a ser cumprida. Segundo o autor, o ensino e a
aprendizagem, no desenvolvimento de um projeto de trabalho, devem levar a
apresentacao de um produto, que é resultado de um longo processo de planificacao,
execucao e evolucéo continua.

O produto final foi apresentado de duas formas: apresentacdo em sala de
aula e apresentacdo a comunidade académica através do relatorio final e do Péster.

Os trabalhos mostrados em sala de aula foram em Power Point e todos os
integrantes dos grupos participaram. Nessa etapa, alguns grupos solicitaram ajuda
da professora/pesquisadora para a preparacao dos slides, visto que alguns ainda
ndo haviam tido contato com esse programa. A professora/pesquisadora
acompanhou e orientou 0s grupos extraclasse nessa etapa. Na figura 10, o grupo 9

esta apresentando o trabalho para a turma.

Figura 10: foto da apresentacao do trabalho do grupo 9
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As apresentac¢Oes de cada grupo foram gravadas e posteriormente transcritas
pela professora/pesquisadora.

Foram apresentados os trabalhos de cada grupo e, em cada apresentacao,
ocorreu grande participacdo dos demais estudantes, complementando ideias e
guestionando os apresentadores. Foram necessarios seis periodos de aula para as
apresentacoes.

Durante as mesmas, 0s estudantes concluiram que os trabalhos se
complementavam.

O relatorio escrito seguiu normas da ABNT e teve como objetivo registrar os
conhecimentos adquiridos pelos grupos durante o desenvolvimento da pesquisa.

A exposicao de poésteres e relatérios a comunidade académica aconteceu no
periodo de 26 de junho a 03 de julho. Foi organizada no horario de plantdo pelos
grupos onde os componentes de cada um permaneceram junto aos trabalhos das
19h até 20h e das 22h até a 22h25 min, no primeiro dia de exposicéo.

Os trabalhos foram encadernados e ficaram expostos junto aos pésteres, com
0 objetivo de fornecer mais informacdes aos visitantes sobre a pesquisa realizada,

como pode ser observado na figura 11.

Figura 11: foto dos relatérios dos trabalhos

A exposicao permitiu aos estudantes da Faculdade conhecerem os trabalhos
desenvolvidos e receberem maiores informacdes dos grupos a respeito dos
assuntos que tiveram curiosidade em conhecer. Na figura 12, observam-se

académicos de outras turmas visitando a exposicao.
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Figura 12: foto da visita dos estudantes da faculdade aos trabalhos apresentados

Além de tornar publico o conhecimento adquirido em sala de aula, a
apresentacdo do poster permitiu trabalhar diferentes habilidades, como o uso
adequado do espaco e a capacidade de sintetizar informacdes, além de auxiliar no
momento da apresentacao.

Estudantes relataram que se sentiram orgulhosos com a exposicdo dos
posteres e do relatorio final e que foram elogiados por inUmeros visitantes pelo
trabalho desenvolvido. Também observaram varias pessoas fotografando seus
trabalhos no decorrer da semana em que 0s mesmos ficaram expostos.

Esses fatos comprovam as afirmacdes de Mora (2003, p. 70), “[...] os alunos e
demais participantes se sentem contentes e orgulhosos ao mostrar mediante
diferentes meios para a comunidade escolar e extraescolar sua producéo final”.

O Diretor da Faculdade elogiou a qualidade dos trabalhos, e o envolvimento
da Matematica Financeira em diferentes assuntos, pela seguranca e clareza com
gue os estudantes expunham as suas opinides e pesquisas.

No dia seguinte a exposi¢ao, a professora/pesquisadora foi surpreendida com
um convite para conceder uma entrevista ao Programa da Radio Gazeta AM, visto
que, segundo o mediador, o Diretor da Faculdade, no dia em que foi aberta a
exposicao, elogiou o trabalho, dizendo que foi realizado um trabalho diferente,
inovador.

A professora/pesquisadora compareceu a entrevista com mais trés alunas
que falaram aproximadamente sessenta minutos sobre os trabalhos desenvolvidos

durante o semestre, tendo, inclusive, a participacdo da comunidade via telefone. A
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entrevista foi gravada e posteriormente transcrita (anexo 5). Na figura 13, observam-
se as trés estudantes durante a entrevista.

Figura 13: foto da entrevista na radio Gazeta AM 1180

Apés a finalizacdo de todas as etapas que envolveram a escolha do tema,
elaboracao do projeto, desenvolvimento da pesquisa e apresentacao dos resultados,
foi aplicado o instrumento de investigacao Il, cujos resultados serdo analisados a

sequir.

4.4.2 Instrumento IlI, tracando um paralelo com algu mas questbes do

instrumento |

Apbs o desenvolvimento do trabalho ao longo do semestre, bem como a
apresentacao dos resultados, a professora/pesquisadora aplicou o instrumento de
investigacdo Il (apéndice B), com o objetivo de avaliar o desenvolvimento da
Matematica Financeira por Projetos de Trabalho, bem como tracar um paralelo com
algumas questdes do instrumento de investigacgao |I.

O questionario foi respondido por 47 estudantes e composto por 12 questdes,
sendo 6 fechadas, 5 abertas e uma de autoavaliacéo.

Os resultados serdo descritos e analisados na continuidade deste capitulo.

As primeiras cinco questdes ja constavam no instrumento | e foram aqui
repetidas com a intencdo de tracar o perfil da turma, visto que, no primeiro dia de
aula em que o Instrumento de Investigacado | foi aplicado, nem todos os estudantes

estiveram presentes. As questdes foram analisadas junto ao Instrumento | e seréo
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agui analisadas somente as demais questdes.
4.4.3 Avaliando a metodologia por Projetos de Traba  |ho

Para analisar a forma como os alunos entendiam que uma aula de
Matematica Financeira deveria ocorrer e comparar os resultados com as respostas
dadas a uma questdo no instrumento |, que também analisava a metodologia de
trabalho que os estudantes entendiam que uma aula de Matematica Financeira
deveria contemplar a questéo a seguir buscou avaliar se houve alguma mudanca na
forma de pensar uma aula de Matematica Financeira apés o desenvolvimento da
disciplina por Projetos de Trabalho. Os resultados foram categorizados e estéo

dispostos nas figuras 14 e 15.

FORMA COMO DEVE OCORRER AS AULAS DE MATEMATICA FINA NCEIRA
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Figura 14: gréfico comparativo do Instrumento Il

Os resultados constantes na categoria 1, com indicativo que as aulas
deveriam ocorrer da maneira como foram desenvolvidas durante o semestre,
envolvendo a pratica, foram agrupados com afirmac¢des como as seguintes:

Da forma como ocorreram nesse semestre, de forma pratica, pois ndo adianta
mostrar as férmulas e ndo saber aplica-las, além disso, o projeto de pesquisa que foi
proposto ajudou muito a entender onde a Matematica esta aplicada.

Da forma como ocorreu a nossa. Com os trabalhos, ha um maior
desenvolvimento do grupo, as aulas praticas foram bem elaboradas.

Na categoria 2, quando as respostas indicavam o trabalho por projetos, as
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afirmacdes foram as seguintes:

Com trabalhos, projetos que nos fazem pesquisar, correr atrds das
informacgdes, que so6 correndo atras que se aprende de verdade.

De forma pratica, envolvendo a realidade dos alunos, através da pesquisa e
interligadas a outras disciplinas.

Na categoria 3, quando o sujeito indicava que ndo poderia envolver-se muito
tempo com o trabalho, como por exemplo:

N&o com muito tempo para os trabalhos.

Foi bom da maneira planejada, s6 que o projeto tomou muito tempo dos
calculos.

Na categoria 4, quando as afirmacbes indicavam o desenvolvimento de
exercicios:

[...] mas também muitos calculos com um pequeno resumo da matéria no final
do semestre.

Bastante trabalho e até mesmo trabalho envolvendo contas da disciplina.

Na categoria 5, houve respostas que indicavam a interacdo dos assuntos
desenvolvidos com a vida cotidiana, como as afirmacgdes seguintes:

Elas devem visar o dia-a-dia, colocando na pratica a Matematica Financeira.

De forma que haja uma interacdo dos alunos com abordagem de assuntos

vivenciados no dia-a-dia.

FORMA COM O DEVE OCORRER A AULA DE MATEMATICA FINANC EIRA
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exercicios dia-a-dia aprendizado classe

Figura 15: gréfico comparativo do instrumento |

Comparando as afirmacgdes apontadas pelos estudantes nos instrumentos | e
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II, percebeu-se uma significativa alteracdo com relagédo a forma como os estudantes
pensam que deve ocorrer uma aula de Matematica Financeira. No primeiro
instrumento, 40% dos alunos afirmavam que as aulas deveriam contemplar a
explicacdo e a resolucdo de exercicios, ou seja, uma aula convencional, enquanto
gue no instrumento Il apenas 7% dos alunos refere-se a pratica de exercicios,
evidenciando a mudanca de conceito a partir da metodologia de trabalho utilizada.

No grafico, relativo ao instrumento de investigacao | as categorias 2 e 4, que
se referem a uma aula dindmica com participacdo da classe e atividades praticas,
tem um percentual de 33,3%. Ja no instrumento Il, € possivel reunir as categorias 1
e 5, que se referem as atividades envolvendo teoria e pratica. Também com
interacdo dos assuntos vivenciados no dia-a-dia, chega-se a um percentual de 66%.

Na opinido dos estudantes, desenvolver a Matematica Financeira por Projetos
de Trabalho propicia um maior progresso do aluno, possibilitando uma aproximacéo
entre a teoria e a pratica.

No instrumento |, nenhum estudante mencionou o trabalho por projetos. Ja no
instrumento 1l, 21% estudantes indicaram essa metodologia, comprovando que até
entdo os mesmos nao tinham passado por essa experiéncia em disciplinas de
Matematica.

Ainda ha 13% dos estudantes, reunindo as categorias 3 e 4, nas quais eles
apontaram que a disciplina de Matematica Financeira ndo deveria envolver muito
tempo com trabalhos, que deveria haver mais pratica de exercicios, evidenciando a
preocupacdo com a resolucdo de exercicios, uma pratica muito comum em
Matematica e considerada importante por esses estudantes. No entanto, € possivel
perceber uma evolucdo também nesse sentido, visto que, no instrumento de
investigacao |, esse percentual era de 40%.

Dando sequéncia, a questdo a seguir, apresentada nas figuras 16 do
Instrumento | e 17 do Instrumento Il, procurou avaliar a metodologia utilizada e

comparar os resultados.
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DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLNA DE MATEMATICA
FINANCEIRA POR PROJETOS DE TRABALHO
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contetidos da disciplina uma aula mais convencional

Figura 16: gréafico sobre o desenvolvimento da disciplina por Projetos de Trabalho, Instrumento I.

DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA DE MATEMATICA
FINANCEIRA POR PROJETOS DE TRABALHO
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possivel aplicar, na pratica, dessa forma, porque se
os contelidos da disciplina. aprende mais comuma aula

mais convencional.

Figura 17: gréafico sobre o desenvolvimento da disciplina por Projetos de Trabalho, Instrumento II.

Considera-se que houve uma boa evolucdo dos estudantes com relacdo a

metodologia por Projetos de Trabalho, considerada por 97,9% dos mesmos como
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interessante, enquanto que no instrumento | apenas 60,5% deles considerava
interessante e 39,5% ndo achavam interessante ou julgavam pouco produtivo.

Os resultados evidenciam a mudanca de opinido de alguns académicos apés
a realizacdo do trabalho, comprovando que, ao realizar essa experiéncia diferente
perceberam que os resultados sdo mais satisfatérios do que se fosse utilizada uma
outra metodologia. Portanto, analisando os resultados, é possivel perceber que os
estudantes aprovaram a metodologia adotada pela professora/pesquisadora.

A seguir, sera analisado, na opinido dos estudantes, o conhecimento
adquirido em Matematica Financeira na perspectiva dos Projetos de Trabalho e sua

aplicabilidade.

4.4.4 Avaliando o conhecimento adquirido e sua apli ~ cabilidade

A questdo proposta a seguir, no questionario IlI, procurou analisar 0s
conhecimentos adquiridos na disciplina e sua aplicabilidade. Os resultados foram

categorizados e sédo apresentados na tabela 10:

Tabela 10

Conhecimentos de Matematica Financeira adquiridos que
utiliza ou utilizara nas atividades profissionais

Respostas N° de respostas %

Todos pois fazem parte do dia-a-dia 12 25,5
Juros 23 48,9
Descontos 4 8,5
Porcentagem 12 25,5
Depreciacao 2 4,3
Fluxo de caixa 6 12,8
Taxas 6 12,8
Rendas e anuidades 10 21,3
Sistema de amortizacdo e financiamentos 15 31,9
Equivaléncia de capitais 3 6,4
Cartéo de crédito e tarifas bancarias 1 2,1
Elaboracé&o projetos 3 6,4
Base 47 -

Obs.: questao de multipla resposta

A partir das respostas é possivel verificar que, na visdo dos estudantes, todos
0S assuntos previstos na ementa da disciplina sado aplicaveis nas atividades
profissionais que irdo exercer futuramente, depois de formados. Alguns assuntos,

com maior frequéncia, outros, com menor frequéncia. Cabe ressaltar, também, a
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presenca do tema cartdo de crédito e tarifas bancarias, que ndo é um assunto
previsto na ementa, contudo, dois grupos desenvolveram projetos, evidenciando que
esse tema, assim como outros, esteve presente nessa disciplina em funcdo da
metodologia por Projetos de Trabalho. Trés estudantes destacaram, também, a
elaboracao de projetos como assunto relevante no ambito profissional, evidenciando
gue o trabalho desenvolvido perpassa o simples desenvolvimento de contetdos da
disciplina.

A segquir, sera avaliado o grau de satisfacdo dos estudantes em relacdo a

metodologia utilizada.

4.4.5 Grau de satisfacao dos estudantes com relacdo  a metodologia utilizada

Para avaliar o grau de satisfacdo dos estudantes com relagcdo ao
desenvolvimento da disciplina de Matemética Financeira por Projetos de Trabalho,
com relacdo a dinamica da aula, aprendizado dos conteudos, didatica do professor,
avaliacao realizada, desenvolvimento de competéncias, bem como o interesse e a
participagdo dos grupos, foi proposta uma questdo (escala de Lickert), cujos
resultados sao apresentados na tabela 11.

Tabela 11

Grau de satisfagéo em relagdo ao desenvolvimento da disciplina de matematica
Financeira por Projetos de Trabalho

Item Muito Insatisfeito | Indiferente | Satisfeito Muito
Insatisfeito Satisfeito
n % N % n % n % N %
a) Dindmica da aula - - - - - 20 42,6 | 27 57,4
b) Aprendizado dos contetidos - - - - - 21 44,7 | 26 55,3
c¢) Didatica do professor 1 2,1 - - - 14 29,8 | 32 68,1
d) Avaliacao realizada - - - - 1 21 (16 34,0| 30 63,8
e) Desenvolvimento de 1 2,1 - - - - 18 38,3 | 28 59,6
competéncias
f) Interesse e participacdo dos - - - - 2 42 |24 511| 21 44,7
grupos
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Os dados apresentados na tabela 11 evidenciam que, em todos 0s aspectos
avaliados, predominantemente, os estudantes se declararam satisfeitos ou muito
satisfeitos.

Com relacdo ao desenvolvimento dos conteudos, foi possivel desenvolver
todos os assuntos previstos na ementa. Aqueles que ndo contemplados com os
projetos foram desenvolvidos pela professora através de situa¢des-problema.

Com relacédo a didatica do professor, a maioria considerou muito satisfatoria
ou satisfatoria, evidenciando que o professor conseguiu exercer o papel de mediador
da aprendizagem, estando disponivel para atender a demanda dos estudantes.

Quanto ao desenvolvimento de competéncias, também foi considerado muito
satisfatorio e satisfatorio pela maioria, comprovando que a metodologia utilizada
atende bem a demanda indicada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
indicadas para os cursos. Na avaliagdo da professora/pesquisadora, certas
competéncias nao seriam desenvolvidas por meio de uma metodologia tradicional.

No aspecto interesse e participacdo dos grupos, apenas dois estudantes
avaliaram como indiferente, os demais se consideraram satisfeitos ou muito
satisfeitos. Nesse item, € possivel observar que houve um bom envolvimento dos
estudantes nos trabalhos, comprovando que, apesar da carga horaria de trabalho
ser bastante extensa ou o fato de residirem em outra cidade, isso ndo prejudicou a
atividades extraclasse de uma maneira significativa.

No acompanhamento realizado pela professora/pesquisadora, foi possivel
verificar que, em certos momentos, alguns estudantes n&o estavam muito
envolvidos, mas, com o incentivo e a cobranga dos demais componentes do grupo,
foi possivel uma maior participacao.

Em todo trabalho, ha aspectos positivos e aspectos negativos. Com vistas a
melhoria da qualidade do ensino, em outras experiéncias que venham a ser
desenvolvidas, os estudantes fizeram um levantamento dos pontos fortes e fracos ao
desenvolverem a disciplina de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho. Os

resultados estdo analisados a seguir.
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Os estudantes avaliaram os aspectos positivos ao desenvolverem a disciplina

de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho. Os resultados categorizados

sao apresentados na figura 18.
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Figura 18: gréafico sobre os pontos fortes ao desenvolver a disciplina de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho

Os resultados apresentados evidenciam uma boa aceitagcdo dos estudantes

em relacdo a metodologia por Projetos de Trabalho desenvolvida durante o

semestre. Destacam-se o trabalho com projetos, a pesquisa como forma de

aprimorar o conhecimento, possibilitando o aumento do interesse, participacao e

integracdo dos estudantes, bem como a troca de ideias, surgidas através do trabalho

em grupo.

Os estudantes destacaram, também, terem percebido as diversas aplicacfes

da disciplina de Matematica Financeira.

Ao citarem a didatica do professor e o bom conhecimento e disposicéo para

sanar duvidas, demonstram que 0 mesmo esteve presente e disposto a trabalhar de

forma cooperativa com os alunos.
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Seis estudantes referiram-se ao amplo conhecimento adquirido através dessa
metodologia, evidenciando que foi possivel perceber que, da forma como realizaram
o trabalho ha possibilidade de aprofundarem e colherem muito mais informacgdes se
o trabalho for comparado a uma aula convencional de Matematica.

Outro fato relevante esta na iniciativa dos estudantes que procuraram outros
professores para ajudarem no trabalho. Alguns grupos procuraram o professor de
Portugués para auxiliar na correcéo, outros dois grupos procuraram os professores
de Economia para obterem maiores informacfes sobre os assuntos, o professor de
Metodologia e Técnicas de Pesquisa também foi procurado para auxiliar no trabalho.
Estes fatos sdo relevantes e demonstram a iniciativa dos estudantes, como também
a possibilidade de realizacdo de trabalhos interdisciplinares. O objetivo do trabalho
nao foi a realizacdo de um trabalho interdisciplinar, no entanto, o trabalho realizado
aponta para uma boa possibilidade na realizacdo de trabalhos futuros envolvendo
essas e outras disciplinas.

4.4.7 Pontos fracos na opinido dos estudantes

A figura 19 apresenta as respostas dos estudantes em relagdo aos pontos
fracos ao desenvolver a disciplina por Projetos de Trabalho.
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@ Pouco tempo para a pesquisa e desenvolvimento do trabalho.
0O Dificuldade para reunir os componentes do grupo.

m Barulho e conversas paralelas.

B Timidez na apresentagéo.

@ Dificuldade de entrosamento com o grupo.

B Pouca matéria.

O N&o apontaram pontos fracos.

Figura 19:gréafico dos pontos fracos ao desenvolver a disciplina de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho
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Quando se trabalha em grupos, ha certa dificuldade de participacédo
satisfatéria de todos os componentes, pois alguns sdo mais envolvidos, outros
esperam pelos colegas. Esse fato ficou evidente em alguns grupos.

Verifica-se que 23,4% dos estudantes apontaram como ponto fraco a falta de
tempo para o desenvolvimento da pesquisa e do trabalho, fato esse ja relatado
pessoalmente pela professora/pesquisadora, em funcdo da carga horaria de
trabalho, o que dificultava o encontro com os demais componentes do grupo.

Quanto a dificuldade para reunir os componentes do grupo, apontada por
10,6% dos estudantes, é possivel analisar que esse fato nao foi tdo relevante, visto
gue varios componentes viajaram cerca de 80 km para realizarem o trabalho no
sabado a tarde ou em noites nas quais nao tinham aula, ficando evidente que isso
ocorre mais pelo interesse de alguns do que, necessariamente, pela dificuldade em
organizarem-se.

Um percentual de 10,6% dos estudantes apontaram o barulho e conversas
paralelas, também, como ponto fraco na realizacdo do trabalho. Ao realizar
atividades em grupo, com certeza, o barulho torna-se maior do que se o professor
estivesse explicando os conteldos e os alunos realizando exercicios. Da mesma
forma, as conversas paralelas sdo facilitadas quando ha formagéo de grupos. Esse
fator € comum e esperado dentro de uma atividade como a que foi realizada, claro
que, dentro de um padrdo normal, e que ndo venha a prejudicar o andamento das
atividades.

Apresentar um trabalho diante de toda a turma ou até mesmo da comunidade
académica ndo € uma tarefa muito facil para alguns estudantes mais timidos. E
evidente que alguns tém maior desenvoltura para apresentacdo oral, outros um
pouco menos, mas todos realizaram a apresentacdo de forma satisfatoria e com
conhecimento sobre o assunto, apesar do nervosismo.

Outro ponto citado por 4,3% dos estudantes foi a dificuldade de entrosamento
do grupo. Durante a realizacdo dos projetos, um grupo demonstrou dificuldade
quanto a organizacdo escrita do trabalho, tarefa que coube a um integrante e que
nao foi muito aceita por outros alunos, visto que néo estava redigido da forma como
gostariam e como haviam combinado. Diante dessa dificuldade, outras duas colegas
se encarregaram dessa parte e o trabalho foi concluido. A professora/pesquisadora

precisou intervir. Valorizou o trabalho realizado até entdo e o empenho demonstrado
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pela aluna, incentivando o grupo a redefinir novamente o papel de cada um, para
gue o trabalho fosse realizado a contento.

Com relacéo a pouca matéria apontada por 2,1% dos estudantes, realmente,
a professora/pesquisadora apresentou menos atividades do que normalmente faria
em uma aula mais tradicional, no entanto, pode ser considerado que se primou mais
pela qualidade do que pela quantidade, visto que todos 0s assuntos previstos na
ementa da disciplina foram desenvolvidos. Porém, priorizou a atividade dos
estudantes, envolveu a pesquisa e, consequentemente, foi apresentado um menor
namero de exercicios pelo professor.

A seguir, sdo apresentados os resultados do desenvolvimento dos contetdos

e de habilidades e competéncias na perspectiva dos estudantes.

4.4.8 Avaliando o desenvolvimento dos conteldos e d as habilidades e

competéncias

Com a intencéo de avaliar o desenvolvimento dos contetdos, os estudantes

responderam a seguinte questdo, cujos dados estdo categorizados na tabela 12.

Tabela 12
Opinido dos alunos em relacdo ao desenvolvimento dos conteudos

Respostas N° de respostas %
Conteudos bem desenvolvidos 13 27,7
Muito bom pois estabeleceram rela¢cdes com o dia-a-dia 13 27,7
Ficou um pouco a desejar por falta de tempo 2 4,3
Foi bom, mas faltou tempo para o desenvolvimento dos 3 6,4
trabalhos

O conteudo deve permanecer o mesmo porque é atual 1 2,1
Otimo 3 6,4
N&o manifestaram opinido 12 25,5
Total a7 100,0

Os resultados reforcam as analises feitas anteriormente de que todos os
conteudos foram desenvolvidos e que, por meio dos Projetos de Trabalho, foi
possivel estabelecer relacdes com o cotidiano.

Da mesma forma, alguns apontaram novamente a falta de tempo para o

desenvolvimento dos contetdos e dos trabalhos, reforcando que € uma dificuldade
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encontrada quando se precisa conciliar a disciplina em um periodo estabelecido. No
entanto, ndo ha como mudar essa situagdo em fungéo da organizagao curricular.

A seguinte questdo buscou avaliar, conforme preconizam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0s Cursos de Administracdo e Contabeis, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias fora do ambiente escolar, bem
como a articulagédo da teoria com a pratica, os resultados estéo dispostos na tabela
13.

Tabela 13
Possibilidade de desenvolvimento de habilidades e competéncias

Respostas N° de respostas %

Sim 41 87,2

N&o - -

Em parte 5 10,6

N&o respondeu 1 2,1

Total 47 100,0

Os resultados evidenciam que, por meio da metodologia de Projetos de
Trabalho, é possivel atender ao objetivo constante nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) dos cursos, na opinido de 87,2%, com justificativas como:

Na pesquisa, através do projeto, conversamos com outras pessoas, 0 que nos
oportunizou mais conhecimento.

Em sala de aula, colocamos em pratica tudo o que vivemos e passamos no
dia-a-dia e aprendemos como lidar com situacbes que até entdo nao tinhamos
dominio.

Um exemplo foi o trabalho que realizamos, os exercicios feitos em aula
também traziam situagdes praticas.

10,6% considerou que o objetivo foi atendido em parte, com justificativas
como as seguintes:

Porque habilidade mesmo, acredito que sé se consegue utilizando os
conteudos na pratica, no dia-a-dia, no nosso trabalho.

Em parte, porque a maioria dos alunos trabalham e estudam, néo tendo muito
tempo.

Para uma maior visualizacdo das justificativas apontadas pelos estudantes a

essa questao, os resultados foram categorizados e sdo apresentados na tabela 14.
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Tabela 14

Justificativa através de exemplos sobre o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.
Respostas N° de respostas %

A pesquisa oportunizou a conversa com outras 4 8,5
pessoas e mais conhecimento
O trabalho desenvolvido possibilitou uma articulacéo 17 36,2
da teoria com a pratica
O contetdo desenvolvido na disciplina € bastante 7 14,9
utilizado fora do ambiente escolar

N&o emitiram opinido 19 40,4

Total 47 100,0

As categorias 1 e 2 apontam para a metodologia utilizada com 44,7%,
evidenciando que a forma como foi desenvolvida a disciplina possibilitou o
desenvolvimento de habilidades e competéncias fora do ambiente escolar, bem
como a articulacédo da teoria com a pratica.

Na categoria 3, os estudantes referem-se a aplicabilidade do contetudo da
disciplina em situacdes fora do ambiente escolar, reforcando a hipotese de que a
Matematica Financeira tem uma aplicabilidade no cotidiano das pessoas.

Na categoria 4, estdo os estudantes que ndao emitiram opiniao.

E importante destacar que a metodologia desenvolvida na execucdo do
Projeto “Matematica Financeira” permitiu a professora/pesquisadora acompanhar e
intervir em cada etapa dos projetos dos estudantes através de questionamentos que
os estimularam a uma maior qualidade no processo de aprendizagem.

Na sequéncia da dissertacdo, serdo analisados os contetdos conceituais e
procedimentais desenvolvidos durante o projeto de trabalho “Matematica
Financeira”.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS DO PROJETO DE TRABALHO “MA TEMATICA
FINANCEIRA”

O presente capitulo faz referéncia a analise dos resultados obtidos no
desenvolvimento do Projeto de Trabalho “Matemética Financeira”, aplicado na
Faculdade Dom Alberto, com estudantes do Ensino Superior em Administracao e
Ciéncias Contéabeis.

O capitulo tem como foco analisar os conteudos conceituais, procedimentais
e atitudinais que estiveram presentes no desenvolvimento do projeto, bem como o

desenvolvimento de competéncias e habilidades.

51 CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS, CONCEITUAIS, ATITUDINAIS E
COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS COM O PROJETO

Um dos aspectos investigados neste trabalho foi a possibilidade de
desenvolver conteudos procedimentais no decorrer do desenvolvimento da disciplina
de Matematica Financeira por Projetos de Trabalho. Também foi investigada a
viabilidade de desenvolver os conteudos conceituais constantes na ementa da
disciplina, pois, de acordo com Mora (2004), os conteldos especificos de um
componente curricular, também podem ser desenvolvidos em um projeto de

trabalho:

As experiéncias com 0 ensino baseado em projetos
tém mostrado que os conhecimentos especificos podem ser
tratados de duas maneiras. Por uma parte, com a tematica
tratada mediante o projeto se introduzem e trabalham
conhecimentos, matematicos em nosso caso, que podem
considerar-se como novos do ponto de vista dos planos e
programas de estudo. Em segundo lugar, se manifesta a
oportunidade de aprofundar, reforcar e consolidar
conhecimentos disciplinares conhecidos pelos alunos e
porém necessarios para a elaboracdo das atividades
correspondentes aos projetos (MORA, 2004, p. 69).

Buscando uma articulagdo entre conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais durante a aplicacdo do projeto, as agbes adotadas consideraram dois
aspectos: em alguns momentos, a professora/pesquisadora introduziu e trabalhou

conhecimentos matematicos novos e, em outros, questdes foram apresentadas
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pelos grupos, buscando reforgcar e consolidar esses conhecimentos. Em todas as
fases, foram destacados os conteudos procedimentais.

Para Coll (1998), conteudo é tudo o que pode ser aprendido e designa um
conjunto de conhecimentos ou formas culturais cuja assimilacéo e apropriacao pelos
alunos sao essenciais para o seu desenvolvimento e socializacao.

O autor classifica os conteados em conceituais, procedimentais e atitudinais.
Nessa investigacdo, busca-se compreender e analisar os conteldos conceituais e
procedimentais que estiveram presentes no Projeto de Trabalho “Matematica
Financeira”, bem como os conteudos atitudinais.

Por meio da articulacdo dos conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais, também é possivel o desenvolvimento e aprimoramento de competéncias

e habilidades. Nesse sentido, posteriormente, serdo analisados esses aspectos.

5.1.1 Projetos de Trabalho e Conteddos Procedimenta s

Para Coll (2004, p. 14), “determinado tipo de conteudos, aqueles relativos a
fatos e conceitos, tem uma presenca desproporcional nas propostas curriculares e
nas atividades habituais de ensino e aprendizagem em sala de aula”. No entanto,
nas propostas curriculares, considera-se que outros tipos de contetdos devem ser
levados em conta, ou seja, 0s procedimentos e as atitudes, valores e normas.

O autor define contetdos procedimentais como “[...] um conjunto de acles
ordenadas, orientadas para consecucdo de uma meta” (COLL, 1998, p. 77 apud
DCB, pp. 41-42). Segundo o autor, contetdos procedimentais sdo aqueles que
fazem referéncia ao saber fazer, isto €, as técnicas de estudo, aos meétodos
investigativos, as estratégias e habilidades que possibilitam a execucdo de tarefas
ou de acdes relacionadas a aprendizagem.

Para Zabala (1999), um contetdo procedimental inclui regras, técnicas,
métodos, habilidades, estratégias, procedimentos, entre outras coisas. “E um
conjunto de acfes ordenadas e com finalidade, quer dizer, dirigidas a realizacédo de
um objetivo” (p.10).

O projeto “Matematica Financeira” foi planejado e executado através de uma
série ordenada e encadeada com a finalidade de atingir os objetivos especificos. No
planejamento e execucdo do trabalho, varios conteudos procedimentais foram

abordados. A seguir serdo analisados 0s principais conteudos procedimentais
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abordados durante o Projeto “Matematica Financeira”, tomando como base alguns
verbos citados por Coll (1998, p. 91) como conteudos procedimentais.

Elaborar e construir : esses procedimentos estiveram presentes em todos 0s
momentos do desenvolvimento do projeto. Cada grupo construiu um projeto, onde
deveria constar tema, problema, objetivos, justificativa, referencial teorico,
metodologia, cronograma e referéncias. Um exemplo de projeto elaborado encontra-
Se no anexo 6.

Apb6s o desenvolvimento da pesquisa, 0os estudantes elaboraram um relatorio
do trabalho desenvolvido com os seguintes itens: capa, folha de rosto, sumario,
resumo, introducdo, desenvolvimento, concluséo, referéncias e anexos. Os relatorios

de cada grupo foram encadernados e expostos junto ao pdéster, o que pode ser

visualizado nas figuras 20 e 21.

Figura 20: foto dos relatérios na exposicao Figura 21: foto do pOster na exposi¢ao

Para elaborar o poster, os estudantes tiveram que resumir e selecionar as
informagdes mais relevantes, bem como distribuir adequadamente as informacgoes, o
gue possibilitou a capacidade de sele¢éo, sintese e organizacéo.

Para apresentacdo dos trabalhos a turma, cada grupo elaborou uma
apresentacdo em power point contendo as principais atividades desenvolvidas.
Durante todo o semestre, foram feitas anotacfes e relatorios no diario de campo que
cada grupo possuia e que foi recolhido no final dos trabalhos, para analise do seu
contetdo. Um exemplo dessas anotacdes pode ser observado em um recorte do
diario de campo do grupo 6, cujo tema foi “Como viver ou sobreviver com um salario
minimo?”

O grupo esta entusiasmado com o que criamos até agora. Nunca tivemos

experiéncia em desenvolver um projeto e estamos achando muito interessante, uma
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forma legal, pratica de aprender. Combinamos que todos irdo acessar os sites do
IBGE e DIEESE para fazermos a atualizacdo dos dados e decidirmos quais as
pesquisas apresentaremos no relatorio. Elaboramos também a pesquisa que sera
aplicada com a turma em sala de aula. Ficou combinado que serd feito e
apresentado aos colegas do grupo na aula do dia 29/05. Faremos a entrevista com
uma voluntaria da pastoral da crian¢a que nos fara um relato de sua experiéncia com
as familias de baixa renda, essa entrevista sera feita pela aluna A,g na cidade de
Pantano Grande. Conversamos sobre o poster a ser criado para a apresentacdo do
trabalho e ja surgiram varias ideias.[...]

Além das atividades mencionadas de forma geral os estudantes, para
desenvolver todo esse trabalho, construiram hipdteses, elaboraram resumos,
entrevistas, questionarios, situacdes-problema, simulacdes, etc.

Planejar : as etapas do projeto “Matematica Financeira” foram elaboradas com
a participacdo conjunta da professora/pesquisadora e dos estudantes, tanto na
elaboracdo dos projetos de cada grupo, como ha apresentacdo dos resultados para
a turma e para a comunidade académica.

O procedimento de elaboracdo de um projeto requer a aplicacdo de uma série
de passos de forma adequada: o estudante é estimulado a formular hipéteses, ao
mesmo tempo em que aplica outras que jA conhece. A professora/pesquisadora
orientou os grupos na elaboracdo dos passos basicos do projeto, tanto em sala de
aula como em horarios extraclasse, momentos nos quais 0S grupos se reuniram para
a elaboracdo do trabalho. Na figura 22, observam-se os grupos 1 e 7, sendo

orientados pela professora/pesquisadora.

Figura 22: foto dos estudantes em atividade extraclasse
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Usar. para a coleta de dados, o0s estudantes utilizaram diferentes
instrumentos como livros, jornais, revistas, internet, entrevistas e alguns
instrumentos tecnolégicos como computador, internet, calculadoras e gravador. O
grupo 4, por exemplo, registrou em seu diario de campo o seguinte: realizamos uma
pesquisa pela internet, no site do DETRAN/RS sobre o IPVA. Verificamos que ele é
calculado sobre o valor médio de mercado dos veiculos, com aliquotas incidentes de
3% sobre automdveis, camionetes entre outros, 2% motocicletas, aeronaves,
embarcacdes e 1% caminhdes, Onibus e microdnibus.

Aplicar: Os estudantes aplicaram conceitos adquiridos anteriormente,
conhecimentos matematicos e conhecimentos envolvendo outros componentes
curriculares. Um exemplo de utilizacdo de conhecimentos de outro componente
curricular encontra-se registrado no diario de campo do grupo 4. Pegar tabelas de
IRPF e INSS nos anexos das aulas de Contabilidade Introdutoria Il, para fazer as
questdes. Azg vai coordenar a elaboracdo das questbes, por estar cursando essa
disciplina.

Coletar: Os estudantes coletaram informacdes bibliograficas em revistas,
jornais, livros e internet. Um exemplo dessa coleta foi gravado e transcrito em uma
orientacdo ao grupo 1. A;;: Eu trouxe uma noticia da Zero Hora, que era bem o que
eu estava procurando, que € sobre a taxa de juros, no caso 0 gol, por exemplo,
esta em primeiro lugar, € o mais vendido, ai fala da taxa que é a taxa de
depreciagédo de 20%, de onde surgiu e tudo, traz o valor também, que é de abril até
agora. S&o os 10 mais vendidos até agora e aqui tem uma lista, dos classificados eu
marquei alguns, o gol, o valor, s6 que dai sdo usados]...].

[...] Ai1: Essa semana saiu uma reportagem na Gazeta sobre impostos, a diferenca
gue da com o imposto e sem o imposto, 0 que tu paga em alimentos, carros.

Simular: para um melhor entendimento e compreensdo dos aspectos
envolvidos nos projetos, os estudantes simularam situagcdes envolvendo os temas de
pesquisa, tais como: financiamentos, uso do cartdo de crédito, descontos e tarifas
bancarias. As simulacdes serviram para 0s grupos realizarem analise e explicar para
os demais estudantes como funciona um financiamento. Um exemplo de simulagéo
de um financiamento de um imovel foi realizado pelo grupo 5 e é apresentado na

figura 23.
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Prest | VENC. CORRECAC| CORRECA( | SALDO | AMORT | JUROS | SEGURC | PREST
1 10/12/2007 1.0 37.000,00 - - - -
2 10/01/2008 1.0 - 36.360,31 | 1009,69 | 354,6 71,89 | 1436,18
3 10/02/2008 1.0 - 35.708,10 | 101582 | 348,47 | 71,89 | 1436,18
4 10/03/2008 1.0 - 35.043,11 | 1022,07 | 342,22 | 71,89 | 1436,18
5 10/04/2008 2.0 - 34.365,10 | 1028,44 | 335,85 | 71,89 | 1436,18
6 10/05/2008 2.0 4,0604 33.965,34 | 1087,07 | 332,61 | 74,81 | 149449
7 10/06/2008 2.0 - 33.553,71 | 1090,94 | 327,74 | 74,81 | 149449
8 10/07/2008 2.0 - 33.129,86 | 1094,92 | 324,76 | 74,81 | 1494,49
9 10/08/2008 3.0 - 32.693,44 | 1099,02 | 320,66 | 74,81 | 149449
10 | 10/09/2008 3.0 8,24322 | 32.457,07 | 1217,17 | 319,53 | 80,98 | 1617,68
11 | 10/10/2008 3.0 - 32.211,31 | 121948 | 317,22 | 80,98 | 1617,68
12 | 10/11/2008 3.0 - 31.955,77 | 1221,88 | 314,82 | 80,98 | 1617,68
36 | 10/11/2010 9.0 - 4.460,26 | 5443,14 | 93,97 | 291,77 | 5828,88
10/12/2010 - 0,00 4861,69 | 46,13 | 291,77 [ 5199,59
Figura 23: planilha simulacao de um financiamento
Demonstrar: o0s resultados das simulacdes foram demonstrados através de

calculos e possibilitaram a inferéncia com base nessas demonstracdes. O exemplo a

seguir foi retirado do relatério do grupo 5.

Como, por exemplo, construir a planilha de amortizacdo de um empréstimo de

R$ 20.000,00 que sera pago atraves da tabela Price em trés prestacdes mensais a

uma taxa de juros de 2% a.m.
Célculo da prestacédo PMT:
Pv
1+0)"-1
(1+i)"xi
2.000
(1,02)° -1
(1,02 )*x 0,02
R = 639,51

Céalculo do juro do més 1:

R =

R=

J =i x saldo devedor

J=0,02 x 20.000 = 40,00

Calculo da amortizacdo do més 1:
A=R-J=693,51-40,00 = 653,51
Célculo do saldo devedor do més:
SD=SD; - A=

SD =20.000 — 653,51

SD =1.346,49



Céalculo do juro do més 2:

J =i x saldo devedor

J=0,02 x 1.346,49 = 26,93

Calculo da amortizacdo do més 2:
A=R-J=693,51 - 26,93 = 666,58

Calculo do saldo devedor do més:

SD= SD2 —A=
SD = 1.346,49 — 666,58
SD =679,91

Céalculo do juro do mésa3:

J =i x saldo devedor
J=0,02x679,91 = 13,60

Céalculo da amortizacdo do més 3:
A=R-J=693,51-13,60=679,91

Calculo do saldo devedor do més:

SD= SD3 —A=
SD =679,91 -679,91
SD=0

Na figura 24, observa-se a planilha elaborada pelo grupo 5.

Tem-se, entéo, a seguinte planilha:

Prestacéo Saldo devedor Amortizacao Pagamento(R)
1 20.000,0 40,00 653,51 693,51
2 1.346,49 26,93 666,58 693,51
3 679,91 13,60 679,91 693,51
Total - 80,53 20.000,00 2.080,53

Figura 24: planilha de amortizagao
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A seguir, apresenta-se outro problema elaborado pelo grupo 11 para

demonstrar o calculo de um financiamento de automovel.

Para analisar um exemplo pratico de como funciona um financiamento pelo
CDC, o seguinte problema é proposto:
Valor a vista do carro: R$ 30.000,00

Taxa de juros: 1,62% ao més
IOF: R$ 911,70
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TAC: R$ 560,00
Quantidade de parcelas: 60
Valor da parcela: R$ 823,80
CET: Mensal 1,81% Anual 24,00%
Valor total pago: R$ 49.428,00
Para calcular o valor das prestacfes, que sao fixas, utilizamos o seguinte célculo:
R= PV
1+)n-1
(1+)nxi
R = 30.000
(1+0,0181)60 -1
(1+0,0181)60 x 0,0181
R =823,80

Representar: os resultados da pesquisa realizada foram representados nos

trabalhos e nas situacdes organizadas para apresentar os resultados, através de
tabelas, graficos, esquemas e resumos. Um exemplo de representacéo, atraves de
gréafico, consta no poster do grupo 6.

O gréfico abaixo, apresenta o resultado de uma pesquisa realizada com os
alunos da turma 115, em que deveriam eleger, por ordem de prioridade, quais as
necessidades basicas a que dariam preferéncia, no caso de terem que sobreviver

com um salério minimo.

RESULTADOS REFERENTES A PRIMEIRA
PRIORIDADE

W moradia

O alimentagéo

W saude

moradia alimentacao saude

Figura 25: gréafico elaborado pelo grupo 6

Avaliar: o trabalho foi avaliado em todos o0s momentos pela

professora/pesquisadora e pelos estudantes, servindo de parametro para melhorar a
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qualidade dos trabalhos. Ao finaliza-los os alunos fizeram uma autoavaliagdo. A
seguir, apresenta-se a autoavaliacdo de um estudante.

Otima. Eu me avalio de forma participativa, desenvolvendo juntamente com o
grupo as pesquisas e toda a parte estrutural do trabalho. Minha participagcdo nas
aulas durante esse trabalho foi muito boa, pois aprendi muito com esta experiéncia.
Foi valido, acho que cresci muito na parte de projetos de pesquisa. Essa aula vai
ficar com uma recordacado muito boa e, acima de tudo, com um conhecimento nota
10.

Observar: objetivando qualificar e acompanhar o trabalho desenvolvido, a
observacdo esteve presente durante todo o projeto, tanto por parte da
professora/pesquisadora, quanto por parte dos estudantes.

Além dos verbos citados por Coll (1998) e ligados a execucédo dos conteudos
procedimentais, € possivel afirmar que outros procedimentos e atitudes foram
aprimorados, tais como: selecionar informacgdes, fazer questionamentos, utilizar a
biblioteca, registrar referéncias bibliograficas, estabelecer prioridades, programar o

tempo, expressar ideias oralmente e por escrito, cooperar, decidir, entre outras.

5.1.2 Projetos de Trabalho e Contetdos Conceituais

Um dos aspectos investigados foi a viabilidade de desenvolver os conteudos
conceituais constantes no programa da disciplina de Matematica Financeira no
contexto do desenvolvimento de Projetos de Trabalho.

Para Coll (1998, p. 12), “os conteudos designam o conjunto de conhecimentos
ou formas culturais cuja assimilacdo e apropriagdo pelos alunos e alunas €
considerada essencial para o seu desenvolvimento e socializagdo.”[grifo do autor]

De acordo com Mora (2003, p. 54), a educacdo matematica orientada por
projetos exige um ensino que conecte ideias, conteddos e conceitos.

Por conteudos, conceituais, Coll (1998), entende que sdo aqueles que se
relacionam ao saber sobre alguma coisa, isto é, os fatos e principios expressos em
palavras significativas as quais produzem imagens mentais e promovem atividade
cognitiva para ampliagédo de significados e fatos memoraveis.

Na opinido de Mora (2003), existem trés formas basicas e ndo sequenciais
para trabalhar os conteudos por meio de projetos de trabalho. O autor destaca,

principalmente, a exercitacdo inicial, que sdo 0s conceitos basicos para serem
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aplicados posteriormente aos dados recolhidos da realidade. Na segunda fase,
salienta o tratamento paralelo de conceitos matematicos, concep¢do didatica e
pedagogica da concepcdo dialética de aprendizagem e ensino, que indica ser
possivel dar um tratamento paralelo aos conhecimentos matematicos, na medida em
que vao surgindo as respectivas necessidades. E uma oportunidade para levar em
conta 0 que os estudantes vdo descobrindo suas ideias matematicas e aumentar a
motivacdo para introduzir, sistematizar e formalizar novos conteidos matematicos.
Na terceira fase, destaca o tratamento posterior aos conceitos matematicos,
momento no qual os estudantes utilizam os conhecimentos prévios, descobrem
novos conhecimentos e percebem a necessidade de utiliza-los para resolver
situacdes-problema, preparando-se para aprender novos conceitos (MORA, 2003, p.
69).

Observando e analisando os dados coletados, no desenvolvimento da
Matematica Financeira por Projetos de Trabalho, foi possivel verificar que os
estudantes fizeram uso de conhecimentos adquiridos anteriormente, adquiriram
novos conceitos e perceberam a necessidade de uso de certos conceitos para
compreensao de determinados assuntos.

Embora o trabalho ndo tivesse como objetivo trabalhar de forma
interdisciplinar com outras disciplinas, no decorrer das atividades, os proprios alunos
buscaram informacdes e quebraram o isolamento entre as mesmas, evidenciando
que o trabalho por Projetos possibilita essa aproximacao.

Na opinido de Mora (2003), a interdisciplinaridade pode ser vista de duas
maneiras: com a participacdo de diferentes colegas e com um sO docente que
trabalhe boa parte de seu Componente Curricular, mas que valorize os conteudos de
outras ciéncias. Por exemplo, os professores de Economia contribuiram sanando
davidas que surgiram em ralacdo as tarifas, impostos e salario minimo. Os
professores de Lingua Portuguesa contribuiram na construgdo do texto escrito,
principalmente na elaboracédo do poster.

A interdisciplinaridade também se fez presente em todo o desenvolvimento do
projeto, j& que os temas foram abordados de forma ampla e, portanto, conceitos de
diferentes areas do conhecimento foram utilizados.

Os conteudos matematicos foram desenvolvidos a partir dos Projetos de cada

grupo.
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Na fase inicial de elaboracdo dos Projetos, desenvolveram-se, através de
situacdes-problema elaboradas pela professora/pesquisadora, 0s conteddos
porcentagem, capitalizacdo simples e capitalizacdo composta, conteddos que
envolveram conceitos basicos, a serem aplicados posteriormente nos projetos de
trabalho e que Mora (2003) chama de exercitacdo. Paralelamente, os estudantes
estavam na fase de elaboragéo dos Projetos, fazendo levantamento bibliogréfico.

Na segunda fase da pesquisa, cada grupo elaborou situagcdes-problema,
envolvendo o tema em estudo e que se adequavam ao assunto, onde diferentes
conteudos foram utilizados. Nessa fase, a professora/pesquisadora procurou dar um
tratamento paralelo aos conteddos, na medida em que as necessidades iam
surgindo, envolvendo varios tipos de conteudos matematicos, ja que 0S grupos
tinham especificidades de informacdes. Ao mesmo tempo, eram desenvolvidos
contetdos comuns aos Projetos, com toda a turma.

De um modo geral, os conteudos utilizados nessa etapa foram: porcentagem,
taxas, descontos, fluxo de caixa, séries de pagamentos, sistemas de amortizacdes e
empréstimos.

Um exemplo, de situacdo-problema sobre o conteddo porcentagem foi
elaborado pelo grupo 4, que trabalhou com o tema “Impostos de Pessoas Fisicas”:

Um cidaddo que tenha um salario bruto de R$ 2.180,56 paga quanto de INSS,
sabendo que a aliguota de recolhimento do imposto desse cidadéo é de 11%?

Salario %

2.180,56 100%
X 11%
100X = 23.986,16

X =23.986,16

100
X =239,86

O valor do INSS pago por esse cidadao é de R$ 239,86.

O grupo 11, que trabalhou com o tema “Financiamento de Automoével’
elaborou a seguinte situacéo envolvendo séries de pagamentos:

Para analisar um exemplo pratico de como funciona um financiamento pelo
Leasing, propde-se o seguinte problema:
Valor a vista do carro: R$ 30.000,00
Taxa de juros de 1,57%a.m.



IOF: ISENTO

TAC: R$ 560,00

Quantidade de parcelas: 60

Valor da parcela: R$ 791,48

CET: Mensal 1,65% Anual 21,68%
Valor total pago: R$ 47.484,00

Para calcular o valor das prestagfes, que sao fixas, utilizamos o seguinte calculo:

R = Pv

1+)"-1
(1+0)"xi

Verificando o valor das prestacdes, temos:

R = Pv

1+)"-1
(1+0)"xi

R

30.000

(1+0,0165)°%° -1
(1 +0,0165)% x 0,0165
R =791,48
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Para facilitar a visualizacdo dos conteudos matematicos envolvidos nos

Projetos de Trabalho, bem como a frequéncia e quais grupos utilizaram, optou-se

pela categorizacdo desses e a apresentacdo na tabela 15.

Conceitos matematicos desenvolvidos nos
projetos de trabalho dos grupos

Tabela 15

Conceitos e algoritmos matematicos

Quantidade de grupos

Quantidade %
Porcentagem 11 100
Sistema de Capitalizacdo Simples 7 63,6
Sistema de capitalizacdo composta 11 100
Taxas 11 100
Descontos 3 27,3
Fluxo de Caixa homogéneo 7 63,3
Fluxo de caixa ndo homogéneo 5 45,5
Séries de Pagamentos 8 72,7
Sistemas de amortizacéo 9 81,8
Empréstimos 6 54,5

Total
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Os conceitos relativos as categorias 1, 3 e 4 foram abordados por todos os
grupos, portanto, estiveram presentes nos 11 trabalhos que constituiram o Projeto
de Trabalho “Matematica Financeira”.

Os conceitos da categoria 2 foram utilizados nos seguintes trabalhos:
Depreciacdo de Veiculos; Financiamento Residencial; Imposto de Pessoas Fisicas;
Financiamento de uma Casa; Salario Minimo: quem vive ou sobrevive com ele?;
Juros e Tarifas Bancarias; Cartdo de Credito A; Cartdo de Crédito B; Financiamento
de Automovel. Eles sdo exemplificados nas ideias extraidas de alguns trabalhos,
relacionadas a sequir:
a) Cartdo de Crédito B:
Para facilitar a vida de seus clientes, certo estabelecimento comercial parcela em até
6X no cartdo de crédito, sendo que o estabelecimento paga 3% de juros sobre cada
parcela. Para um cliente que comprou um produto que custou R$750,00 e parcelou
em 6x, quanto o estabelecimento pagou para que esta compra fosse efetuada?
RESOLUCAO:
J=PV.i.n

J=750.0,03.1

J=22,50

b) Cartdo de crédito A:
Paulo precisou de dinheiro extra para pagar a conta do seu cartdo de crédito, logo

tomou um empréstimo de R$ 200,00. Dois meses depois, pagou R$ 240,00. Os juros
pagos por Paulo sdo de R$ 40,00 e a taxa de juros é de 20/100 = 0,2 = 20% ao
bimestre. O principal, que € a divida inicial de Paulo, na época do pagamento, é
igual a R$ 200,00.

c) Juros e tarifas bancarias:

Qual o valor dos juros simples correspondentes a um empréstimo de R$ 10.000,00,

pelo prazo de 5 meses, sabendo —se que a taxa cobrada € de 3% ao més?

J=10.000 x 0,03 x5
J=1.500

Os conceitos da categoria 5 foram utilizados nos trabalhos: Descontos, Custo
Efetivo Total de um Financiamento e Financiamento de automovel, exemplificados
nos seguintes recortes:

a) Descontos:
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Um funcionario publico da cidade de Santa Cruz do Sul, tem um salario-base de R$
841,16. Tem descontado na folha de pagamento, 11% para o INSS e 1% de
Contribuic&o Sindical, ambos calculados sobre o salario-base.

Qual o valor de cada um dos descontos?

A]_P = POil AzP: P0i2

AP =841,16 x0,11 AP =841,16 x 0,01
AP =841

AP =92,52

O desconto do INSS foi de R$ 92,52 e da Contribuicdo Sindical de R$ 8,41.

Qual o salario liquido que o funcionario tem para receber?

S=S0-AS
S =841,16 — 100,93
S =740,23

O salario liquido a receber é de R$ 740,23.

Um comerciante costuma vender suas mercadorias com um lucro de 40% sobre o
preco de custo.

Qual o lucro que tera pela venda de um artigo pelo qual pagou R$ 152,00?
L=152x0,4

L =60,80

O lucro sera de R$ 60,80.

Qual seréd o preco de venda desse artigo?

P,=Pc+L
P,= 152 + 60,80
P, = 212,80

O preco de venda do artigo € de R$ 212,80

Qual a taxa de lucro sobre o pre¢o de venda que tera esse comerciante?

iy = L/Pv

iy = 60,80/212,80

iy = 0,2857

iy =28,57%

O comerciante terd um lucro de 28,57% sobre o preco de venda.

b) Financiamento de Automovel:

Um financiamento no valor de R$ 30.000,00 pelo periodo de 24 meses, a uma taxa
de juros de 1,81% am, sendo quitado na 18?2 prestacao, pelo sistema de CDC e de

Leasing.
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CDC

A= 159940 + 159940 + 159940 + 159940 + 159940 + 1599.40
(1,0181)" (1,0181)>  (1,0181)* (1,0181)* (1,0181)°> (1,0181)°

A= 1.570,96 + 1.543,04 + 1.515,60 + 1.488,66 + 1.462,19 + 1.436,20

A=9.016,65 — valor a pagar

Desconto de 9.596,40 — 9.016,65

D= 579,75

Leasing

A= 1553,06 + 1553,06 + 1553,06 + 1553,06 + _1553,06 + 1553,06
(1,0181)" (1,0181)>  (1,0181)3 (1,0181)* (1,0181)° (1,0181)°

A= 1.525,45 + 1.498,33 + 1.471,69 + 1.445,53 + 1.419,83 + 1.394,59

A= 8.755,42 — valor a pagar

Desconto de 9.381,36 — 8.755,42

D= 562,94

c) Custo Efetivo Total de um Financiamento:
O portador de uma nota promisséria de R$ 60.000,00, necessitando de dinheiro,
procurou uma agéncia bancaria, 60 dias antes do vencimento do titulo, a fim de
resgata-lo. O banco fez o desconto comercial com taxa de 8% a.m. e taxa
administrativa de 1%.
Calcule o valor do desconto feito pelo banco.
Dc = N [1-(1-)" + 1]
D= 60.000[1-(1-0,08) + 0,01]
D= 9.816,00
Determine a quantia recebida pelo portador do titulo.
A =60.000 —9.816 =50.184

Os conceitos da categoria 6 foram utilizados nos seguintes trabalhos: Juros e
Tarifas Bancarias; Cartdo de Crédito A; Cartdo de Crédito B; Financiamento de
Automovel; Financiamento de Uma Casa; Financiamento Residencial e Depreciagao
de Bens.

Um exemplo dessa aplicacdo € observado na atividade criada pelo grupo 5, a
sequir.
Pedro deseja comprar sua casa propria daqui a dois anos. Para conseguir um

financiamento junto a caixa econdmica federal, precisa ter uma entrada no valor de
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R$ 15.000,00. Quanto precisara depositar mensalmente na caderneta de poupanca
que paga 2%a.m. para ter o valor da entrada no final desse periodo?
R =15.000
(1,02)**-1
0,02
R=15.000
30,421863

R= 493,07
Tera que depositar mensalmente o valor de R$ 493,07.

Os conceitos da categoria 7 foram utilizados nos trabalhos: Depreciacdo de
Bens; Financiamento Residencial; Financiamento de Uma Casa; Descontos e
Financiamento de Automovel.

No trabalho do grupo 11, sobre o tema financiamento de automoveis, tem
uma situagao-problema que ilustra este conceito.
Lidiane comprou um automovel dando certa quantia de entrada e financiando o
restante da divida por 5 meses, conforme os valores abaixo:
1° més : R$ 560,00
2° més: R$ 580,00
3° més: R$ 600,00
4° més: R$ 620,00
5° més: R$ 650,00
No entanto, depois de fechado o negdcio, recebeu uma ajuda de seu pai para quitar
a divida. Quanto Lidiane devera pagar a concessionaria para quitar a divida,
sabendo que foram aplicados juros de 1,9% a.m.?
A =_560 + 580 + 600 + 620 + 650

(1,019) (1,019)? (1,019)° (1,019)* (1,019)°
A= 549,56 + 558,57 + 567,06 + 575,03 + 591,62
A= 2.841,84

Para quitar a divida, Lidiane precisa de R$ 2.841,84

Os conceitos da categoria 8 foram utilizados nos trabalhos: Custo Efetivo
Total de um Financiamento; Financiamento Residencial; Financiamento de Uma
Casa; Salario Minimo: como viver ou sobreviver com ele? Juros e Tarifas Bancarias;

Descontos; Financiamento de Automovel e Cartdo de Crédito A. No trabalho do
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grupo 11, “Salario Minimo: como viver ou sobreviver com ele?”, ha o seguinte
exemplo:

Determinar o montante, no final do 4° més, das parcelas de R$ 30,00, R$ 40,00, R$
50,00, R$ 60,00, R$ 70,00, aplicadas mensalmente a taxa de 1% ao més, sabendo
que e primeira aplicacéo ocorre no final do primeiro més.

S=30 (1,01)* + 40(1,01)® + 50(1,01)® + 60(1,01)* + 70,00

S=31,22 + 41,21 + 51,00 + 60,60 + 70,00

S= 254,03

Os conceitos da categoria 9 foram utilizados nos trabalhos: Custo Efetivo
Total de um Financiamento; Financiamento Residencial; Financiamento de Uma
Casa; Salario Minimo: como viver ou sobreviver com ele?; Descontos,
Financiamento de Automovel; Cartédo de Crédito A; Cartdo de Crédito B. Observa-se
a utilizagdo desse conceito, em um exemplo retirado do trabalho sobre
Financiamento Residencial, do grupo 3:

Calcular os valores das parcelas de juros e amortizacéo referentes a primeira
prestacdo, de um empréstimo de R$ 9.750,00, a taxa de 2%a.m, a ser liqguidado em
10 prestacdes iguais.

Valor da prestacao : _ 9.750
(1,02)° -1
(1,02)*°x 0,02

Valor das prestacdes = R$ 1.085,43

Juros da primeira prestacdo = R$ 195,00
Amortizacao da primeira prestacdo = R$ 890,43

Os conceitos da categoria 10 foram utilizados nos trabalhos: Custo Efetivo
Total de um Financiamento; Financiamento Residencial; Financiamento de Uma
Casa; Salario Minimo: como viver ou sobreviver com ele?; Descontos;
Financiamento de Automoével. Como exemplo, verifica-se um problema elaborado
pelo grupo 2, que trabalhou com o tema Custo Efetivo Total de um Financiamento.
Uma empresa obtém um empréstimo para capital de giro no valor de R$ 60.000,00,
a ser pago no final de 34 dias. Sabendo que o banco esta cobrando uma taxa de
juro de 8% ao més mais IOF de 0,0083% ao dia, calcular o valor liquido creditado na
conta da empresa e o valor a ser pago no vencimento (valor de resgate).
IOF = 0,000083 x 34 x 60.000,00 = 169,32
Valor liquido = 60.000,00 — 169,32 = R$ 59.830,68
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Valor de resgate = 60.000,00 x (1,08)***° = R$ 65.468,37

Embora alguns conceitos nédo tenham sido utilizados nos trabalhos de alguns
grupos, todos os estudantes tiveram contato com todos os conceitos atraveés das
apresentacoes dos grupos e das conexbes estabelecidas pela
professora/pesquisadora.

Um exemplo pode ser observado com o componente curricular “desconto”
que foi abordado por apenas trés grupos. Para que todos os estudantes pudessem
trabalhar com todos o0s conteudos do programa da disciplina, a
professora/pesquisadora partia de um problema elaborado por um dos grupos e
procurava aprofundar o assunto com toda a turma ou entéo a partir de uma situagao-
problema elaborada pela propria professora/pesquisadora, apresentava uma
situacdo-problema para a turma que era amplamente discutida com todos. A seguir
um recorte, de um exemplo de situagcdo-problema apresentada pela
professora/pesquisadora a toda a turma, sobre o tema desconto, a discussao na
integra consta no anexo 4.

P: Esse problema aqui, acontece, € muito comum quando tu vais fazer uma compra
em uma loja. Geralmente a op¢ao € assim uma mais duas vezes pelo preco a vista,
nao é isso? Geralmente é isso que acontece, ndo €? SO que, entra aqui, 0 que a Ag
falou na aula passada, que existe uma lei que tu ndo pode trabalhar com o preco a
vista (dito a vista) e simplesmente dividir este preco anunciado como a vista e dividir
em 3 parcelas sem cobrar juros nenhum, vai dizer que ndo € muito mais vantagem tu
dividir este valor e pagar em trés vezes, né, porque tu vais pagar 300 igual? Se tu
pagar a vista tu paga os 300, ndo pode fazer isso, porqué? O preco a vista real ndo
pode ser 300, porque se tu pode parcelar em trés iguais, pelo mesmo € porque o
preco a vista ndo é 300, é menos do que isto, tem juros ja incluidos ali. Entdo o que
a loja pode oferecer? Ela pode oferecer 300 a vista e se for em 3 vezes o valor das
parcelas com o juro incluido. Entdo o que ocorre aqui? Eu tenho que verificar qual
deveria ser o preco a vista. O primeiro 100 reais tudo bem foi dado de entrada, agora
as outras duas parcelas, estou pagando em periodos diferentes.

Entao

A vista R$ 300

Em 3x

| | |
100 100 100
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Quanto tempo? E meses, ndo é?

E.

Calculamos e verificamos qual deveria ser o preco informado como a vista.

(calcula)

E ai vamos verificar qual deveria ser o preco anunciado a vista = 279,55 e ndo o que
estava sendo praticado pela loja.

[...]

Um exemplo de conexdo estabelecida pela professora/pesquisadora,
complementando e aprofundando contetdos, pode ser observada no exemplo a
seguir, que envolve Sistemas de Amortizacbes. No momento em que o grupo 3
apresenta um resumo de seu trabalho, demonstrando através de uma situagao-
problema, a professora/pesquisadora, procura aprofundar esse conteddo, por meio
de outras situagcbes-problema, estabelecendo relagbes com o trabalho apresentado.
A transcricao completa encontra-se no anexo 2.

P: Financiamento de carro, financiamento da casa propria e ai inclui até 30 anos,
como vocés mesmo falaram nas apresentacdes de vocés. E ai entra justamente
aguele conceito que se falava antes que € a amortizacao.

Az: Se caso a pessoa morre ai a divida acaba ali, por isso que o financiamento
inclui o seguro, para cobrir esse financiamento no caso de falecimento.

P: Isso ai ndo tem como pagar e ai o financiamento acaba ali.

Az,: Por isso que o seguro é alto.

P: Isso ai, bem lembrado Az,. Entdo o que, que nos temos, a amortizacdo como se
comentava antes é justamente parte dessa divida, vocés viram no exemplo
apresentado antes pelo grupo 3, de R$ 2.000 pelo Sistema de Amortizacdo
Constante que é o SAC se eu fizer isso aqui em quatro vezes eu vou dividir esse
2.000 por 4 eu vou ter uma amortizacdo de R$ 500, s6 que isso é s6 a amortizacao,
estd faltando ainda acrescentar ali ainda os juros, e ai essa taxa de juros ela
informada entédo, digamos se fossem juros de 5% ao més, juros de 5% como eu teria
que fazer, eu tenho que aplicar né, a divida inicial é de R$ 2.000, 5% de R$ 2.000
vai dar quanto?

Ao cem.

P: cem reais né, 100 reais, entdo 100 reais, eu teria ainda acrescentar, isso que eu

estou falando € do Sistema de Amortizacdo Constante, estou falando do SAC, entéo
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eu acrescento essa parcela de juros a amortizacao, entédo a prestacéo vai ser de 600
reais, sO que muitas vezes ainda tem a taxa de seguros, a taxa administrativa, e ai tu
vai aumentando e esta parcela vai se tornando maior tudo depende da Instituicao
Financeira que oferece o financiamento e do Sistema de Amortizacao utilizado. Além
desses trés sistemas de Amortizacdo que 0S grupos apresentaram aqui, existem
ainda outros tipos de sistema de Amortizacdo. O Sistema Price, vOocés viram, € um
Sistema que parte do Sistema Francés, a diferenca entre eles é apenas assim 6, no
Sistema Francés por exemplo os juros ditos sdo de 5% a.a. ai 0 prazo seria para
pagamento anual, ou se é prazo € mensal o pagamento das parcelas também é
mensal. No Sistema Price acontece assim a taxa € dada anual, no entanto o que
acontece, como em um financiamento pelo FGTS, 8,16% a.a. s6 que as parcelas
sao pagas como?

Azg: Mensal.

P: Entdo é a unica diferenca que tem ai como se faz primeiro calcula a taxa
equivalente, vai ter a taxa mensal e ai passa a ter o mesmo Sistema Francés, entéo
o Sistema Price é uma modalidade do Sistema Francés, ai tem o Sistema
Americano, tem o Sistema de Amortizacdo Variavel, que acontece muitas vezes no
caso de agricultores que constroem, por exemplo, um galpéo, ai ele pode combinar
antecipadamente como ira pagar no final de cada ano, quanto dessa divida ira pagar
em cada periodo e ai vai calculando os juros em cima do saldo devedor. Também a
gente fala muito de prestagcbes pagas todos 0S meses, mas existe ainda
financiamentos com prazo de caréncia, por exemplo, huma promo¢ao que vocé
compra agora no més de junho e vai pagar a primeira parcela somente em agosto,
entdo existe uma caréncia, sé que claro eu vou estar pagando juros, mesmo durante
essa caréncia.

Ai, complementando o0 que 0s grupos apresentaram vocés tém aqui um grafico do
que ocorre no Sistema SAC, o que podemos observar, o grafico indica que as
amortizacdes sdo sempre iguais e o0 juro comeca alto e com o tempo ele vai
diminuindo, a medida que o saldo devedor vai diminuindo, com o tempo o0 que
acontece, como vocés viram naquela tabela, nas Ultimas prestacbes, o valor
prestacdo é quase soO o valor da amortizacdo. Entdo o que acontece, as prestacdes
vao diminuindo com o passar do tempo, que era R$ 160,00, na tabela apresentada
pelo grupo, e o juros bem baixinho, porque estava no final do periodo, entdo o saldo

devedor era menor.



115

Claro que nestes sistemas por um financiamento em longo prazo, as parcelas véao
decrescendo devagarinho.

Az4: Entdo na verdade, a maior parte da parcela é composta por juros.

P: Tu comeca pagando sempre uma parte da amortizacdo e juros, s6 que no
comeco tu tem pouca amortizacdo e bastante juros, entdo muitas vezes a parcela,
tem um célculo que ndés analisamos, lembram aquele que a amortizacdo era R$
265,91 e o juro era de R$ 327,15, entdo quer dizer o juro maior.

A24:Ta mas a amortiza¢do néo € do saldo devedor.

P: E do saldo devedor.

Az4: E 0s com juros, ou ndo?

P: Mais os juros, ai que tu calcula a prestacdo, digamos essa aqui era uma
prestacdo de R$ 656,45, dentro dessa prestacdo tinha R$ 265,91 de amortizagéo,
R$ 327,15 de juros porque era bem no inicio do empréstimo de 15 anos, por isso o
juro bem maior do que a amortizacéo, a taxa de 8,16% a.a.que era pelo FGTS

Az,: Mais 0 seguro e a taxa administrativa.

P: Ai incluia ainda estes valores que o Marcos informou, entdo dava uma parcela de
R$ 656,45, com o passar do tempo 0 que acontece, uma prestacdo nesse valor aqui,
ela diminui em torno de R$ 10,00 pelo Sistema SAC, na 132 prestacdo, ai por um
ano, ficaria em torno de R$ 646,26, pagou 12 meses ai no 132 prestacao diminui um
pouquinho porque é feito o recalculo, o saldo devedor ja estd menor. Claro que
guando chega mais perto do final, esses valores diminuem mais rapidamente,
porque?

[...]

Como pode ser comprovado anteriormente, através de exemplos extraidos
dos trabalhos dos alunos evidencia-se que desenvolver um projeto de trabalho em
Matematica Financeira, oportuniza que se trabalhem diferentes conteudos
conceituais, alguns de dominio do aluno, que necessitam apenas do
acompanhamento do professor, outros necessitam da intervencao do professor, que
em um primeiro momento, auxiliou 0 pequeno grupo e, em seguida, tratou do
conceito com a turma.

Portanto, em diferentes momentos € possivel “retirar” dos trabalhos realizados
situacdes reais que podem auxiliar para reforcar, introduzir e contextualizar
conceitos matematicos, garantindo que todos 0s assuntos previstos no programa da

disciplina sejam desenvolvidos e trabalhados por todos, comprovando que é
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possivel desenvolver projetos de trabalho e os conteddos de um componente

curricular.

5.1.3 Projetos de Trabalho e competéncias e habilid ades

O curriculo da escola também deve permitir praticas que ajudem o professor a
construir o seu fazer diario em sala de aula, inserindo-se no contexto sociocultural e
permitindo, dessa forma, que o aluno tome consciéncia do mundo que o cerca
(CRUZ, 2005). Para o autor, os estudantes precisam desenvolver a capacidade de
articular, relacionar os diferentes saberes, conhecimentos e valores, pela vivéncia e
pelos conhecimentos construidos na escola.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, dos Cursos de
Administracdo e Ciéncias Contébeis, o ensino deve propiciar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Pode ser observado, também, que as Diretrizes
Curriculares Nacionais ndo separam habilidades e competéncias, tratando esse
tema de forma global. Coll (2004, p. 45) afirma que as competéncias tém “[...] um
conceito muito préximo ao de capacidades, embora sejam enunciadas com maior
grau de concretizacdo e precisao”.

Ciente da importancia do desenvolvimento de habilidades e competéncias,
um dos objetivos desta investigacéo foi o de: investigar se os Projetos de Trabalho
propiciam o desenvolvimento de habilidades e competéncias em alunos de
Administragéo e Ciéncias Contabeis do Ensino Superior.

Em seguida serdo analisadas algumas competéncias desenvolvidas a partir

dos dados coletados durante a pesquisa.

Competéncia para realizagao de trabalho em grupo

O trabalho em grupo é citado por Mora (2003) como uma condi¢cdo necessaria
para o desenvolvimento do trabalho por projetos.

Durante toda a investigacéo, foram observados pontos positivos do trabalho
em grupo, como foi possivel verificar na autoavaliacdo dos estudantes, conforme
mostram as opinides a seguir:

Sempre participei do projeto de pesquisa realizado, buscando informacoes e

contando também com os colegas do grupo.
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Muito produtivo, pois aprendi muita coisa nova e necessaria para a vida,
coisas que usaremos fora da sala de aula. No comec¢o, me assustei com a idéia de
fazermos um projeto, mas foi maravilhoso, cresci bastante, aprendi a fazer, elaborar
um projeto, me esforcei ao maximo para ajudar meus colegas. Acho que foi muito
produtivo para todos, desenvolvi muitas coisas que ndo tinha conhecimento e que
pOSSo aproveitar para a vida, calculos que usamos no dia-a-dia, como prestacdes e
juros. Com o projeto dos colegas também aprendi muito. Foi maravilhoso estudar
essa disciplina, pesquisei, busquei me desenvolver fora da sala de aula, com
pesquisas, encontros com o grupo, com a professora, isso tudo foi muito proveitoso.

A atividade compartilhada é fundamental para o desenvolvimento cognitivo do
aluno. Trabalhando em parceria, “ele vivencia no plano externo o que ira internalizar,

posteriormente”, conforme atesta Moysés (apud Vygostsky, 1997, p. 148).

Competéncia para organizagao

A maioria dos materiais entregues pelos estudantes foram bem organizados.
Quando necessario, a professora/pesquisadora solicitava que fosse refeito e o
resultado era melhorado. Nas normas estipuladas para o projeto, os estudantes
tiveram alguma dificuldade no inicio, no entanto, com a orientacdo da
professora/pesquisadora, conseguiram formatar o trabalho de forma correta. Ja na
elaboracao do péster ndo encontraram maiores dificuldades.

No diario de campo do grupo 3 esta registrado, no dia 07/06/08, o seguinte:

O grupo esteve reunido na residéncia da Aiz. Discutimos dados do projeto
como: introducdo, referencial tedrico, metodologia a ser usada e enviamos a
professora por e-mail. O e-mail foi repassado de volta pela professora, sugerindo
algumas alteracbes, cada membro do grupo recebeu o e-mail, analisamos e
melhoramos o trabalho.

De acordo com Mora (2003, p. 59), a organizacdo € outra condicao
necessaria para o desenvolvimento de Projetos de Trabalho que deve ser cumprida
em todas as suas fases e que normalmente requer a realizagcdo de atividades
extraclasse e um trabalho cooperativo dos alunos com o objetivo de

desenvolvimento de uma formacéao geral e integral.
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Competéncia de sintetizar

Essa capacidade foi desenvolvida através do levantamento bibliografico feito
pelos alunos para a realizacdo do projeto. Os estudantes precisaram retirar dos
textos lidos somente as ideias essenciais ao trabalho. Outra atividade que procurou
desenvolver essa capacidade foi a organizacdo do poster e as apresentacdes orais
realizadas, como, por exemplo, a apresentacao breve do assunto “Desconto”, tema
desenvolvido pelo grupo 10, realizado durante o andamento do projeto e que serviu
para socializar os assuntos que estavam sendo pesquisados.

Aso- Nosso trabalho é sobre descontos. Escolhemos esse assunto porque a davida
surgiu assim, por exemplo, eu trabalho no comércio ai muitos questionam assim, por
gue eu compro aqui e nao tenho desconto, por que eu compro ali e tenho desconto.
Entdo o fundamento de nossa ideia era isso, ai a gente comecou a pensar e
colocamos 0s seguintes objetivos: Compreender o que € desconto; Analisar as
diferentes formas de descontos que sao aplicadas no Brasil; Resolver situacoes
problema envolvendo desconto; Demonstrar em quais situacdes das empresas ou
particulares sao realizadas as operacgfes de desconto.

Ao - E também tem varias formas de desconto: desconto de titulos, descontos de
cheques

A4s- Promissoria.

Ag : promissoria, se, por exemplo, precisa adiantar aquele dinheiro e tem titulos que
vao vencer daqui a 10 ou 15 dias e ai precisa adiantar o valor, ai ela pode descontar
pagando uma taxa, pagando um percentual.

P- Entdo esse trabalho, ele esta bem dentro daquilo que nés ja trabalhamos sobre
desconto e ainda vamos continuar trabalhando é claro que as gurias vao fazer o
qué? Elas vao ver na pratica, bem como a Ag jA colocou e a A também, no
comeércio, porque eu compro e as vezes tenho desconto, outras vezes néo, se eu
pagar a vista nem sempre eu vou ter desconto, se eu posso fazer em varias vezes.
A4 - Na loja que eu trabalho n&o tem desconto.

P - Nao tem desconto. Entdo essas questdes elas vao analisar e também essa parte
que € mais das empresas, principalmente nessa troca de titulos, como notas
promissorias, duplicata, cheques.

Ag - Eu estava falando para elas, que uma vez o professor C. foi no sindicato onde

eu trabalho, foi dar uma aula de juros compostos para os lojistas, porque na verdade
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0 preco € aquele preco, € o a vista e ndo tem desconto, se tu colocar R$ 10,00 é R$
10,00, ndo pode dar desconto, tem que saber calcular pelos juros compostos, e a
maioria 99,9% ndo sabe calcular, entdo até quando professor foi I14, passou pra eles,
levou calculadora para eles calcular, e através disso ali que eles se orientaram
porque existe uma lei que diz que tu ndo pode dar desconto do valor a vista e a
maioria da.

P - Porque a maioria das lojas utilizam o preco da etiqueta ndo a vista, mas ja
calculado a prazo, por isso que elas concedem descontos nos pagamentos a vista.
Porque geralmente as pessoas compram parcelado.

Ays — Ja esta calculado.

Aq - Mas na propaganda eles dizem 8 vezes pelo preco a vista.

P - Entdo é isso ai, procurem observar bem os objetivos que vocés colocaram no
trabalho e analisar essas questdes ai do comércio.

Az - E ai, vocés ja chegaram a alguma concluséo por que as lojas ddo desconto ou
nao?

A4 - Ainda néo.

P - Mais alguma questéo sobre esse tema?

Para a elaboracdo do Péster, os estudantes tiveram que sintetizar as
informacdes relevantes a serem apresentadas, como pode ser observado no Poster
do grupo 3, que é apresentado na figura 26. O grupo elaborou tabelas que
facilitaram o entendimento dos Sistemas de Amortizagao.

Figura 26:foto do pdster do grupo 3
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Competéncia de concluir

A capacidade de concluir pode ser observada por meio de um recorte do
trabalho do grupo 10, que pesquisou sobre o tema “Desconto”, quando descreve que
0 mesmo é de uso frequente em diversas situacoes.

Considerando o desconto e suas aplicacdes, podemos verificar que 0 mesmo
trata-se de um abatimento comercial de uso frequente, pagando-se a vista ou
comprando-se em quantidades maiores. Também sédo concedidos em mercadorias
gque apresentem defeitos.

No caso de vendas a prazo, ha a possibilidade de se trocar a duplicata com
determinado vencimento quando h& necessidade imediata de dinheiro. Essa
operacdo que muitas vezes fazemos, mas nao sabemos o0 nome chama-se
“desconto de titulo”.

Notas promissorias sdo “promessas de dividas”, podendo ser cobradas em
cartorio. Ja o Cheque, é uma das formas de pagamento das mais usadas ainda, é
uma ordem de pagamento a vista, que mantém uma relacdo entre vocé e o banco,
vocé é o beneficiario.

Constatamos, também, que a letra de cambio € um titulo de crédito, podendo
ser protestada e cobrada juridicamente. Outro exemplo que encontramos em nossa
pesquisa de titulo de crédito foi a duplicata, a qual é gerida a partir de uma
negociacdo mercantil ou de prestacao de servicgos.

Verificamos também, que existem os seguintes tipos de descontos: simples e
composto.

Tanto no desconto simples como no desconto composto existe o desconto
comercial e o racional.

Concluimos, também, que muitas lojas que vendem os produtos parcelados ja
consideram o valor dos produtos com acréscimo.

Todos os estudantes, baseados nas suas pesquisas realizadas, elaboraram

conclusdes para os seus trabalhos.
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Competéncia de resolver e elaborar situagées-proble  ma

Essa capacidade pode ser observada na apresentacdo do grupo 8, sobre o
tema “Cartdo de Créditos”, onde foram elaboradas e resolvidas situacdes-problema
e apresentadas aos colegas.

Digamos que vocé tem um limite de crédito no valor de R$ 1.200,00. Vocé faz a
compra de um produto de R$ 850,00 em 10 vezes sem juros. Quanto vocé pagara
mensalmente de parcela?
PMT=850/10
PMT= 85,00
Supbe que tendo sido pagas 9 prestacdes, VOCé ndo conseguiu pagar em dia a
altima parcela. Quanto de juros e qual sera o valor da prestacdo a ser paga no
proximo més, sabendo que a taxa de juros cobrada pelo cartdo é de 10,5%a.m.?
J=PV.i.n
J=85x0,105x 1
J=8,92 pagara de juros R$ 8,92
Valor a ser pago = 85 + 8,92 = 93,92
Utilizando um outro tipo de cartdo de crédito, suponha que vocé realizou varias
compras totalizando uma fatura de R$ 390,97. Este cartdo exige como pagamento
minimo 15% do valor da fatura.
a) Qual é o valor do pagamento minimo? E quanto ainda falta pagar?
390,97 — 100%

X - 15%
100x = 5.864,55
X =5.864,55/100
X =58,65
O valor do pagamento minimo sera de R$ 58,65.
Ainda falta pagar 390,97 — 58,65 = 332,32
b) Digamos que a pessoa ndo conseguiu pagar a diferenca, dentro do prazo
estabelecido, e precisou quitar o pagamento, apos decorridos 3 meses. Sabendo
gue a taxa de juros cobrada pela operadora do cartdo € de 5,95% a.m, quanto
pagara de juros? Qual é a divida no final dos trés meses?
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Fv=Pv (1 +i)n
Fv =332,32 (1 + 0,0595)3
Fv = 395,24 o valor a ser pago no final dos trés meses é de R$ 395,24.
J=Fv-Pv
J =395,24 - 332,32
J=62,92 pagarade juros R$ 62,92
Supondo que vocé receba um salario minimo por més e disponha de um cartdo de
crédito que lhe cobra mensalmente, como tarifa de manutencao R$ 3,00. Quanto
ter4 pago no final de 1 ano em tarifa de manutencdo? Qual o percentual que isso
representa no seu salario?
12 x3=236,00 paga porano R$ 36,00
415,00 -100%
36,00 - X
415 x = 300
X =3600/415
X = 8,67 %. A tarifa de manutencao do cartdo por um ano representa 8,67% de um
salario minimo.

Segundo Mora (2003), os problemas apresentam algumas caracteristicas.
Alguns problemas poderiam servir para o desenvolvimento de teméticas complexas,
alguns problemas séo ideais para introduzir um tema matematico e outros podem
ser apresentados independente de sua relacdo com os conteudos. O autor frisa,
ainda, que a resolucédo de problemas nao pode ser tratada de maneira isolada das
demais concepcoes e estratégias didaticas.

Conforme Pais (2002), ao resolver um problema o “aluno é estimulado a
superar, pelo seu préprio esforco, certas passagens que conduzem ao raciocinio
necessario a aprendizagem em questao” (p.71).

Apbs os alunos terem obtido as principais informacfes, em relacdo ao tema
do projeto, a professora/pesquisadora solicitou que, em grupo, elaborassem alguns
problemas, no minimo trés, relativos ao tema e que esses problemas seriam
apresentados nos trabalhos.

A professora/pesquisadora acompanhou a elaboragdo das situagdes-
problema. As situacOes elaboradas pelos grupos serviram para que a

professora/pesquisadora, partindo de uma situacdo apresentada, aprofundasse o
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conteldo e ao mesmo tempo propunha outras situacfes-problema para todos os
alunos, conforme ja apresentadas ao longo do trabalho.

Os estudantes resolveram também situacoes-problema trazidas pela
professora/pesquisadora que serviram como ponto de partida para introduzir um
novo contetdo, um exemplo, de situagéo trazida pela professora/pesquisadora para
introduzir o conceito de juros compostos sera apresentada a seguir:

Supondo que, Ana, aparentemente ndo muito organizada em suas finangas, no més
seguinte, voltou a precisar de R$ 1.500,00 para mais uma parcela do financiamento
de sua casa. Desta vez, seu bom amigo estava desprevenido, logo ndo pode
emprestar-lhe o dinheiro. Assim Ana se viu obrigada a ir ao banco retirar um
empréstimo. O que Ana ndo pensou € que como em uma operacdo bancéria ndo ha
nenhum tipo de vinculo afetivo, o banco Ihe cobrou pelos mesmos R$ 1.500,00 uma
taxa de juros de 12% ao més também fixos, porém calculados sempre, sobre o valor
acumulado do més pago anteriormente. Qual sera a divida de Ana trés meses

depois?

Periodo Empréstimo Juros Saldo devedor

0 1.500,00 - 1.500,00

1

2

3

Total

Quanto Ana pagou por sua divida inicial com o banco ao final dos 3 meses?
Quanto de juros Ana pagou ao banco por mais uma vez, nao ter se organizado com
suas finangas?

Nas situacdes-problema apresentadas o0s estudantes procuravam
desenvolver estratégias pessoais para resolucdo do problema. Em seguida, essas
estratégias eram debatidas com todos os estudantes.

Ressalta-se que todos os grupos elaboraram e resolveram situagles-

problema ligadas aos temas dos trabalhos.
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Competéncia de iniciativa

Para Demo (2005, p.21), “[...] a procura de material serd um inicio instigador.
Significa habituar o aluno a ter iniciativa, em termos de procurar livros, folhetos,
textos, fontes, dados, informacoes”.

Para o mesmo autor, “em vez de criar um ritual expositivo docente e da
passividade discente, busca-se criar um espaco e um momento de trabalho
conjunto, no qual todos sdo atores” (DEMO, 2005, p. 23), e dessa forma, colaboram
para um objetivo comum.

Essa capacidade pode ser observada no diario de campo do grupo 6:

Hoje entramos em contato com a secretaria de assisténcia social de Pantano
Grande para saber um pouco mais sobre o beneficio do bolsa familia, saber como
realmente € calculado. Fizemos também contato com uma loja de materiais de
construcdo e moéveis, a fim de saber se a renda da familia que estamos
pesquisando consegue crédito de acordo com os critérios de concessao de crédito.

E possivel perceber nos estudantes o orgulho que sentem ao encontrar um

material pertinente ao trabalho e cabe ao professor orientar e incentivar essa busca.

Competéncia de expressar-se oralmente

Varios momentos do trabalho propiciaram o desenvolvimento da capacidade
de expressar-se oralmente, nos encontros da professora/pesquisadora com o0s
grupos e nas apresentacbes realizadas, como, por exemplo, no encontro da
professora/pesquisadora com o grupo 7, em que os alunos eram questionados sobre
o trabalho.

P: Me digam o que vocés fizeram no trabalho até agora.

Azo: Aqui na introducéo ficou como estava.

P: Vocés ja tinham terminado a introdug&o ontem, € isso?

Azo. Sim e ai nés mudamos a partir daqui, nés tinhamos aqui. Conforme noticiado as
tarifas foram regulamentadas pelo Banco Central, agora a gente falou sobre todas
as mudancas, a gente pesquisou tudo, explicou o que mudou e por que mudou.

P: E o0 que exatamente mudou? Foram as tarifas e o que mais?
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Azo: Foi assim, eles padronizaram todas as tarifas e eles botaram um grupo de
tarifas essenciais que € o0 que ndo pode ser cobrado e eles padronizaram um grupo
de tarifas prioritarias que sédo as que podem ser cobradas.

P: Ah.

Azo: Foi basicamente isso ai, ai o que mais? O banco s6 pode mudar uma tarifa, tipo
colocar uma tarifa a mais, eles s6 podem fazer isso a cada seis meses, antes
podiam mudar todo més, podiam colocar uma nova tarifa a mais e avisar o cliente
com cinco dias de antecedéncia, agora néo, agora é duas vezes por ano so.

P: E mesmo assim eles precisam avisar o cliente que estdo mudando?

Azs: E tém que pedir permissao para o banco central.

As3: E mesmo assim, se o0 banco pedir essa mudanga, vai valer para todos o0s
bancos, entdo assim, vai ter que discutir em conjunto com 0s bancos.

P: Entdo ndo é uma tarifa para cada banco fazer como quer, tem que ter um
consenso. E esse pacote padronizado quais s&o 0s servi¢cos que tem?

Azo: Aqui nos estamos puxando sé o pacote do Banco do Brasil, esse pacote
padronizado é para todos os bancos?

A43: SO que cada um pode botar o seu valor.

A.o: E isso ai, como no Banco do Brasil é R$ 17,00.

[.]

Competéncia de comprometimento

Observou-se gue praticamente todos os estudantes estavam comprometidos
com o trabalho, compareciam aos encontros marcados, entregavam os trabalhos
nas datas estabelecidas, demonstravam o comprometimento em atitudes e na
apresentacao dos trabalhos, onde todos estiveram presentes. A frequéncia em sala
de aula também foi muito positiva. Na figura 27, o grupo 3 esté diante do péster,

realizando um Ultimo ensaio para a apresentacdo a comunidade académica.
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Figura 27: grupo 3 ensaiando a apresentacdo

5.1.4 Avaliacéo realizada

Uma preocupacdo constante, independente da metodologia utilizada ao
desenvolver um trabalho é a avaliacao da aprendizagem.

Hernandez (1998) prop0e trés momentos avaliativos, como uma forma de
didlogo do professor com o conhecimento que os alunos vao construindo: avaliagdo
inicial, formativa e recapitulativa.

Conforme o autor a avaliacao inicial busca destacar os conhecimentos que 0s
estudantes ja possuem quando iniciam o curso ou o estudo de um tema. A avaliacao
formativa tem por finalidade ajudar os alunos a progredirem em suas aprendizagens.
E, finalmente, avaliacdo recapitulativa, apresenta-se como um processo de sintese e
permite reconhecer se 0s alunos alcancaram os resultados esperados.

Todas essas etapas de avaliagdo foram cumpridas na execucao do Projeto de
Trabalho “Matematica Financeira”. A avaliacdo inicial foi realizada quando foram
utilizados o instrumento de investigacdo | e quando os estudantes elaboraram um
indice logo apods a definicdo do tema a ser pesquisado.

A avaliagdo formativa deu-se com a acgdo da professora/pesquisadora,
através de questionamentos e orientagdes na realizacdo das tarefas, na discussao
entre os componentes do grupo durante a realizacdo dos trabalhos, nas pesquisas
bibliograficas e nas visitas que realizaram ou ouvindo sugestfes da turma durante
as apresentacdes e debates realizados.

Quanto a avaliacdo recapitulativa, a mesma foi utilizada no momento em que
escreveram o projeto, o relatério, confeccionaram o poster e nos momentos de

apresentacao do trabalho final para a turma e para a comunidade académica.
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Com relacdo a comunicagéo dos resultados da avaliagéo, a Instituicdo onde a
pesquisa foi desenvolvida, tem como norma a aplicacdo de duas provas escritas
com peso oito e dois trabalhos com peso dois. O aluno deve obter média sete para
ser aprovado sem a prova substitutiva.

Desde o inicio da elaboracdo do Projeto a professora/pesquisadora teve
preocupacao em articular o seu desenvolvimento com a avaliagdo que consta no
regimento e € praticada na Instituicdo, e que deveria ser respeitada para a
composic¢ao da nota dos alunos.

Dessa forma, a avaliacdo realizada na disciplina, seguiu essas normas, sendo
que o primeiro trabalho, com peso dois, foi & avaliacdo do Projeto entregue e a
primeira prova com peso oito, além de exigir a resolucdo de situacdes-problema
elaboradas pela professora/pesquisadora no contexto dos Projetos. Este exercicio
contava com uma questdo onde, individualmente, o aluno deveria escrever
resumidamente sobre o seu tema de pesquisa, buscando dessa forma dar um
acompanhamento individual ao trabalho realizado.

Na segunda avaliagdo, com peso dois, foram avaliados os relatorios
entregues, o poOster e as apresentacbes do trabalho, para a turma e para a
comunidade académica.

Com relacdo a segunda prova, novamente as questdes estavam focadas nos
trabalhos dos grupos, através de situacdes-problema elaboradas pela
professora/pesquisadora.

Para analise do resultado das avaliagGes, a média das duas avaliagfes esta
disposta na figura 28.

MEDIA FINAL DAS AVALIACOES

19,2
17

12,8

12,8 10,6

4,3 43

2,1

3,5 55 6 7 7,5 8 8,5 9 9,5 10

Figura 28: grafico com as médias finais das avaliacdes
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Os resultados demonstram que 17% dos estudantes ficaram com notas
abaixo de sete, necessitando, portanto, a realizacdo de uma avaliagdo substitutiva,
enquanto que 83% foram aprovados com notas entre sete a dez. Estes resultados
sao considerados satisfatorios pela professora/pesquisadora, visto que, comparando
com resultados obtidos por estudantes, que cursaram Matematica Financeira nos
semestres anteriores, onde nao foi aplicada esta metodologia, os indices ndo foram
tdo positivos quanto esses.

Para Hernandez e Ventura (1998, p. 91) “a avaliacdo como um sentido
significativo ndo € s6 a avaliagdo dos alunos. E, sobretudo, a contrastacdo das
intencbes da professora com sua pratica”.

De acordo com os autores acima citados o importante ndo € o que 0s
estudantes memorizaram, mas sim 0s conteldos que sao capazes de transferir as
situacdes novas que lhes sdo apresentadas na avaliagéo.

O bom desempenho nas avaliagbes demonstra que € possivel articular o
desenvolvimento dos contetudos conceituais com o Projeto, considerando que as

provas tinham peso oito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou articular um referencial teérico e pratico que
levasse a uma profunda reflexdo e subsidiasse respostas a questdo desta
investigacdo: como implementar um trabalho com Projetos para o desenvolvimento
da disciplina de Mateméatica Financeira, nos Cursos de Administracdo e Ciéncias
Contabeis da Faculdade Dom Alberto, buscando a constru¢cdo de uma proposta de
trabalho para a referida disciplina que possibilite ao aluno, ndo sé a apropriacao de
conhecimentos especificos (conhecimentos conceituais), mas também o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas para académicos em
formacdo, para serem futuros profissionais das referidas areas? Essa questao foi
levantada pela professora/pesquisadora que, ciente das exigéncias do mercado de
trabalho e das competéncias que devem ser desenvolvidas conforme preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos referidos Cursos, buscou incorporar a sua
pratica académica, atividades que ultrapassam os limites da sala de aula e a
transmissao linear dos conteudos, desenvolvendo o Projeto de Trabalho Matematica
Financeira.

Buscou-se verificar, também, se o objetivo geral e 0s objetivos especificos
dessa investigacdo foram alcancados. Nesse sentido, foram coletados dados em
todas as fases do desenvolvimento do Projeto proposto, através dos instrumentos de
Investigacéo | e Il, aplicados no inicio e no final do semestre: gravacdes de imagens
e voz, fotografias, diarios de campo da professora/pesquisadora e dos alunos,
observacédo da professora/pesquisadora e os trabalhos escritos dos alunos.

Os conteudos conceituais utilizados pelos alunos nos seus trabalhos foram
focos de andlise dessa investigacdo e os resultados foram apresentados no capitulo
5 desse trabalho. Salienta-se que os conteudos conceituais previstos no programa
da disciplina foram todos desenvolvidos por todos os alunos, em seus trabalhos ou
desenvolvidos pela professora/pesquisadora, evidenciando que € possivel
desenvolver Projetos de Trabalho, e a0 mesmo tempo, cumprir com o programa da
disciplina.

Com relacdo aos contetudos procedimentais que também foram foco de
analise é possivel afirmar que através do Projeto de Trabalho Matematica Financeira
foram desenvolvidos conteudos procedimentais que, normalmente, em uma aula

tradicional ndo seriam desenvolvidos, apontando que através de Projetos de
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7

Trabalho é possivel incorporar e desenvolver tais conteludos, assim como 0s
conteudos atitudinais, visto que sao parte integrante do curriculo. Como exemplos de
conteudos atitudinais podemos citar a participacdo nos debates, rigor na realizacao
dos trabalhos, curiosidade pelo saber, respeito as opinidoes alheias, e outros.

Através da articulacdo entre os diferentes tipos de conteddos foi possivel
desenvolver habilidades e competéncias.

Um dos principais pontos a destacar foi o interesse e a participacdo dos
estudantes, demonstrados durante a realizacdo de todas as atividades. Nos
momentos extraclasse, 0s componentes do grupo procuraram estar presentes e
demonstravam estar seguros em relagédo ao tema de pesquisa, evidenciando que
realmente estavam motivados e buscando informacdes sobre ele. Um exemplo pode
ser observado através de um pequeno trecho em que 0 grupo 7 esteve reunido com
a professora/pesquisadora, colocando o que haviam pesquisado sobre o assunto.
[...]

P: E 0 que exatamente mudou? Foram as tarifas e o que mais?

Azo- Foi assim, eles padronizaram todas as tarifas e eles botaram um grupo de
tarifas essenciais, que € o que nao pode ser cobrado , e eles padronizaram um
grupo de tarifas prioritarias que séo as que podem ser cobradas.

Professora- Ah.

Azo- Foi basicamente isso ai, ai o que mais? O banco s6 pode mudar uma tarifa,
tipo colocar uma tarifa a mais, eles s6 podem fazer isso a cada seis meses, antes
podiam mudar todo més, podiam colocar uma nova tarifa a mais e avisar o cliente
com cinco dias de antecedéncia, agora néo, agora é duas vezes por ano so.

P- E mesmo assim eles precisam avisar o cliente que estdo mudando?

Az- E tem que pedir permisséo para o banco central.

A4z — E mesmo assim, se 0 banco pedir essa mudanca, vai valer para todos os
bancos, entdo assim, vai ter que discutir em conjunto com os bancos.

[...]

J4 em sala de aula, o interesse e a participacdo também foram bastante
positivos. No relato do diario de campo do grupo 1, encontra-se a seguinte
afirmacao:

Hoje, dia 15/05, todos os grupos apresentaram as primeiras informacoes e
também conclusbes sobre seus trabalhos. S&o varios trabalhos com assuntos bem

variados, mas todos envolvendo a Matematica Financeira. O mais interessante é que
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todos os assuntos sdo de interesse geral do grande grupo, iSsoO porque esses
assuntos estdo presentes no nosso dia-a-dia.

Todos falaram e os colegas deram sugestfes sobre 0s proximos passos dos
trabalhos, sugeriram pesquisas, entrevistas, sites de pesquisa, etc. No final, 0 nosso
grupo falou sobre a depreciacdo de carros e percebemos que é um assunto de
interesse de todos que causa muitas duvidas e questionamentos sobre o seu valor.
O assunto foi tdo desenvolvido e despertou tanto interesse do grande grupo que
guando nos demos por conta ja estdvamos debatendo o assunto. Cada colega
queria trazer mais uma informacéo para compartilhar.

Outro aspecto forte foi o trabalho em grupo. No inicio, alguns componentes
estavam dispersos, esperando pelos colegas, no entanto, no decorrer do trabalho
percebeu-se uma boa interacdo e participacdo. No relato do diario de campo do
grupo 6, ainda na fase inicial do trabalho, encontramos o seguinte relato:

Como haviamos combinado na aula anterior, os componentes do grupo
trouxeram pesquisas sobre o histérico do saladrio minimo. Nem todos os
componentes trouxeram materiais, mas ficou claro que todos leriam sobre o assunto
nos proximos dias.

Ja no relato seguinte, o grupo fez o seguinte comentario:

O grupo esta entusiasmado com o que foi realizado até agora. Em nenhum
momento haviamos realizado projeto e estamos achando muito interessante, é uma
forma legal, prética de aprender. Todos leram sobre 0 assunto e trouxeram bastante
material.

Através da observacgéo realizada do inicio do ao final do trabalho, percebeu-
se gue os estudantes, no inicio, estavam de certa forma “desconfiados” e
“preocupados” com o desenvolvimento do trabalho. Depois, perceberam que o
mesmo trouxe resultados positivos e interessantes. A aluna, que no primeiro dia de
aula havia perguntado para a professora “Afinal onde estédo os calculos?”, no final do
semestre disse 0 seguinte: N&o imaginava no inicio que os trabalhos dariam tantos
resultados como os que foram desenvolvidos, foi possivel aprofundar bem os
assuntos.

Considera-se que os objetivos foram alcancados em todos os sentidos e que
a professora/pesquisadora conseguiu exercer o papel de mediadora da
aprendizagem, quando levantou questdes que deram continuidade as pesquisas,

levantando novas duvidas e apontando para novos caminhos.
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Os alunos expressaram oralmente o orgulho que sentiram durante a
apresentacao da pesquisa para a comunidade académica, quando perceberam a
dimenséo do trabalho desenvolvido e o resultado positivo. Salienta-se a importancia
desse momento para o desenvolvimento de certas competéncias como: saber
expressar-se com segurancga, clareza e objetividade, organizar as informacdes,
estrutura-las e saber receber criticas ao seu trabalho.

Cabe ressaltar mais uma vez que o Projeto de Trabalho Matematica
Financeira foi desenvolvido durante todo o semestre, mas que 0s conteudos
previstos no programa e as competéncias desejadas foram alcangados, sem que o
projeto prejudicasse esses aspectos, pelo contrario, acrescentou competéncias,
conteudos e habilidades que ndo seriam desenvolvidas sem a aplicacdo desse
trabalho.

A interdisciplinaridade também esteve presente, evidenciando que um
problema real ndo cabe dentro dos limites de uma s6 disciplina.

Uma questéo, que foi considerada fraca por alguns estudantes e que, de certa
forma, comprometeu a participacdo de alguns grupos, refere-se a dificuldade de
reunir o grupo todo, em funcdo das atividades profissionais ou por residirem em
outras cidades. Embora todos tenham participado do trabalho, em alguns momentos
alguns estiveram ausentes em funcao dessas questoes.

Outro ponto fraco foi a questdo de organizar e redigir as informacfes e
também o Projeto como um todo. Os estudantes tiveram dificuldades em colocar os
trabalhos nas normas e resumir as informacfes para o referencial teérico. Houve
vérias orientacdes nesse sentido até que o projeto estivesse a contento.

Para realizar um trabalho por Projetos, o professor precisa estar disposto a
orientar e a participar ativamente das atividades dos grupos. Talvez por esse motivo,
muitos professores nao utilizam essa metodologia porque a mesma acarreta um
trabalho intenso e, assim como alguns estudantes, os professores tém uma carga
horaria intensa, dificultando, muitas vezes essa organizacao.

Analisando de forma geral os Instrumentos | e Il percebe-se que os
estudantes referem-se bastante a ligacdo das atividades desenvolvidas em
Matematica Financeira com a vida cotidiana, o dia-a-dia. O desafio da
professora/pesquisadora foi justamente estruturar condi¢cdes para que ocorresse a
evolucdo dessa situacao inicial rumo aos conceitos previstos no programa da

disciplina, valorizando os conhecimentos trazidos pelos estudantes e relacionando a
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Matematica Financeira com o cotidiano e o mundo do trabalho. Conforme Morin
(2002) um conhecimento s6 é pertinente na medida em que se situa hum contexto,
de forma mais especifica 0 ensino deve estimular e desenvolver a capacidade de
ligar as partes ao todo e o todo as partes. As exigéncias do mercado de trabalho e
das leis que regem a educacédo atualmente apontam para a necessidade de vincular
o trabalho desenvolvido em sala de aula com a realidade social na qual o aluno vive.



134

CONCLUSAO

Ciente das exigéncias do mercado de trabalho, das competéncias que devem
ser desenvolvidas e do que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais,
buscou-se, através desse estudo e suas reflexes, incorporar a préatica escolar
atividades que ultrapassam os limites da sala de aula e a simples transmissao de
conteudos.

Esta pesquisa objetivou investigar a viabilidade da organizacdo e
implementacdo de um Projeto para o desenvolvimento da disciplina de Matematica
Financeira nos cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis da Faculdade Dom
Alberto, por meio de Projetos de Trabalho, buscando a construgcdo de uma proposta
de trabalho para a referida disciplina que possibilitasse ao aluno, ndo s6 a
apropriacdo de conhecimentos especificos (conhecimentos conceituais), mas
também o desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas para
académicos em formacgédo como futuros profissionais das referidas areas.

Para atingir os objetivos, optou-se pelo desenvolvimento do Projeto
“Matematica Financeira”, que iniciou com a escolha de temas relevantes e de
interesse dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A partir dessa escolha, diferentes
etapas foram planejadas e executadas em conjunto pela professora/pesquisadora e
os alunos, tendo todas elas o objetivo de alcancar as metas tracadas.

A metodologia de Projetos de Trabalho permitiu desenvolver um trabalho com
0s contelidos conceituais, destacando-se os conceitos relacionados a porcentagem,
sistema de capitalizacdo composta e taxas, que foram utilizados por todos os
grupos. No entanto, os demais conceitos previstos no programa da disciplina
também foram desenvolvidos nos trabalhos dos grupos, com maior ou menor

frequéncia, sendo complementados pela professora/pesquisadora, quando
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necessario. Nesse caso, os trabalhos dos grupos foram utilizados como ponto de
partida para o desenvolvimento de ideias e conceitos, possibilitando que todos os
assuntos do programa fossem abordados. Verificou-se que todos os estudantes
desenvolveram contetdos procedimentais em seus trabalhos, podendo-se afirmar
gue o objetivo especifico de investigar o envolvimento de tais conteldos no
desenvolvimento do trabalho foi alcancado. Através da agdo, ampliaram-se as
competéncias dos sujeitos, exigidas pelo mercado de trabalho nos dias atuais.

Assim, é possivel desenvolver Projetos de Trabalho e conteddos ao mesmo
tempo, pois os estudantes, ao investigarem situacoes ligadas a um tema especifico,
deparam-se com situacdes matematicas e buscam solug¢des que permitam a revisdo
e o0 desenvolvimento de conteidos matematicos.

Além dos conteddos matematicos, o trabalho por Projetos possibilitou,
também, uma melhor compreensao de assuntos presentes no cotidiano dos suijeitos,
ou seja, uma aproximacdo dos conteudos matematicos com o cotidiano dos
estudantes, mostrando que a Matematica ndo se separa das situacdes em que 0s
alunos estao inseridos.

A metodologia por Projetos de Trabalho é uma alternativa de modificacdo do
papel do aluno e do professor, pois possibilita ao estudante ser um sujeito ativo,
critico, criativo e participativo, capaz de construir o proprio conhecimento através da
pesquisa. Isso é possivel porque essa ferramenta utiliza como objeto principal, a
realidade onde o estudante se insere, tornando o0 sujeito motivado para a
aprendizagem. Além disso, as informagfes e 0s conhecimentos que se apresentam
em sala de aula tornam-se mais significativos. Da mesma forma, o professor deixa
de ser o ponto central e passa a exercer o papel de mediador e instigador do
trabalho, onde professor e estudantes trabalham de forma cooperativa e junto se
desenvolvem.

Por meio desta metodologia foi possivel desenvolver competéncias e
habilidades, como: trabalho em grupo, organizacéo, sintese, resolucao e elaboracao
de situacdes-problema, iniciativa, expressao oral, comprometimento e concluséo.

Enfim, a presente investigagdo cumpriu com seus objetivos. Utilizou a
metodologia por Projetos de Trabalho, desenvolvendo os conteddos mateméaticos
previstos no programa da disciplina e também desenvolvendo competéncias,
comprovando que € possivel desenvolver um trabalho articulando teoria e pratica no

Ensino Superior.
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Apéndice A- INSTRUMENTO INVESTIGACAO |
1. Sexo:
( ) masculino ( )Feminino

2. Qual é asuaidade? .........oeeevvvvvnnnnnnn.

3. Municipio em que reside:

a) Santa Cruz do Sul

b) Rio Pardo

c) Sobradinho

d) Cachoeira do Sul

e) Outros. Qual? ...,

4. Qual o seu Curso?
() Administracdo de Empresas
( ) Ciéncias Contabeis

5. Qual é a sua atividade profissional?

( ) empregado de empresa privada exceto instituicdo financeira.

( ) Empregado de instituicdo financeira publica ou privada.

( ) Profissional liberal ou autbnomo sem vinculo de emprego.

( ) Proprietario/ empresa ou firma.

( ) Membro ou servidor Publico.

( ) estudante

( ) Outro.

L@ 11 T 11PN

6. Numero de horas de trabalho semanal
( ) menos de 10h

( ) 10h a 20h

( ) 20h a 30h

() 30h a 40h

( ) mais de 40h. Quanto?

7. Para vocé, qual é a finalidade da disciplina de Matemética Financeira no curso de
Administracdo de Empresa e/ou Ciéncias Contabeis?

8. Vocé ja possui conhecimento(s) sobre assunto (s) da ementa da disciplina de
Matematica Financeira?

( ) Tenho um bom conhecimento sobre os assuntos

() Tenho um razoavel conhecimento sobre 0s assuntos

() Nao tenho conhecimento sobre 0s assuntos apresentados

9. Se vocé possui algum conhecimento sobre os conteudos a serem desenvolvidos,
onde vocé teve contato com 0S mesmos?
( ) em casa
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() nos estudos anteriores

( ) através de radio, revistas, jornais, televisao

( ) na atividade profissional que exerce

() Outro.

(@ T T 1 SO PTTTRRP

10. Tem algum(ns) assunto(s) da ementa da disciplina que lhe interessa(m) mais?
Qual(is)? Por qué?

11. Qual(is) a sua(s) expectativa(s) em relagédo a disciplina de Matematica
Financeira?

12. De que forma vocé pensa que as aulas de Matemética Financeira devam
ocorrer?

13. Vocé ja trabalhou em algum momento com projetos?
() sim
( ) nédo

14. O que acha de desenvolvermos a disciplina de matemética Financeira por meio
de Projetos de Trabalho?

( ) acho que seria interessante, pois aplicariamos na pratica os contetudos da
disciplina.

( ) acho que é pouco produtivo.

( ) ndo tenho interesse em trabalhar dessa forma, prefiro uma aula mais
convencional.

15. Teria algum tema que Ihe interessa mais para desenvolver um projeto?

() sim.

(@ VT 1 PSPPI
( ) nédo

16. Sobre esse tema, 0 que VOCé:
a)Sabe:
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Apéndice B - INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO II

1. Sexo:

( ) masculino ( )Feminino

2. Qual é a sua

[0 =T =2 PP TTTPPRPP
3. Municipio em que reside:

e) Santa Cruz do Sul

f) Rio Pardo

g) Sobradinho

h) Cachoeira do Sul

e) Outros. Qual?

4. Qual o seu Curso?

() Administracdo de Empresas

() Ciéncias Contabeis

5. Qual é a sua atividade profissional?

( ) empregado de empresa privada exceto instituicdo financeira.
( ) Empregado de instituicdo financeira publica ou privada.

( ) Profissional liberal ou autbnomo sem vinculo de emprego.

( ) Proprietario/ empresa ou firma.

( ) Membro ou servidor Publico.

( ) estudante

( ) Outro. Qual?

6. De que forma vocé pensa que as aulas de Matematica Financeira devam ocorrer?

7. Ap6s o desenvolvimento da disciplina de Matematica Financeira, durante o
semestre, qual(is) conhecimento(s) adquirido(s) vocé utilizou e/ou utilizara em sua

atividade profissional?
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8. Qual o seu grau de satisfacdo em relacdo ao desenvolvimento da disciplina de

Matematica Financeira por Projetos de Trabalho referente a:

Muito
Insatisfeito
Insatisfeito
Indiferente
Satisfeito
Muito
Satisfeito

a) Dinamica da aula

b) Aprendizado dos conteudos

c) Didatica do professor

d) Avaliacao realizada

e) Desenvolvimento de competéncias

f) Interesse e participagao dos grupos

9. Avaliacao

a) Pontos fortes
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d) Um dos objetivos dos Cursos de Administracdo de Empresas e Ciéncias
Contébeis, de acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos é o de
encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, bem como o fortalecimento da articulagdo da
teoria com a pratica. Vocé acha que foi possivel desenvolver tais competéncias e
habilidades? () sim ( ) ndo ( ) em parte

Justifique, através de exemplos.

10. Baseado na experiéncia que vocé obteve ao desenvolvermos a disciplina de
Matematica Financeira por projetos de trabalho, vocé considera:

( ) interessante, pois foi possivel aplicar na pratica os conteudos da disciplina.

() Pouco produtivo.

() Nao é interessante trabalhar dessa forma porque se aprende mais com uma aula

mais convencional.

11. Auto-avaliacdo : como vocé avalia o seu desenvolvimento e participacao

(atuacado) durante a disciplina de Matematica Financeira.
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Apéndice C- Termo de consentimento

Prezado aluno

Durante o primeiro semestre de 2008 desenvolvi o projeto Matematica
Financeira: uma proposta com projetos de trabalho no Ensino Superior. Como a
pesquisa € de abordagem qualitativa, algumas atividades foram filmadas e
fotografadas. Por isso peco, através desse termo, a autorizacdo para 0 uso de
Imagens e expressdes orais e verbais coletadas no transcorrer desse projeto. Esses
dados seré&o utilizados na minha dissertagcdo e em congressos onde apresentarei 0s
resultados da minha pesquisa.

Desde ja agradeco.

Santa Cruz do Sul, 15 de julho de 2008.

Rosane de Fatima Worm

Assinatura do aluno(a)
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Anexo 1- CONVERSA COM O GRUPO 1 SOBRE O MATERIAL C OLETADO

A11: Eu trouxe uma noticia da Zero Hora, que era bem o que eu estava procurando
gue é sobre a taxa de juros, que é sobre a taxa no caso e o gol, por exemplo, esta
em primeiro lugar, € o mais vendido, ai fala da taxa que € a taxa de depreciacao de
20%, de onde surgiu e tudo né, traz o valor também que é de abril até agora, séo os
10 mais vendidos até agora e aqui tem uma lista, dos classificados eu marquei
alguns, o gol, o valor, s6 que dai sdo usados né.

P: O que eu encontrei para vocés aqui 0, nesse livro, € um assunto inclusive que noés
vamos trabalhar, que Método de avaliacdo de fluxo de caixa e dentro disso aqui tem
um problema que eu acho que vocés poderiam estar trabalhando com algo parecido,
gue é a compra de um caminhdo por uma empresa e claro que o caminhéo tu utiliza
para transporte, para trabalho e ai, entdo qual seria o retorno em 5 anos, se seria
vantagem comprar esse caminhdo se em 5 anos teria um retorno positivo ou uma
perda e claro contando com a desvalorizacdo, a depreciacdo do caminh&do. Entao
acho que é interessante para simular, podendo ser com um carro mesmo, porque
um vendedor, por exemplo, utiliza o carro.

Az4: Aqui também eu vi um caso assim 0, um amigo nosSSO na semana retrasada
estava la em casa e ele foi trocar o carro dele, ele comprou na revenda, s6 que ele
pagou carro por esse carro, ele pagou 20.800 pelo um carro usado.

P: Usado

Az4: Usado, ele deu o dele era um prémio 99, ele tem um celta, ele pegou 2003 um
celta, mil né, trava elétrica, radio com CD, limpador elétrico, na frente e atras, ndo
tem direcdo hidraulica , ele deu o prémio dele e mais 15.000 mil, o prémio dele ficou
valendo 6.000 né, na verdade, e ele deu mais 15.000, s6 que eu pesquisei em outro
lugar e esse mesmo carro esta custando 24.800, entdo quer dizer que ele pagou
super caro por esse carro aqui.

P: O carro novo?

Ay, Isso, 0 carro novo esta custando isso.

P: Com esses acessorios.

Az4: 1SSO 0 mesmo carro esta custando isso.

P: E ele pagou a vista ou a prazo.

Az4: Sim ele deu o carro dele e mais 15000 mil a vista. Entdo o que eu queria fazer,

eu queria ver a perda que ele teve, queria fazer um problema em cima disso.
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P: Isso se era vantagem ele compara o carro usado ou 0 novo.

Az4. Exatamente valia a pena ele comprar o carro novo.

P: Sim e ai tu vai comprovar isso com o calculo.

Ai11: E ele ainda vai ter um carro usado.

Az4: Olha 2003, um zero 24.000 entdo ele perdeu muito mais, ele na verdade esta
achando que perdeu s0 isso aqui, mas ele ndo perdeu s0 isso aqui, entdo eu queria
fazer um problema aqui e o carro que ele tinha, para valer 6000 hoje, o quanto ele
depreciou.

P: Muito bem, € isso ai.

A11: Essa semana saiu uma reportagem na Gazeta sobre impostos, né a diferenca
gue da com o imposto e sem o imposto, 0 que tu paga em alimentos, carros.

P: E eu vi também.

A11: Pararam na principal das 11h até as 2h.

P: E ai a gente vé o quanto de imposto se esta pagando.

A,4: E impressionante.

Ai11: No mercado também.

P: Inclusive os carros.

A11: E com o imposto da uns 3.000 a 4.000 de diferenca depois com o imposto.
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Anexo 2- CONEXAO FINANCIAMENTOS — dia 19

P: Financiamento de carro, financiamento da casa propria e ai inclui até 30 anos,
como vocés mesmo falaram nas apresentacdes de vocés. E ai entra justamente
aguele conceito que se falava antes que é a amortizacao.

Az: Se caso a pessoa morre ai a divida acaba ali, por isso que o financiamento
inclui o seguro, para cobrir esse financiamento no caso de falecimento.

P: Isso ai ndo tem como pagar e ai o financiamento acaba ali.

Az,: Por isso que o seguro é alto.

P: Isso ai, bem lembrado Az,. Entdo o que, que nos temos, a amortizacdo como se
comentava antes é justamente parte dessa divida, vocés viram no exemplo
apresentado antes pelo grupo 3, de R$ 2.000 pelo Sistema de Amortizacdo
Constante que é o SAC se eu fizer isso aqui em quatro vezes eu vou dividir esse
2.000 por 4 eu vou ter uma amortizacdo de R$ 500, s6 que isso é s6 a amortizacao,
estd faltando ainda acrescentar ali ainda os juros, e ai essa taxa de juros ela
informada entédo, digamos se fossem juros de 5% ao més, juros de 5% como eu teria
que fazer, eu tenho que aplicar né, a divida inicial é de R$ 2.000, 5% de R$ 2.000
vai dar quanto?

Ao cem.

P: cem reais né, 100 reais, entdo 100 reais, eu teria ainda acrescentar, isso que eu
estou falando é do Sistema de Amortizagdo Constante, estou falando do SAC, entéo
eu acrescento essa parcela de juros a amortizacao, entédo a prestacéo vai ser de 600
reais, sO que muitas vezes ainda tem a taxa de seguros, a taxa administrativa, e ai tu
vai aumentando e esta parcela vai se tornando maior tudo depende da Instituicao
Financeira que oferece o financiamento e do Sistema de Amortizacao utilizado. Além
desses trés sistemas de Amortizacdo que 0S grupos apresentaram aqui, existem
ainda outros tipos de sistema de Amortizacdo. O Sistema Price, vOocés viram, € um
Sistema que parte do Sistema Francés, a diferenca entre eles é apenas assim 6, no
Sistema Francés por exemplo os juros ditos € 5% a.a. ai 0 prazo seria para
pagamento anual, ou se é prazo € mensal o pagamento das parcelas também é
mensal. No Sistema Price acontece assim a taxa € dada anual, no entanto o que
acontece, como em um financiamento pelo FGTS, 8,16% a.a. s6 que as parcelas
sao pagas como?

Ayg: Mensal.
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P: Entdo é a unica diferenca que tem ai como se faz primeiro calcula a taxa
equivalente, vai ter a taxa mensal e ai passa a ter o mesmo Sistema Francés, entéo
o Sistema Price é uma modalidade do Sistema Francés, ai tem o Sistema
Americano, tem o Sistema de Amortizacdo Varidveis, que acontece muitas vezes no
caso de agricultores que constroem, por exemplo, um galpéo, ai ele pode combinar
antecipadamente como ira pagar no final de cada ano, quanto dessa divida ira pagar
em cada periodo e ai vai calculando os juros em cima do saldo devedor. Também a
gente fala muito de prestagcbes pagas todos 0S meses, mas existe ainda
financiamentos com prazo de caréncia, por exemplo, huma promo¢ao que vocé
compra agora no més de junho e vai pagar a primeira parcela somente em agosto,
entdo existe uma caréncia, sé que claro eu vou estar pagando juros, mesmo durante
essa caréncia.

Ai, complementando o que 0s grupos apresentaram vocés tem aqui um grafico do
que ocorre no Sistema SAC, o que podemos observar, o grafico indica que as
amortizacdes sdo sempre iguais e 0 juro comecga alto e com o tempo ele vai
diminuindo, a medida que o saldo devedor vai diminuindo, com o tempo o0 que
acontece, como vocés viram naquela tabela, nas Uultimas prestacbes, o valor
prestacdo é quase sO o valor da amortizacdo. Entdo o que acontece, as prestacdes
vao diminuindo com o passar do tempo, que era R$ 160,00, na tabela apresentada
pelo grupo, e o juros bem baixinho, porque estava no final do periodo, entdo o saldo
devedor era menor.

Claro que nestes sistemas por um financiamento em longo prazo, as parcelas véao
decrescendo devagarinho.

Az4: Entdo na verdade, a maior parte da parcela é composta por juros.

P: Tu comeca pagando sempre uma parte da amortizacdo e juros, s6 que no
comeco tu tem pouca amortizacdo e bastante juros, entdo muitas vezes a parcela,
tem um célculo que ndés analisamos, lembram aquele que a amortizacdo era R$
265,91 e o juro era de R$ 327,15, entdo quer dizer o juro maior.

A24:Ta mas a amortizagdo néo € do saldo devedor.

P: E do saldo devedor.

Az4: E 0s com juros, ou ndo?

P: Mais os juros, ai que tu calcula a prestacdo, digamos essa aqui era uma
prestacdo de R$ 656,45, dentro dessa prestacdo tinha R$ 265,91 de amortizagéo,
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R$ 327,15 de juros porque era bem no inicio do empréstimo de 15 anos, por isso 0
juro bem maior do que a amortizacéo, a taxa de 8,16% a.a.que era pelo FGTS

Az,: Mais o seguro e a taxa administrativa.

P: Ai incluia ainda estes valores que o0 A, informou, entdo dava uma parcela de R$
656,45, com 0 passar do tempo 0 que acontece, uma prestacdo nesse valor aqui,
ela diminui em torno de R$ 10,00 pelo Sistema SAC, na 132 prestacdo, ai por um
ano, ficaria em torno de R$ 646,26, pagou 12 meses ai no 132 prestacdo diminui um
pouquinho porque é feito o recalculo, o saldo devedor ja estd menor. Claro que
quando chega mais perto do final, esses valores diminuem mais rapidamente,
porque?

Azq: Porgue dai ocorre o processo contrario, aumenta a amortizacao e diminui o juro.
P: Isso mesmo. Entdo, acompanhando o calculo dessa planilha aqui, em 5 parcelas,
pelo SAC, aqui nés temos o0 saque, o saldo devedor, a amortizagdo, os juros e a
parcela. Como € pelo SAC, um financiamento de R$ 50.000,00, eu preciso calcular o
valor da amortizacdo que nesse caso € constante.

Azs: Divide o R$ 50.000,00 por 5.

P: E ai n6s vamos ter 5 amortizacbes de R$ 10.000,00, entdo agora eu preciso
calcular os juros. O saldo devedor é de R$ 50.000,00. Qual vai ser o juro tendo uma
taxa de 1,5% a.m.? Alguém calcula ai.

A14: 750,00

P: Entdo R$ 750,00 de juros. Qual vai ser o valor da prestagédo?

Ay3: R$ 10.000 + R$ 750,00. Entdo R$ 10.750,00

P: R$ 10.750,00. Agora o que eu vou descontar do saldo devedor?

A;: A amortizacao.

P: A amortizagdo, os juros ndo, entdo eu vou descontar R$ 10.000,00. Qual é o
saldo devedor agora?

A4z R$ 40.000,00.

P: R$ 40.000,00 esse é o saldo devedor para o proximo més. Agora 1,5% em cima,
eu ja sei que a amortizacdo vai ser a mesma, vamos ter entdo 5 amortizacdes de R$
10.000,00. Quanto da de juros?

Ag: R$ 600,00

P: R$ 600, 00, portanto eu vou somar juros e amortizacao, e vou ter uma prestagcao
de R$ 10.600,00. Quanto é meu saldo devedor?

A4o: R$ 30.000,00
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P: R$ 30.000,00, um e meio por cento.

Aso: R$ 450,00

P: A prestacdo R$ 10.450,00

As4: Como eu fago para calcular os juros aqui na calculadora?

P: Juros? Pode pegar a calculadora, coloca o valor, pée ali, R$ 50.000,00. Bota aqui
+, 1,5, segunda funcdo, %, aqui 6. Entdo a divida agora passa a ser de R$
20.000,00, quanto da de juros, isso?

Ag: R$ 300,00

P: Trezentos entdo a prestacdo de R$ 10.300, saldo devedor agora € R$ 10.000,00.
Ao Vai dar R$ 150,00

P: Prestacdo R$ 10.150,00 no final aqui geralmente a gente fecha a tabela, entdo o
total seria 0 que, saldo devedor, aqui ja estd zerado e aqui eu ndao somo, a
amortizacao vai fechar o total da divida, do saque, somo 0s juros.

Ao R$ 2.250.

P: E somo a prestacao aqui.

Ago: R$ 52.250,00.

P: R$ 52.250, entdo esse € o total do pagamento, onde R$ 2.250,00 foram de juros.
Para um empréstimo de R$ 50.000,00 a uma taxa de juros de 1,5% de juros, em 5
prestacdes pelo sistema SAC, que € o Sistema de Amortizacdo Constante, entao
qual é a principal caracteristica deste sistema?

Azp: As amortizagdes que séo iguais?

P: Isso, 0 préprio nome ja diz Sistema de Amortizacdo Constante, o0 que podemos
observar na planilha ainda, que as prestacdes vao?

A43: Diminuindo

P: V&o diminuindo com o passar do tempo, em funcdo de que o saldo devedor
diminui também. Pela analise do grupo, entre os trés que eles pesquisaram, € um
dos melhores sistemas, € isso? Dos trés que eles pesquisaram é o mais adequado.
Az3: E 0 que da menos juros.

P: E 0 que menos da juro.

Ao E 0 saque.

P: E o saque. Geralmente, os financiamentos de habitaco pelo FGTS utilizam esse
sistema, o SAC. Onde vocés puderam ver na apresentacdo do grupo, onde eles
simularam o mesmo financiamento pelos diferentes sistemas e concluiam que esse

seria 0 mais adequado.
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A4o: Mas todos eles tém que dar entrada?

P: Nao necessariamente.

Az: Mas geralmente. O FGTS a entrada é o préprio fundo da pessoa.

P: Mas tu podes também, dar uma entrada, e nado utilizar o teu saldo. Tu podes
aproveitar depois em outro momento para reduzir o valor das parcelas.

Az E isso.

Ass: Mas ai o desconto € pequeno.

P: é pequeno porque tu vai distribuir pelas parcelas, mas é uma opc¢ao. O outro
sistema que nés temos € o Francés. Entdo no Sistema Price, como nos ja
comentamos anteriormente, observem o gréafico, o que nés podemos ver € que a
prestacao é constante e ai n0s temos nesse meio aqui, a amortizagdo, mais 0s juros,
mas todas as parcelas séo iguais, no SAC nos vimos que todas as parcelas sao
diferentes, pelo Sistema Price, todas elas serdo iguais. Claro que as vezes elas séo
iguais por um periodo, tipo um ano, depois €é recalculado e novamente as parcelas
sao iguais pelo periodo de um ano, entdo, nesse Sistema Price nés utilizamos aqui,
o calculo de anuidades que estdvamos utilizando na aula passada, com ele que nos
calculamos as prestacfes. Entdo,nessa situacdo, que vocés tem ai, um banco
emprestou R$ 100.000,00, sem prazo de caréncia, isso significa que j4 no primeiro
més, tu vai pagar a prestacdo, ndo tem caréncia, o banco cobra 12%a.a., entdo &
12% a.a., construir a planilha para esse saldo devedor em 8 meses, entdo o que
vamos fazer, vocés estdo vendo que o0 pagamento é em meses, e iSSO € uma
caracteristica do Sistema Price, onde a taxa esta em ano e o pagamento das
parcelas € mensal. Entdo se esta 12% a.a. nés vamos ter que ver qual é a taxa
equivalente ao més.

Azo: DA 1%a.m.

P: Entdo € 1% a.m. e eu vou calcular a prestacdo usando aquela formula, qual é o
valor da divida, aqui é de R$ 100.000,00, esse R$ 100.000,00 vai ser dividido entédo
por 1 + a taxa de 1% a.m, por quanto tempo, 8, porque sdo 8 parcelas, menos 1,
dividido por 1 mais a taxa, vezes a taxa. Realizando esse calculo aqui, eu vou ter o
valor das prestacfes. Fizeram o calculo ali da parcela?

A4 R$ 13.069,03.

P: Entdo esse € o valor das prestacdes. E agora como é que nds vamos fazer para
saber quanto é o juro e quanto € a amortizacdo. O que eu devo fazer agora?

A14: Calcular 1% do saldo devedor.



154

P: Isso mesmo, calcular 1% de R$ 100.000,00 e quanto é 1% de R$ 100.000,00.

Azo: Da mil.

P: Entédo, o que eu fago com esse mil, eu vou descontar da prestacdo, porque eu sei
que na prestacdo estdo inclusos a amortizacao e o juro. Se o juro é de R$ 1.000,00,
entdo a amortizacdo é de R$ 12.069,03.

Az4: O juro é a taxa vezes 0 saque.

P: E vezes o saldo devedor, que deu R$ 1.000,00.

Az4: Ai depois vai?

P: Agora, encontro, agora desconto da prestacdo, eu quero a amortizagédo, porque
eu preciso saber a amortizacao, para calcular o novo saldo devedor.

Az: R$ 100.000,00 menos a amortizacao.

P: Menos a amortizagao.

Az4: Ah, é quase igual ao outro, sO que tu descobre primeiro a prestacao.

P: Isso descobre o valor da prestagao, calcula o juro e desconta o juro da prestacéao,
para encontrar a amortizacao e descontar do saldo devedor. Quem fez ali para mim?
As: S6 troca ali, ao invés da amortizacao calcula a prestacdo?

P: Ndo é so a troca, o calculo é diferente e também acaba dando prestacdes
diferentes do SAC, ta ndo é o0 mesmo processo, porque, no SAC vocés viram,
comecgava com uma parcela.

As: Nao professora, na hora de montar ali essa planilha ali.

P: Onde, o que?

As: SO troca dai a amortizacao no calculo.

Az4: Primeiro € a parcela e depois a amortizacao.

P: Isso e antes a gente descobria primeiro a amortizacdo. Alguém pode me dizer
guanto deu o saldo devedor?

A11: R$ 87.930,97

P: E assim vocés vao indo, agora vocés calculam os juros de 1% aqui, que vem para

ca e é descontado da prestagdo, para saber a amortizacao.

Os alunos terminam de preencher a planilha.
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Anexo 3- FALA RAPIDA DE CADA GRUPO SOBRE O TRABALHO QUE ESTA
SENDO REALIZADO- 15/05/08

Grupo 2: Custo efetivo total de um financiamento

A1o. Professora o nosso trabalho é sobre o Custo Efetivo Total, € mais para mostrar
para as pessoas mesmo quanto elas pagam de juros, se vale a pena fazer um
financiamento a curto ou a longo prazo, se vale a pena ter a perda, muitas vezes,
gue o juro vai comer durante o tempo , se vale a pena esperar um pouco mais para
adquirir esse bem.

Azs. Nao sei se alguém viu esses dias na noticia, no Jornal Nacional ou no
Fantastico, o custo efetivo total € chamado CET.

P - CET.

Azs. E nessa CET, vamos supor que um financiamento cada banco tem uma taxa de
financiamento, quanto mais tempo, maior a taxa, e nesse financiamento vamos
supor que ao adquirir um veiculo zero, esse financiamento muitas vezes, digamos,
um financiamento de 60 meses de R$ 600,00 consigo pagar tranquilo, sé que o
pessoal ndo calcula muitas vezes a taxa de juros, por exemplo um financiamento de
30 mil reais, esses 30 mil reais tém IOF e ai ainda tem a taxa de abertura de crédito
que é a TAC. NOs até temos que atualizar isso no trabalho, que essa taxa caiu fora,
s6 que muitos bancos ainda estdo cobrando, s6 que mudou de nome.

P: Entdo essa taxa ndo vai ter mais.

Azs: E, em alguns bancos, outros estdo chamando de REOC.

P: ROC.

Azs: REOC.

Azg: Na verdade, é bem como tu disse, as pessoas precisam saber ndo é sO nesse
caso, mas muitas vezes as pessoas ndo tém condicbes de comprar a vista,
principalmente quando € um valor expressivo. Nao é s6 pra carro, mas se calcular,
tu ndo faz, ndo compra, ndo tem coragem de comprar.

Azs: Te assusta. Por exemplo, num contrato, se eu ja paguei 10 parcelas de 60, vou
la liquidar as outras 50, dai eles véo olhar assim, bah mas eu financiei R$ 30.000,00
vou la pagar devo R$ 45.000,00, ai que eles vao entender quanto eles pagaram de
juros, IOF, abertura de crédito.

Azg: E 0 desconto é muito pequeno.
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A1o: Eu estava falando com um amigo meu, que morava aqui e ele esta no Parana
agora. Ele estava comentando que comprou uma mota financiada e tal ndo sei o que
tal, e eu estava comentando que estava querendo comprar uma também, ai ele
disse: - cara, pega um financiamento num banco e paga ela logo, porque eu estou
pagando em torno de R$ 300,00 a parcela da revendedora, enquanto que podia
estar pagando 1,8% ele paga e podia estar pagando para o banco 0,8% ou 1% que
daria em torno de R$ 190,00. E uma diferenca por més, deixar R$ 110,00 reais ali.

P: Porque as vezes as pessoas preferem pagar em mais tempo, porque a prestagao
€ menor, sé que tu acaba pagando muito mais.

Azs: Prazo bom é entre 18 e 24.

P: Anotem ai, prazo bom é entre 18 e 24.

[Risos]

Az»: E bom se eu quiser fazer um financiamento.

P: Sim, se resolver fazer um financiamento, ai esta a dica. E ele trabalha em banco,
entdo vamos seguir a dica.

Ass: Acima disso tu ja paga muito juro.

P: Ja paga demais. Mais alguma questdo? Pedi que vocés escolhessem algumas
situacoes.

Azs: NOs vamos simular. Em Santa Cruz, tem 20.000 veiculos aproximadamente,
entre motos e carros e tem cada banco tem a sua concorréncia e eles largam
tabelas posicionadas, certo?

P: Como é que € eles largam tabelas.

Azs: Tabelas posicionadas entendem, tipo tabela 0, 1, 2, 3 e tem uma certa
porcentagem que vai para a loja, s6 que isso eu vou deixar mais pra frente.

Ag - Deixa eu fazer uma pergunta para vocés, ndo sei se vocés viram aquela histoéria,
aguela histéria que o IOF € posto no valor total antes de fazer o calculo do
parcelamento.

As: N&o, na verdade, ndo, porque vamos supor que tu financia os 30 mil. E
calculada a parcela pra ti e ai é calculado o IOF.

Grupo 3: Financiamento residencial
A14: O nosso tema é também sobre o financiamento residencial, mais ou menos
conforme o outro grupo ja colocou, eu ndo vou falar muito sobre os sistemas de

amortizacdes porque ja foi colocado por eles, os nossos objetivos séo de verificar os
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prazos de pagamentos, duracdo do financiamento, as taxas, quais as agéncias que
podem conceder financiamento. Bom em primeiro lugar a gente quis saber porque
do financiamento, porque as pessoas fazem financiamento, ai o principal motivo foi
para adquirir um imovel proprio, porque o dinheiro muitas vezes que seria aplicado
em aluguel pode ser pago nas prestacdes do financiamento e tu vai estar pagando
uma coisa que é tua né.

P: Aham.

Ay Al tem varias instituicdbes autorizadas pelo Banco Central né, que podem
conceder financiamentos, ai tem o0s requisitos basicos tem que ter 18 anos, néo
pode ser, tem que ter cumprido com os deveres legais, ai eu falaria dos Sistemas de
Amortiza¢des, mas 0 outro grupo ja colocou.

P: Ai depois vocés vao analisar.

A14: E simular para fazer uma melhor analise.

Grupo 4: Imposto de pessoas fisicas

Asg: O nosso é sobre impostos pagos por pessoas fisicas no Brasil. Nos estamos
fazendo um levantamento do que é cada impostos, quais sdo 0s impostos diretos,
quais sdo os indiretos, quem cobra 0s impostos, se € o governo municipal, estadual
ou federal, e quem paga, quem deve pagar, por exemplo quem tem um veiculo paga
IPVA.

P: Vocés listaram ja os principais impostos, quais sao eles?

Az1: IPTU, IPVA, IPC, Imposto de renda, € uma série de impostos que a gente paga,
0 imposto que ja estd embutido nas mercadorias, e outros.

P: Entdo o grupo esta analisando 0s principais impostos, ja conversaram com um
outro professor sobre isso e depois vocés vao realizar algumas simulagées, é isso?
Ase: Sim.

Grupo 5: Financiamento de uma casa

Azg: Pode se financiar um imoével, as regras para financiar um imovel e os Sistemas
de Amortizacdo. Como financiar um imoével, o prazo que tem para financiar, qual a
taxa de juros maximo, qual o valor que pode ser financiado no maximo o Sistema de
Amortizacdo que utilizado € o Price, tem varios sistemas, tem que pode pagar o juro
antecipado, entdo tem esses sistemas todos, mas o Price é o mais facil de ser

utilizado, todo mundo utiliza, pega o valor e o juro e divide pelo periodo, com
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parcelas iguais, fixas, correcdo monetaria, taxa de seguro, seguro de vida, a Caixa &
guem faz mais esses tipos de financiamentos, as formas que ela faz.

P: Entdo esse tema também pessoal € bem interessante, porque as regras mudam
bastante, estamos acompanhando também como tem varias propagandas de
financiamentos da casa propria, que esta mais facil comprar um imével financiado.
Entdo o grupo vai estar estudando as formas de Sistemas de Amortizacdo, o que
estd sendo utilizado atualmente, porque, porque tem varios tipos de Sistemas de
Amortizacdo, mas com relagdo ao financiamento da casa propria, porque existem
varios tipos de sistemas de amortizacdo, mas alguns ndo estdo sendo utilizados
atualmente. Esse € um assunto também que nds vamos estar trabalhando e que
com certeza 0 grupo podera contribuir bastante com essa parte pratica, porque a

idéia é de simular algumas situacdes de financiamento.

Grupo 6: Salario minimo, quem vive ou sobrevive com ele?

Azg: O tema do nosso trabalho é salario minimo, como viver ou sobreviver com ele?
E 0 que a gente busca nesse trabalho € descobrir como uma familia de 4 pessoas,
um casal e dois filhos pequenos, um em idade escolar e o outro ainda nao
conseguem sobreviver com uma renda mensal de um salario minimo mais
programas do governo que seria a bolsa familia, que agora nés vamos calcular, a
gente pegou na secretaria de assisténcia social quais sdo os critérios, pelo nimero
de filhos, a renda, e assim as fontes de pesquisa nés buscamos desde a criacdo do
salario e ai caimos dentro do IBGE e do Dieese e ai pessoal se vocés tiverem
oportunidade € uma coisa incrivel o que tem la dentro de informacao, tu enche os
olhos e te entristece ao mesmo tempo pela quantidade de informacgéo, quantidade
de nameros de pesquisas, de jeitos de pesquisas que eles fazem e ai tu ja passa a
ver desde o “comecinho” que uma familia ndo sobrevive teoricamente com um
salario minimo. E somente na pratica, para vocés terem uma nog¢&o a umas trés
semanas atras, quando levantamos os dados da cesta basica, o valor médio
nacional da cesta basica estd R$ 196,06 e ela é para uma pessoa entdo quer dizer
que para uma familia como essa que nds estamos pesquisando, tem que ser no
minimo trés cestas basicas, j& sdo quase R$ 600,00 s6 de alimentacdo e 0 nosso
salario minimo estd em R$ 415,00.

As: Agora aumentou né, a cesta basica.
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Asg: E como eu coloquei esse era o valor a umas trés semanas atras, agora quando
a gente for desenvolvendo o trabalho com certeza ja vai estar diferente e o
trabalhador precisa trabalhar se eu ndo me engano sdo 102 horas por més para
conquistar essa cesta basica, entdo quer dizer se 0 homem, esse pai de familiar for
trabalhar para conquistar a cesta basica para essa familia ele vai ter que trabalhar
306 horas, para conquistar trés cestas basicas,sendo que a nossa carga horaria
mensal € 120 horas, né ja comeca por ai, € muito incrivel é s6 na préatica mesmo, so,
somente na pratica.

P: E vocés estdo considerando nesse caso sO a alimentacdo, mas tem varios outros
custos.

Azg: E se tu for olhar o que diz a Constituicdo Federal que o salario minimo tem que
atender as principais necessidades tais como: saude, educacdo, alimentacao,
moradia, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, entdo isso ai &
fora da nossa realidade.

P: E.

Azg: Até assim 0, é 102 horas a cesta basica e hoje uma pesquisa de um salario que
eles chamam de salario minimo necessario para uma pessoa sobreviver € de R$
1881,00 entdo quer dizer que tem familias que vivem com R$ 415,00 isso é para
atender todas as necessidades que diz a Constituicéo.

P: Quem ganha isso né?

Az: E vivem com isso né.

Azg: 58 milhdes de brasileiros vivem com um salario minimo. 34% da populacao.

P: Claro que eles estdo investigando também e a gente sabe que existem varios
programas., que procuram suprir.

Azg: E mas o bolsa familia pode chegar no maximo em R$ 112,00, na familia, nessa
situacdo, entdo na pratica, na nossa pré conclusdo as pessoas vivem e sobrevivem
com a solidariedade das outras pessoas, pastoral € um programa muito presente e a
nossa entrevista esta programada com uma pessoa da pastoral. Entdo para eles é
muito dificil comprar o que eles ganham financeiramente é para comer.

P: Entdo vocés vao pensando ha entrevista.

Ags: Até a gente estava pensando em fazer com a turma, apenas uma pergunta
assim, se vocé acha que é possivel fazer com um salario minimo.

P: Interessante.
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Azg: A gente também pode analisar a cesta basica que é diferente por regides do
pais.

P: Até se quiser comparar os dados atuais com o0s primeiros que vocés coletaram.
A.g: Exatamente e essa perspectiva tem que entrar também com essa crise dos
alimentos, que alguma coisa grave vem por ai.

A11: Uma coisa que da para analisar € o preco dos alimentos, deu no fantastico no
domingo, por exemplo a alface era R$ 0,50 passou para R$ 1,00, o que 0s
agricultores, quem planta isso o que fez.

P: E a tendéncia ainda é piorar porque em funcdo agora essa questdo dos
biocombustiveis, utilizando alimentos que servem para a nossa alimentacdo e
utilizando para produzir combustiveis, quer dizer ja tem pouco alimento para a
populacdo e ainda utilizando esses alimentos para fabricar combustiveis a tendéncia

€ piorar ainda mais, porque vai sobrar menos alimentos.

Grupo 7: Juros e tarifas bancarias

Azs: O Nnosso grupo esta analisando as tarifas bancérias, quais sado as mais utilizadas
pelas instituicdes financeiras, os bancos, e quais sdo as mais usadas, qual o, porque
€ cobrada a tarifa, qual o sentido da tarifa, se as pessoas sabem porque séo
cobradas as tarifas, porque muitas vezes elas estdo bem dizer escondidas la, o povo
paga e ndao sabe e também para saber se estdo regularizadas todas as tarifas e
depois fazer simulagdes para ver como cheques, ver quais sao as tarifas cobradas.
Entdo € mais ou menos isso ai que a gente quer saber.

P: Eu acho que o grupo de vocés também tinha proposto ali uma entrevista com 0s
colegas, entdo vocés devem pensar no que perguntar para atingir aquele objetivo
gue vocés colocaram la para saber se as pessoas conhecem ou néo as tarifas que
sao cobradas.

As3: E nés ja estamos elaborando o questionario.

P: A Ag esta querendo fazer uma colocacao.

Aog: E na verdade estas tarifas s&o para pessoas fisicas ou juridicas.

As3: Nosso trabalho esta mais no geral, nés ndo chegamos ainda a pensar se vai ser
mais pessoa fisica ou juridica esta mais no geral.

Aos: E mas na verdade, a gente esta analisando mais a fisica, a juridica € empresa e

0 nosso trabalho fala sobre tarifas de pessoas fisicas.
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Asg: Para acrescentar casualmente eu estava no banco hoje e ai tinha um zumzum
do lado e eu perguntei para a guria 0 que era, e uma taxa que era cobrada para
valores de cheques maiores do que R$ 5.000,00 deixou de ser cobrada da conta de
pessoa fisica, juridica continua pagando mas fisica deixou de ser cobrada.

A1s: Tem um monte de tarifas.

Asg: E mas nesse caso era sobre cheques a partir de R$ 5.000,00. Deixou de ser
cobrada eu até nao sei o percentual eu s6 perguntei o que era e ai ela me disse.

A,7: Até apareceu uma matéria na Gazeta sobre tarifas. Do que iriam comecar a
cobrar e tudo mais.

Aze: Sairam varias.

P: E que esta saindo uma nova legislacdo, que esta sendo estudada, eu até nio sei
se ja esta em vigor ou nao.

Azs: Ainda ndo.

P: Esta em analise entdo e é justamente por isso porque muitas vezes nao fica claro
que tarifas tu esta pagando, tu pede, por exemplo, um empréstimo pessoa fisica e ai
tu ndo leva todo o dinheiro ou ele é um pouco maior do que o valor que tu pediu,
porque séo cobradas taxas,

Azs: Até o papel.

P: E ou mesmo no financiamento de imével tu paga uma parcela de seguro, de taxa
administrativa, uma série de coisas, que nem sempre esta claro entdo a legislacédo
guer esclarecer isso. Tem 0s prés e 0s contra, como VOocés mesmo estavam vendo,
alguns dizem que vai melhorar e outros dizem que vai se tornar mais oneroso para o
usuario.

As: E tem coisa que parece que vai melhorar, mas tem coisa que ja € antiga que tu
paga umas besteiras a mais...

P: Porque até assim 0 quando tu emite por exemplo um exemplo, para quem
trabalha em empresa e emite um boleto e ai digamos esse boleto ndo pago ele é
negociado novamente entédo para emitir um novo boleto, tu paga ele novamente.

Ays: E tem também onde eu trabalho o banco cobra R$ 1,00 para emissdo do boleto
que o proprio cliente tem que pagar, dai eles perguntam tem um real a mais o que &€,
e ai a gente explica que € o banco que esta cobrando mas as vezes a gente mesmo

nao sabe explicar.
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P: Nem as vezes quem esta cobrando sabe o porque. E verdade. E obrigatorio. E ai
tem também essas questdes que a A;; estava falando que tem coisas que tu pode
contestar, que tu ndo precisaria pagar, acontece com as tarifas também.

Ai7: Todas as empresas cobram a mais...

P: E essas tarifas também, principalmente pessoa fisica, a legislacdo quer clarear

também essas questdes do que € obrigatdrio ou nao.

Grupo 8: Cartdo de crédito A

As2: NOs também estamos pesquisando sobre cartdo de crédito, sobre as vantagens,
sobre as desvantagens, como a colega falou se vocé quiser fazer em cinco vezes ai
tem que ver se vai parcelar pela loja ou pelo banco.

As: N6s vamos analisar as anuidades também que as vezes a gente paga e nao
sabe. No mais fica mais ou menos como o trabalho do outro grupo.

P: E e ai, os dois grupos tem o trabalho sobre cartdo de crédito.

As: E fica mais ou menos parecido.

P: Parecido né, eu vi que nos dois projetos os grupos focaram a mesma idéia, por
isso entdo analisar as vantagens e desvantagens como vocés colocaram, verificar se
existe diferenca entre 0s juros entre os estabelecimentos que vendem a cartdo se
tem um juro maior de um para o outro e dai simular também situac6es do uso do
cartdo compras utilizando cartbes.

A17: S6 um exemplo, as lojas pagam uma taxa individual, como por exemplo, se as
vezes tu faz uma compra de R$ 10,00 ai as vezes a loja ndo quer aceitar o cartéo.
Ent&o valores pequenos eles ndo querem passar o cartao.

P: Ah! Ndo é vantagem passar o cartdo para valores pequenos.

A;7: E isso ja me aconteceu.

P: Verificar entdo qual € taxa cobrada, digamos para cada passada do cartdo, ver
quais as tarifas que estdo embutidas no uso do cartdo, fazer algumas simulacoes e

concluir.

Grupo 9: Cartdo de crédito B
A17: O nosso é sobre cartdo de crédito a gente esta focando mais como surgiu, quais
sao as vantagens, quais sdo as desvantagens em se ter um cartdo como se faz para

ter um cartdo se é muito burocratico ou ndo, quem pode ter o cartdo e como é que
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funciona também o parcelamento, as taxas abusivas que sdo que as empresas de
cartdo de crédito cobram.

P: Aham.

Ai17: Algumas irregularidades também, a gente estava pesquisando, tem um artigo
bem legal na internet que mostra essas porcentagens que eles cobram em
anuidades, anuidades muito grandes que eles cobram.

Ass: Tem também qual é o melhor meio de sair de uma divida de cartdo de crédito,
gue é uma verdadeira bola de neve, porqgue as pessoas fazem a divida e ela vai
aumentando, aumentando, entéo ali explica qual a melhor forma de evitar e de sair
desse endividamento.

A17: A maneira de sair.

P: A maioria de vocés utilizam cartdo de crédito.? Alguns. Os outros ja receberam
propostas de cartao?

Alguns- Sim.

P: Entdo é bem legal esse trabalho porque elas vdo estar analisando quais sédo as
vantagens, quais as desvantagens e até mesmo o0 custo para manter o cartéo,
porque muitas vezes sdo cobradas anuidades, que muitas vezes esta diluido por
més, como por exemplo R$ 3,00 ao més e isso equivale a R$ 36,00 ao ano.

A17: E outra coisa que a gente estava olhando € que eles ndo podem cobrar juros
sobre juros e a maioria faz.

P: A maioria faz né, e se tu ndo pagar no prazo tu ja paga um juros bastante
elevado, que é mais alto até do que se tu fores pedir as vezes um empréstimo.

A17: Outra coisa bem interessante € que se a pessoa entrar na justica, porque eles
estado cobrando juros sobre juros, a pessoa ganha, porque eles ndo podem, tem uma
lei que proibe.

P: Oh, viu, sdo coisas que muitas vezes a gente nao sabe.

Ag: Viu P, teve um trabalho que a gente fez, estes tempos, a gente pegou no site do
Procom pesquisando sobre outro problema, tem uma cartilha de cartdo de crédito,
do Procom que diz como deve ser feito, e a maioria dos estabelecimentos
comerciais nao faz, eles tem que deixar bem exposto para as pessoas que estédo
comprando que aquelas mercadorias sao feitas no cartdo de crédito em 4 vezes sem
juros, por exemplo, e ai o que acontece tu vai la na loja e tu compra e ai a

vendedora te diz que d& para fazer em trés vezes sem juros e muitas vezes tu chega
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no caixa e ai tu s6 pode fazer em uma vez sem juros. E essa cartilha esta a
disposicéo no site do Procom.

P: Nao sei se vocés ja tiveram acesso a esta cartilha?

Asg: Nao

P: Entdo procurem no site do Procom, talvez seja mais ou menos 0 que VOCEés leram
sobre isso. Entdo é uma sugestdo para vocés procurarem. Mais alguma questéo
pessoal?

As: Uma coisa que é bem legal eles abordarem também, que a gente que trabalha
no comercio, sempre tem um problema na época de liquidacdes, esta escrito la na
frente 30% de desconto a vista e as pessoas chegam na loja e querem levar no
cartdo de crédito, crédito ndo é a vista, crédito é para o dia do vencimento do cartdo
né, entdo sempre tem esse impasse e as pessoas acabam nao levando porque eu
acho que o banco diz para eles que a empresa recebe no momento da compra, mas
nao recebe a empresa recebe la quando virar o cartdo deles né, e eles acham que o
banco deposita na conta da empresa e segura o desconto deles, e na verdade isso
nao acontece, entao as vezes a pessoa que tem um cartdo ela acha que comprando
a crédito ela tem o0 mesmo desconto como se tivesse comprando a vista, mas nao €,
ela ndo tem aquele dinheiro na méo e o lojista ndo vai receber aquele dinheiro na
hora, é injusto com a pessoa que esta comprando com o cartdo de debitos né.

P: Ta entdo por exemplo digamos que eu vou na loja e que o produto teria 30% de
desconto a vista e 0 meu cartdo vence no dia 30 de maio, ta e ai eu vou la e
compro, a loja ela sé vai receber no dia 30, no dia que vencer o meu cartdo?

As: No dia que vencer o teu cartao.

P: Entdo ela ndo recebe hoje?

Asz: Nao. E a maioria das vezes, as pessoas que tem cartdo elas acham que a loja
vai receber no momento, como o visa electron, por exemplo, e ai da sempre esse
impasse em liquidacéo, ndo sei 0 pessoal que trabalha no comércio talvez ja tenha
passado por isso € bem complicado.

P: mas sabe por que, tem lojas que te ddo a possibilidade de tu comprar a vista no
cartdo, eles te ddo o desconto mesmo assim, no cartdo. Talvez por isso que muitas
pessoas esperam que aconteca isso.

Az,: Quando acontece isso é porque a loja cobre o desconto.

P: A loja cobre.
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Asz: Ai quando tu vai passar um cartdo, numa maquininha, ndo sei se alguém faz isso
aqui, se vocés observarem pergunta na tela, financiamento loja ou a vista, quer
dizer entdo na verdade quem financia a maioria das compras é o estabelecimento e
a pessoa que esta la do outro lado do balcéo ela nédo sabe, e ai chega no caixa e
quer levar da mesma forma que aquela pessoa que esta te comprando em dinheiro,
e ai € bem complicado isso ai, mas também a pessoa esta mal informada achando
gue o banco vai depositar naquele dia ou no dia seguinte, mas néo vai, ele vai
segurar até vencer o teu cartdo.

P: Entdo é um equivoco.

Azg: E se a pessoa ndo paga, a loja vai receber igual?

As. Recebe igual.

P: Ai quem vai estar financiando é o banco, por isso que nesse caso sao cobrados
0S juros.

As: Tanto que para toda compra que o estabelecimento faz ele paga uma taxa tanto
no valor a vista como no valor a prazo para o banco, recebendo ou ndo recebendo,
entdo o lojista ndo fica com todo o dinheiro da compra porgue uma taxa em torno de
3% fica para o0 banco e isso € uma garantia.

Azg: Sempre tem o0 desconto nessa.

As: E mais dai o desconto é do banco.

Ayg: Parece ser desconto bem...

P: E ai ja um vai aplicando no outro. E se tu faz parcelado, se na loja tu ja faz
parcelado, por exemplo, em 5 vezes ai a loja vai receber parcelado do banco
também.

As: Ai a loja vai financiar o parcelamento, ai ndo é o banco que financia entdo para o
cliente sai o preco a vista e a loja vai pagar para o banco o valor que foi financiado
em 5 vezes. Ai as vezes o cliente chega na loja e diz mas o meu cartdo da para
fazer em 12 vezes, sim a loja faz em 5 por exemplo sem juros, mas tu pode fazer em
12 vezes sO que dai tu vai pagar o juro do banco.Quer financiar financia.

P: Mais alguma coisa pessoal?

Grupo 10 : Descontos
Aso: Nosso trabalho é sobre descontos. Escolhemos esse assunto porque a davida
surgiu assim, por exemplo, eu trabalho no comércio ai muitos questionam assim, por

gue eu compro aqui e nao tenho desconto, por que eu compro ali e tenho desconto.
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Entdo o fundamento de nossa ideia era isso, ai a gente comecou a pensar e
colocamos 0s seguintes objetivos: Compreender o que € desconto; Analisar as
diferentes formas de descontos que, sdo aplicadas no Brasil; Resolver situacdes
problema envolvendo desconto; Demonstrar em quais situacdes das empresas ou
particulares sao realizadas as operacfes de desconto.

Ag: E também tem varias formas de desconto: desconto de titulos, descontos de
cheques

Ass: Promissoria.

Ag - promissoria, se, por exemplo, precisa adiantar aquele dinheiro e tem titulos que
vao vencer daqui a 10 ou 15 dias e ai precisa adiantar o valor, ai ela pode descontar
pagando uma taxa, pagando um percentual.

P: Entdo esse trabalho, ele estd bem dentro daquilo que nés ja trabalhamos sobre
desconto e ainda vamos continuar trabalhando € claro que as gurias vao fazer o
qué? Elas vao ver na pratica, bem como a Ag jA colocou e a Ay também, no
comeércio, porque eu compro e as vezes tenho desconto, outras vezes nao, se eu
pagar a vista nem sempre eu vou ter desconto, se eu posso fazer em varias vezes.
Aso: Na loja que eu trabalho ndo tem desconto.

P: Nao tem desconto. Entdo essas questdes elas vao analisar e também essa parte
que € mais das empresas, principalmente nessa troca de titulos, como notas
promissorias, duplicata, cheques

Ag: Eu estava falando para elas, que uma vez o professor C. foi no sindicato onde eu
trabalho, foi dar uma aula de juros compostos para os lojistas, porque na verdade o
preco é aquele preco, € o0 a vista e ndo tem desconto, se tu colocar R$ 10,00 é R$
10,00, nédo pode dar desconto, tem que saber calcular pelos juros compostos, e a
maioria 99,9% nao sabe calcular, entdo até quando professor foi |4, passou pra eles,
levou calculadora para eles calcular, e através disso ali que eles se orientaram
porque existe uma lei que diz que tu ndo pode dar desconto do valor a vista e a
maioria da.

P: Porque a maioria das lojas utilizam o preco da etiqueta ndo a vista, mas ja
calculado a prazo, por isso que elas concedem descontos nos pagamentos a vista.
Porque geralmente as pessoas compram parcelado.

Ays: Ja esta calculado.

Ao: Mas na propaganda eles dizem 8 vezes pelo preco a vista.
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P: Entdo € isso ai, procurem observar bem os objetivos que vocés colocaram no
trabalho e analisar essas questfes ai do comércio.

As: E ai, vocés ja chegaram a alguma conclusdo por que as lojas ddo desconto ou
nao?

Aso: Ainda ndo.

P: Mais alguma questéo sobre esse tema?

Grupo 11: Financiamento de automovel

As: [...] que até 24 ndo tem. A gente pesquisou também que tem duas formas de
financiamento, CDC e Leasing. CDC é o financiamento normal, vem no teu nome,
paga uma taxa de juros e se atrasar mais que trés parcelas eles entram com busca e
apreensdo e o carro € devolvido. Leasing é um financiamento que tem uma taxa de
juros mais baixo, € bem vantajoso s6 que o carro fica em nome da financeira, e isso
dificulta bastante na hora de vender ou alguma coisa assim, porque o carro ndo esta
no teu nome, ele fica no nome da financeira.

Azs: O nosso é igualzinho.

[Risos]

P: Vocés néo estao fazendo sobre financiamento de carro, como € que € igualzinho.
Azs. Quase igual.

P: Quase igual, ta bom.

Ag: E isso.

P: As eu coloquei que vocés poderiam, no trabalho de vocés, estar buscando, focar
bem qual € a diferenca entre Leasing e CDC, que vocés ja tem um pouco dessa
parte tedrica ali, para ver se é possivel optar por um ou por outro, ou quando um é
aplicado e quando o outro. Também verificar como é feito o valor das taxas e os
juros.

As: Fazer algumas simulacgdes.

P: Isso. Ai junto disso entdo, dessas simulagées como vocé mesmo esta colocando,
talvez pegar alguns tipos de carro e dai fazer simulacdes se for em 18 vezes, 24, 36,
60, enfim como é que ficaria cada uma das prestacdes, quanto iria pagar de juros,
com isso, entdo todos esses calculos deverdo ser desenvolvidos e depois concluir
em cima disso, né, porque vocés querem verificar qual deles é mais vantagem,
enfim, assim por diante. Nao sei se mais alguém tem alguma sugestdo para o

grupo?
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Anexo 4- TRANSCRICAO DE UM PROBLEMA DE COMPRA A VIS TA E A PRAZO

P: Esse problema aqui, acontece, € muito comum quando tu vais fazer uma compra
em uma loja. Geralmente a op¢ao € assim uma mais duas vezes pelo preco a vista,
nao é isso? Geralmente é isso que acontece, ndo €? SO que, entra aqui, 0 que a Ag
falou na aula passada, que existe uma lei que tu ndo pode trabalhar com o preco a
vista (dito a vista) e simplesmente dividir este preco anunciado como a vista e dividir
em 3 parcelas sem cobrar juros nenhum, vai dizer que ndo € muito mais vantagem tu
dividir este valor e pagar em trés vezes, né, porque tu vais pagar 300 igual? Se tu
pagar a vista tu paga os 300, ndo pode fazer isso, porqué? O preco a vista real ndo
pode ser 300, porque se tu pode parcelar em trés iguais, pelo mesmo € porque o
preco a vista ndo é 300, é menos do que isto, tem juros ja incluidos ali. Entdo o que
a loja pode oferecer? Ela pode oferecer 300 a vista e se for em 3 vezes o valor das
parcelas com o juro incluido. Entdo o que ocorre aqui? Eu tenho que verificar qual
deveria ser o preco a vista. O primeiro 100 reais tudo bem foi dado de entrada, agora

as outras duas parcelas, estou pagando em periodos diferentes.

Entao
A vista R$ 300
Em 3x
I [ |
100 100 100

Quanto tempo? E meses, ndo é?

E.

Calculamos e verificamos qual deveria ser o preco informado como a vista.

(calcula)

E ai vamos verificar qual deveria ser o preco anunciado a vista = 279,55 e ndo o que
estava sendo praticado pela loja.

O que a loja deveria informar, preco a vista R$ 279,55 ou 3x de 100,00 — total a
prazo 300.

Azg. g que eles fazem dessa forma para dizer que nao tem juro.

P: E, como se nio tivesse juros.

As. Eu Nao entendi.

Aso: E isso néo é esclarecido na loja onde eu trabalho.
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Ag: E.

P: Porque isso? Nesse caso se eu tenho a opcao de pagar em 3x de 100, qual vai
ser a minha opgéo, o que vocés fariam, pagariam a vista 300 reais ou em 3x de 100?
[Trés vezes]

P: Uma mais duas. Geralmente a gente opta por isso. Vou pagar a mesma coisa.

Ao Ha eu vou pagar a mesma coisa agora ou.

P: E vou optar em 3x. Outra coisa, esta taxa, ultimamente eu ndo tenho visto, nas
vitrines as loja informando a taxa de juros que esta sendo cobrada.

As: Mas se eu chegar na loja eles vao dizer que € isso mesmao.

P: Mas se tu perguntar, se tu fores ver. Por exemplo, quanto tu vais pagar,
geralmente eles te perguntam como tu pretende fazer o pagamento e te informam
como ficard o pagamento, ou as vezes na etiqueta consta o juro cobrado na venda a
prazo.

As. Mas se tu fores a Pompéia e tu pagar a vista ou tu pagar no crediario € a mesma
coisa.

P: E a mesma coisa. Porque, porque o objetivo da loja é financiar.

As. Mas se existe essa lei, ndo poderia.

P: Ela ndo poderia, ela deveria informar que a vista isso e a prazo tem tanto de juros
embutidos. Usando o exempilo.

A4o: Ou se realmente ela quiser fazer o preco a vista em trés vezes, ficaria daquela
forma do calculo ali.

Ag: Outra coisa a lei existe, se ndo me engano desde 95, mas ela estava meio que
assim morta e como houve a denuncia de um consumidor, dai o ministério publico
exigiu que as lojas informassem isso ao consumidor, ai a entidade onde eu trabalho
foi e outras entidades foram notificadas a colocar no produto quanto € o preco a
vista, quanto é o preco a prazo e colocar a taxa que estad sendo cobrada e dai foi
que eu comentei na aula passada que foi feita aquela reunido com o professor C.,
gue ele mostrou como deveriam calcular, para fazer aquele calculo de como fazer
naquelas condi¢des, ndo simplesmente pegar aquele valor e dividir.

P: Que era o caso desses 300.

Ag: Foi 0 caso de um comerciante que falou alguma coisa que até eu vi no jornal [...]
e dai todos foram punidos junto e agora deu uma morrida.

P: deu uma morrida, e isso se ndo me engano foi no ano passado.

Ag: Foi ano passado.
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P: Entdo tu passavas uma vitrine e se tu vias uma mercadoria, ali estavam as formas
de pagamento e os juros cobrados, agora se tu fores ver nem todas as lojas
continuam fazendo assim.

Aso: A loja onde eu trabalho, € mais ou menos como a Pompéia, E trés vezes a vista
e ndo tem desconto a vista.

P: E trés vezes pelo preco a vista.

Aso: A condicdo é 3 vezes a vista, tu pode pagar em 3 vezes no crediario ou huma
vez s0. Ai se o cliente quiser fazer em mais parcelas, ai sim, vai ter acréscimo.

P: Isso € a condicao que a loja impde, digamos assim essa € a margem de lucro que
a loja imp0&e, cobrando juros, qual € o objetivo da loja de vocés é vender em 3 vezes.
Aso: 3 vezes ou mais.

P: Entdo o objetivo dela ndo é vender a vista.

As: Entdo deixa eu ver se eu entendi, se 0 comerciante optar por parcelar sem juros
ele pode?

P: Se o comerciante optar por parcelar sem juros?

A11: Pode, mas teria que ter [ ]

P: Assim 0 300 reais se ele quiser parcelar como esta dizendo no problema sem
juros, divide os 300 por 3 e fica assim, pode, mas ele ndo estda dando uma
informac&o correta, porque, porque financeiramente ndo esta correto, o que nés
estamos estudando, o dinheiro tempo sofre?

[Modificacdes].

P: Entéo, esses 300 reais a vista ndo € a mesma coisa que as 3 parcelas de 100.
Entdo, 3 parcelas de 100 a esta taxa, que muitas vezes ndo € informada, porque
dizem que ndo tem juros né, o correto seria 279,55, o preco a vista deveria ser esse,
mas muitas lojas praticam isso aqui. E ai a tua op¢ao qual vai ser? Provavelmente
vai ser as trés parcelas, porque tu vais pagar a mesma coisa. Nao é o que
pensamos na hora da compra? Claro que a vantagem € pagar em 3 vezes porque
igual tu j& estad pagando juros, mesmo pagando a vista, ela ja esta embutido.

As: Entdo pode?

P: Para a loja € mais vantagem se tu comprar em apenas uma vez.

As: Mas eu s0 ndo entendi de néo poder!

P: De nao poder?

As: E.
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P: Eticamente n&o pode, e aqui em Santa Cruz o que acontece, a lei que a Ag esta
colocando é que saiu, pelo Ministério Publico, alguém denunciou e ai o Ministério
exigiu que as lojas se colocassem na etiqueta os pregos, de acordo com as
condi¢Oes oferecidas.

As: Pois é mas olha s0 professora eu fiz esse treinamento , inclusive eu tive que
trocar todos 0s meus precos e eu nao tenho juro parcelado, na minha etiqueta de
preco ndo tem juro para quem quiser pagar a vista ou fazer em 5 vezes, o preco é o
mesmo.

Ag: Tu ndo da desconto nisso?

As: Nao dou desconto.

Aq: Pois é, é essa a questéo.

As: SO que eu ndo tenho juro, o preco, na minha vitrine ndo tem para quem quiser
comprar a vista ou parcelado em 5 vezes.

P: Na tua vitrine esta assim, por exemplo aparece a mercadoria por 300 reais ou em
3 vezes de 100, s6 que o dinheiro no tempo, financeiramente falando, o dinheiro no
tempo sofre modificacdes entdo essa informacdo aqui ndo é verdadeira, tu esta
dizendo isso mas essa informacdo ndo confere, tu estd de certa forma cobrando
juros.

Ai17: Outra coisa P, eu trabalho numa rede de celular, e o0 preco é tabelado, por
exemplo é 99,90 a vista e tu pode fazer em trés vezes por 33,30.

P: 99,90 em uma, mais duas sem acréscimo.

A17: Em todas as lojas, porque o preco é tabelado pela operadora.

P: Sim, mas € a forma de pagamento, na verdade 0.

Azg: Se pagar a vista continua sendo 99,90.

P: Continua sendo 99,90, para quem € vantagem a vista, para a loja, em trés vezes
€ vantagem para ti, mas se fosse a vista mesma teria que dar desconto.

A17: Sim é tabela.

R: Sim é tabela, como é tabela na vitrine, € na tabela em varios lugares. E porque
isso? A diferenga qual € Porque o objetivo é financiar, como é o objetivo da loja da
Marcia, da loja de celular. Porque facilita a compra.

Az4: VAo comprar mais.

Azg: Se eu, por exemplo, for a loja com 100 reais e quiser desconto no preco a vista

e a loja ndo me der, tem que reclamar no ministério, eu pode denunciar?
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P: Nao porque provavelmente se tu fores olhar 14 nas clausulas, esta permitindo
isso, eles s6 nao estao te informando.

As. Eles podem fazer.

P: Eles podem, s6 ndo estédo de informando, ai eles vao te dizer ndo o pregco mesmo
nao era esse.

Azs: Se alguém chegar la vao dizer € promocdao e ai por diante.

Ai7: a partir de 4 vezes, ai tem acréscimo.

P: A partir de, ai vem, é que muitas lojas trabalham, como financeiras e o objetivo
deles é parcelar.

A3 A Colombo e a Magazine Luisa.

A17: A maioria das lojas fazem em varias parcelas.

P: A Lebbes. E eles ndo te dao outra opcéo, dava para fazer em varias vezes, acho
que quinze.

Ays: 20

P: E ai tinha outra condi¢do devia ter uma parcela minima. E como eu estou levando
em varias parcelas, isso ndo pesa tanto no bolso. Eu estou financiando, como eu
estou financiando estou levando o produto e vou pagando ao longo do tempo, é
como se eu fosse em uma financeira pegasse um empréstimo e fosse realizar a
compra, ai eu pago o financiamento.

As: E que na verdade a intenc&o do lojista quando financia a compra do cliente em 4
ou 5 parcelas, ndo é facilitar a compra para ele, mas a intencéo € que ele volte a
loja por 4 ou 5 ou 6 vezes, porque nessas vezes que ele voltar na loja, dificiimente
ele saira sem comprar denovo .

P: E isso ai.

Ass: Quantas vezes as pessoas compram porque a parcela cabe no teu bolso, mas
nao fazem o célculo e se tu for ver muitas vezes tu esta pagando o dobro pelo
produto, mas como é facil para pagar as pessoas nao pensam duas vezes.

P: O que tu faz as vezes € quando se tu tem o dinheiro em maos, ai tu olha o valor
dos juros e como ele muitas vezes é alto, ai tu opta pela compra a vista. Fazendo
um gancho, quantas vezes as pessoas compram usando os cartbes de crédito,
depois ndo conseguem pagar a fatura e ai acabam pagando altos juros por isso.
Claro que em algumas situagdes tu esta precisando, € necessario, ndo tem muita
alternativa, mas a melhor alternativa sempre € a vista. Porque muitas vezes, 0s

bancos oferecem o décimo terceiro antes de vocé receber, ou vocés acham que um
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banco que esta te oferecendo o décimo terceiro antes, na verdade tu esta fazendo
um empréstimo junto ao banco e pagara juros por isso.

Ag: Ou tu pode fazer, tu pode chegar la e perguntar quantas vezes tu faz o preco a
vista.

P: Sim, e claro que essa loja aqui, como as lojas que vocés citaram, elas vao
continuar oferecendo essas opcgodes, porque O objetivos delas ndo € que vocé
compre a vista, porgue o objetivo delas é financiar, ou que tu volte na loja em mais

ocasides e continue comprando.
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Anexo 5- ENTREVISTA AO PROGRAMA ESPACO ABERTO DA RA DIO GAZETA
AM — 1°/07/08

V: Boa noite professora P, professora de Mateméatica Financeira da Faculdade Dom
Alberto, boa noite.

P: Boa noite, boa noite aos ouvintes da radio Gazeta, é um prazer estar aqui no seu
programa.

V: A7, administragao.

Az7: Boa noite V.

V: Tudo Bem?

Az7: Tudo bem.

V: Ayg Pantano Grande

Azg: Boa noite.

V: E a Az, que cursa administracdo também.

As: Boa noite.

V: Professora P, na semana passada esteve aqui o professor L. diretor da Faculdade
Dom Alberto que vai com forga, vai com garra aqui em Santa Cruz e ele disse que a
senhora teria feito um trabalho 14, diferente, na Matematica Financeira, qual foi o
trabalho professora?

P: Normalmente V., 0 que ocorre na Matematica é que ela é uma disciplina, onde o
professor praticamente ele explica o contetdo e os alunos fazem exercicios, e ai a
minha proposta de trabalho, foi entdo foi diferenciada no sentido de que os alunos
deveriam pesquisar, eles desenvolveram projetos e em cima desses projetos entéo
foi se desenvolvendo toda a ementa da disciplina, direcionado de acordo com o
interesse dos alunos, com uma situagéo-problema de interesse deles, do cotidiano
deles, da atividade profissional que eles exercem e ai em cima disso foi se
desenvolvendo todo o trabalho, entdo o resultado foi bastante positivo, tivemos 11
trabalhos, e cada um entdo com um enfoque diferenciado, mas que no todo um foi
complementando o outro.

V: A7 esta gostando do Curso de Administracdo do Dom Alberto?

A,7. Estou, estou gostando bastante, principalmente dessa matéria agora que a
gente esta tendo de Matematica Financeira.

V: Esta no fim ja do Curso.

A,7: Estou no 4° Semestre.
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V: O que quer dizer isto? Esta no fim, esta no meio?

Az7: Na metade.

V: Na metade. E a Ags.

Asg: Estou adorando, me identifico muito com o Curso de Administracdo, sempre
trabalhei na area de administracdo e esta sendo muito bom apreender e construir
com o meu trabalho né o que a gente aprende la na Faculdade e trazer as
experiéncias para a Faculdade também.

V: E a A3, como € que esta o0 curso?

A3: Também estou gostando bastante e eu também trabalho ja na area de
administracdo entdo eu consigo conciliar bem as atividades da Faculdade com o
meu dia-a-dia.

V: Trabalha onde?

Asz: Eu sou gerente da Barriga Verde.

V: Barriga Verde. Minha esposa ja comprou umas coisinhas la para as criancas.

As: Isto é uma loja de artigos infantis.

V: Eu pergunto professora P, um resumo, porque depois nds vamos entrar nos
detalhes, o que é essa revolucdo da Matematica Financeira na Faculdade Dom
Alberto, uma inovacao, vamos dizer?

P: Bem, a cada inicio de semestre, n0s temos uma formacdo, os professores
recebem formagé&o continuada com a intengéo de direcionar o trabalho da faculdade
como um todo. E ai no ano passado, em 2007, nos tivemos uma formagdo com
alguns professores do Uruguai e eles colocaram a proposta de se trabalhar em cima
da pesquisa, a extensdo e 0 ensino, entdo nesses trés eixos, de forma que um
complementasse o0 outro e partindo sempre da pesquisa. Isso veio também a
contribuir com o meu trabalho de mestrado que eu estou desenvolvendo e ai junto
com a minha professora orientadora nos direcionamos o trabalho entdo com a
intencdo de investigar a viabilidade de desenvolver a disciplina de Matematica
Financeira por projetos, e ai iniciando esse semestre, ja no primeiro dia de aula eu
cologuei a idéia aos alunos, que eles se organizassem em grupos e ai em cima
desses grupos eles fossem discutindo entdo quais os temas de interesse deles e
escolhessem um tema e a partir desse tema escolhido eles fossem investigar
pesquisar e se aprofundar mais nesse assunto.

V: Vamos escolher um tema entédo para a segunda parte.

P: Tema para a segunda parte, pode ser depreciacédo de veiculos?
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V: Depreciacao de veiculos, tema para a segunda parte, eu volto em seguida.
Comercial

V: Depreciacéo de veiculos, quem vai falar sobre o tema, é a As.

Az Bom V. nés escolhemos esse assunto para fazer o nosso estudo por ser um
assunto que as pessoas demonstram interesse e a gente sempre ouviu falar que a
taxa era 20% e as pessoas que trocavam de carro todos os anos perdiam muito
dinheiro com isso, e entdo nés procuramos saber se isso era realmente real, e entéo
nds realizamos uma pesquisa bibliografica e depois nds fomos a algumas revendas,
concessionarias para ver se realmente o que nos haviamos levantado com a nossa
pesquisa era real né, se os dados fechavam e a gente acabou constatando que era
real, que as pessoas nao se dao por conta do quanto elas perdem de dinheiro se
trocar de carro todos os anos, a desvalorizagdo de um carro zero km gira em torno
de 20% ao ano, entdo alguns modelos chegam a desvalorizar 25% de um ano para
0 outro, os modelos de luxo ou 0s mais esportivos, né, entdo uma pessoa que troca
de carro todos os anos, ela acaba perdendo um carro zero a cada quatro anos, sem
se dar por conta, se vocé comprar um carro hoje e vocé voltar amanha na
concessionaria vocé vai perder 20% ou até 25% do valor que vocé pagou pelo
pagou pelo automoOvel. E o mais curioso assim da nossa pesquisa é que a
desvalorizacdo é de 20% no primeiro ano e se vocé trocar de carro 24 meses
depois, ou seja, no segundo ano, ela estabiliza fica em torno de 22%, 23% entdo na
verdade, a gente descobriu que é vantagem trocar de carro a cada dois anos e nao
todo ano, a pessoa que troca de carro todo ano ela perde dinheiro, a pessoa que fica
com o carro por dois anos ela acaba ganhando dinheiro né, e a gente néo
conseguiu valores exatos de trés anos, de quanto ficaria a depreciacdo, mas de
quatro anos o carro desvaloriza em torno de 36% e nés fizemos alguns célculos
reais, porque nos levantamos 0s precos nas concessionarias e depois de sete anos
ela também estabiliza em torno de 40% né, entédo na verdade é status, é legal trocar
de carro sempre estar de carro zero né, mas a pessoa acaba perdendo dinheiro sem
se dar por conta, né.

V: Depois n0s vamos aos exemplos né professora P., mas realmente o carro quando
sai zero de uma loja, de uma concessionaria ele ja estd perdendo, esta sendo
desvalorizado, s6 que tem um detalhe o cara fica com o carro trés anos sem precisar
gastar, sem mexer nele.

As: E mais de acordo com 0 nosso.
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V: Por um lado tem a desvalorizacao financeira, mas por outro lado vai andar com o
carro trés anos sem precisar mexer no motor.

P: Sem precisar gastar com concerto.

V: E se vocé compra um carro, por exemplo, usado, ele fica, € uma pergunta que eu
vou lancar para vocés todos ai pode falar quem quiser, fica na média, até mais
valorizado que o novo, mas depois de seis meses comeca a ter oficina e dai como é
que fica, quanto ele vai gastar, eu tive um carro e tenho ele ainda comigo, € um
carro Argentino, que a Fiat fez e depois saiu fora do Brasil, ndo faz mais, € um Fiat,
Tipo e as pecas sao carissimas, 0 que eu gastei de pecas nesse carro acho que eu
ja paguei uns dois ou trés carros, porque sao pecas importadas é 900 é 1.500 reais
e naquele tempo que eu comprei 0 Tipo ninguém me falou que esse carro tinha esse
preco de pecgas, agora na estrada € um dos melhores carros que eu ja tive e muita
gente sabe do que eu estou falando, € um carro muito bom, na estrada néo tem
igual. E ai o que vocés me dizem o zero desvaloriza, mas e 0 novo tem que arrumar,
a ndo ser que tem garantia, como € que fica essa histéria?

P: E realmente V. a manutencdo de um carro é bastante alta né, o objetivo do
trabalho era de analisar a perda em relacdo a compra, ou seja, 0 que ocorre muito é
que as pessoas financiam carros também, entdo de certa forma elas ja estédo
pagando uma alta taxa de juros e contando com essa desvalorizacdo que acontece
como a Carina falou no momento que o carro sai da concessionaria, isso foi
informado inclusive pela vendedora, ele ja depreciou 20%, entdo um carro que custa
R$ 30.000,00 ele ja desvalorizou praticamente R$ 6.000,00 s6 pelo fato de sair da
concessionaria, claro se tu for contar manutencdo e todos esses itens, né, é
importantissimo.

V: Ele n&o desvaloriza pneu novo.

P: E outra questado e com relagcédo a esse calculo, realmente o objetivo dos trabalhos
e fazer com que os alunos eles tomem conhecimento das situacfes e claro a partir
dali a decisdo cabe a cada um de avaliar qual é a melhor alternativa, se um carro
usado ou um carro novo, mas principalmente nas questdes que elas analisaram € o
fato dessas pessoas que pensam que estdo ganhando dinheiro ou que estédo
obtendo vantagem trocando todos os anos de carro, embora sdo poucas pessoas
gue conseguem fazer isso, mas enfim é um célculo a se fazer.

As: na verdade no nosso trabalha a gente concorda com o que o senhor colocou.
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As: Desculpa V., porque vocé se refere ao carro zero depois de um ano dois anos e
a gente concluiu que o negdcio € néo trocar de carro todos 0os anos entao esperar
um ou dois anos como Vvocé colocou que esse carro vai estar dentro da garantia
ainda e ai a desvalorizagdo nédo vai ser tanta né.

P: E néo vai ter tanto custo.

Asz: ISso e ndo vai ter tanto custo e outra coisa que a gente descobriu também que o
carro que menos deprecia é o gol, justamente pela manutencéo barata.

V: O que menos deprecia.

As: O que menos deprecia € o gol, inclusive € o mais vendido.

V: Mas eu acho o seguinte, o povo brasileiro, trabalhador brasileiro deveria comprar
o carro popular, o carro 1.0, s6 que o popular nos Estados Unidos um carro popular
ele esta ele esta digamos 6.000 ou 7.000,00. E aqui no Brasil € 30 mil reais e nos
Estados Unidos é 7 mil reais, entdo o pais € de “botocudo” porque se 0s caras que
fazem, essas fabricas que fazem os carros populares, eu por exemplo tenho um
carro popular, até porque eu ndo tenho condi¢des de ter um carro de luxo, claro que
0 cara que tem dinheiro ele tem carro luxuoso, ele troca de carro, mas eu acho que
todo o trabalhador brasileiro deveria ter condi¢des de ter um carro, mas néo pode as
vezes porque, porque € 30 mil reais e ai sai da concessionaria e esta valendo 25 mil,
a Unica vantagem € que ele € novo.

P: E cabe ressaltar também V. que no Brasil o carro é bastante caro em fun¢édo dos
Impostos.

V: Claro que é.

P: Entéo isso encarece bastante o valor de um carro mesmo sendo popular.

V: Hoje a televisdo ja anunciou que os produtos alimenticios estdo subindo, que a
inflacdo esta voltando, eu alertei, eu ndo sou financeiro, ndo entendo nada de
Matematica, era a pior aula que eu ia, era matematica, comecou denovo a inflacéo,
vai no supermercado em qualquer um e tu sente, ndo é culpa do supermercado € do
repasse do revendedor né ele compra uma bala ele vende por tanto e o
supermercado tem que revender por tanto, mas ja comecou, olha eu ndo sei o que
vai dar agosto setembro com essa inflacdo que esta voltando, ai comeca o governo,
vamos suspender 0s gastos, as reparticbes ndo podem telefonar, agua ndo tem
mais, € s6 um copo para cada um soO, luz nem se fala, ndo queremos luz nos
escritérios acesa, € uma lampada sO, comecga economia de gas, ndo vai resolver

nada, conversa para boi dormir, o que tem que resolver é no bolso, aumentar salario,
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professores, brigada militar, que aqui no Rio Grande do Sul € uma vergonha néo ha
aumento de salario, ou seja nés fazemos, o povo brasileiro faz milagre, quanto € que
esta o salario minimo?

Az7: R$ 415,00.

V: Isso é milagre para quem vive com esse salario.

P: E ai esta o tema do trabalho da A,7 e da Ags.

V: Fale.

Azg: O tema do nosso trabalho foi Salario minimo: como viver ou sobreviver com ele?
V: Atencdo senhores ouvintes, jovens do programa Espaco Aberto, preste bem
atencao na A7 € na Azg, como se pode viver com R$ 415, 00, com mulher, dois ou
trés filhos, fale, por favor.

A,g. Teoricamente ndo é possivel, a gente iniciou o trabalho, a escolha do tema foi
de curiosidade, vamos fazer uma pesquisa vamos ver como € que o0 povo brasileiro
vive com um salario minimo e a gente comecgou a pesquisar, teoricamente o salario
minimo foi criado no Brasil.

Az7: Em 1936.

Azg: Isso no Governo de Getulio Vargas, e ele foi criado para atender todas as
necessidades vitais basicas, de uma familia que seria saude, educacdo, moradia,
previdéncia, transporte, alimentacéao, lazer, sdo nove itens ai, s6 que.

V: ter um carro popular.

Azg: E 0 sonho né, s6 que na verdade o valor desde o inicio nunca alcangou, nunca
atendeu na verdade essas necessidades citadas, que também foi promulgado na
Constituicdo Federal do Brasil em 1988 e n0s comecamos a pesquisar quanto
realmente uma familia de 4 pessoas, um casal e dois filhos precisa para sobreviver
com as necessidades basicas vitais e ai numa pesquisa feita, numa amostra de sala
de aula, as pessoas colocaram como prioridade a alimentacédo em segundo moradia
e em terceiro saude, entdo tem um estudo da cesta basica também que essa é
divulgada mensalmente e a gente tem uma nocao do valor que seria a alimentacéo
ideal para essa familia e a cesta basica de Porto Alegre no més de maio € R$
236,80 se eu ndo me engano, nesse caso da nossa familia seriam dois adultos e
duas criancas, a necessidade ali seriam de trés cestas basicas, entdo nesse caso
um valor de R$ 709,00 entdo quer dizer que teoricamente um salario minimo de R$
415,00 ndo atende as necessidades de alimentacdo de uma familia de 4 pessoas.

V: A Ay7, fez o trabalho junto.
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Az7: Sim.

V: Agora eu pergunto para a Ay com s6 com 0s R$ 415,00 que o cara recebe no dia
1°, hoje, até quando vai os R$ 415 no bolso do trabalhador.

A,7: Na verdade V. acho que nem vai. Porque se tu fores analisar R$ 415,00 tudo
bem recebe ajuda do governo com cesta basica, auxilio familia e tem outras coisas
que essa familia recebe, mas assim 6 s6 de alimentacao é R$ 709,00 fora roupa,
escola, isso aquilo.

V: Remédio.

A.7: Remédio sabe lazer, onde fica o lazer dessa familia, n&o fica né, carro mesmo
se for popular, nem pensar e aqui até no nosso trabalho, essa familia de 4 pessoas,
pai, mae e dois filhos deveriam receber R$ 1987,51 para conseguir sobreviver
durante o més e as vezes sobrevivem com um salario minimo e a gente vé até as
vezes as pessoas juntando latas e até ajudando para a cidade aqui de Santa Cruz
como outras cidades também ajudando a recolher latas, jornal isso e aquilo, ajudam
na reciclagem também para sobreviver também para poder ter uma renda a mais.
Azg: Sd0 58 milhdes de brasileiros que vivem com um salario minimo.

V: E no pais gracas a Deus ndo tem revolucdo. R$ 1987,00 seria e olha ja esta
defasado, hoje estaria eu acho que uns R$ 2.100, acho que R$ 2.000,00 uma familia
ainda consegue passar 0 més, mas eu vou ser bem sincero eu agradeco a Deus que
eu tenho trabalho de comunicagéo na radio e televisdo e sou aposentado ganho R$
335,00 como aposentado no estado, um pouco mais mas é que ja esta quase tudo
descontado por empréstimos, crédito por 1 minuto e tudo o que eu tenho por direito
mas eu nao poderia viver de forma nenhuma, mas como eu disse para vocés com a
idade que eu estou, eu estou ainda trabalhando a noite, para poder sair com as
minhas netas leva-las no shooping e poder pagar um sorvete. Mas vejam VOCEés
como esta dificil e agora vem a politica e todo mundo briga por politica e tem
solucéo professora?

P: E até essa questdo que o V. mesmo comentou que hoje saiu uma pesquisa
porque fechou o més.

V: E da cesta bésica.

P: Exatamente do Dieese que foi uma fonte de pesquisa do grupo, entdo esse valor
ai correspondia a cesta basica no caso o necessario para essa familia sobreviver
com todos aqueles itens colocados pela Constituicdo durante o més, claro que hoje

ele esta maior, como vimos no Jornal Nacional que foi divulgado um grande aumento
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na cesta basica inclusive no Rio Grande do Sul, entdo esse valor ele esta defasado
e como as gurias colocaram as familias sobrevivem com a ajuda de ONGs,
pastorais, servicos autbnomos, reaproveitamento de materiais, entdo as pessoas se
viram, mas com certeza R$ 415,00 é pouco, que é o salario gue muitos recebem.

V: Eu nao tenho palavras para dizer, eu acho que nem existe, R$ 415,00 néo existe,
para o més, para se manter uma familia o leite que é um produto de 12 necessidade
esta muito caro.

Ay7: Impostos. Impostos, muitos impostos. V. antes nos estavamos falando de
impostos, o brasileiro paga 37% do que ele ganha de impostos.

L: S6 um minuto que nds temos ouvinte no ar. Boa noite.

Ouvinte: Boa noite.

V: Quem fala.

B: B. da Jodo Pessoa.

V: Pois ndo, Pode falar meu amigo.

B: E que eu estava escutando teu programa como fago sempre.

V: Muito obrigado.

B: Em 1996 um carro popular era 7 mil dolares, hoje € em torno de 18 mil dolares,
em torno de 30 mil reais, entdo ai vem dizer que nédo tem inflacdo, ontem temos um
aumento da agua, hoje aumento de energia elétrica em capitais, deu 35% de
aumento na alimentacdo no primeiro semestre ai n6s temos uma popularidade de
um presidente mais alta da histéria do Brasil, eu ndo entendo.

V: Eu também néo.

B: Eu ndo entendo porque 1 latinha de azeite hoje custa 1 délar e meio, a coisa mais
cara da histéria do pais. E esse o meu pronunciamento, obrigado V.

V: Um abraco pra ti. E ai 0 que vocés dizem do ouvinte ai?

P: Bom! Acho que foi boa a colocacédo dele, acho que para frisar e comparar o valor
do carro de 1996 como ele colocou e quanto ele esta alto hoje claro voltamos a frisar
gue nés no Brasil pagamos muitos impostos e com certeza o automével € um dos
objetos que tem altos impostos ali embutidos, inclusive em relagdo ao Rio Grande do
Sul porque muitas pessoas preferem, por exemplo, ir a Sdo Paulo para adquirir um
carro, porque nés aqui no Rio Grande do Sul também temos muitas vezes um
imposto mais alto do que outros estados, entao ha essa diferenca inclusive no Brasil.
V: Mudando um pouco de assunto, o D., adquiriu uma casa propria, fez um

financiamento pela caixa. Tem gente ai que chega e diz assim. Ah! Tu esta
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endividado fulano, estou, estou mal, eu ndo estou porque eu faco as minhas coisas
com os pés no chao, faz nada, esta conversa que faz com os pés no chao tu néo faz
nada rapaz, tu ndo come um bombom, tu sabe a minha vida como é, quanto é a
prestacao, tanto, faz mete pau, chega na 52 eu estou afogado, mas como eu ja estou
acostumado com o endividamento meu amigo, vamos levando, porque nao tem essa
dos caras que tem os pés no chdo, ndo existe se o povo brasileiro ndo faz esse
“peitasso” como se chama em giria, claro depois tem o cobrador, tem o SPC, tem
justica, mas nao faz, ndo faz de outra maneira se fizer vem aqui traz o imposto de
renda que dai eu me calo e dou razdo para a pessoa. Professora, me condene, me
condene.

P: Por isso a importancia da disciplina de Matematica Financeira nos cursos e na
vida como um todo. Concordamos que muitas vezes ha necessidade das pessoas
tomarem decisdes, arriscarem, mas a0 mesmo tempo € preciso ter certa seguranca,
entdo é importante que ao fazer um financiamento, parabéns ao D. por adquirir a
casa prépria, e eu gostaria de colocar que dois grupos trabalharam com este tema,
onde eles simularam, analisaram o financiamento de imdveis, entdo o que eles
comprovaram que existem basicamente trés sistemas que sdo os mais utilizados
atualmente, no Brasil, que sdo o SAC, o SACRE e Price, isso tudo sdo nomes e 0
que difere um do outro é o calculo da prestacao.

V:- Qual é o sistema do teu financiamento D..

D: SAC.

P: O SAC, é um sistema onde a amortizacdo, amortizacdo, quando se fala em
amortizacdo, nés estamos falando do valor do empréstimo, por exemplo, eu se eu
pedir R$10.000,00 de empréstimo se eu pagar a cada més R$ 300,00 desse
empréstimo eu estarei descontando R$ 300,00 dessa divida, amortizando esse
valor, ou seja no primeiro més pago R$ 300,00, fico devendo R$ 9.700,00 e junto
com essa amortizagdo nos temos ainda os juros, que é calculado sempre em relacéo
ao saldo devedor, entdo més a més a prestagao se origina parte da amortizacao,
parte dos juros e claro seguros e outras taxas, entdo tudo isso é que forma uma
prestacdo e este Sistema de amortizacdo que é o SAC, que é Sistema de
Amortizacdo Constante, quer dizer que todas as amortizacdes sao iguais, entao
digamos esse R$ 10.000,00, se tu fizeres em 10 vezes, tu vais pagar R$ 1.000,00 de
amortizacdo, mais juros, mais seguro, mais taxa e tudo isso vai formar a prestacéo.

Mas com certeza, avaliando, até nés comentavamos em aula que a gente comeca a
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analisar isso tudo e ai vem a pergunta, ndo posso financiar, ndo posso comprar com
cartdo de crédito, mas isso cabe a cada um avaliar e as vezes ao invés de estar
pagando um aluguel, se ndo seria mais vantagem tu fazeres um financiamento e ir
pagando aos poucos e com o tempo tu teres o imével. Com certeza as taxas de
juros atualmente para esse tipo de financiamento, estdo melhores do que em anos
anteriores quando as taxas eram bem maiores.

V: P., Ay7, Ags, Az, professora e alunas da Faculdade Dom Alberto, nés estamos aqui
com a professora P. que € professora da Matemética Financeira falando sobre
depreciacdo de carros, financiamentos, e assuntos da cesta basica, do salario
minimo, o0 que mais poderiamos conversar professora?

P: Cartdo de crédito foi um outro assunto também discutido por alguns grupos,
principalmente analisando vantagens e desvantagens da utilizagcdo do cartdo, que
também € um bom negocio para quem utiliza como para quem aceita o cartdo como
forma de pagamento pois € um dinheiro certo que vai entrar, oferece seguranca, so
gue claro se tu ndo souber administrar os gastos, tu pode chegar num momento que
tu vais estar pagando altas taxas de juros.

V: Eu pergunto para Vvocés 0 seguinte, vocés que vao sair formadas em
administracdo e tem essa area que para mim € 0 suporte, que € a Matematica
Financeira, mas essas mocas se formam elas ndo vdo dar de encontro nas
dificuldades e ai parece, ah parece que tudo o que nés aprendemos nao € na pratica
assim, é diferente, ndo se conflitam.

P: E justamente por isso V., que nés estamos trabalhando dessa forma, o objetivo do
trabalho que a gente desenvolveu é justamente que eles tenham essa pratica, ou
seja, a aproximacao da teoria com a pratica com o dia-a-dia com o que acontece
dentro de uma empresa, dentro de uma financeira, porque sendo é o que tu disse,
no dia-a-dia o que acontece, eles se deparam com isso e ai, o que eu faco agora
com aquela Matematica que eu aprendi, entdo esse € 0 objetivo € que o aluno
pesquise se intere 0 maximo possivel da situacdo real de como ela acontece na
pratica mesmo, porque no dia que ele precisar ele vai saber utilizar € o que a gente
chama de desenvolver o ensino por competéncias, formar o aluno a partir de
competéncias e habilidades onde o principal papel do professor ndo é de dar aula e
sim orientar o trabalho, dirigir a aula, dirigir o trabalho, direcionar a atividade e os
alunos estarem em constante envolvimento, ou seja pesquisando eles mesmo

construindo o seu proprio conhecimento.
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V: A professora é boa hein?

A,7: Otima. Esse trabalho V. foi muito produtivo, muito mesmo, porque como eu e a
Rita que pesquisamos sobre o salario minimo nds nos inteiramos de todos 0s outros
trabalhos, até quinta-feira agora é a nossa prova e a gente teve uma abrangéncia
ampla sobre todos 0s outros assuntos e isto ajuda também.

P: Tanto que as gurias falaram também sobre os assuntos dos outros grupos. E
complementando o que a A,; colocou entdo a partir dos conhecimentos que os
alunos trouxeram para sala de aula a gente também ia dirigindo o trabalho,
formando elos e redes e acho que a patrtir disso, acredito eu, que 0 conhecimento
ficou mais proximo para voceés.

Asz: Sim.

P: Porque houve muita participagdo dos alunos nao ficou aquela aula monétona
onde sO o professor fala e os alunos escutam e depois resolvem exercicios, o que
normalmente acontece numa aula tradicional de Matematica.

V: A aula era composta por quantos alunos?

P:47.

V: E s6 uma turma?

P: E de Matematica Financeira sim.

L: Quantas horas sao?

P: Das 18 as 19 horas nés tinhamos o horario de plantdo, onde entdo aconteciam
varias orientagbes aos trabalhos, porque eles trabalharam muito fora de sala de
aula, praticamente o dobro do tempo foi fora na pesquisa e ai o horario de aula das
19h as 22h25minutos.

V: NOs vamos trazer vocés aqui mais vezes porque isso é um trabalho muito
importante, de professores e alunos virem aqui mostrar as suas potencialidades, eu
gostei de uma frase que a professora disse, nds orientamos mas o0 aluno vai a luta
na pratica, entdo isso € muito importante.

As: Toda vez que eu comecava estudar Matematica, no Ensino Fundamental e
Ensino Médio, geralmente os professores diziam que a Matematica esta presente no
dia-a-dia, em tudo o que a gente faz, s6 que eu ndo conseguia ver isso acontecer
nas aulas e agora eu pude ver isso acontecendo, desenvolvendo esse trabalho, ai
que eu fui entender a relacdo da Matematica com o nosso dia-a-dia e realmente esta
em tudo, principalmente no meu trabalho quando eu me deparo com um cartao de

crédito que foi um dos assuntos.
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V: Eu agradeco por terem vindo ao programa, O programa estava bastante
interessante.

P: N6s agradecemos a oportunidade de divulgar o trabalho e desejamos uma boa
noite.
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ANEXO 6 — Exemplo de projeto

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DOM ALBERTO

Dom
Alberto

FINANCIAMENTO DE AUTOMOVEL

Santa Cruz do Sul
2008
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FINANCIAMENTO DE AUTOMOVEL

Projeto de Trabalho em Matematica
Financeira sob orientacdo da Prof2
Mestranda Rosane de Fatima Worm dos
Cursos de Administracdo de Empresas e
Ciéncias Contdbeis da Faculdade Dom
Alberto, como requisito parcial para
obtencdo de nota da Disciplina de
Matematica Financeira.

Santa Cruz do Sul
2008
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1 TEMA

Financiamento de automoével.

2 PROBLEMA
Como funciona o financiamento de um carro? Qual a diferenca entre leasing e CDC?

Quais sao as vantagens e desvantagens de um Leasing?

3 OBJETIVOS
* Conhecer o funcionamento e as formas dos financiamentos de carros;
* Analisar as vantagens e desvantagens das formas de financiamento;

» Verificar como séo calculados os juros, e quais as taxas que séao incluidas.

4 JUSTIFICATIVA

Considerando que muitas vezes em nossas vidas, ndo temos recursos para
efetuar nossas compras & vista, principalmente na compra de um veiculo que
geralmente tem o0 seu valor mais elevado, por esse motivo percebemos a
importancia de saber como realmente é feito o financiamento de carro, como é
calculado os juros e quais as taxas existentes, para que quando necessario nao

sejamos ludibriados com propagandas enganosas.

5 REFERENCIAL TEORICO

Realizar o sonho do carro zero, ou simplesmente, do carro proprio nem
sempre é tarefa facil e para isto, como em tudo que envolve seu orcamento € preciso
planejar.

Comprar a vista € a melhor opgdo sempre, pois envolve custos menores do
gue os financiamentos, além de que geralmente é concedido bons descontos.

Ja nos financiamentos, vocé esta exposto ao aumento de juros e taxas, que podem
levar a um aumento substancial do custo real do veiculo.

Mas se vocé ndo tem dinheiro suficiente para comprar a vista e ndo confia
nos consorcios entdo restam apenas duas alternativas. A primeira € continuar
andando de 6nibus ou pegando carona e a Segunda € tentar obter um financiamento
para a compra do seu carro. Hoje em dia no Brasil, esta muito facil comprar um
automovel, as taxas de juros sdo menores que as praticadas num passado recente e

a maioria dos bancos oferecem condi¢des de parcelamento bastante atraentes, sem
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exigir qualquer tipo de entrada. Essa aparente vantagem embute, no entanto, um

gasto muito maior do que o valor real do carro, decorrente da cobranca de juros.

LEASING OU CDC

S&ao duas as principais categorias de financiamento para compra de carro: o

CDC (crédito Direito ao Consumidor) e o Leasing (arrendamento mercantil).

LEASING:

O Leasing financeiro nada mais € do que uma espécie de aluguel, sendo que
no final do contrato vocé tem a opcéo de renovar o contrato, devolver o bem ou
comprar o carro.

Nas operacfes de leasing a compra do carro € feita com base no valor
residual ou valor de mercado do carro, este valor residual pode ser pago
antecipadamente na forma de entrada, pode ser parcelado e embutido no valor das
prestagdes, ou quitado no final do contrato de leasing.

O leasing é o mais utilizado por empresas que optam pela apuracdo de lucro
real e ndo presumido. Isto porque ele é incluido no balango contabil como despesa,
e ndo como ativo imobilizado.(VIEIRA SOBRINHO, 2002, P. 37)

Além disso, a taxa de juros no leasing sera sempre menor do que a do CDC.
Por exemplo: em um financiamento de R$ 28.000,00 em 60 vezes. Pelo leasing, as
parcelas sairdo por R$ 717,60, enquanto que pelo CDC, o valor das mesmas sobe
para R$ 745,34.

Entretanto a grande desvantagem dos contratos de leasing frente aos CDCs
reside na propriedade do bem, pois nos contratos de leasing o carro segue em nome
do banco ou da empresa que concedeu o leasing. Esta situacdo nao so facilita a
retomada do carro em caso de inadimpléncia ou atraso nas prestacdes, assim como
dificulta a venda do veiculo, pois a posse sO é transferida para o consumidor
mediante a quitacao do saldo devedor.

O leasing ainda apresenta outra desvantagem, se vocé decidir por antecipar
algumas parcelas do financiamento, os juros sao recorrentes ao periodo antecipado
nao sao eliminados. JA no CDC os juros sdo excluidos das parcelas antecipadas,

reduzindo seu valor.



190

CDC — CREDITO DIRETO AO CONSUMIDOR

Ao contréario do leasing, que € uma opc¢ao de arrendamento mercantil, 0 CDC
€ uma linha de financiamento que esta ligada diretamente a compra de um bem, que
pode ser um carro, caminh&o, eletrodomeésticos, etc.

Quanto mais facil a revenda do bem, menor tende a ser a taxa cobrada nos
CDCs, isso porque em caso de ndo pagamento das prestacdes a instituicdo

financeira que concedeu o financiamento pode retomar o bem e revendé-lo.

FINANCIAMENTO A LONGO PRAZO PODE DEIXAR CARRO MUITO
CARO

Ao comprar um carro é necessario ficar atento com as taxas de juros. A taxa
real deve estar explicita, incluindo cobrancas de taxas de abertura de crédito (TAC)
e o0 imposto sobre Operacdes de Crédito, Cambio e seguros (IOF).

“Néo existe juro baixo”, adverte o consultor financeiro Gustavo Cerbasi. “0s
juros reais para financiamento de veiculos estédo por volta de 1,5%. Se o juro é muito
vantajoso, em geral a TAC é mais alta para compensar”, diz.

O pagamento em prazos muito longos pode ser uma armadilha. O ideal,
segundo Cerbasi, é que o financiamento seja de, no maximo 24 meses, desde que
as parcelas nao comprometam o orgcamento familiar. Depois disso o consumidor
geralmente comeca a ter que pagar manutengdo, o que, somado aos impostos e
combustivel, pode tornar o custo do carro mais alto do que ele pode pagar.

Figue atento, “todas as ofertas sdo um perigo” ressalta Alexandre Lagnus.
Preparados para vender muito, “as concessionarias e vendedores estdo munidos de
muita labia, com descontos que néo existem como, por exemplo, o do IPVA”, explica
Alexandre Lagnus. Ja o professor e especialista em Matematica Financeira, Marcos
Crivelaro ressalta que "nada € de graca, e de alguma maneira o consumidor tera,

TR

sim, que pagar a conta”. O detalhe é que ela vira embutida nas taxas de juros. “"as
lojas tem uma tabela de ‘R’, ou taxa de juros, e calculam todos os * presentinhos ’

que prometem”, esclarecem os especialistas.

6 METODOLOGIA
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A metodologia a ser utilizada serd de uma pesquisa bibliogréafica, utilizando os
seguintes procedimentos: leitura, anotagfes, sintese de textos e informacdes sobre
0 assunto, utilizando livros, internet, revistas e jornais.

Para finalizar faremos algumas simulacbes de situacdes praticas de

financiamento de um carro pelos dois sistemas.
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